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Figura 1 — Themis - Deusa da Justica

A Patria ndo é ninguém: sdo todos; e cada qual tem no seio
dela o mesmo direito a idéia, a palavra, a associacdo. A
Patria ndo é um sistema, nem uma seita, nem um monopolio,
nem uma forma de governo: é o céu, o solo, o povo, a
tradicdo, a consciéncia, o lar, o berco dos filhos e o timulo
dos antepassados, a comunhdo da lei, da lingua e da
liberdade.

Rui Barbosa



RESUMO

Esta dissertacdo integra-se & linha de pesquisa Cultura e Processos Educativos e ao Projeto
Interagdes Educacdo, Arte e Filosofia: aportes para a formacdo humana e o exercicio da
professoralidade. Como tal, o autor participa da Rede de Pesquisadores sobre os Professores
do Centro-Oeste — REDECENTRO. A pesquisa realizada partiu da questdo: qual é a
identidade do professor de Direito? Teve por objetivos: delinear o conceito de identidade a luz
de Heréclito de Efeso e de Zygmunt Bauman; descrever a concepcéo de identidade docente na
perspectiva de Selma Pimenta, Léa Anastasiou e Valter Guimardes; reconhecer a identidade
do professor de Direito em obras classicas de alguns juristas selecionados. Para alcangé-los,
optou-se por uma pesquisa tedrica, com abordagem qualitativa e o uso de estudos
bibliogréaficos e leituras cruzadas de recortes de obras cléssicas das ciéncias juridicas. Em
Heraclito de Efeso, descreve-se a concepcdo do ser, no qual 0 mesmo considera que nada é
permanente, que o mundo é um constante devir, 0 vir a ser é a identidade do ser. Para
Bauman, a questdo da identidade na visdo contemporanea estd diretamente ligada ao seu
conceito de “modernidade liquida” em que as organizagdes sociais ndo podem mais manter
sua forma por muito tempo, uma vez que sua decomposicdo e dissolugcdo ocorrem de uma
forma mais rapida do que sua propria organizagdo ou estabelecimento, dai, as identidades
estarem em constante transformacdo. Sobre a identidade docente, Pimenta, Anastasiou e
Guimardes consideram que o professor € um agente essencial no processo de transformagéo e
evolugdo da sociedade, e assim precisa encontrar sua identidade, sendo que um importante
instrumento dessa busca é a sua formag&o, a qual é também responsabilidade do estado e das
instituicBes de ensino. Para os cléssicos das ciéncias juridicas analisados, o professor de
Direito terd sua identidade quando assumir efetivamente o papel docente, preparando-se para
0 seu exercicio, utilizando metodologias que despertem nos discentes o espirito investigativo
e critico, com o qual terdo legitimidade para procurar solugbes que tragam melhores
condicBes para a sociedade. A complexidade do exercicio da profissdo docente nos cursos de
Direito é latente, pois primeiramente o professor precisard apresentar ao aluno os contetidos
que o fagam compreender os motivos da existéncia das ciéncias juridicas, como devem ser
pensadas e suas interligacbes com outros ramos. Na sequéncia, precisard apresentar ao futuro
bacharel a legislagéo existente, e acima de tudo, oferecer-lhe a oportunidade de pensar e
criticar o contetdo. Na formag&o que tem por finalidade o ingresso dos bacharéis nas carreiras
juridicas, as escolas vém preferindo a utilizagdo de um esquema técnico, priorizando o
conhecimento da norma ao invés da dogmatica da interpretacéo, o que acaba prejudicando o
entendimento de seu papel na sociedade.

Palavras-chave: Educagdo e Filosofia. Identidade. Identidade docente. ldentidade do
professor de Direito.



ABSTRACT

This essay is integrated to the research line of Culture and Educational Processes and of the
Interaction Project Education, Arts and Philosophy: contributions to human formation and the
practice of professoral. The author participates in the Researchers Group on Central-West
Professors - REDECENTRO. The research iniciated from the question: what is the Law
professor identity? It aimed at outlining the concept of identity by Heréclito de Efeso and
Zygmunt Bauman; describing the teaching identity conception on Selma Pimenta, Léa
Anastasiou and Valter Guimaraes’s perspective; recognizing the Law professor identity in
classic work of some selected law-writers. Theoretical research along with qualitative
approach and the use of bibliographical studies and crossed reading of classic work of the
legal sciences were chosen. The conception of the being is described in Heréclito de Efeso’s
work, in which he considers nothing is permanent, the world is a constant becoming, the
become to be is the identity of the being. To Baulman, the question of identity in the
contemporary view is directly linked to its concept of “liquid modernity” in which social
organizations are not able to maintain their build for long, as their decomposition and
dissolution take place in a faster way than their own establishment, that is why the identities
are in constant transformation. On teaching identity, Pimenta, Anastasiou and Guimaraes
consider the professor an essential agent in the society transformation and evolution process,
thus they need to find out their identity, therefore their formation is an important instrument
for this search, which is also a responsibility of the State and its teaching institutions. For the
analyzed classic writers, the law professor shall find their identity as they effectively assume
their teaching role by preparing themselves to their practice using methodologies to arouse the
critic and investigative spirit in the students, with which they shall have legitimacy to look for
solutions to bring better conditions to society. The complexity of the teaching profession in
Law is latent because firstly the professor needs to show the student the contents to make they
understand the reasons of the law sciences existence, how they must be thought and their
connections to other disciplines. In the sequence, the professor must show the bachelor the
existing legislation and, above all, offer them the opportunity to think and criticize the
content. In the formation that aims at introducing the bachelor to the legal careers, the
universities have preferred the use of a technical scheme by prioritizing the law knowledge
instead the dogmatic interpretation, which ends up harming the understanding of their role in
society.

Keywords: Education and Philosophy. Identity. Teaching Identity. Law professor identity.
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INTRODUCAO

Desde a época da graduacdo no Curso de Direito, ficAvamos a analisar o
comportamento do corpo docente. Nessa analise, verificavamos qual professor tinha a melhor
metodologia; qual professor apresentava mais facilidade em transmitir os contetudos; qual
professor se preocupava com a opinido dos alunos sobre suas aulas; se aquele professor era
realmente um professor ou se estava ali como juiz de direito, advogado, promotor de justi¢a
ou procurador.

Essa questdo sempre nos trouxe certa anglstia. Assim, quando j& estdvamos no
exercicio da advocacia, fui convidado para ser professor de um curso de Direito - aquele
mesmo curso em que havia me formado — e todas as minhas indagagdes passadas renasceram.

Nos mais de dez anos de ensino superior, sempre tive a preocupagédo de desenvolver
meu trabalho da melhor forma possivel, tentando ser realmente um professor e ndo apenas
advogado em sala de aula. Mas pelo fato de ndo ter uma formacdo pedagogica, sempre
participava de cursos e seminarios sobre o tema, com a esperanca de encontrar respostas as
minhas indagacdes.

Também vale ressaltar que as minhas ansiedades aumentaram no momento em que
fomos convidados para participar da direcéo do curso de Direito dessa mesma escola, uma vez
que nossas preocupacdes agora ndo ficavam mais restritas ao que achdvamos sobre a docéncia
pessoal, mas de todos os professores que fazem parte desse curso. De uma breve anélise,
constatamos que a maioria dos docentes ndo tinham formag&o pedagdgica, e que estavam ali
como eu, ou seja, como advogados, juizes de direito e promotores de justica.

Nesse ponto, tivemos a oportunidade de ingressar no Curso de Mestrado em
Educacdo na Universidade de Uberaba — UNIUBE, com um projeto para estudar qual € a
formacdo adequada para ser um professor do curso de Direito. Apos vérias aulas, leituras,
conversas e orientacdes, decidimos pesquisar conceitos sobre a identidade, a identidade do
professor e, ainda, a identidade do professor de Direito, segundo anélise de obras de juristas
brasileiros.

Em nosso convivio académico, observamos que tanto o docente quanto o discente
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confundem a figura do professor de Direito, uma vez que é comum escutarmos os alunos
dizendo, pelos corredores, que “agora temos a aula do Juiz de Direito”; ou que “agora temos a
aula do Promotor de Justi¢a”; ou ainda do Advogado; ou do Defensor Publico, fato que pode
ser essencial para a configuragdo da identidade docente.

Os proprios docentes dos cursos de Direito fazem questdo de se apresentarem aos
alunos como Juiz de Direito, Advogado, Promotor de Justica ou Defensor Publico. De outro
lado, os prdprios alunos preferem dizer que séo alunos do Juiz de Direito, do Promotor de
Justica, do Advogado. Essa mistura entre a figura do professor e a figura do profissional do
Direito € uma constante.

Entendemos que a presente pesquisa se mostra atual, visto que servird como base
para a compreensdo de quem é o professor de Direito. Pensamos que o aprofundamento
conceitual perseguido contribuird para fundamentar atividades de formacéo continuada de
professores que exercam a docéncia nos cursos de Direito.

A primeira pergunta deste processo de pesquisa é: qual € o conceito de identidade?
Para respondé-la, buscamos suporte na filosofia pré-socratica e nas ciéncias sociais
contemporaneas. Na primeira, lemos os fragmentos de Heréclito de Efeso (1973), em que
mostrava sua conclusédo sobre o tema. Esclarecemos que ndo se trata de um trabalho
filosofico, mas sim de uma pesquisa que tem inicio por estudos realizados por fildsofos.

Para um melhor entendimento das licbes de Heraclito de Efeso, seus fragmentos
foram analisados a partir de estudos realizados por Chaui (2007), Costa (2002), Hegel (1973),
Kirk et al (1994), Nietzsche (1973) e Silva (2009).

Além disso, optamos por investigar uma concepgdo contemporénea de identidade e
escolhemos como referencial Zygmund Bauman. Em sua obra “ldentidade” (2005),
verificamos as formas de identidade cultural, e como elas sdo construidas. E uma interessante
interpretagdo sobre o que o autor conceitua como “identidade liquida”.

Diante dos entendimentos de Heréclito e Bauman sobre a identidade, esperamos,
assim, esclarecer os conceitos por eles ditados, sua aplicagdo na sociedade, e a relevancia
deste tema nas questdes sociais, para, entdo, alcangarmos a identidade docente.

O contorno deste trabalho ndo inclui a formagéo do professor, pois ndo foi objeto do
nosso estudo. E certo que a formag&o contribuira para caracterizar a identidade do professor,
mas para esse tipo de pesquisa demandaria uma analise especifica sobre o0s cursos de Direito,
0 que ndo é o caso. Posteriormente poderemos analisar a questdo da formagdo docente, em

forma de complemento a questdo identidade, e realizarmos outra pesquisa.
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A identidade do professor é um tema muito discutido entre os educadores. Por isso,
Vérias pesquisas estdo sendo construidas a esse respeito, como as de Gregério (2007), Maia
(2008), Martins (2009), Galuppo e Faleiros (2008) e Volpato (2007).

Em relagdo ao ensino do Direito, buscamos, com a mesma intensidade, livros de
cunho didético. Assim, selecionados as obras de Bittar (2006), Carlini (2007), Mello (2007),
Tagliavini (2008) e Ventura (2004) que bem expressam o ensino juridico e os docentes de
Direito.

No caso especifico, tomaremos como referencial os estudos realizados por Pimenta e
Anastasiou (2010) e, ainda, Guimaraes (2010), suas indagagdes e resultados encontrados para
que o professor possa descobrir sua identidade e ter consciéncia de sua importancia para a
sociedade. Também é certo que, nesta pesquisa, faremos um estudo sobre o estado da arte, a
fim de demonstrarmos a dimenséo do tema Identidade do Professor, uma vez que esse assunto
estd movendo os pesquisadores e, também, pretendemos conhecer alguns estudos ja
construidos.

Voltamos a lembrar que ndo temos formacdo pedagdgica, mas, mesmo assim,
esperamos contribuir para reflexdes sobre qual é a identidade docente. Entendemos, também,
que é de suma importancia mostrarmos, nesta pesquisa, 0 estudo ja realizado por alguns
pedagogos e as respostas por eles encontradas para a presente questao.

Na ultima parte da pesquisa, que € a principal indagacéo que nos levou a este estudo,
perguntamos: Quem é o professor de Direito? Qual é a identidade desse professor? Essa

identidade se confunde com a identidade da outra profissdo que exerce?

A trajetdria da pesquisa

O inicio desta pesquisa se pautou na vontade de entender quem eram meus
professores da graduacdo em Direito. Por isso, esta pesquisa teve sua indagacdo formada ha
alguns anos.

Porém, foi com a oportunidade de realizar o Mestrado em Educagdo que podemos
desenvolvé-la. Para o ingresso no curso de mestrado, idealizamos um projeto que caminhava
por varios pontos e com Varios problemas. Foi entdo que, pelas orientacbes recebidas,
encontramos a questdo da identidade. Faltava agora saber como iriamos encontra-la.

Optamos por uma pesquisa bibliografica. Aproximamo-nos de uma leitura
hermenéutica para conceituarmos identidade e para analisarmos o pensamento de Clovis
Bevilaqua (1975), de Francisco Cavalcanti Pontes de Miranda (1954), de Miguel Reale (2005)
e de Ruy Barbosa de Oliveira (1966).
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A metodologia que utilizamos, na pesquisa, é a de pensar a natureza do problema
Identidade em relacdo ao professor de Direito, estudando os conteudos ja escritos por juristas
que influenciaram e ainda influenciam a formagdo e o exercicio da profissdo. A busca de
compreensdo do conceito em Heraclito (1973) e em Bauman (2005) precede essa analise,
além de estudos sobre a identidade do professor em Pimenta e Anastasiou (2010) e Guimar&es
(2010).

A abordagem ¢é qualitativa, pois buscamos uma investigagdo em que o professor é o
principal instrumento e da atencdo especial ao sentido que os pensadores escolhidos ddo aos
Sseus textos.

Além da linguagem verbal, empregamos a fotografia para a construcdo deste
trabalho, pois entendemos que é interessante para o leitor ter o contato com as figuras
daqueles que serviram como referencial desta pesquisa, para que haja uma composicéo visual
do texto, e serem lidas como se parte dele fossem.

Pensamos em realizar pesquisa por entrevistas com integrantes da carreira juridica
que se destacaram como profissionais da advocacia, magistratura ou promotoria de justiga, e
ainda como docentes.

Analisamos, ainda, que seria necessario apresentar a questdo da identidade na esfera
filosofica. Pesquisamos sobre Heréaclito de Efeso, Parménides de Eléia e Aristoteles. Apos
algumas analises, optamos por ter como referencial Heraclito de Efeso, um pré-socratico que
pautou sua vida em analisar os acontecimentos que ocorriam a sua volta, para, entdo, formar
suas teorias.

Outro ponto interessante sobre Heréclito é o de existir somente os fragmentos dos
Seus escritos, 0 que se tornou motivo de pesquisas ao longo dos tempos, e que ainda
permanece atual.

Definido o filésofo que seria o referencial da pesquisa, passamos, entdo, a analise de
alguém que pudesse apresentar a identidade na concepcdo contemporénea. Para tanto,
apoiamo-nos em ensinamentos do socidélogo Zygmunt Bauman, com seu conceito sobre a
“modernidade liquida”. Ao analisar a sociedade, Bauman apresenta a identidade liquida dos
seres em seus variados sentidos.

Iniciamos nossas leituras. Descobrimos autores contemporéneos, e integrantes da
seara juridica, que, também, pesquisaram sobre o ensino juridico, com enfoque docente.
Alcangamos, inclusive, pesquisas apresentadas em sede de doutorados e mestrados, as quais

se destinavam & identidade docente e a propria identidade.
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Né&o bastasse, como o0 objeto da pesquisa envolve a educagdo, pensamos, ainda, em
autores que fundamentassem e justificassem a necessidade do professor apresentar uma
identidade diferente do seu segmento profissional. Entdo, selecionamos os autores Selma
Pimenta, Léa Anastasiou e Walter Guimardes, reconhecidos academicamente e por terem
realizado pesquisas sobre a identidade do professor de educagéo superior.

Também era fundamental apresentarmos o ensino juridico que deveria ser realizado
pelo docente, segundo a visdo dos proprios juristas. Ndo tivemos como objetivo mencionar
que a educacao pode se desenvolver pelo préprio ciclo juridico, sem necessidade de saberes
pedagdgicos. Buscamos apresentar o entendimento dos proprios juristas, que perceberam a
necessidade de se trabalhar nos cursos juridicos de forma pedagogica.

Assim, procuramos por juristas que fossem respeitados pela comunidade juridica,
tanto pelo exercicio da carreira juridica, por suas obras escritas e, ainda, pelo exercicio da
atividade docente.

Né&o podemos deixar de mencionar que preferimos nos pautar em autores brasileiros,
considerados classicos na forma descrita por Norberto Bobbio. Destacamos a questdo do
professor de Direito em obras de Clovis Bevilaqua, Pontes de Miranda, Miguel Reale e Rui
Barbosa.

Dessa forma foi construida nossa pesquisa.

Dividimos este estudo em trés capitulos. No primeiro veremos como ocorreu a
construgdo desta pesquisa; e ainda o estado da arte sobre a questéo da identidade do professor,
incluindo o professor de Direito.

No segundo, narramos e comentamos o entendimento de identidade pela viséo
filosofica de Heraclito, e também da identidade cultural entendida por Bauman, para entdo
apresentarmos o entendimento pedagdgico sobre a identidade do professor. Os referenciais
para esse estudo serdo Pimenta, Anastasiou e Guimardes, pois se dedicaram a pesquisar 0
tema, inclusive sobre o professor de ensino superior.

No terceiro capitulo, apresentamos o pensamento dos grandes juristas brasileiros,
identificando as caracteristicas esperadas do professor do curso de Direito, ressaltando a
metodologia que 0os mesmos entendiam que os docentes deveriam aplicar; quais sdo 0s
saberes essenciais no ensino das ciéncias juridicas e que devem estar presentes no processo de

ensino-aprendizagem; e qual o perfil que se pretende para o bacharel.



CAPITULO I

O DIREITO, AS CIENCIAS JURIDICAS E A DOCENCIA

Neste primeiro capitulo, apresentamos a concepcéo de Direito, sua relagdo com a

sociedade e um breve histérico do ensino das ciéncias juridicas no Brasil.

Direito e sociedade

Entendemos que é apropriado realcarmos a importancia do Direito na vida das
pessoas, pois assim poderemos compreender melhor os motivos que nos levou a realizar esta
pesquisa. Antes de iniciarmos a exposi¢do sobre a identidade do professor, é necesséario
apresentarmos algumas nog¢des do que é o Direito e 0s motivos de sua existéncia.

Para que a sociedade humana possa subsistir e conviver, é imprescindivel a
existéncia de regras definidoras do que cada um dos seus membros deve ou ndo deve fazer.
Existindo essas regras, pressupde que haverd a ordem e, portanto, tornando-se possivel o
convivio. Nenhuma pessoa é igual a outra. Cada uma € criada e educada de forma diferente e
possui pensamentos diferentes, sendo direcionada por regras diversas, como as religiosas, as
éticas, as culturais, dentre outra.

Assim, o surgimento de uma regra e a sua consequente aplica¢do ndo pode acontecer
simplesmente pela vontade de uma pessoa. E necessario um estudo complexo, pois a edi¢io
de uma norma trara impacto a vida das pessoas. N&o bastasse, a sociedade estd em constante
transformacdo, tanto em relacdo aos valores pessoais, profissionais, tecnoldgicos, dentre
outros, e os regulamentos dessa convivéncia devem estar atentos a essa transformagéo.

A construgdo do Direito ndo ocorre rapidamente, pois, para a existéncia de uma regra
que nos ajude a viver em sociedade, € necessario que primeiramente haja uma observacdo
sobre a forma de viver das pessoas ou de determinado grupo de pessoas. E somente a partir
dessa analise, é que vamos realmente entender se existe ou ndo a necessidade de uma regra
para aquela situagao.

Dessa forma, entendemos, também, que um Direito pode ser criado a partir de outro
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Direito ja existente, uma vez que aquele que serve para um povoado ou um pais, também
pode servir para outro.

Esse conjunto de regras que regem a vida dos seres humanos, é que forma o Direito.
Esse Direito é imposto as pessoas, no sentido de que as obedegam, para, entdo, se tornar
possivel a convivéncia humana. Hoje a maioria das regras de Direito esta positivada, ou seja,
ganhou o status de lei, a qual devera ser obedecida por toda a sociedade.

Ndo existe uma formula geral que resolverd todos os problemas da sociedade ou que
preveja tudo aquilo que possa vir a acontecer. Por tais motivos, as regras existentes muitas
vezes ndo sdo consideradas completas e tampouco satisfatorias. Mas se tem como ideia que o
homem evolui, e esse movimento serd sempre para melhor, mesmo que desigualmente.

No entanto, a positivagdo do Direito, ou seja, sua transformagdo em Lei, ndo
significa que ele seja formado unicamente por leis. Para o surgimento de uma regra, 0 jurista
deve estar atento a varias outras fontes que poderdo contribuir para uma melhor aplicacéo das
regras ja positivadas, como também de novas que poderdo alcangar a mesma qualidade.

Além disso, dificilmente a legislacdo consegue acompanhar a rapidez da evolucédo

humana, sendo que poderemos encontrar situacdes em que sua solucdo ndo estara na Lei.

A fonte imediata do direito € a lei. Esta, porém, por mais que se alarguem as
suas generalizagcBes, por mais que se espiritualize, jamais podera
compreender a infinita variedade dos fendmenos sociais, que emergem da
elaboracdo constante da vida e vém pedir garantias ao direito. Desta
insuficiéncia da lei para dar expressdo juridica a todas as necessidades
sociais, que a reclamam, para traduzir o matiz da vida organizada em
sociedade resulta, em primeiro lugar, que é forcoso manter, a seu lado, as
fontes subsidiarias do direito, que o revelem quando ela for omissa, €, em
segundo lugar, que é indispensavel aplicar a lei os processos légicos da
analogia e da interpretacdo, para que os seus dispositivos adquiram a
necessaria extensao e flexibilidade (BEVILAQUA, 1975, p. 30).

Tudo ocorre por um processo em que séo utilizadas as chamadas fontes do Direito,
ou seja, aquelas que séo consultadas para saber da necessidade ou ndo de uma nova regra para
a sociedade. A positivacdo do nosso Direito se d4 pelo Poder Legislativo, que sera aplicado
pelo Poder Judiciario, e nessa aplicagdo utilizard outras fontes, como usos e costumes e até
mesmo a autonomia da vontade dos envolvidos.

Posto isto, tanto a lei, 0s costumes, a jurisprudéncia, a doutrina e os principios gerais
de Direito devem e precisam ser utilizados na construcdo e na aplicagéo desse Direito.

Se a questdo ja estiver legislada, cabera ao julgador interpretd-la e aplicé-la,

descobrindo a solugdo mais justa para aquele determinado caso. Para uma aplicagéo justa, o
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julgador também se valera das outras fontes.

Os costumes também devem ser analisados. Como j& foi dito, eles sdo a fonte
principal do Direito, uma vez que, pela observancia do comportamento da sociedade, se
edificam as legislagdes. Diante de uma repeticdo habitual de um modo de agir, que se
observara por determinado periodo, considera-se aquela conduta como parte integrante e
necessaria a convivéncia social. Servem, ainda, para que os juristas possam compreender a
legislacdo.

A jurisprudéncia — que sdo as decisdes judiciarias dos tribunais superiores que se
harmonizam quanto a um determinado entendimento — também é frequentemente empregada
na aplicagdo do Direito. A jurisprudéncia interpreta a lei e assim auxilia nas solugfes dos
conflitos, vez que nem sempre as normas juridicas séo suscetiveis de um Unico entendimento.

A doutrina expde o pensamento dos estudiosos do Direito a respeito de determinadas
questdes. As vezes, possui um papel coadjuvante na aplicacio da legislagdo, mas, em outras
situacOes, assume o papel principal e se torna a maior fonte de ajuda dos julgadores, pois,
quando existir divida de como se deve aplicar a lei, a doutrina a dissipara.

Quanto aos principios gerais de Direito, que podem ser utilizados pelo julgador
quando ndo existir legislagdo especifica a respeito da questdo a ser julgada, tem-se que a
ocorréncia de sua aplicagdo e mais dificil, pois poderia ser confundida com um abuso e, ainda,
uma criagdo que néo estaria afeta ao julgador, em razéo da competéncia do Poder Legislativo
para criagdo da legislagéo.

Diante dessas consideracdes, emergiram dois tipos de ordenamento juridico, um da
tradicdo romana e outro da tradigdo anglo-americana. O primeiro é conhecido como civil
law', que dispde que as regras de Direito precisam ser editadas pelo processo legislativo,
deixando, em segundo plano, as demais fontes de Direito. O segundo € conhecido como
common law’ , em que as questdes serdo decididas de acordo com 0s usos e costumes daquela
regido e pais, e também decisdes judiciais ja ocorridas em questdes semelhantes.

Realmente é dificil de expressar qual é o melhor ordenamento juridico ou se ele
realmente existe. E certo que atualmente, em nosso pais, seguimos o ordenamento juridico
ditado pela civil law, ou seja, do Direito positivado pelo processo legislativo, e que utiliza as

demais fontes de Direito de forma secundéria. Acompanhamos, portanto, a ideia do Direito

L E a esse sistema que pertence o direito brasileiro, bem como se filiam todos os direitos que tomaram por base o
Direito Romano. Nesses paises, as normas surgem vinculadas a preocupagBes de justica e moral. Ha
predominancia da lei como fonte do Direito (VENOSA, 2003, p. 101).

2 E o direito da Inglaterra e dos paises que seguiram seu modelo. Foi elaborado com base no direito costumeiro e
hoje é baseado em decisdes judiciais. A norma s6 tem valor nesse sistema a medida que o juiz a emprega
(VENOSA, 2003, p. 102).
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romano, que percebeu a necessidade de se ordenar as regras de convivéncia, para que todos 0s
cidaddos tivessem conhecimento do que poderiam fazer ou deixar de fazer, e das sangdes que
receberia em caso de transgresséo de qualquer uma delas, tanto em relagdo a outro cidadé&o,
quanto em relagéo ao proprio Estado.

Porém, todas essas fontes devem ser analisadas constantemente, em decorréncia da
evolucdo da espécie e das varias novas situagdes que se apresentam, pois, a cada novo fato,
nova regra surgird para a manutencdo racional do convivio humano. Isso ndo significa que
pela simples existéncia de regras nenhum problema ocorrerd, mas deixa claro que o individuo
que ndo respeitar o Direito recebera as sancdes impostas pelas mesmas regras que delimitam a

forma de convivéncia social.

O surgimento dos cursos juridicos no Brasil

Outra questdo que é interessante e precisa ser apresentada ao leitor refere-se aos
cursos juridicos no Brasil. Ndo explicando seus funcionamentos ou seus curriculos, mas uma
pequena exposicdo de como ocorreu 0 surgimento dos mesmos.

Em comemoragdo ao aniversario de 180 anos de existéncia de cursos juridicos no
Brasil, foi organizada uma obra denominada “180 anos do Ensino Juridico no Brasil”, com
vérios artigos de autores distintos, sendo que as autoras Ana Paula Aradjo de Holanda e
Angélica Carlini (2007) dedicaram parte de suas pesquisas ao surgimento dos cursos juridicos
em nosso pais, 0 que passamos a descrever.

Os cursos juridicos tiveram inicio no Brasil no ano de 1827, pela Carta de Lei
promulgada por D. Pedro I, especialmente no dia 11 de agosto. Contudo, o funcionamento dos
mesmos veio a ocorrer no ano seguinte. De acordo com essa Carta de Lei, foi autorizada a
criacdo de dois cursos juridicos, sendo um instalado na cidade de S8o Paulo e 0 outro na
cidade de Olinda. O inicio dos referidos cursos foi um grande avango para a sociedade
daquela época, porque a maioria das pessoas que pretendia realizar um curso superior tinha
que se deslocar para o exterior e, especialmente em relagdo ao curso juridico, o destino dos
brasileiros era Portugal, na Universidade de Coimbra.

Assim, os professores dos primeiros cursos de Direito no Brasil tiveram formacéo
juridica portuguesa, e a informacéo referente @ metodologia utilizada era somente com aulas
tedricas, no estilo conferéncia, nas quais se transmitia aos alunos aquilo que ja estava
previamente ordenado.

Sob o argumento de seguir a forma de ensino juridico portuguesa, 0os docentes
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mantinham a ordem e 0s ensinamentos existentes. Em consequéncia, professores e alunos
continuavam despreocupados com o cunho pedagdgico e, portanto, afastados da obrigacéo de
pensarem outra maneira de ensinar Direito.

Por sua vez, os discentes desses cursos juridicos eram filhos da alta sociedade
brasileira, cuja percepcéo era de que a formacéo juridica consistia numa formacéo intelectual
que os levavam aos mais altos cargos da administragdo publica, além de propiciar-lhes o
desenvolvimento de uma carreira politica. Assim, docentes e discentes preocupavam-se com a
formacéo juridica e politica, mas ndo se mostravam interessados pela formagao pedagogica.

Verificamos que somente se tornavam bacharéis aqueles que possuiam condicdo
financeira e social, o que j& demonstrava uma forma excludente em relacdo aos que
pretendiam seguir no ensino superior. O bacharel no Brasil, de inicio, era o doutor de
Coimbra (PAULO FILHO, 1997, p. 14).

A vida social e econbémica até os fins do século XIX foi marcada pelo
regime de escravidao e pela estrutura arcaica, pelo que “o titulo de bacharel
e de doutor mantinham-se como um sinal de classe e as méos dos filhos do
senhor de engenho ou do burgués dos sobrados continuavam a repugnar as
calosidades do trabalho” (PAULO FILHO, 1997, p. 26).

O sistema ainda continua gerando exclusdes, pois mesmo que tenha havido uma
abertura para o ingresso no ensino superior, verificamos que aqueles que tiveram melhores
condigdes de estudo conseguem a maioria das vagas, inclusive nas universidades federais.

Com o passar dos tempos, 0s contornos académicos foram ganhando novas
dimensoes, e a finalidade da formacéo juridica passou a ser causa de grandes debates e objeto
de grandes indagacdes. A formacdo juridica deveria ter como finalidade o conhecimento
juridico destinado & interpretacdo das leis para beneficio social, ou uma formacéo que se
destinava exclusivamente a profissionalizago das carreiras juridicas? Qual seria o papel do
professor de Direito nessa formagéo?

Referidos questionamentos séo respondidos por juristas que se dedicam a este
contetdo, o que especialmente serd analisado nas li¢des deixadas pelos juristas que foram o
referencial desta pesquisa.

Portanto, reafirmamos que a pesquisa é atual e necesséria, pois, a cada dia, devemos
nos atualizar mais sobre a questéo educagéo e, consequentemente, sobre o professor, pois ele
é 0 elo para o desenvolvimento social, moral e profissional do cidad&o. Se o professor tiver
conhecimento sobre sua identidade, podera exigir e trabalhar para uma melhor formacéo.

Assim, pesquisando o professor, estamos contribuindo para refletir sobre a educacéo juridica.
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O estudo da literatura sobre o professor de Direito

Apresentamos nossos comentarios sobre o estado da arte que contempla o tema aqui
discutido, ou que dele se aproxima. Assim, passaremos a analisar a literatura académica, a
qual investigamos por meio do portal de teses e dissertacdes da CAPES, no periodo 2007-
2009, dentre outros. A busca pautou-se no foco de nossa investigagdo — a identidade do
professor de Direito — o0 que ndo alcangamos no sentido mais estrito do conceito. Em outros
levantamentos, incluimos, entdo, a questdo do ensino e dos saberes necessarios ao docente
que atua na formacdo juridica. E nessa dimensdo que conseguimos fazer leituras para
conhecer estudos préximos ao nosso.

Além da leitura de teses na area, buscamos, igualmente, livros publicados com
intuito didatico, utilizados no ensino juridico. Bittar (2006), Carlini (2007), Galuppo e
Faleiros (2008), Mello (2007), Tagliavini (2008) e Ventura (2004) s&o alguns exemplos de
obras didéticas que contemplam néo sé o ensino juridico brasileiro, mas também quem séo 0s
professores dos cursos de Direito, os saberes que precisam ter, suas necessidades e
perspectivas em uma area que apresenta um grande nimero de cursos de Direito.

Bittar é livre-docente e doutor, professor associado do Departamento de Filosofia e
Teoria Geral do Direito da Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo, com um
notavel curriculo como pesquisador. Esse jurista escreveu o livro “Estudos sobre Ensino
Juridico, pesquisa, metodologia, didlogo e cidadania” (2006). Na referida obra, ap6s
apresentar um resumo da histdria do Direito e a metodologia utilizada em seu ensino, o autor
exp0Oe seu pensamento sobre o professor de Direito.

Em relacdo a metodologia, o autor apresenta que o ensino juridico no Brasil €
praticamente 0 mesmo que teve inicio nas faculdades de S&o Paulo e Olinda, isto no século
XIX. Nessa época, as aulas propostas destinavam-se a leitura de textos da legislagdo, sendo
que esta seria “tdo sagrada e inviolavel quanto a letra das Sagradas Escrituras; ndo [podendo]
ser alterada, violada e [devendo] ser capturada em seu sentido mais originario possivel”
(BITTAR, 2006, p. 5).

Destacamos, ainda, que a referida metodologia prevaleceu no século XX e continua a
perdurar no século XXI, uma vez que a estruturacdo do ensino juridico ndo ocorreu a partir de
préticas pedagogicas devidamente elaboradas, mas sim por tradi¢cdes oriundas de um sistema

arcaico, especialmente do ensino obtido na Universidade de Coimbra.

A linguagem empolada, a verticalidade da relacdo professor/aluno, o
aprendizado através da leitura autodidata, a caréncia de pesquisas mais
investigativas, a idéia de carreira juridica como uma linha de producdo de
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autoridades, a sala de aula interpretada como uma extensdo do gabinete de
trabalho, o subdesenvolvimento das habilidades ndo racionais, a
unilateralidade da verdade professoral, os abusos do argumento ab
auctoritate, a falta de preparo pedagdgico do professor de Direito... sdo
alguns dos diversos fatores que ndo podem ser desprezados ao se falar na
introducdo de modificacdes no ensino juridico, processo que vem ocorrendo
nestes Ultimos anos, com énfase para o periodo 1990-2003 (BITTAR, 2006,

p. 6).

Segundo Bittar, os problemas relacionados ao ensino juridico brasileiro ndo eram
poucos e passavam ou tinham uma ligacédo direta com o docente, tanto em relagéo a sua
identidade como a metodologia aplicada. Sera que a culpa pelas falhas existentes no ensino
juridico era do docente? Entende o autor que ndo, apesar do docente ser parte integrante do
contexto. Ele destaca que existiu e existe uma mercantilizagdo do ensino superior, pois, no
atual contexto de liberdade de ensino e de neoliberalismo nas politicas definidoras da
qualidade de ensino, a banalizacdo do saber juridico tornou-se moeda corrente (BITTAR,
2006, p. 8). Diante do numero exagerado de cursos de Direito, torna-se praticamente
impossivel a selecdo de professores que realmente estejam identificados com a carreira
docente ou mesmo que estejam interessados em adota-la como profisséo.

Comungamos do pensamento do autor. A falta de selecéo e a falta de formagdo para
aqueles que pretendem se dedicar a docéncia do ensino superior prejudica o ensino juridico e
a formacédo dos novos bacharéis.

Assim, o perfil do professor de Direito mostra-se deficiente nos seguintes sentidos:

(1) falta de didatica no ensino; (2) escasso preparo metodoldgico; (3)
desconhecimento da legislacdo que rege o setor; (4) pouco compromisso
educacional; (5) distante compreensdo da légica dos procedimentos
educacionais, tornando o espago académico um espaco regido pelas mesmas
regras de exercicio das profissdes juridicas; (6) deficiente preparo
psicolégico no trato com os alunos; (7) insatisfatoria visdo de sistema de
Direito, que é tratado mais no caso a caso e na dimensdo dos fatos e
ocorréncias quotidianas; (8) indisciplina no cumprimento da regras
regimentais da instituicdo de ensino a qual se vincula; (9) escasso
compromisso com os planos de ensino e com o programa de contelidos
programaticos; (10) inabilidade para a formulacdo de projetos pedagdgicos
(BITTAR, 2006, p. 158).

Por esse perfil, verificamos que a identidade do professor de Direito precisa
efetivamente ser reformulada, para que entdo venham a conceber o ensino juridico como
impulsora de evolugdo da profissdo, e consequente desenvolvimento e melhorias para a

sociedade.
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Nesse contexto, os docentes ndo podem caminhar sozinhos, pois é estritamente
necessaria a participacéo das instituicdes de ensino, e também que sejam promovidas politicas

publicas que privilegiem a carreira.

Nesta dimensdo, percebe-se que as melhorias adviriam da conscientizacdo
geral da classe e das instituicbes de ensino superior. O professor deve ser
valorizado efetivamente como um importante pivo da relacdo de ensino. Isto
significa maior compromisso da instituicdo para com sua formagdo, para
com seus projetos académicos, para com sua projecdo e crescimento dentro
do plano de carreira da instituicdo, para suas necessidades de estudo e
pesquisa, pra com sua formacdo pds-graduada, para com sua propria
projecado profissional (BITTAR, 2006, p. 160).

Com a melhoria das condic@es e a formacédo para o trabalho docente, alcangariamos
um ensino de qualidade, com a profissdo docente valorizada, e com uma identidade propria e
reconhecida pelas institui¢des de ensino, pelos discentes e pela propria sociedade.

Por sua vez, Carlini, doutora em Educagdo, mestre em Historia Contemporanea,
Especialista em Direito e docente da PUC-Campinas, UNIP e FACAMP, foi organizadora da
obra sobre os “180 anos do Ensino Juridico no Brasil”, na qual escreveu o artigo intitulado “O
Professor de Direito: Perspectivas para a Construcdo de uma ldentidade Docente” (CARLINI,
2007).

Em virtude de levantamento realizado pela pesquisadora, cujos dados foram obtidos
pelo Instituto Nacional de Pesquisas em Educacdo — INEP, constatou-se que, no ano de 2007,
jé existiam mais de mil cursos de Direito em todo o Brasil. Esses cursos tinham curriculos e
metodologias bastante semelhantes, inclusive com a transmissdo do conhecimento organizada
por aulas expositivas ndo dialogadas, sendo que noventa por cento dos cursos pertenciam a

iniciativa privada. Assim, comecamos a identificar as mesmas caracteristicas ja pontuadas.

No ensino privado o professor é quase sempre contratado como horista,
ministra aulas conforme sua disponibilidade de tempo e, via de regra como
uma segunda atividade porque a atividade profissional principal é,
normalmente, o exercicio da advocacia, da magistratura, da promotoria
publica, ou ainda como delegado, procurador de estado ou de municipio,
defensor publico, entre outras (CARLINI, 2007, p. 321).

Esse autor assevera, ainda, que a mesma realidade apresenta-se em escolas publicas,
a excecdo de que nessas é mais frequente encontrar docentes com dedicacéo exclusiva, pois,

na maioria das vezes, sdo admitidos por concurso publico.
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Observamos que o docente de Direito ndo apresenta uma identidade exclusiva,
porque, as vezes, é reconhecido como docente e, em outras vezes — na maioria — como um
profissional de outra &rea. Sob tais argumentos, entendemos que a falta de uma identidade
prejudica a viabilidade de propostas necessarias que poderiam contribuir efetivamente para a
melhoria da qualidade dos cursos. Demonstra-se totalmente necesséria a construcdo de uma
identidade para o professor de Direito que ultrapasse os limites estreitos e reservados da sala
de aula, para inseri-lo em sua funcéo mais ampla de educador também como agente politico e
social (CARLINI, 2007, p. 323).

Essa autora entende existir um estigma entre os proprios alunos dos cursos de Direito
no sentido de que, para ser professor, é estritamente necessario exercer uma carreira juridica,
e assim aliar-se a teoria e a pratica. Além disso, as situacdes vividas e citadas, como exemplos
pelos professores de Direito, parecem ter mais efeito do que o proprio conhecimento. Assim,
h& preocupacéo com os saberes necessarios ao docente, o que também prejudica a construcéo
dessa identidade.

O tratamento entre professor e aluno precisa ser totalmente diferente daquele
dispensado pelo advogado ao seu cliente; o juiz ndo pode levar sua autoridade para a sala de
aula, dentre outros. A pratica docente contempla uma dimensédo de cordialidade, humanismo,
cooperacdo mutua entre professor e aluno, colaboracdo reciproca, compreensédo, respeito e
afeto que nem sempre se encontram em outras relagdes profissionais (CARLINI, 2007, p.
333).

A identidade docente no Direito deve, portanto, se alicercar nesse
pressuposto essencial: que as opcbes feitas no cotidiano profissional sdo as
opc¢des possiveis para a solugdo de um caso concreto, e ndo as Unicas
escolhas a serem ensinadas como se fossem definitivas ou exclusivas
(CARLINI, 2007, p. 336).

Com esse pensamento, o aluno poderd ndo s6 compreender o sentido das leis, mas
também interpreta-las e analisé-las com espirito critico e investigador. Com a aprendizagem
se concretizando dessa forma, o objetivo de construcdo de um saber juridico pelo professor e
pelo aluno estara alcancado.

Vale ressaltar que o conhecimento do contelldo que ministra a aplicagdo de uma
metodologia que possibilite ao aluno conhecer e interpretar o Direito e 0 uso de técnicas de
ensino-aprendizagem assimiladas nos cursos de pds-graduacéo ou oficinas promovidas pelas
proprias instituicbes de ensino, quando devidamente alinhavados, contribuirdo para a

construgdo do almejado desempenho docente.
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Nossa preocupacdo também foi observada no estudo realizado por Galuppo e
Faleiros (2008), ao produzirem o artigo cientifico intitulado “A Formacdo do Docente de
Direito: Uma ldentidade Desejada”, cujos autores mostraram-se inquietos com a falta de
identidade do docente de Direito, pois, ha maioria dos casos, a docéncia é exercida como uma
segunda profissdo por juizes de direito, promotores de justica, advogados, defensores
publicos, dentre outros.

N4o bastasse, 0 estudo apresenta ainda consideragdes de que o ensino juridico atual é
0 mesmo de décadas passadas, em que o professor é visto como uma autoridade, suas aulas
sdo ministradas em formas de palestras, e as avaliagdes apenas verificam se os alunos
decoraram artigos de lei.

Destacam que fatores como os citados prejudicam o ensino juridico e,

consequentemente, a formagéo da identidade docente.

A maioria dos cursos de direito é oferecida por instituicbes de ensino
privadas, onde os professores sdo contratados, em regra, como horistas, que
ministram suas aulas conforme sua disponibilidade de tempo, constituindo-
se a docéncia como sua segunda atividade profissional, ja que muitos deles
sdo “primeiramente” advogados, juizes, promotores, delegados, defensores
publicos, entre outros. Sendo a docéncia uma atividade complementar e ndo
muito rentavel, ndo ha interesse em nela se investir tempo, ou dinheiro. Essa
falta de construgdo de uma identidade docente, essa visdo do docente como
profissional que “também ministra aulas” contribuem para a desqualificacédo
do ensino juridico (GALUPPO; FALEIRQOS, 2008, p.4627-4628).

Para a melhoria do ensino juridico, é necessario que os professores se desprendam do
paradigma j& consolidado, no qual sdo meros especialistas nas suas areas de conhecimentos e
dos quais produzem o repasse de informagGes. Dessa forma, passem a entender a necessidade
de buscar uma formagdo pedagdgica na qual encontrardo métodos que o conduzam a uma
atividade docente efetiva para a eficacia do desenvolvimento dos estudantes e da sociedade.

E necessario, também, que o ensino do Direito seja reconhecido como atividade
cientifica, objetivando a busca de uma formag&o investigativa e critica, na qual o estudante
tenha condigdes de compreender se aquele dispositivo legal possui aplicagdo perante a
sociedade e 0 momento histérico vividos.

Avaliando os cursos juridicos, apresentamos, a seguir, 0s comentérios dos autores em

destaque:

Parecem ndo terem agregado aos seus curriculos a pesquisa, a investigacao,
0s experimentos, que afinal de contas sdo os que possibilitam um
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conhecimento sistematico, Gtil e cooperativo. Trata-se de pedagogia
tecnicista preocupada apenas em formar individuos eficientes e capazes de
contribuir para o aumento da produtividade da sociedade (GALUPPO;
FALEIROS, 2008, p. 4632).

Caso o docente de Direito ndo busque despertar no aluno a curiosidade em descobrir
como as bases juridicas foram criadas, sua aplicacdo perante a sociedade e sua efetiva
utilidade, o ensino ndo tera atingido o fim a que se destina, e o docente ndo terd cumprido de
forma desejavel sua fungéo.

Da forma como o ensino juridico estd sendo efetivado, encontramos a ideia do
produtivismo, em que colocamos, no mercado de trabalho, pessoas que conhecem apenas a
legislacdo, mas que ndo possuem uma formacao que possa pensar na construcéo de regras que

melhor se abequem ao momento sociocultural atual.

E preciso buscar solucdes para melhorarmos a qualidade e eficacia do ensino
juridico, e o docente € parte essencial dessa mudanca. Desta forma, torna-se
imprescindivel uma mudanca de paradigmas no processo ensino-
aprendizagem, onde se propugne por uma docéncia integral, interdisciplinar
(vertical e horizontalmente), onde se conjugue, efetivamente, ensino,
pesquisa e extensdo (GALUPPO; FALEIROS, 2008, p. 4636).

Contudo, entendem os autores que o professor ndo pode caminhar sozinho nessa
busca por um ensino que cumpra suas finalidades. E preciso que exista uma efetiva
participacdo das instituicdes de ensino, bem como a existéncia de politicas publicas que
tornem efetivas as proposic¢des sugeridas.

Para os autores, é preciso desmistificar a cultura de que aquele que sabe atuar na vida
profissional € o que sabe ensinar. Ressaltam que a Constituicdo Federal brasileira dispde de
principios para a educacéo nacional, dentre eles a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber.

Assim, todos devem estar atentos aos referidos principios, para que os docentes
possam buscar uma melhor formacdo, trazendo, para a sala de aula, novas ideias a serem
debatidas, promovendo, dessa forma, a melhoria na qualidade do ensino e a prdpria formacéo
docente e discente.

Quando os autores discorrem sobre as legislages que foram consolidadas a partir da
Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em 1988, especialmente em relag&o aos cursos de
Direito, constatamos que, se houvesse o seu cumprimento, poderiamos alcangar um melhor

resultado.
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Primeiramente, podemos citar a Portaria n. 1886, de 1994, do Ministério de
Educacéo e Cultura, que fixou as diretrizes curriculares e o contelldo minimo para 0s cursos

juridicos.

A portaria do MEC n. 1886 de 1994, que fixou as diretrizes curriculares e o
conteldo minimo do curso juridico, trouxe varias disposi¢cdes no tocante a
pratica docente, que foram incorporadas e aperfeicoadas pela Resolucédo n.
211/04. Estabeleceu que o professor deveria estar apto a desenvolver
atividades de ensino, pesquisa e extensdo; “atender as necessidades de
formacdo fundamental, socio-politica, técnico-juridica e pratica do bacharel
em Direito” (art.3%); estar permanentemente atualizado, incluindo na
programacao de sua disciplina, se necessario, “as demais matérias e 0s novos
direito”, observando a interdisciplinaridade (art. 6°., paragrafo Unico); treinar
os alunos “nas atividades profissionais da advocacia, magistratura,
Ministério Publico, demais profissdes juridicas e para atendimento ao
publico”, no nicleo de pratica juridica (art. 10, paragrafo 1°.); no estagio
supervisionado, trabalhar com atividades “exclusivamente praticas,
incluindo redacdo de pecas processuais e profissionais, rotinas processuais,
assisténcia e atuacdo em audiéncias e sessdes, visitas a 6rgdos judiciarios,
prestacdo de servicos juridicos e técnicas de negociacdo coletivas,
arbitragens e conciliagdo” (art. 11). (GALUPPO; FALEIROS, 2008. p.
4641).

Sequencialmente, ja no ano de 1996, foi promulgada a Lei de Diretrizes Bésicas da
Educacdo Nacional, com o n. 9.394, que posicionou a préatica docente como eixo da qualidade
da educacdo, exigindo que o professor tenha dominio de sua area de conhecimento, que um
terco trabalhe em regime integral, além de possuir titulacdo académica como mestres ou
doutores.

Pelo cumprimento das citadas legislacbes, pretendem-se estabelecer novos
pardmetros para 0s cursos juridicos, em que o exercicio da docéncia possa fazer com que 0s
novos bacharéis tenham uma formacéo solida, com o dominio de conceitos e da terminologia
juridica, e apresentarem uma adequada argumentacdo, interpretacdo e valorizagdo dos
fendmenos juridicos e sociais, desenvolvidas por seu espirito investigativo, reflexivo e critico.

Infelizmente, mesmo com a boa vontade dos docentes e com as legislagdes

existentes, ndo é essa estrutura que estamos encontrando nos cursos de Direito.

Em sentido contréario, o que se tem observado na pratica é que os professores
universitarios, em sua grande maioria, principalmente nas universidades
privadas, sdo professores horistas, que ndo permanecem no seu local de
trabalho mais do que o tempo necessario para darem suas aulas. Nao ha, em
grande parte dos casos, qualquer incentivo para o estudo, para a pesquisa e
para a vivéncia académica (GALUPPO; FALEIROS, 2008, p. 4642).
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Assim, os autores consideram que a parte pedagogica ainda continua em segundo
plano, pois ndo séo oferecidas oportunidades aos professores para que assim se reconhegam, e
as proprias instituicdes de ensino fazem a contratacdo de docentes pelo conhecimento que
apresenta e pelo sucesso profissional. Em consequéncia disso, 0 ensino constitui-se em mera
distribuicdo de saber, uma venda de conhecimentos (GALUPPO; FALEIRQOS, 2008, p. 4643).

Os autores finalizam sua pesquisa argumentando que a identidade do docente de
Direito sera alcangada se houver primeiramente uma profissionalizagdo docente, com uma
qualificacdo pedagdgica, participacdo em cursos de especializagdo, simposios, congressos,
dentre outros. Precisard que sejam oferecidos aos docentes momentos para pesquisa, pois so
assim poder&o inserir o aluno nesta seara.

Conseguindo estabelecer referidos parametros encontraremos a identidade do
docente de Direito, demonstrando que possui “nogdo de seu verdadeiro papel de agente de
mudanca social, contribuindo para construir uma sociedade mais solidéria, fraterna e
pluralista” (GALUPPO; FALEIRQS, 2008, p. 4645).

Mello é formado em Direito e possui especializagdo em docéncia no ensino superior
e mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de Santa Maria. A partir de sua formagao
juridica e de ter se especializado na questdo docente, escreveu a obra “Ensino juridico:
formacéo e trabalho docente” (2007).

Esse autor preocupa-se com o ensino juridico brasileiro, e esse cuidado passa
obrigatoriamente pelo docente, sendo que a maioria ndo possui formacdo na area pedagogica.
Segundo ele, é preciso que os docentes compreendam seu papel na constru¢do do novo
bacharel e a importancia que isso representa para a sociedade.

Nesse sentido, cabe ao professor ser aquele que indica caminhos, que desafia, sugere,
questiona, desequilibra e faz o aluno pensar, incentivando-o a buscar a origem e a historia dos
conhecimentos (MELLO, 2007, p. 65).

Novamente destacamos que o professor ndo conseguird cumprir 0s objetivos
docentes sozinho. Precisara da contribuicéo efetiva das instituicbes de ensino, de politicas que
reconhegam sua importancia, além da participagdo discente, pois é ele o destinatario de todo o
nosso trabalho.

Para que o docente reconhega essa identidade, novas exigéncias foram surgindo
quanto a sua formag&o. Pelas regras atuais, o corpo docente de uma instituicdo de ensino

superior precisa apresentar uma titulagdo minima de especialista.
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Iniciam-se, entdo, na Ultima década, novas exigéncias, para 0 docente
universitario através da legislacdo, fazendo que ele busque a sua
qualificacdo. Se antes ele era considerado competente pela profissdo que
exercia, hoje ele passa a percorrer novos caminhos em busca da sua
formacdo continuada em cursos de pés-graduacdo, seminarios, congressos e
na pesquisa (MELLO, 2007, p. 91).

Assim, pelo conhecimento dos saberes necessarios a pratica docente, que
compreende o dominio do contelido, da metodologia de ensino adequada, das politicas
educacionais, das questdes de profissionalizacdo, aliados a condigdes dignas de trabalho,
construiremos a identidade docente.

Tagliavini é docente da Universidade Federal de So Carlos, licenciado em filosofia
e bacharel em teologia. E mestre em sociologia e doutor em educagio. Atualmente ¢ o lider
do grupo de pesquisa “Educagéo e Direito na Sociedade Brasileira Contemporénea”, o qual
estuda o ensino juridico no Brasil. Esse autor foi organizador e autor da obra “A Superagéo do
Positivismo Juridico no Ensino do Direito: uma releitura de Kelsen que possibilita ir além de
um positivismo restrito e ja consagrado” (2008), na qual nos apresenta estudos sobre o ensino
do Direito realizados pelo grupo de pesquisa “Educagéo e Direito na Sociedade Brasileira
Contemporanea” cujas reunides ocorrem na Universidade Federal de S&o Carlos, desde o ano
de 2003. Diz ele que:

um dos principais esfor¢os do grupo tem sido o de encontrar caminhos para
formar professores pra a compreensdo do processo de elaboracéo,
interpretacdo e aplicagdo do direito, para formar bacharéis que ndo sejam
meros repetidores do que lhes foi ensinado, que saibam mais pensar o cddigo
do que pensar com o cddigo (TAGLIAVINI, 2008, p. 6).

Nessa pesquisa, 0 autor Tagliavini demonstra a importancia dos docentes
transmitirem aos alunos as formas de se interpretar o Direito. Entra em discussdo o que é o
positivismo e o jusnaturalismo. Apresenta consideraces de autores como Kelsen, para, ao
final, expor suas consideragBes de como deveria ser o estudo das ciéncias juridicas.

Hans Kelsen, filosofo do século XX, defensor do chamado positivismo juridico,
entendia haver a necessidade de encontrarmos regras ja estabelecidas cujo cumprimento era

exigido para, entdo, sabermos o que é Direito.

Para ele, o Direito moderno s6 podera ser fator de ordem e de liberdade se
for possivel que suas regras do jogo e seu modo de julgar ndo estejam
submetidos ao sabor dos credos e ideologias. Para se saber o que é Direito,
bastaria perguntar: Ha regras estabelecidas? Ha um poder capaz de exigir a



30

obediéncia dos jogadores? Se a resposta for sim, estamos diante de um
ordenamento juridico (TAGLIAVINI, 2008, p. 38).

Dessa forma, bastaria conhecermos o fato e verificarmos a existéncia daquela regra
em determinado cddigo. Assim, saberiamos se o Direito determina aquela obrigacdo. Caso
ndo exista a regra, aquele fato ndo estard positivado e, consequentemente, ndo havera o
Direito e ndo existira aquela obrigacéo.

Certamente, se essa teoria fosse efetivamente consagrada, ndo poderiamos discutir
sobre a sua aplicacdo aos casos que se apresentarem. Também ndo seria necessario que 0S
estudantes e profissionais compreendessem os motivos do surgimento daquela regra.

O autor exemplifica seu estudo com o episddio histérico “O Julgamento de
Nuremberg”, quando, nos anos 1945 e 1946, houve o julgamento de chefes do nazismo,
homens comandados por Hitler, e responsaveis pela morte de milhares de seres humanos.
Como deve ocorrer em todo julgamento, ofertou-se aos acusados o direito de defesa, quando,
entdo, sustentaram que seus atos estavam positivados na legislagéo e, portanto, ndo haviam
infringido qualquer regra e, consequentemente, ndo haviam praticado qualquer crime.
Disseram, inclusive, que a legislacdo permitia e determinava que agissem daquela forma.

O autor demonstra, assim, se o Direito positivado pode ser entendido e aplicado
isoladamente, ou se deve ser analisado em conjunto com os principios gerais universais que
estabelecam critérios morais e direitos fundamentais para a aplicacdo da justica, como o
direito a vida, a integridade fisica, o de expressar opinides, de praticar um culto religioso,

dentre outros. Concluimos, portanto, que ndo havia Direito no nazismo.

Existem limites supralegais, cujo desrespeito transforma um ordenamento
juridico em direito nulo, em ndo direito. Porém, esses limites ndo nos sdo
oferecidos por nenhum principio imutavel derivado da natureza humana, e
sim estdo estabelecidos por aquilo que a consciéncia comum da humanidade
em cada época considere como direitos humanos basicos e intocaveis
(TAGLIAVINI, 2008, p. 27).

Tagliavini considera, ao final, que sequer o proprio Kelsen pretendia o ndo estudo do
Direito, desde que j& positivado. Para ele, o Direito é uma ciéncia que precisa ser construida
sem desconsiderar as dimensdes que o compdem.

Por tais motivos, esclarece que, quando o professor transmite ao aluno apenas o
contetdo da lei, estard a0 mesmo tempo e apenas ensinando que “a lei é a lei”, e ndo precisa
ser analisada.

E necessario que novas metodologias sejam utilizadas como forma de trazer o aluno
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para o campo da investigacdo, e despertem o seu senso critico, permitindo-lhe interpretar sua

aplicagdo na sociedade.

Ha propostas metodologicas de ensino e aprendizagem do direito que parte
da ideia de que o direito ndo ¢ um todo acabado para se ensinado de maneira
dogmatica: é o case method (estudo de casos) e o PBL (Problem Based
Learning — aprendizagem baseada em problemas) (TAGLIAVINI, 2008, p.
47).

Com a realizagdo de estudos de casos apresentados aos alunos, terminar-se-ia uma
fase do ensino juridico atual, na qual os professores utilizariam o método de “aula-
conferéncia”, expondo o Direito por meio do simples comentario da legislagdo, sem lhes dar a
oportunidade de interpret4-los ou de questiona-los.

Ventura é professora no curso de Direito, tanto na graduagdo como na poés-
graduacéo, na Universidade Federal de Santa Maria, sendo mestre e doutora em Direito, cujo
doutorado foi realizado na Universidade de Paris 1, Panthéono-Sorbonne, e também, diante
da preocupacdo com o ensino juridico brasileiro, escreveu a obra “Ensinar Direito” (2004).

A primeira questdo que a autora apresenta € o fato do professor assim ndo se
reconhecer, e diante de suas mdltiplas funcdes, acaba dispondo de pouco tempo para preparar
suas aulas ou refletir sobre a acdo docente. Ressalta, ainda, que, na maioria dos casos, para se
contratar um professor de Direito, analisa-se sua capacidade oratdria, sem se preocupar se
aquele pretenso docente possui conhecimento e saberes pedag0gicos necessarios ao
magistério. Assim, a afericdo dessa competéncia atine-se ao “falar bem”, ao “comunicar”, e
ndo as competéncias pedagogicas do individuo, pois comunicar ndo é necessariamente
transmitir, e ainda que fosse, transmitir ndo € necessariamente ensinar (VENTURA, 2004, p.
12).

Essa questdo pode estar relacionada ao fato da maioria dos profissionais da area
juridica utilizar a palavra para se fazer compreender ou mesmo ter éxito em seus
requerimentos. Contudo, 0 que a autora afirma é que somente a habilidade de comunicacéo
juridica ndo basta, pois é necessario que os docentes apresentem saberes pedag6gicos que,
aliados aos contetdos juridicos, venham aprimorar sua formacéo e, consequentemente, que
essa evolugdo o torne um bom professor.

Mas o que caracteriza um bom professor?

Pensamos oportuno trazer a este texto uma reflexdo de Maria Isabel da Cunha sobre

essa questdo. Essa professora realizou estudos sobre o “bom professor”, os quais deram
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origem a uma tese de doutorado, um livro e alguns artigos. Em sua tese “A préatica pedagdgica

do "bom professor": influéncias na sua educagdo”, ela afirma que:

Para os nossos alunos 0 BOM PROFESSOR é uma pessoa especial,
principalmente porque demonstra prazer em estar com eles e entusiasmo em
ensinar, e ainda sério no trato de sua matéria de ensino e ligado afetivamente
ao seu campo de saber. O estudo mostrou ainda que 0 BOM PROFESSOR é
alguém que procura desenvolver em si condi¢des para ensinar e possui boas
habilidades de ensino. Compreendi, porém, que a ideagdo e a pratica do
professor considerado BOM pelos alunos de hoje,ainda esta baseada num
paradigma de ensino que coloca o docente como figura principal do ato
pedagdgico. Para um desempenho que privilegie o aluno como principal
interlocutor no processo de aprendizagem, serd preciso modificar o
paradigma de ensino aceito e desejado na sociedade atual (CUNHA, 1988, p.
IX, grifos da autora).

Essa preocupagéo de Cunha ndo é encontrada na tese de Ventura, para quem o papel
do professor ainda é o de principal responsavel pela aprendizagem do aluno e, assim, precisa
estar comprometido.

Voltando a discussdo anterior de Ventura (2004, p. 15), no que atine as competéncias
didaticas propriamente ditas, sdo raros os docentes que buscam titulacdo na area da educacdo,
assim como sdo raros os programas de pés-graduacdo em Direito que propdem uma acéo
pedagdgica inovadora. A autora pretende esclarecer que o profissional responsavel pela
formacéo do bacharel em Direito, no &mbito das institui¢des de ensino, ndo pode ser apenas
um especialista em Direito, mas deve igualmente ser um profissional em educac&o, pois essa é
sua funcdo enquanto docente.

Porém, o caminho a percorrer, para que assim entendamos, ndo é pequeno. Conforme
destacado pela propria autora, a maioria dos meios pedagogicos colocados a disposi¢do do
docente é voltada ao ensino fundamental. Referida afirmagdo tem amparo na analise do
proprio estado da arte realizado por Ventura, a grande parte das pesquisas realizadas se refere
ao ensino fundamental.

Isso explica a dificuldade de formagdo da identidade docente, especialmente em
relagdo ao professor dos cursos de Direito, que ndo se reconhece como tal, uma vez que
possui a docéncia como segunda profissdo ou apenas uma complementacdo de renda. Ndo
existem programas para a formacdo docente, bem como ndo hé preocupagdo com os saberes,
pois utilizam em sala de aula a didatica e exemplos vividos no exercicio da carreira juridica,
dentre outros.

Mesmo com todas essas circunstancias desfavoraveis, ndo podemos, contudo, desistir
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de construir a identidade docente. Varios sdo os seus destinatarios. Além dos alunos, temos a
sociedade como um todo, uma vez que o Direito existe para ela e para que todos tenham
melhores condicdes de vida. Caso o professor falhe no desenvolvimento de sua atividade,
prejuizos serdo vistos ndo s6 para os discentes, mas, sobretudo, para a sociedade. Assim,

atitudes precisam ser tomadas para que tal situagdo ndo ocorra.

O estudo sobre a identidade e identidade docente na literatura académica

Além dessa literatura do campo didéatico, também podemos citar producdes
académicas que investigaram um objeto semelhante ao nosso. Constatamos que, quando se
trata de identidade do professor, as pesquisas estdo mais voltadas aos professores do ensino
fundamental ou de licenciaturas, mesmo que a questdo afete todos os niveis da educagéo
brasileira.

Gregorio (2007), Maia (20008), Martins (2009), e Volpato (2007) s&o autores, cujas
pesquisas representam o estado da arte sobre a identidade e a identidade do professor, as quais
serdo aqui comentadas.

Gregorio (2007) defendeu sua tese de doutorado junto a Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo, no Programa de Doutorado em Educagdo — Psicologia da Educacéo, a
qual teve como titulo a “Docéncia no ensino superior: conhecimentos profissionais e
processos de desenvolvimento profissional”. A linha de pesquisa do programa era a de
“Processos Psicossociais na formacéo e no exercicio profissional de educadores. Processos de
constituicdo da subjetividade do educador relacionados com seus saberes e desempenho
profissional”.

Na referida pesquisa, a autora estabeleceu como foco principal os conhecimentos
profissionais que fundamentam a prética pedagdgica de professores que exercem a docéncia
no ensino superior, com a analise de casos de ensino capazes de destacar os saberes da
docéncia e suas fontes.

A autora destaca que o professor é o centro das atencdes, discute a forma de atuagio

profissional docente e constata que é preciso uma formacéo continuada.

Seguindo diferentes orientagdes tedricas e metodoldgicas, estas
investigacdes destacam o carater permanente de continuidade do processo de
formacdo, entendido como processo de desenvolvimento profissional
docente, que concebem o professor como um profissional que, por meios de
processos de reflexdo e da pesquisa sobre a pratica pedagdgica, é capaz de
reconhecer e resolver problemas de sua pratica profissional por meio da
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aplicagdo de conhecimentos especificos da docéncia (GREGORIO, 2007, p.
59).

Escreve a autora que a formagdo continuada € um direito do docente, visto que
somente a prética profissional de sua atividade ndo é suficiente para 0s anseios inerentes a
docéncia, inclusive do ensino superior, pois a pratica pela pratica mostra-se inadequada.

“A formacdo de professores promove contextos diversificados e personalizados de
aprendizagem e é, nesse sentido, condigdo, instrumento e conteddo da constituicdo de sua
identidade profissional e de seu desenvolvimento profissional” (GREGORIO, 2007, p. 63).
Porém, a referida identidade precisa continuar a ser formada ao longo do tempo, e essa
formacdo também é constituida pelos saberes inerentes a sua area de formagéo e obviamente &
area docente. Destaca-se que sem a colaboracdo das instituicdes de ensino e da construcéo de
politicas pedagdgicas inerentes ao caso, dificilmente a situagéo tera modificacéo.

Na construcdo de sua identidade, o docente necessitard de conhecimentos
pedagdgicos que propiciem o desenvolvimento de métodos de ensino para despertar o espirito
critico e investigativo do aluno. Para tanto, a autora argumenta que o uso de “casos de ensino”
é uma forma de aliar a prética aos conhecimentos tedricos. Mesmo que, as vezes, o docente
ndo tenha esse conhecimento, ele utiliza os casos de ensino, sendo que tal saber pode e precisa
ser melhorado, a fim de aplicd-lo de acordo com os saberes pedagdgicos. Esse conhecimento
de casos refere-se a ciéncia de eventos especificos, situacbes praticas, mas fundamentadas
teoricamente, as quais podem oferecer oportunidades para a avaliagdo e reflexdo sobre a
atuacio (GREGORIO, 2007, p. 108).

Na pesquisa de Gregorio, foram utilizados casos de ensino para verificar a formacéo
e 0s saberes do proprio docente, apresentando aos professores situacBes que exigiam
identificacdo do problema, selecdo de eventos, identificagdo de personagens, revisdo da
situacdo vivida, dentre outros. O objetivo desse procedimento foi despertar, no proprio
docente, o espirito critico e investigativo, as vezes, jad esquecido. Diante de uma nova
metodologia, o docente poderia perceber o ganho intelectual de seus alunos. Esse ganho,
posteriormente, se estenderd a toda sociedade, quando estiverem no exercicio da profissao.
Dessa forma, compreendendo como se faz e como se desenvolve um *“caso de ensino”, oS
docentes iriam aplica-lo corretamente em sala de aula.

De forma geral, constatamos que os professores possuem boa vontade no exercicio
da docéncia. Porém, diante das situacdes que o conduziram a docéncia superior e ante a falta

de uma formagdo adequada e continuada, esse exercicio ndo estava alcangando o objetivo
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desejado.

Outro ponto que merece destaque quanto a necessidade da formacdo continuada é a
heterogeneidade dos alunos e a réapida transformacdo do conhecimento nos tempos atuais.
Quer dizer que o docente precisa preocupar-se com o aluno, dialogar com ele, uma vez que
possuem conhecimentos dispares.

A pesquisadora constata que os docentes do ensino superior possuem duvidas e
certezas na sua pratica docente, e que a existéncia desse conflito serve como estimulo para o
exercicio de uma docéncia reflexiva, cujo resultado satisfatorio serd obtido mediante a
formacéo continua.

Por sua vez, Martins (2009) defendeu sua tese de doutorado perante a Universidade
Federal de Goias, com o titulo “A identidade politica dos professores das universidades
publicas federais e as transformagdes no mundo do trabalho”, na linha de pesquisa “Educacdo,
Trabalho e Movimentos Sociais”.

A autora buscou analisar como se constitui a identidade politica dos docentes das
instituicBes federais de ensino superior no contexto das transformagdes econdmicas e politicas
nos anos 1990 e 2000, especialmente como as transformagdes que ocorreram no mundo do
trabalho repercutiram na organizacdo trabalhista e na identidade politica dos docentes
universitarios.

Para tanto, esclarece que, a partir da década de 90, mudancas ocorreram no sistema
educacional brasileiro, pois a atuacdo do Estado junto & Educacdo acaba por garantir o
funcionamento do capitalismo. Tal processo tem provocado consequéncias profundas na
atuacdo e organizacdo dos movimentos politicos e sociais, como também tem ocasionado
importantes mudancas nas concepcOes tedricas, politicas e ideoldgicas, no ambito da
producéo académica e politica (MARTINS, 2009, p. 55).

A questdo citada tem como referéncia especial o ensino superior, em decorréncia da
transformacdo e evolugdo da sociedade, novos saberes se apresentam de uma forma &gil, o
que termina por exigir do professor competéncias e saberes maiores do que estava
acostumado.

A politica que tenta mostrar ao cidaddo que é possivel melhorar sua condi¢&o social
pelo estudo exerce uma pressdo que “vem esvaziando a formacdo educacional humanistica e
cultural e reduzindo a educacéo superior as necessidades do mercado e subordinando-as aos
imperativos de reproducéo ampliada do capital” (MARTINS, 2009, p. 56). Trata-se, portanto,
de uma nova politica que privilegia a formacéo produtivista e, em momento algum, ndo se

preocupa com o professor ou com a sua formacdo continuada. Tal afirmacdo fundamenta-se
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no surgimento do ensino superior no Brasil. Segundo a pesquisadora, 0 ensino superior no

Brasil surgiu tardiamente e ndo foi desenvolvido da forma adequada.

O desenvolvimento do ensino superior brasileiro na sua génese teve um
papel atrelado aos interesses do Estado e de uma burguesia interna
preocupada com uma formagdo de quadros profissionais ligados aos seus
interesses, a organizacdo do Estado e ao seu status profissional — diga-se de
passagem, de um Estado formado para atender aos interesses desta burguesia
interna (MARTINS, 2009, p. 67).

Esse “privilégio social” na educacdo superior prejudicou — segundo a autora — 0
desenvolvimento do pais. Com a implantacdo das novas politicas que determinaram a abertura
do ensino superior a todos 0s niveis sociais, estabeleceu-se o crescimento das instituicdes
privadas — mesmo que sob uma fiscalizagdo publica — e a consequente necessidade de
professores para a referida demanda, pois 0 ensino superior privado passou a captar a maior
parcela de estudantes.

De acordo com Martins, com esse novo modelo surge entdo o problema que
efetivamente passa pelo professor. Nas instituicbes de ensino superior pablico, os docentes
continuam mostrando-se preocupados com a formagéo pessoal e profissional do estudante,
com um forte encaminhamento para a pesquisa. Por outro lado, percebem que as politicas
atuais sdo outras, e que precisa haver uma formagdo em massa, ou seja, a possibilidade do
docente intervir fica subordinada as determinacdes estatais.

Também a questdo salarial é outro problema enfrentado pelos docentes de
instituigBes publicas de ensino superior, que pretendem uma complementagdo salarial, mas se
véem impedidos pela dedicacdo exclusiva, e também por precisarem realizar uma jornada de
trabalho excessiva.

Nesse contexto, a autora trabalha a questdo da identidade desse professor, uma vez
que o cotidiano da universidade é modificado, as atividades docentes sdo alcangadas e o
trabalho docente é transformado pelas demandas do mercado. Afirma que os docentes
precisam organizar-se para que recuperem sua funcdo precipua de formacéo de pessoas e,
para tanto, necessitam de uma identidade também politica. Desse modo, a constru¢éo de uma
identidade politica se d& forcosamente “pelo processo de tomada de posigdo e de agdo politica
dos diferentes grupos que compde a classe trabalhadora diante das relagdes de poder e dos
conflitos de classes produzidos na sociedade” (MARTINS, 2009, p. 164).

Ao desenvolver essa identidade politica, seus efeitos irdo transpor o subjetivo e

atingir a consciéncia da classe, quando entdo poder&o ser mediadas as restri¢es sofridas pelo
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setor docente, com o consequente reconhecimento da importancia do professor e da
reafirmacdo dos propdsitos da docéncia universitaria, independentemente das imposicdes
determinadas pelo sistema capitalista.

J& Volpato (2007) escreveu sua tese de doutorado na linha de pesquisa Préaticas
Pedagbgicas e Formacdo do Educador, junto ao programa oferecido pela Universidade
Federal do Vale do Rio dos Sinos, sob o titulo “Profissionais Liberais e/ou Professores?
Compreendendo caminhos, representagdes e avaliacdo da docéncia na educagéao superior”.

No presente caso, a pesquisa teve como referéncia trés universidades do Estado de
Santa Catarina, especialmente com docentes dos cursos de Direito, Engenharia Civil e
Medicina, e investigou a questdo de que professores sem qualquer formacéo especifica para a

docéncia, apos algum tempo de exercicio da profissdo, tornam-se referéncia para seus alunos.

Os professores dos primeiros cursos superiores no Brasil foram formados
pelas universidades de Portugal e de outros paises europeus. Com o
crescimento e a expansdo dos cursos superiores, 0 corpo docente precisou
ser ampliado, incluindo profissionais de diferentes areas de conhecimento.
As faculdades procuravam profissionais renomados, com sucesso em suas
atividades profissionais, e os convidavam a ensinar seus alunos a serem tao
bons profissionais como eles (VOLPATO, 2007, p. 45).

Salienta 0 autor que essa forma de pensar se justificava pelo fato das universidades
privilegiarem a formag&o profissional para o exercicio profissional com competéncia técnica,
ou seja, o docente tinha o conhecimento e transmitia-o pela experiéncia acumulada.

Somente na década de 80, o modo/forma como eram construidos os “conhecimentos
na educacdo, como nas demais areas das Ciéncias Humanas e Sociais, foi afetado pelo
pensamento critico de origem européia, em especial, produzido pelo chamado movimento da
nova sociologia” (VOLPATO, 2007, p. 46).

Diante dessa reforma, as instituicbes de ensino e os professores perceberam a
necessidade de melhorar sua formagdo, que deveria ocorrer de forma continuada,

compreendendo, entdo, 0s saberes necessarios ao exercicio da docéncia.

O grande desafio se constitui em articular conhecimentos e experiéncias da
pratica profissional com procedimentos e metodologias apropriadas, para
gue as aulas tornem-se interessantes e, mais do que isso, importantes para o
processo de formacdo académico/profissional dos estudantes (VOLPATO,
2007, p. 49).

Com a juncdo do conhecimento especifico de cada area, das experiéncias e dos

saberes cientificos e pedagdgicos, perceberemos a docéncia como profissdo, desenvolvendo-a
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de forma que seus objetivos sejam atingidos, ou seja, promover a aprendizagem dos alunos.
Citando NOVOA (1992), o autor argumenta que s30 necessarios trés aspectos para

sustentar a identidade do professor, quais sejam:

a Adesdo a principios e valores; a Agdo, sendo necessario saber escolher os
métodos e as técnicas de ensino, pois 0 sucesso ou 0 insucesso de certas
experiéncias marcam a postura pedagdgica, fazendo-nos sentir bem ou mal
com essa ou aquela maneira de trabalhar; e a Autoconsciéncia, considerando
gue tudo se decide no processo de reflexdo que o professor deve fazer sobre
sua propria agdo (VOLPATO apud NOVOA, 2007, p. 51).

Referidos aspectos sdo preocupantes quando se trata de educacéo de ensino superior,
pois a identidade do professor é confundida com sua outra profissdo, e acaba exercendo a
docéncia da mesma forma que a recebeu por ocasido da sua graduacao.

Quanto ao fato de um profissional liberal ser reconhecido um bom professor,
constatou que varias circunstancias levam a isso, como um bom contato com os alunos, dar
aula em determinados periodos do curso, amadurecimento dos alunos, dentre outros, mas,
principalmente pelo fato de os alunos se identificarem com a profissdo que é exercida pelo
docente.

Isso ndo significa que esse professor ndo necessite de se preocupar com a sua
formacdo continuada, incluindo as questdes pedagdgicas, desenvolvendo novas habilidades

que o conduzam ao melhor desenvolvimento da profissédo docente.

O uso de novas tecnologias pode ser inovador, desde que favorega modos de
ensinar e de aprender mais dinamicos, interativos; desde que se oferecam
novas possibilidades e novos procedimentos para resolver velhos problemas
ligados a metodologia, a relacdo professor-aluno e a avaliacdo da
aprendizagem (VOLPATO, 2007, p. 168).

Esse aspecto é verificado principalmente naquele profissional que, apos iniciar a
docéncia, se reconhece com ela e, entdo, para se firmar e se desenvolver, busca a formagao
continuada. Destacamos que essa formagdo continuada seria bem mais facil e proveitosa se
houvesse a colaboragdo das instituicdes de ensino, dos 6rgdos de classe e de existir politicas
publicas exclusivas para esse fim.

Nosso empenho em conhecer 0 estado da arte nos conduziu a leitura de pesquisa
sobre o conceito de identidade. Destacamos uma delas: “O Conceito de Identidade na
Filosofia e nos Atos de Linguagem” (MAIA, 2008). Essa dissertacdo de Mestrado foi
defendida junto a Universidade Federal de S&o Carlos, no Centro de Educacdo e Ciéncias

Humanas, Programa de Pds-Graduagéo em Linguistica.
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Trata-se de uma pesquisa que consideramos pertinente a0 momento, Vvisto que
discute um conceito comum a este trabalho. Pelo titulo, percebemos que a pretensdo foi
apresentar diversas acepcOes de identidade, a sua importancia e atualidade, assim como
demonstrar que, pela linguagem, poderemos modificar a forma de identificar os seres.

Argumenta o autor que estamos sempre & procura de uma identidade, e assim trouxe
em seu trabalho as nogBes preliminares do que é a identidade, passando pelo conceito de
identidade junto com a definicéo de ser, seguindo, ainda, por uma construgao teorica sobre a
formacé&o da identidade, para buscar, ao final, apresentar a sua concepgé&o.

Com o passar dos tempos, o significado de identidade, no uso mais amplo da
linguagem do cotidiano, tem referéncia com o conhecimento ou reconhecimento da natureza
de qualquer ser, e assim podemos dizer que toda coisa tem identidade na medida em que ela é
aquilo mesmo que é (MAIA, 2008, p. 30).

Todos n6s possuimos identidade, e nenhuma se mostra idéntica a outra. Essa
identidade se apresenta em momentos diversos e depende do que se pretende identificar, pois
temos identidades nacional, cultural, social, familiar, dentre outras.

Para o autor, a identidade se evidencia em cada coisa, pois a sua qualidade €
apresentada inclusive pelo uso da linguagem. Pela forma que utilizamos as palavras,
poderemos aproximar-nos ou distanciar-nos das pessoas. “Desde o inicio insistimos que a
linguagem quer significar ou identificar para que haja comunicagdo, e que a primeira
identificagdo se faz mostrando” (MAIA, 2008, p. 112).

Em relagdo a questdo filosofica, o autor cita o filésofo Heraclito de Efeso, o qual é
um dos referenciais desta pesquisa, para quem “nds também continuamos a ser, mas ndo
somos mais o que éramos” (MAIA, 2008, p. 49). Analisa também a licdo deixada por
Parménides de Eléia, na qual o ser é Unico e imdvel, e sua mudanca é apenas ilusoria,
chegando a Aristoteles, para quem o ser ndo tem um unico significado, mas mdaltiplos
significados.

Ao analisar a questao da construgdo tedrica do conceito de identidade, Maia conclui
que toda identidade se caracteriza primeiramente por alguma coisa, uma natureza ou esséncia
(pedra, planta, animal, homem). Essa coisa precisa ser uma, pois sem unidade a identidade se
perde. E ainda, toda identidade é individual, uma vez que sem essa distincdo em relacéo a
outro, a identidade se confunde e se anula. Além disso, a identidade é algo verdadeiro e bom,
visto que seu modo coerente apresenta-se com exatiddo e, a0 mesmo tempo, bom em virtude

do valor que representa. Afirma, assim, que a identidade é a verdade interna de cada coisa,
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pois ela est4 no ser, independente do nosso conhecimento, e que procuramos expressé-la em

linguagem.

A identidade esta no ser. Na medida em que o ser € o que &, ele tem a sua
identidade. Tudo entdo necessariamente tem uma identidade. O caos tem sua
identidade, como o ouro falso tem sua identidade. A identidade pertence a
natureza das coisas, € uma realidade ontol6gica, que se expressa pelas
palavras da lingua (MAIA, 2008, p. 133).

Fundamenta seu entendimento na alegacdo de que uma coisa ndo pode ser e ndo ser
ao mesmo tempo, porque ela j& esta previamente definida pelo conhecimento j& obtido,
concluindo que “o principio de identidade €, portanto, a base da ciéncia e das defini¢des, que
sdo o0s objetivos de todo conhecimento. Conhecer é identificar e definir” (MAIA, 2008, p.
135).

Baseando-se no fato de que a identificagdo traz uma definicdo do ser, mostrou-nos
que a identidade possui uma relacéo direta com a questdo da linguagem, que passa a fazer sua
explicacdo com clareza e, consequentemente, evitando ambiguidades identitarias. O uso
correto da linguagem evitaria complicagfes em se identificar os seres e atribuiria a cada um
aquilo que é verdadeiro.

Mesmo sem chegar a uma conclusédo, e ainda pelo fato de seu pensamento se
contrapor a outros autores, finaliza dizendo que seus argumentos séo provocativos e pretende,
assim, obter novas reflexfes criticas e novas conclusfes, pois a questdo identidade é um

processo dialdgico indefinidamente inconcluso.



CAPITULO II

O CONCEITO DE IDENTIDADE EM HERACLITO,
EM BAUMAN E EM ALGUNS TEORICOS DA EDUCACAO

Para compreendermos o sentido do conceito identidade, buscamos o fildsofo pré-
socrético Heraclito de Efeso e, na contemporaneidade, o cientista social Zygmunt Bauman. O

objetivo deste capitulo é apresentar essas concepcdes.

A identidade segundo Heraclito de Efeso

Na dimensdo filosofica, o conceito de identidade refere-se a compreensdo do ser,
como apresentamos, a seguir, em didlogo com alguns fragmentos heraclitianos e alguns de
seus comentadores.

A akmé de Heréclito de Efeso situa-se por volta da 692 Olimpiada, 504-501 a.C. Um
dos filosofos pré-socréticos mais importantes de sua época, natural de Efeso, era filho de uma
familia com prerrogativas reais. “Seu carater altivo, misantropico e melancdlico ficou
proverbial em toda a antiguidade. Desprezava a plebe. Recusou-se a intervir na politica”
(SOUZA, 1973, p. 79). Era um homem de sentimentos elevados e também muito orgulhoso,
resultado, provavelmente, de uma educacdo aristocratica. Descontente com o regime politico
— apesar de sua familia estar diretamente ligada ao regime e governar os destinos de Efeso,
preferiu refugiar-se nas montanhas e, a partir dali, com o contato direto com a natureza,
passou a expressar 0s acontecimentos que se lhe apresentavam.

Nesse contexto, escreveu o livro Sobre a Natureza, em prosa (0 que era incomum na
época) de tal modo conciso que lhe foi atribuido o cognome O obscuro. Esse livro, segundo a
opinido de alguns, teria sido escrito de forma hermética propositadamente e depositado no
templo de Artemis, com o objetivo de que seu contetido fosse conhecido somente por aqueles
que tinham condigdo de entendé-lo, segundo comentério de Kirk et al. (1994, p. 190).

Contudo, Friedrich Nietzsche entende que Her&clito ndo era fazedor de enigmas
ou obscuro, esclarecendo que o mesmo descrevia apenas 0 mundo que ai estd, e
encontrava nisso o bem-estar contemplativo com que o artista olha para sua obra vindo
aser (NIETZSCHE, 1973, p. 114).
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LY. :
Figura 2 - Heréclito de Efeso.

A ideia de Nietzsche, ao dizer que Heraclito ndo era enigmatico ou obscuro, se
resume ao fato de considera-lo sim lacénico, mas que essa obscuridade somente ocorreria em
relacdo aqueles leitores apressados. Sabendo-se ler Heraclito, esses apelidos passam a ndo ter
qualquer ligacdo com o filésofo.

Sombrio, melancélico, lacrimoso, escuro, atrabiliario, pessimista e, de modo
geral, odioso, sé o acham aqueles que ndo tém motivo para ficar satisfeitos
com sua descri¢do natural do homem. Mas ele consideraria a estes, com suas
antipatias e simpatias, seu 0dio e seu amor, como indiferentes, e lhes teria
servido ensinamentos tais como: “Os cdes latem a todo aquele que ndo
conhecem”, ou “O asno prefere a palha ao ouro” (NIETZSCHE, 1973, p.
114-115).

O afastamento das atividades politicas e, portanto, das discussfes da época, recebem
uma explicagcdo comentada por Chaui em Introducdo a Histéria da Filosofia (2002):
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Desde 546 a.C., a Jonia havia sido submetida a invasdo e ao dominio dos
persas de Dario. Em 498 a.C., todas as cidades, com excegdo de Efeso,
uniram-se numa confederacdo contra os persas, mas foram derrotadas e
cruelmente castigadas. Alguns consideram que tais catastrofes politicas
teriam afastado Heraclito da vida publica. Retirado e isolado, seu
pensamento surge melancélico e pessimista, e seu estilo dificil é irénico,
altaneiro, distante (CHAUI, 2007, p. 79-80).

Infelizmente, o livro de Heraclito chegou até nds somente em forma de fragmentos, e
esses passaram a ser interpretados por filésofos e estudiosos como Chaui (2007), Hegel
(1973), Kirk (1994), Nietzsche (1973) e Silva (2009). E com base nesses fragmentos e
interpretacdes, especialmente aos que se referem & questdo da identidade do ser, que
desenvolvemos este texto. Segundo Chaui (2007, p. 80), foram encontrados 132 ou 135
fragmentos.

Diels (apud KIRK et al., 1994, p.190) apresenta a hip6tese de que Heréclito ndo teria
escrito um livro, mas que somente expds seu pensamento sob a forma de sentencgas. Essas sim
deveriam ser interpretadas pelos estudiosos da época.

As ideias de Heraclito tinham como fundamento as seguintes assertivas: o mundo é
um vir a ser, h uma unidade que permanece na pluralidade e mutabilidade das coisas e existe
uma lei universal e fixa — o l6gos — que rege todos os acontecimentos e fundamenta a
harmonia universal, obtida nas tensdes entre os seres.

A intencdo de Heraclito de Efeso era nos fazer compreender que a forma de
conhecimento se dava pela interpretagdo dos sinais que nos eram apresentados, pois
interpretando os sinais — pensamento e palavra — encontrariamos a razdo de todas as coisas, e
entenderiamos como elas se transformam. Essa seria a chave mestra da obra deixada por
Herdclito de Efeso, ou seja, que o mundo é um constante devir (CHAUI, 2007, p. 80).

Alguns fragmentos expressam o pensamento de Heraclito sobre o devir do ser,
porque, no seu entendimento o mundo era uma mudanga continua e incessante, e a
permanéncia um estado de ilusédo, como se Ié em “12 — Para 0S que entram nos Mesmaos rios,
afluem sempre outras aguas; mas do Umido exalam também os vapores”, ou em 49a — “No

mesmo rio entramos e n&o entramos, somos e n&o somos” (HERACLITO, 1973, p. 86/90).

Nesse fragmento, expressa-se a ideia mestra de Heraclito, a saber, que o
mundo é mudanga continua e incessante de todas as coisas e que a
permanéncia € ilusdo. Referindo-se a Heraclito, Platdo escreveu que para
esse filésofo “tudo flui”, tudo passa, tudo se move sem cessar. O Umido seca,
0 seco umedece, 0 quente esfria, o frio esquenta, a vida morre, a morte
renasce, o dia anoitece, a noite amanhece, a vigilia adormece, o sono
desperta, a crianca envelhece, o velho se infantiliza. O mundo € um perpétuo
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nascer e morrer, envelhecer e rejuvenescer. Tudo muda, nada permanece
idéntico a si mesmo. O movimento é, portanto, a realidade verdadeira
(CHAUI, 2002, p. 81).

7

Para iniciarmos a interpretacdo dos fragmentos heraclitianos, € necessario que
facamos uma divisdo de temas, pois assim entenderemos com maior exatiddo seu real
pensamento.

Heréclito acreditava no mundo como um constante devir. Esse devir seria uma forma
de provocar a continuidade de um ciclo que poderia ser extensivo a todas as coisas.
Analisando essas transformagdes, Heréclito fazia essa aplicagdo ao proprio ser.

Esse constante e eterno devir dito por Heraclito mostra como é a concepgdo da
realidade. Os fragmentos que descrevem a questdo de que ndo poderemos entrar no mesmo rio
por duas vezes, demonstram esse pensamento, inclusive com relacdo & identidade do ser.
Heraclito considerava, portanto, pelo que se pode inferir dos fragmentos que restaram de seu
poema cosmogdnico, que tudo é movimento e que nada pode ser idéntico a si, ja que tudo flui
num ritmo incompativel com qualquer grau de permanéncia (SILVA, 2009, p. 8).

As transformagdes que se originam a partir de cada movimento estdo diretamente
ligadas a questdo da identidade do ser. No entendimento de Silva (2009), por meio da
identificagdo das transformacdes que fazem parte da natureza humana e que constituem o fluir
do mundo, chega-se a um conhecimento maior sobre o ser humano. Porém, Heréaclito nunca
deixou de afirmar que “O ser é um, o primeiro; o segundo é o devir” (HEGEL, 1973, p. 98).

Considerava, entdo, que o ser jamais deixard de ser o proprio ser, mas que a
formac&o do ser seria o devir. O ser ndo é, por isso € 0 ndo-ser, € 0 ndo-ser &, por isso é 0 Ser;
isto é a verdade da identidade de ambos (HEGEL, 1973, p. 99).

Verificamos que na visdo de Heraclito o ser ndo possui uma natureza estatica. Ao
contrario, é dinamica, pois tudo flui, tendo que ser entendida a partir do devir eterno. Forma-
se, entdo, a “guerra dos contrarios”, pois a luta dos opostos acabara por encontrar a harmonia.

Diante da natureza dinamica do ser sdo produzidas tensfes, e diante da discérdia
encontraremos a ordem necessaria, e assim sucessivamente. “O contrério € convergente e dos
divergentes nasce a mais bela harmonia, e tudo segundo a discérdia” (Fragmento n. 8). E
ainda: “Nao compreendem como o divergente consigo mesmo concorda; harmonia de tensdes
contrérias, como de arco e lira” (Fragmento n. 51).

Friedrich Nietzsche sobre o vir a ser heraclitiano, assim se pronunciou:
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N&o vejo nada além do vir-a-ser. Ndo vos deixeis enganar! E vossa curta
vista, ndo a esséncia das coisas, que vos faz acreditar ver terra firme onde
quer que seja no mar do vir-a-ser e perecer. Usais nomes das coisas, como se
estas tivessem uma duracdo fixa: mas mesmo o rio, em que entrais pela
segunda vez, ndo é o mesmo da primeira vez (NIETZSCHE, 1973, p. 109).

A inquietude natural do ser humano pode ser interpretada como a expresséo do devir.
As questbes que nos apresentam hoje j& ndo serdo as mesmas questdes de amanhd. O
raciocinio que fazemos para compreender as questdes que nos apresentam, pode nos mostrar
que a interpretacdo antiga ndo devera prevalecer.

Para reafirmar o mundo como um devir eterno, Heraclito apresentava outro tema, no
qual tinha o devir como decorréncia de uma eterna luta entre os contrérios, que se digladiam
para que, ao final, somente um viesse a permanecer. A luta desses contrarios decorre da
necessidade do prdprio ser e ocorre na medida adequada, atendendo suas proprias exigéncias.

Né&o se trata de discérdia ou guerra, pois, no seu entendimento, seria com essa luta
que se chegaria ao que era comum, alcancando a harmonia. Portanto, com o préprio ser se
digladiando, a resposta final seria o proprio ser, fato que estd diretamente ligado a propria
identidade. E com essa multiplicidade de opostos que nos deparamos com a realidade do ser.

Passamos entdo a analisar outro tema escrito por Heraclito e que se refere & unidade
da multiplicidade.

E com a existéncia da luta entre os opostos que concluimos que o um é o préprio
maltiplo, citando, como exemplo, a questdo do doce e do amargo, ou ainda, com a guerra
chegamos & paz.

Entendendo que os opostos sdo necessérios para que um venha a existir e, portanto,
inseparaveis, temos o sentido de que tudo é um. O ser sempre existir, pois é um, mas esse um
sempre sera multiplo, uma vez que tudo flui (panta ref). “Em rio ndo se pode entrar duas
vezes no mesmo” (HERACLITO, 1973, p. 94)°,

Demonstrando que tudo é um, ou seja, que a propria unidade pode ser multiplicidade
e vice-versa, fazendo crer que o movimento e as transformagdes sdo constantes, Heréclito

também comprovou que esse um é mantido em sua esséncia.

® Em relacdo aos fragmentos 12, 49 e 91, Costa (2002, p.241) assim comenta a atribuicdo dos mesmos a
Heréclito: O famoso “tudo flui”, embora néo tenha sido pronunciado por Heraclito, possui afinidade com sua
filosofia, desde que ndo o reduzam a somente isso. A fluéncia expressa por esses fragmentos corresponde a
questdo do movimento, uma exigéncia da dinamica do cosmo heraclitico. S6 que essa fluéncia obedece aos
“critérios” do logos e, como tudo, reflete sua logica. Ndo pode, portanto, ser tomada como fundamento mas
como consequéncia, implicagdo. Ela inclui-se no jogo entre alteracdo e preservacdo: o rio passa e flui para
afirmar-se continuamente como rio, sempre 0 mesmo porque Ihe afluem sempre “outras e outras aguas”.
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O ser ndo pode ser analisado separadamente. N&o se deve olhar o oposto
isoladamente, pois ele ndo existiria sem o seu préprio oposto, para, ao final, se tornarem,
portanto, inseparaveis. Se o ser é constituido de opostos, esse proprio ser é a unidade e a
multiplicidade. Tudo é um significa que a multiplicidade tensa, contraditéria ou em luta é a
unidade e a comunidade de todas as coisas (CHAUI, 2007, p. 83).

Além disso, Aristdteles diz que Heraclito afirma que é apenas um o que
permanece; disto todo o resto é formado, modificado, transformado; que
todo o resto fora deste um flui, que nada é firme, que nada se demora; isto €,
0 verdadeiro é o devir, ndo o ser — a determinagcdo mais exata para este
contetdo universal é o devir (HEGEL, 1973, p. 99).

Conhecendo o ser, o um, tem-se consequentemente sua formacéao pelo devir.
Com a compreensdo do movimento e da transformacéo dele oriunda, poderemos
verificar que a identidade do ser também é parte integrante do fluxo eterno. Porém, mesmo

diante da transformac&o constante, ele jamais perdera a identidade do ser.

O que estd em jogo &, pois, 0 conhecimento da realidade e a possibilidade de
uma experiéncia do mundo. Se mantiver a pretensdo de conhecer a realidade
por meio da apreensdo da identidade, ou seja, daquilo que faz com que uma
coisa seja ela mesma e ndo outra, logo me deparei com a percepgdo de que
tudo existe no tempo e que os instantes sdo passagem e movimento, mais do
que referéncias fixas (SILVA, 2009, p. 8).

Ora, se a propria natureza € transformacdo constante, como ndo aplicar esse
entendimento em relagdo ao proprio ser humano? Segundo Heréclito, é o proprio devir que

assegura a permanéncia.

Como é O6bvio, uma rocha ou uma montanha ou uma mesa Sdo
temporariamente estaticas, e assim permanecerdo, talvez, durante muito
tempo: o que importa a teoria de Heraclito sobre a reagdo equilibrada e a
discordia é que eventualmente se ha-de transformar e, deste modo, auxiliar a
manter o processo dos elementos constitutivos do mundo (KIRK, 1994, p.
204).

Todas as coisas se modificam ou podem modificar- se, mesmo as aparentemente
estiveis. Essas mudangas refletem diretamente na identidade do ser. Aquilo que efetivamente

permanecer com a mudanca é a propria identidade.
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A identidade por Zygmunt Bauman

A identidade ser4 encontrada nas mudancas, pois ela € o que permanece no vir-a-ser,
essa é a realidade compreendida por Heréclito. Apos destacar a questdo identidade segundo o
pensamento heraclitiano, passaremos entdo a destacar a identidade na visdo do sociologo
Zygmunt Bauman, especialmente no que se refere a identidade cultural.

As escolhas de Heraclito e Bauman como referenciais tedricos da presente pesquisa
deve-se a varios fatores, dentre eles a inteligéncia e lucidez com que escrevem sobre a questéo
da identidade. Os dois autores possuem o entendimento de que a identidade é devir. Contudo,
sdo cosmovisdes distintas, em que o devir para Heréclito esté relacionado com o ser, e para

Bauman estéa relacionado com a cultura. Sabemos que

As cosmovisdes se diferem e o conceito de devir vai ganhando conotagdes
diferentes. Mas pensamos ser necessario superar a fragmentacdo do
conhecimento, a separagdo de épocas e de expressdes humanas como se
fossem intransponiveis. Uma forte tendéncia do pensamento contemporaneo
¢ a busca de um crescimento exponencial do saber que possa lidar com a
complexidade dos fendmenos. A convergéncia de olhares e de linguagens, a
construcdo de um pensamento mais totalizante e integrativo, passa a ser
amplamente aconselhavel (ABREU-BERNARDES, 2010, p. 19).

Zygmunt Bauman é um sociélogo contemporaneo que nasceu em 1925, na Pol6nia, e
iniciou sua carreira docente na Universidade de Varsovia. Em virtude de ter suas obras
censuradas pelo governo polonés, acabou sendo desligado da universidade e, a partir do
desligamento, mudou-se para 0 Canada, Estados Unidos e Australia. Em 1971, mudou-se para
a Gra-Bretanha para ocupar a cadeira titular de sociologia da Universidade de Leeds.

E considerado como um dos socidlogos contemporaneos “nos quais ainda se
encontram ideias”, sendo um dos lideres da chamada “sociologia humanistica”, pois suas
exposicdes tendem a ajudar na compreensdo da complexidade e diversidade da vida humana.

Bauman escreve sobre a chamada “modernidade-liquida”, fazendo uma anéalise
cultural e social do ser humano, especialmente focado no cotidiano da vida de homens e
mulheres. Holocausto, globalizagdo, sociedade de consumo, amor, comunidade,
individualidade s&o algumas das questdes de que trata, sempre salientando a dimenséo ética e
humanitaria que deve nortear tudo o que diz respeito a condigdo humana.

Em relacdo & modernidade, verifica-se o posicionamento de Bauman em relagdo as
pés-modernidade, a qual “designa o estado de cultura apds as transformacdes que afetaram as
regras dos jogos da ciéncia, da literatura e das artes a partir do final do século XIX”
(LYOTARD, 2004, p. XV).
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Figura 3 - Zygmunt Bauman

No entendimento de Lyotard (2004, p. XVI), a pés-modernidade se traduz pela
“incredulidade em relagdo aos metarrelatos”, ou seja, as crencas em relacdo as visoes
totalizantes do que foi construido ndo prevalecem ante a heterogeneidade dos elementos.

Ao adotar a expressdo “modernidade liquida”, Bauman (2005, p. 17), considera que,
na atualidade, as organizages sociais ndo podem mais manter sua forma por muito tempo,
uma vez que sua decomposicdo e dissolucdo ocorrem de um modo mais rapido do que sua
propria organizacdo ou estabelecimento. Com isso, existe uma frequéncia de transformacdes,
todas com vida curta, e que ndo permitem o desenvolvimento de uma estratégia coesa e
consistente.

Em relacdo a identidade, o pensador polonés descreve-a em seus variados segmentos,
como pessoal, profissional, e afetuoso, defendendo que, em razéo da liquidez do mundo
moderno, as identidades estdo em constante transformacdo. A obra adotada transcreve uma
entrevista que Bauman (2005, p. 17), concedeu ao jornalista Benedetto Vecchi sobre a questao
identidade.
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No mundo atual, as pessoas possuem a oportunidade de construir uma identidade em
decorréncia das experiéncias vividas e das informacGes recebidas. A fluidez e a répida
duragdo das caracteristicas do individuo fazem com que as possiveis amarras existentes ndo

permanegam por um longo periodo.

Tornamo-nos conscientes de que o pertencimento e a identidade ndo tém a
solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos por toda a vida, sdo bastante
negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que o préprio individuo toma,
0s caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinacdo de se
manter firme a tudo isso — sdo fatores cruciais tanto para o “pertencimento”
guando para a “identidade” (BAUMAN, 2005, p. 17).

Portanto, mesmo que o individuo tenha o sentimento de que pertence a um
determinado lugar e a grupos culturais, tal fato ndo pode ser levado em consideragdo para
afirmarmos que a identidade daquela pessoa serd sempre a mesma. Novas influéncias
aparecerdo e novos conhecimentos surgirdo, os quais seréo a causa da mudanga da identidade.

A identidade apresenta-se, entdo, como uma questdo complexa e com Varios
contextos, pois € uma busca do proprio cidaddo que, aliado ao local em que vive e as pessoas
com gquem convive, poderd, em algumas situagdes, escolher qual seré a sua identidade.

Isso tudo se deve ao fato de que Bauman (2005, p. 17), considera que as pessoas estéo
vivendo hoje em uma era liquido-moderna, ou seja, em que nada é fixo, que as mudangas
acontecem constantemente, em um periodo mais curto do que aquele necessario a
concretizagdo de um pensamento ou forma de agir, independentemente da formacgdo ja
existente, inclusive, da identidade.

Com a denominacéo da era “liquido-moderna”, esse socidlogo tenta demonstrar com
muita propriedade que tudo o que existe estd sendo demonstrado a todos, mas sem a
perspectiva de uma permanéncia.

De acordo com Bauman (2005, p. 17), o liquido significa que tudo € temporario na
sociedade moderna, pois ndo mantém sua forma. Nossas institui¢des, quadros de referéncia,
estilos de vida, crengas e convicgdes mudam antes que tenham tempo de se solidificar em
costumes, hébitos e verdades autoevidentes.

O comparativo entre 0 que existia e a atual era liquido-moderna, é que antigamente
conceitos e formas eram reconstruidos e novamente adaptados a sociedade, mas hoje as novas
construcdes também permanecem em devir, evitando a formag&o de padrdes.

Assim, podemos considerar que as pessoas sdo suscetiveis a transformagdes em

decorréncia das novas expectativas que lhes sdo apresentadas. Essa é uma preocupagdo,
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porque nem toda novidade traz algo melhor do que ja existia ou que ja sabiamos, e

evidentemente pode ndo ser til e adequada a formac&o da identidade.

As identidades flutuam no ar, algumas de nossa prépria escolha, mas outras
infladas e lancadas por pessoas em nossa volta, e é preciso estar em alerta
constante para defender as primeiras em relagdo as Ultimas (BAUMAN,
2005, p. 19).

Dessa forma, vemos que, em regra, as pessoas possuem a autonomia de analisarem
tudo aquilo que lhes € apresentado, tendo, assim, a oportunidade de verificar o que é melhor e
0 que pode ser Util para a construcéo de sua identidade. Porém, o que ndo deve acontecer é as
pessoas aceitarem certas imposi¢oes sem antes analisar os riscos, simplesmente decorrentes
de opinides que, muitas vezes, ndo sdo corretas.

Na cultura atual, e que esta difundida mundialmente, varias sao as influéncias a que
estamos sujeitos. Assim, devemos estar sempre atentos para que ndo sejamos influenciados de
forma negativa, o que acabard por comprometer a identidade. A opcéo de podermos escolher
0 que é melhor para a nossa identidade deve ser feita, levando-se em consideracdo pontos
positivos e negativos. Nao é pelo fato de que um determinado grupo pensa de um modo, que
obrigatoriamente teremos que pensar e agir da mesma forma.

Por outro lado, ndo podemos esquecer as nossas raizes, nossos vinculos a
determinados grupos de pessoas e a determinados locais. Apesar de a escolha pertencer a cada
um, aquilo tudo que vivemos e aprendemos ndo pode ser desprezado. A midia direcionada, os
conceitos que nos sdo apresentados, as promessas e as garantias sdo elementos que muitas
vezes delimitam a construcéo pretendida. E 16gico que, quando esse grupo ou essa localidade
ndo sdo considerados um bom exemplo pela propria pessoa, o sujeito tem a oportunidade de
construir uma nova identidade. Porém, tais fatores precisam ser sopesados cuidadosamente,
para que ndo ocorram arrependimentos por uma escolha malfeita.

Eo que acontece com a chamada “identidade nacional” ou “identidade social”, ou
seja, a pessoa ndo escolhe o local e a classe social que deseja, mas de alguma forma e, ap6s
receber informacdes conhecidas por meio de conversas, revistas, jornais, internet e outros
canais do mundo globalizado, ela pode optar por essa mudanga. Essa transformagéo nos era
negada antigamente, pois, além de haver a imposi¢do do Estado sobre as pessoas, era muito
mais dificil obter informagdes para conseguir uma mudanca de classe social. A identidade em
devir j& faz parte da era liquida moderna.

Em regra, a identidade era prontamente imposta as pessoas pelos critérios

determinados pela familia, pelo Estado ou pela Igreja. Era dificil encontrar aquele que se
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dispusesse a recusar os padrdes ja determinados por essas institui¢des, pois estaria sujeito a
severas retaliagbes. Até hoje muitas regras que foram impostas sdo dificeis de ser
desrespeitadas, mas é certo que j& ndo existe mais 0 medo de ao menos discutir aquilo que néo
se entende como correto ou que ndo é adequado para 0 momento.

Considerando a facilidade de comunicagdo entre as pessoas, podemos chegar a
conclusbes diversas das j& existentes e que foram impostas. As sujei¢des ainda existem, a
midia, a economia e a politica mostram-se cada vez mais poderosas e determinadas, mas ndo
significam que as mesmas néo serdo ao menos debatidas.

Se tivermos que manter algum padréo, devemos demonstrar 0s motivos pelos quais
as opgOes feitas devem prevalecer. Trazendo essas informagdes, as pessoas poderdo decidir o
que melhor aproveitar dagquele momento ou situagéo. Pensemos, ainda, que os antigos padrdes

nao sao validos indefinidamente. Como reflete nosso sociélogo,

Rigidas e pegajosas, também é dificil livrar essas estruturas dos velhos
conteidos quando chega a sua “data de validade”. No admiravel mundo
novo das oportunidades fugazes e das segurancas frageis, as identidades ao
estilo antigo, rigidas e inegociaveis, simplesmente ndo funcionam
(BAUMAN, 2005, p. 33).

As mordacas, imposicOes e restricbes de antigamente j4 ndo sdo mais aceitas pela
sociedade liquido-moderna. A velocidade com que as informag@es sdo fornecidas, por certo,
ndo ensejam que a mesma ideia seja mantida por muito tempo.

Por outro lado, existe igualmente a identidade obtida no local de trabalho e no
convivio do grupo de trabalhadores de seu circulo profissional. Essa identidade podera ser
transformada de acordo com os interesses daquele determinado grupo de pessoas. Podemos

citar, como exemplo, a identidade do professor, que é o foco principal desta pesquisa.

E nisso que nos, habitantes do liquido mundo moderno, somos diferentes.
Buscamos, construimos e mantemos as referéncias comunais de nossas
identidades em movimento — lutando para nos juntarmos aos grupos
igualmente moveis e velozes que procuramos, construimos e tentamos
manter vivos por um momento, mas ndo por muito tempo (BAUMAN, 2005,
p. 32).

Essa é uma dimensdo da cultura atual a que as pessoas possuem acesso. No entanto,
apds obter o conhecimento daquilo que realmente considera importante para a
construcdo/formacdo de sua identidade, as pessoas estardo aptas para escolher o que serd

melhor para si mesmo e para a comunidade ou seu circulo de cultura. A identidade ganhara
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um curso livre de amarras, competindo a cada um encontrar aquilo que considera melhor para
sua formagéo.

Podemos questionar: A possibilidade de cada um encontrar aquilo que considera
melhor para sua formacdo ndo seria mais uma forma de impor a identidade pretendida pelos
mais poderosos? Até que ponto essa autonomia de fazer escolhas esta posta? Essa identidade
é possivel, sobretudo ao professor?

Certamente estamos correndo esse risco. Como foi acima exposto, a autonomia pode
Ser apenas aparente, e as pessoas serem convencidas de que aquela nova proposta é a melhor,
mesmo que essa nao seja a verdade. Seria uma autonomia vigiada.

Também é certo que a construcdo da identidade ndo se dara de forma aleatoria, pois
0 que as pessoas realmente procuram € uma identidade que lhes traga os beneficios
necessarios e exigidos pelo mundo liquido-moderno.

Sendo-lhes apresentadas novas possibilidades, ou mesmo que esta nova possibilidade
venha a ser determinada por alguma forma, as pessoas partirdo para a construgdo de uma
identidade que Ihes proporcione o éxito esperado, e serd essa a nova identidade do ser
humano.

Contudo, poderiamos questionar ainda se o discurso em que se propaga o horizonte
de novas possibilidades ndo seria mais uma falcia para perdermos a nossa identidade, a nossa
autonomia? A identidade ficar4 livre de amarras?

A era liquido-moderna apresenta tantas informagGes que as pessoas, por vezes,
procuram identidades apenas para determinados momentos, ou seja, antes que uma formagéao
se concretizasse, outra j& se apresenta. Dai a crescente demanda pelo que Bauman chama de
“comunidade guarda-roupa” — invocadas a existirem, ainda que apenas na aparéncia, por
pendurarem os problemas individuais, como fazem os frequentadores de teatros, numa sala
(BAUMAN, 2005, p. 37).

As comunidades guarda-roupas sdo reunidas enquanto dura o espetaculo e
prontamente desfeitas quando os espectadores apanham 0s seus casacos nos
cabides. Suas vantagens em relagdo a coisa genuina sdo precisamente a curta
duracdo de seu ciclo de vida e a precariedade do compromisso necessario
para ingressar nelas e (embora por breve tempo) aproveita-las (BAUMAN,
2005, p. 37).

E com esse pensamento que Vérias identidades sdo construidas. Algumas utilizadas
apenas em determinados momentos, outras utilizadas apenas por interesse, e outras em que as

pessoas realmente anuem, por entenderem que daquela forma sua vida sera melhor.
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Por todos os angulos que a questdo é analisada, verificamos a busca pela identidade
perfeita. O problema é saber qual é essa identidade e como sera construida.

Na realidade, a competitividade, pertinente a0 mundo em que vivemos, também é um
fator que leva as pessoas a uma constante busca: de um melhor emprego, uma melhor
moradia, um melhor nivel social e cultural, dentre outros.

A mundializagdo e a abertura das fronteiras afetam todos 0s seguimentos como o
econdmico, cultural e, de certa forma, uma pessoa que estava acostumada com uma maneira
de viver, passa em pouco tempo a receber informagdes que se contradizem com a sua

formacéo.

No contexto da mundializagdo e da abertura, passaram-se a adotar como
paradigmas maximos a democracia, a liberdade de iniciativa e a defesa da
concorréncia, trazendo a tona o uso do termo neoliberal, em referéncia a
volta do Estado para suas tarefas essenciais, como legislar, administrar e
julgar (FABRI, 2010, p. 64).

Em virtude dessa abertura e da liberdade de iniciativa, houve, também, o afloramento
do sistema capitalista atual, em que cada um tem que lutar pela sua sobrevivéncia e, as vezes,

para que ele saia ganhando, acaba por prejudicar outras pessoas’.

Problemas localmente produzidos exigiam, e encontravam, uma solucéo
global. Tais solugdes ndo estdo mais disponiveis: a expansdo da economia
capitalista finalmente se emparelhou com a amplitude global da dominagéo
politica e militar do Ocidente, e assim a producdo de pessoas rejeitadas se
tornou um fendmeno mundial. No presente estagio planetario, o problema do
capitalismo, a disfuncdo mais gritante e potencialmente explosiva da
economia capitalista, estd mudando da exploracio para a exclusdo. E essa
conclusdo, mais do que a exploracdo apontada por Marx um século e meio
atras, que hoje esta na base dos casos mais evidentes de polarizacdo social,
de aprofundamento da desigualdade e de aumento do volume de pobreza,
miséria e humilhagdo (BAUMAN, 2005, p. 47).

O poder econdmico faz com que pessoas se sobreponham a outras e assim
sucessivamente. E nesse ponto que Bauman se preocupa com a questdo da identidade, pois,
pela forma capitalista, as consequéncias dela advindas poder&o ser irreparaveis.

Poderiamos dizer que estamos diante de uma identidade que tem sua formacéo
influenciada pelo capitalismo atual que, na forma de competicdo entre os individuos, acaba

por ganhar contornos que podem ser indesejaveis, pois ninguém quer ser identificado como

* Vale lembrar que o capitalismo se caracteriza pela busca pessoal do lucro, que, indiretamente, pode vir a
favorecer a distribuicdo da riqueza mediante a criagdo do mercado de trabalho e a acumulagdo para novos e
futuros investimentos, capazes de gerar maior renda (FABRI, 2010, p. 24).
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um excluido ou pertencente a uma subclasse. Assim, a preocupacéo passa a ser pessoal,
construindo a identidade sem se preocupar com o proximo. Muitas vezes, as pessoas vestem
uma identidade que visa seu Unico interesse. Questdes como essas Sd0 encontradas, por
exemplo, nos ambientes escolares, em que colegas de servigo disputam entre si uma melhor
posicgao.

Se houvesse uma orientagdo voltada a construcdo de uma identidade que trouxesse o
bem coletivo, muita coisa poderia ser melhor. E o que acontece quando determinada classe se
une em busca de melhores condicfes para suas vidas e trabalho. Porém, o que rotineiramente
acontece é que as pessoas integrantes desse determinado conjunto acabam se preocupando
somente com as suas proprias necessidades e, quando alcancam algo melhor, esquecem que
outras categorias também precisam ser ajudadas, que precisam encontrar a melhor
estruturagdo para a sua identidade.

Devido ao modelo capitalista atual, quando uma categoria edifica a sua identidade
esperada, e essa lhe traz a seguranca tdo sonhada, poderd existir outra que tenha sido
prejudicada, e tera que buscar novas informacfes para poder se superar e reconstruir outra
identidade. Caso assim ndo proceda, estard sujeita & identidade que lhe for imposta pela
categoria mais forte, e sequird com uma caracteristica pior do que aquela que possuia e sem
perspectivas para conseguir outra.

Também ¢é interessante salientar que, na era liquido-moderna, até mesmo os
relacionamentos sociais no trabalho acabam por possuir uma identidade de carater mais
complexos, visto que ninguém quer se prender a ninguém. Isso se deve ao fato de que ficar
“preso” a alguém pode ndo ser considerado uma atitude adequada, pois amanhd essas mesmas
pessoas poderdo estar em lados opostos, cada uma defendendo seus proprios interesses e, se
assim atuarem, ndo terdo qualquer preocupagdo ou remorso da agdo que forem obrigados a
praticar. Na era liquido-moderna, regida pelo sistema capitalista, as pessoas, dependendo de
suas necessidades e interesses, as vezes, assumem outra identidade em que exploram ou
anulam o préximo, porque somente assim estardo trabalhando para que também ndo sejam
exploradas ou anuladas. Seguindo essa orientagéo, os relacionamentos pessoais ndo possuem
a durabilidade esperada e podem deixar de existir facilmente. As pessoas enxergam o futuro

da mesma forma liquida como vivem o presente.

O futuro sempre foi incerto, mas 0 seu carater inconstante e volatil nunca
pareceu tdo inextricavel, como no liquido mundo moderno da forma de
trabalho “flexivel”, dos frageis vinculos entre os seres humanos, dos
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humores fluidos, das ameacas flutuantes e do incontrolavel cortejo de
perigos camalednicos (BAUMAN, 2005, p. 74).

Nesse ponto, Bauman (2005, p. 74), informa que essa maneira flexivel de
enfrentarmos todas as situagdes do mundo moderno traz incertezas tanto no campo do
trabalho, nas amizades e nos relacionamentos amorosos.

Esse entendimento de possuir uma identidade flexivel aparece igualmente nos
relacionamentos afetuosos com as pessoas, ndo assumindo o compromisso de construir uma
parceria duradoura. Preferem estar prontos para uma répida retirada, e assumir uma nova
identidade que seja Util para seus propoésitos. Entendem que o apego a determinadas formas de
convivio podem inclusive prejudicar seus interesses, razdo pela qual fazem a opgéo por
relagbes mais curtas, sem compromissos ou durabilidade.

A rapidez em que ocorrem as mudancas tiram qualquer possibilidade de se pensar no
futuro de uma forma segura, pois situagfes poderdo ser modificadas instantaneamente e as
pessoas acompanhardo as novas diretrizes independentemente de se sentirem presas aquilo
que j& haviam construido. “A velocidade da mudanca da um golpe mortal no valor da
durabilidade: “antigo’ ou de ‘longa duracgdo’ se torna sinbnimo de fora de moda, ultrapassado,
algo que “sobreviveu a sua utilidade” e, portanto esta destinado a acabar em breve numa pilha
de lixo” (BAUMAN, 2005, p. 80).

Essa forma de se construir a identidade contribui para que varias pessoas sejam
direcionadas para um lado cada vez mais distante do seu objetivo priméario e, as vezes,
acabam sem ter condigcbes de se reerguerem e procurarem uma identidade ainda mais
pertinente. Podemos até dizer que isso é natural e que tais fatos sempre aconteceram ao longo
da historia. Todavia, na forma liquida como as coisas ocorrem, com a forca e velocidade pelas
quais as identidades sdo impostas, os problemas somente se agravam.

Realmente existe um problema. E impossivel ndo haver diferengas. E preciso que se
encontre uma forma de que, mesmo no mundo capitalista, pessoas ndo tragam consigo uma
identidade esculpida pela figura da inferioridade, pois as oportunidades devem existir para
todos. E necessario que cada pessoa tenha a consciéncia de que sua identidade devera ser
construida com principios morais e éticos necessarios a vida em sociedade, com um objetivo
jé predeterminado, e sem a necessidade de causar prejuizo a quem quer que seja.

E natural ao ser humano a busca constante por melhores condic@es, tanto condigdes
de vida como de trabalho. Nessa busca, varias situacbes nos sdo apresentadas e, de acordo

com cada movimento, a razdo podera indicar um caminho diferente a ser seguido. Pensando
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assim, verificamos que a humanidade vive num constante devir, pois pela propria intensidade
da vida humana, ndo ha como permanecermos inertes.

As pessoas vao reconstruindo as identidades de acordo com o modelo cultural que
Ihes é apresentado. S8o experiéncias e mais experiéncias, com o risco de jamais terminarem.
Sempre que uma nova identidade se apresentar mais segura do que a outra, as pessoas nao
terdo qualquer restricdo em experimenta-la. Dessa forma, jamais saberemos se aquela seréa sua
Gltima identidade.

Bauman (2005, p. 105), explica que sempre teremos que nos confrontar com a tarefa
da “autoidentificacdo”, a qual tem pouca chance de ser concluida com sucesso e de modo
plenamente satisfatorio. Segundo os ensinamentos desse autor, a identidade jamais estara
completamente formada, especialmente em razdo do mundo atual em que vivemos, mundo
esse repleto de novas informagdes.

Assim, nossa identidade é, de uma forma geral, um processo em permanente
construcdo, que sempre serd adaptada as condi¢Bes sociais e culturais vivenciadas. Para
Bauman (2005, p. 105), também é fundamental que, no caminhar dessa construcéo, sempre
possa existir uma porta ou uma ponte que permita buscar outra identidade, caso se perceba

que a escolha realizada ndo foi a correta.

A identidade docente

A partir da concepgdo de identidade, apresentamos igualmente a identidade do
professor. Para tanto, tomamos como referencial tedrico as escritoras Selma Garrido Pimenta
(2010) e Léa das Gracas Camargos Anastasiou (2010), que resolveram pesquisar ao
escreverem — dentre outras obras — a “Docéncia no Ensino Superior”. Também utilizaremos,
na presente pesquisa, 0s comentarios de Valter Soares Guimaraes (2004).

Selma Garrido Pimenta é pedagoga com mestrado e doutorado na &rea de educagéo.
Por sua vez, Léa das Gragas Camargos Anastasiou, também pedagoga, é mestre e doutora,
sendo que em seu doutorado pesquisou a metodologia do ensino superior. Preocupadas com a
formacdo e com a identidade do docente, apresentam, em suas pesquisas, reflexdes e
experiéncias que podem ajudar a compreender essa &rea importantissima do ensino.

O professor Valter Soares Guimardes (1950-2011), graduado em pedagogia, também
mestre e doutor na &rea de educagdo, apresenta pesquisas sobre a formagdo e formacéo
continuada dos professores, abrangendo os saberes, a identidade e a profissédo docente.

A profissdo docente é identificada em quaisquer niveis de educacdo, tanto infantil,

ensino fundamental, meédio, profissional e mesmo superior, pois todos possuem uma
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identidade bésica, que ¢é a de professor. Contudo, 0 objetivo do presente estudo refere-se ao
professor universitéario, especialmente o do professor de Direito. Assim, esta pesquisa ficara
restrita ao professor de ensino superior.

O professor € um elemento essencial no processo de transformagdo e evolucdo da
sociedade. Sabedor de sua relevancia, o docente precisa encontrar sua identidade, sendo que
um importante instrumento dessa busca € a sua formagéo.

A sociedade atual esta vivendo em um mundo de transformacdes constantes, tanto na
questdo cultural quanto na area do trabalho. Isso esta ocorrendo pela facilidade de acesso as
informac@es que sdo disponibilizadas, inclusive virtualmente.

Diante das exigéncias do mundo atual, aumenta 0 nimero de pessoas & procura de
curso superior, pois assim agindo terdo maiores e melhores oportunidades profissionais. Junto
com a busca por cursos de graduacéo, cresce, tambem, a oferta de trabalho docente.

Ao atentarmos para essa questdo, percebemos que o docente precisa assumir o
desafio de que ensinar ndo representa somente a transmissdo de conhecimentos. Se assim agir,
ndo estara preparando os alunos para as exigéncias do mundo contemporaneo.

Nesse sentido, esforgos devem ser direcionados a formacdo docente, para que 0s
professores ndo sejam considerados como meros correspondentes de decisdes das instituigdes
de ensino ou de seus diretores.

Possibilitando a formagdo docente, estaremos valorizando a profisséo e,
consequentemente, ajudando na constru¢do de uma identidade, pois assim o docente sera
reconhecido pela sociedade como indispensavel & formagédo do ser humano.

A formacdo do docente para o ensino superior é matéria complexa e gera amplas
discussdes, uma vez que ndo existe regulamentacdo especifica quanto & necessidade de
formacédo para o exercicio da profissdo. A Lei de Diretrizes Bésicas da Educagdo (LDB n°
9394/96) exige que todas as instituicdes de ensino superior tenham em seus quadros um
minimo de 30% (trinta por cento) de docentes titulados como mestres e doutores. Hoje € raro
encontramos professores de ensino superior que ndo tenham uma poés-graduacgdo, que € o
espaco em que ocorre sua formacao. Contudo, ndo existe, na maioria dos casos, a formacéo
continuada, que é importantissima para a construgdo da identidade docente.

Mesmo que as determinagBes emanadas pelo Ministério da Educacdo e Cultura —
MEC, sejam no sentido de que as instituicdes de ensino possuam em seus quadros um
percentual de docentes com formacdo direcionada & pesquisa (mestres e doutores), referida

norma ndo € certeza de que tenhamos bons professores.



58

E l6gico que, quanto maior a formagfo do docente, melhor podera ser o seu
desenvolvimento na pratica. Porém, a atividade de pesquisar ndo é necessariamente a
atividade de ensinar, pois 0s sujeitos envolvidos ndo sdo 0s mesmos, e 0 tempo e 0 método
séo diferenciados.

Na maioria dos cursos superiores, 0s professores contratados iniciam a atividade
docente unicamente com a experiéncia de sala de aula, ou seja, aquela que teve como aluno,
logicamente alicercada ao conhecimento especifico da matéria.

No entanto, em regra, ndo existe nenhuma preparacdo especifica para a atividade
docente, sendo que as proprias instituicdes de ensino ndo se preocupam com esse quadro.
Diante desse modelo, os proprios profissionais acabam por entender que podem tornar-se
professor do dia para a noite, o que naturalmente é um erro que trard consequéncias para todos
(professores, alunos e instituicdes de ensino).

Poderiamos perguntar de quem é a responsabilidade por esse sistema? Entendemos
que a responsabilidade ndo é somente de um dos lados. Tanto os professores como as
instituicbes de ensino possuem parte de responsabilidade. Os professores por ndo terem a
consciéncia de que devem se preparar para a docéncia, e as instituicdes de ensino por ndo se
preocuparem com a formacéo docente.

Sem a devida preparacéo/formacéo, o docente ndo sera capaz de se reconhecer como

tal, o que poderd acarretar uma crise de identidade profissional.

A chamada crise de identidade da varias profissdes e de profissionais torna-
se uma realidade amplamente posta. E, nesse contexto, ganha importancia o
estudo dos cursos de formacdo do professor, envolvendo o aspecto da
construcao da sua identidade, principalmente num pais em que essa profissdo
¢ representada de maneiras tdo pouco mobilizadoras, como é o Brasil
(GUIMARAES, 2010, p. 27-28).

Por conseguinte, ndo se preocupando com a formagdo docente e com a construgdo de
sua identidade, as instituicdes de ensino ndo estardo cumprindo seu papel, ou seja, formar um
cidaddo que tenha conhecimentos. A formagdo continuada é um processo necessario que so
beneficios poderd trazer para a identidade docente, ou serd que ser docente é somente
conhecer o conteudo que ministra?

E légico que ndo queremos aqui desprezar os conhecimentos adquiridos pelos
profissionais de cada &rea, pois esses também sdo essenciais para o desenvolvimento e
construcdo da identidade docente. O que pretendemos demonstrar € que somente isso ndo é

suficiente para o desenvolvimento pleno da atividade docente.
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Caracteristicas basicas como a formacéo académica, o conhecimento de conceitos e
contetdos, e os objetivos que o docente pretende atingir no exercicio da profissdo ja devem
acompanha-lo desde 0 momento em que inicia a docéncia, para, entdo, aprimora-los ao longo
da carreira. Contudo, a questdo € que existem situagcbes em que essas caracteristicas estéo

sendo conhecidas depois que a atividade docente se inicia.

Os elementos constitutivos da profissdo docente — a saber: formacdo
académica, conceitos, conteldos especificos, ideal, objetivos,
regulamentacdo, codigo de ética — tém caracteristicas proprias que
constituiram a formacdo inicial, se ela ocorresse. Como ela ndo ocorre, esses
aspectos devem ser considerados nos processos de formacdo continuada
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 107).

Assim, é de essencial importancia que as instituicdes de ensino acompanhem o
trabalho dos professores, oferecendo-lhes subsidios para melhorar a sua préatica pedagdgica, e
cursos de formacéo continuada. Também é necessario que as instituicdes realmente
verifiguem se seus contratados - ou aqueles que pretendem contratar — possuem as
caracteristicas necessarias ao exercicio do magistério. Caso contrario, devem encontrar
maneiras para que os docentes a adquiram. A iniciativa dessa formagéao precisa partir de atos
governamentais, das instituicdes de ensino, e da consciéncia do professor da necessidade de
ter conhecimento daquilo que realmente o tornara docente.

Com relagdo aos cursos de pos-graduacdo, j& existe a previsdo de que, em suas
grades, deve conter a disciplina de metodologia do ensino superior. Apesar do seu contetdo
ajudar na formacdo docente e no reconhecimento de sua propria identidade, quando ela é
prescrita de forma isolada, torna-se insuficiente para a necessidade docente.

Ao discutirmos sobre a construgdo da identidade docente, chegaremos a problemaética
que envolve o ensino superior, em que o professor é parte essencial desse conteido. Pensamos
0 quanto ele (o docente) é importante, embora muitas vezes ndo seja reconhecido pela
sociedade e pelos proprios professores.

Mesmo que o professor tenha uma formacdo construida por exemplos que teve
enquanto aluno, pelos cursos de pds-graduacéo realizados e pelas aulas ministradas, isso ndo
significa que deva continuar a trabalhar da mesma forma, permanecendo imutével.

Alids, no capitulo anterior, apresentamos o devir segundo 0s ensinamentos de
Heraclito de Efeso, e também a liquidez dita por Zygmunt Bauman, questdes que se

apresentam bastante atualizadas e possuem perfeita aplicacdo na esfera docente. Novos



60

modelos de ensino vao surgindo, baseando-se nas necessidades de cada tempo, questdo que
deve ser acompanhada pelo docente.

O professor precisa estar constantemente preocupado com a sua formagé&o, inclusive
a continuada, uma vez que as necessidades educacionais dos docentes e discentes sdo
passiveis de modificagdes.

Tendo o conhecimento necessério para poder diferenciar as praticas que devem
permanecer e aquelas que devem ser modificadas, revistas ou melhoradas, o docente

apresentara uma identidade compativel com as necessidades atuais da sociedade.

Uma identidade profissional se constroi, pois, com base na significacdo
social da profissdo; na revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; na revisdo das tradicbes. Mas também com base na reafirmacéo de
praticas consagradas culturalmente que permanecem significativas. Praticas
que resistem a inovagdes, porque prenhes de saberes validos as necessidades
da realidade. Identidade que se constr6i com base no confronto entre as
teorias e as praticas, na analise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, na construcdo de novas teorias (PIMENTA; ANASTASIOU,
2010, p. 77).

E de acordo com as necessidades da sociedade e dos tempos modernos que a
identidade docente sera formada. Haveréa o confronto entre as necessidades atuais e as praticas
e conhecimentos ja adquiridos, para entdo podermos apresentar a identidade do professor.

Uma das questdes apresentadas é que cabera ao proprio professor reconhecer a
importancia do seu papel perante a sociedade e, junto as instituicdes de ensino, cumprir a
funcéo de transformacéo dos individuos pela educacéo.

Somente conhecendo o que é ser professor e a sua importancia, é que
estabeleceremos sua identidade. A identidade do professor é simultaneamente epistemoldgica
e profissional, realizando no campo tedrico do conhecimento e no ambito da préatica social
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 13).

Portanto, é necessario que o professor se reconheca como tal, especialmente o
professor universitario. Para tanto, tera que ter o dominio completo do contetido que ministra,
além de encontrar a melhor forma de transmiti-los aos alunos, sendo que esse objetivo podera
ser alcangado quando o docente perder a visdo de ex-aluno para ver-se como professor.

Ndo é suficiente que o professor universitério traga suas experiéncias como ex-aluno
de universidade, tendo como parametro somente 0s ex-professores, para se espelhar
naquele(s) que consideravam o(s) melhor (es). E necessario conhecer a docéncia, 0 que se

daré por um processo de atitudes conjuntas entre docentes e instituicdes de ensino.
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Analisando a universidade como docente, oportunidade em que poderda utilizar seu
senso critico e suas experiéncias vividas como aluno e com os alunos, temos a possibilidade
de estabelecer pardmetros do que é certo ou errado, do que é bom ou ruim, para entdo
contribuirmos com o desafio de formar a identidade almejada.

Assim, percebemos pelo estudo realizado que, para ser professor universitario, ndo
basta simplesmente ter o conhecimento do conteldo que sera ministrado, pois o papel do
docente perante a sociedade é muito mais amplo. O docente de cursos superiores devera fazer
com que seus alunos sintam-se preparados para atuarem perante uma sociedade critica. Para
isso, necessitam de habilidades para rever os conceitos ja existentes, pois assim poderdo
sustenta-los ou reconstrui-los.

As proprias préticas pedag6gicas do professor universitario poderdo e deverdo ser
utilizadas para o conhecimento de sua identidade enquanto docente. O professor precisa ser
reflexivo e, a0 mesmo tempo, critico para saber se as praticas utilizadas estdo realmente
causando o efeito esperado. Trabalhando dessa forma, o professor estard passando por uma
formacdo profissional constante, o que trara reflexos diretamente na sua identidade.

A juncgdo de conhecimentos e préticas é fundamental para a formagao/construcdo da
identidade docente. Analisando as experiéncias, poderemos estar sempre em revisdo, o que
possibilita um desenvolvimento profissional adequado as necessidades sociais, e a construcéo
de uma identidade docente cada vez mais ajustada e respeitada.

Contudo, temos que admitir que o docente ndo tera condigdes de cumprir todas essas
etapas trabalhando de forma isolada. As instituicbes de ensino e o0s responsaveis pelas
politicas nacionais direcionadas a educacdo precisam rever a importancia que conferem a

atividade docente.

Em consequéncia, valorizar o trabalho docente significa dotar os professores
de perspectivas de analise, que os ajudem a compreender 0s contextos
historicos, sociais, culturais, organizacionais nos quais se da sua atividade
docente; significa rever e modificar a precariedade da carreira docente nas
diferentes instituicdes de ensino superior (PIMENTA; ANASTASIOU,
2010, p. 89).

Com o apoio das instituicdes de ensino, com a adocdo de politicas que visem &
valorizacdo do trabalho docente e com o engajamento do proprio professor, a aplicacdo do
entendimento mencionado poderd ocorrer, e com grande chance de éxito, pois, pela anélise de
todo o contexto, serdo conhecidos erros e acertos.

As autoras destacam que estudos realizados comprovam que processos de
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profissionalizacdo continuada pela busca da construcdo da identidade profissional sé&o
compostos de elementos que se entrelagam, como os saberes da experiéncia, os saberes do
conhecimento e os saberes pedagogicos (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 109).

Nos referidos processos de formagédo continuada — que s&o necessarios a construgdo da
identidade docente — € essencial que sejam ouvidos tantos os professores quanto os alunos. Os
primeiros pelo fato de serem os agentes de transformagé&o e transmisséo de conhecimento, e 0s
segundos por serem os destinatarios da formag&o dos futuros profissionais.

Pontos como conhecimento da realidade institucional para a elaboragdo de uma
proposta, a sua abrangéncia, o tempo e as condi¢es concretas de efetivacdo das agles, a
adesdo voluntéria de docentes e alunos e a prdpria teoria didatica aplicada em sala de aula, séo
considerados essenciais para a formacdo da identidade docente (PIMENTA; ANASTASIOU,
2010, p. 109-111).

Por esse entendimento, ndo podemos iniciar uma construcdo profissional sem
conhecermos aquilo que orienta nosso trabalho. Na qualidade de professor de curso de ensino
superior, é necessario que todos conhegam o projeto pedagdgico de seus cursos, ouvindo-se
professores e alunos, para que construam condi¢Oes para o alcance de seu objetivo docente.

Também é necessario que essa nova construgdo possua uma abrangéncia geral, sobre
professores, alunos e instituicdo de ensino, pois somente com o compromisso geral ou da
maioria, as reformas poderdo ser implantadas, o que devera ser feito dentro de um prazo pré-
estabelecido, pois somente assim poderemos rediscutir seus resultados.

Da mesma forma, todos que estdo envolvidos na construcdo da identidade docente
(professores, alunos e instituicdes de ensino) precisam aderir voluntariamente as novas
propostas, caso contrario dificilmente conseguiremos um resultado satisfatério se utilizarmos
imposigoes.

Apobs essa concentracdo entre os envolvidos, ouvindo-se todos os interessados e
encontrando-se 0S pontos que necessariamente precisam ser reconstruidos, caberd ao docente

a transmisséo e implantacdo daquilo que foi construido e que representara sua identidade.

Na construcdo da identidade docente, trés processos sdo essenciais: 0
desenvolvimento pessoal, que se refere aos processos de producdo da vida
do professor; o desenvolvimento profissional, que se refere aos aspectos da
profissionalizacdo docente; e o desenvolvimento institucional, que se refere
aos investimentos da instituicdo para a consecugdo de seus objetivos
educacionais. Os processos de profissionalizacdo continuada bem-sucedidos
se assentam nesse triplice investimento (NOVOA apud PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2010, p. 112).
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Ressaltamos, porém, que, mesmo ap6s o desenvolvimento deste trabalho, a
identidade docente ndo pode ser vista como um processo pronto e insusceptivel de mudancas,
pois novos saberes surgirdo e serdo colocados em confronto com a construcéo ja existente. O
docente deve estar sempre pronto a discutir essas mudancas, sempre refletindo sobre sua acéo
e o alcance de suas agoes.

Outro ponto interessante a ser salientado é sabermos se, na construcao/formacao de
sua identidade, o professor devera apresentar suas competéncias ou seus saberes.

Competéncia e saber devem andar lado a lado? A competéncia sobrevive sem o
saber? O que se percebe é que exigem-se do professor competéncias, mas sem antes ter
conhecimento de seus saberes profissionais.

E uma matéria dificil de ser analisada, pois, de forma geral, as pessoas entendem que
é preciso ter competéncia para exercer qualquer funcdo ou profissdo. Contudo, o que temos de
analisar, no mundo atual, especialmente na questdo docente, no sistema capitalista em que
vivemos, que o descartar de um profissional ou um professor é muito simples, basta que a
pessoa seja avaliada como sem competéncia para aquela funcéo.

Infelizmente, ndo procuramos analisar se o professor teve ou ndo formacdo.
Tentamos sobrepor a competéncia aos saberes profissionais, quando € certo que o professor

somente sera considerado competente se ele tiver uma formagéo profissional naquele sentido.

Substituir saberes profissionais por competéncia é uma pratica perigosa, pois
facilmente trara prejuizos ao professor. Falar em competéncias, no lugar de
saberes profissionais, desloca a identidade do trabalhador para o seu local de
trabalho, ficando ele vulneravel a avaliagdo e controle de suas competéncias,
definidas pelo posto de trabalho (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 133).

A competéncia é classificada como uma acdo imediata. Aquela que a pessoa deve
responder imediatamente, pois, caso contrério, ndo serd considerada apta para o exercicio
daquela funcéo. J& a questdo dos saberes implica outra espécie de conhecimento, aquele
conhecimento mais amplo, e que permita, antes da execugéo do ato, uma avaliacéo, razéo pela
qual os saberes se sobrepdem a competéncia.

Infelizmente vemos que néo existe, por parte dos governantes, uma preocupagao com
0 ensino superior. A cada mudanca de governo, verificamos que as propostas de melhoria séo
direcionadas para o ensino fundamental, depois ao ensino médio e profissional e, por ultimo, a
preocupacéo recai sobre 0 ensino superior.

E o professor de ensino superior estd inserido nesse quadro, sofrendo todas as

consequéncias dessa falta de preparo e de politicas educacionais para um melhor



64

aproveitamento de sua atividade docente, que serviriam para a formacéo da sua identidade e
trariam bons efeitos na formagé&o discente.

Os modelos pré-concebidos da prética educativa acabam sendo considerados como
tradigOes, interferindo diretamente na agdo dos professores que estdo atuando no ensino
superior. E um ponto de destaque que merece atencdo. Os docentes ndo podem ter uma
formacdo para simplesmente seguirem os modelos ja existentes. Devem estar preparados para
discutirem esses modelos com criticidade e apto a demonstrar a necessidade de
transformacdes. Nao podemos aceitar que os modelos existentes sejam institucionalizados e a
docéncia de ensino superior siga sempre as regras pré-estabelecidas para o ambiente de ensino

superior.

No enfoque tradicional [...] a finalidade do ensino é a de transmitir os
conhecimentos diretamente vinculados as habilidades para fazer coisas [...] e
aos modos, usos, costumes, crencas e habitos, reproduzindo-os e, portanto,
conservando os modos de pensar e agir tradicionalmente consagrados e
socialmente valorizados (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 183).

Caso o professor continue a trabalhar nessa configuracdo, estar4 agindo como
simples transmissor, fato que somente diminuira e rebaixara sua fungdo e sua identidade
perante a sociedade.

A presuncdo é, portanto, que o professor saiba somente reproduzir um modelo ja
existente. Fato que seguira acontecendo com os novos docentes que estdo exercendo a fungéo,
baseando-se somente na observacdo da prética profissional. Esquecemos da necessidade da
formacéo e do consequente desenvolvimento identitario.

Como detentor do conhecimento cientifico e tedrico, o docente esta simplesmente
ensinando o discente a sua aplicagdo préatica, sem, contudo, discutir o préprio contetido ou
mesmo demonstrar uma visdo critica aquele tema. Essa é a identidade que o professor precisa
ter?

Em virtude do docente ndo se preocupar com a sua formagéo continuada e com a
construcdo de sua identidade, a educacdo ou o processo educativo é muitas vezes castigado
pela sociedade. Por outro lado, as instituicbes de ensino, o governo e a propria sociedade
ficam inertes ou ndo se preocupam quando os docentes fazem suas reclamagdes e protestos.
Enquanto a inércia permanece, o0s professores continuam seguindo um padréo

institucionalizado.
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A atividade profissional do professor pode ser caracterizada como uma
atividade de mediacdo ndo s6 entre o aluno e a cultura, mas também entre a
escola pais e alunos, Estado e comunidade etc. Esse carater de mediacédo, no
caso, entre governo e sociedade, inerente ao trabalho do professor, justifica
0s investimentos de organismos diversos na configuragcdo de uma identidade
do professor na sociedade (GUIMARAES, 2010, p. 32).

Parece que necessitamos de mudangas urgentes. Reflexdes devem ser processadas
para se chegar ao real papel do professor em relagdo aos alunos, & sociedade e as instituigdes
de ensino.

Devemos seguir demonstrando que a funcdo do professor ndo é somente transmitir
conhecimentos. Porém, precisa ser reconhecido como aquele que consegue despertar no aluno
a vontade de entender o conteldo e poder com ele concordar ou ndo. E, ainda, que as
discussBes por ele produzidas e a formagdo critica transmitida s6 irdo melhorar o
desenvolvimento cultural e pessoal do cidad&o.

Nesse sentido, é a identidade do professor esperada por Pimenta e Anastasiou (2010,
p. 189), em que a identidade ndo é um dado imutavel nem externo, mas se da em processo, na
construcio do sujeito historicamente contextualizado. E por isso que se propde uma nova
identidade, segundo a qual os alunos — que sdo a razdo da profissdo docente — recebam o
verdadeiro conhecimento e ndo somente informagdes que seréo utilizadas para uma aprovagao
momentanea.

Para a atividade de ensinar, varios sdo 0s sujeitos envolvidos (instituicdo de ensino,
coordenadores, professores, alunos), o tempo se resume ao semestre ou ao ano, € O
conhecimento transmitido ja sdo — na sua maioria — conhecidos, e dificilmente encontramos
resultados distintos. Pelo fato do ensino apresentar essa realidade, os objetivos do
conhecimento ndo sdo atingidos e, por essa razdo, deve ser produzido e utilizado um novo
processo, construido em conjunto por todos os envolvidos na relacéo.

Isso ndo significa que aquilo que apresentou resultados em um semestre ou ano seré
da mesma forma em outros semestres. Ndo podemos trabalhar com métodos que nédo
possibilitem modificacBes. O professor deve estar sempre atento para perceber se 0 método
utilizado realmente est4 alcan¢ando o objetivo por ele tracado. Deve-se ter em mente modelos
ndo fechados e j& prontos, mas flutuantes, que podem ser novamente adaptados a outro grupo,
sendo essa a capacidade que o docente deve possuir, tendo aptidao para fazer as modificagdes
que surgirem.

E preciso que o professor tenha essa consciéncia, pois assim sera um profissional da

docéncia. A profissionalidade envolve ter capacidade para conceber e implantar novas
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alternativas, diante da crise e dos problemas da sociedade (CAVALLET, apud PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2010, p. 196).

E as pesquisadoras vdo mais além:

Somente a medida que formos capazes de transformar um simples emprego
ou bico em profissao é que estaremos contribuindo para a construcdo de uma
categoria profissional significativa e representativa na sociedade e
reconhecida por ela como tal (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010, p. 197).

Torna-se necessario que o professor se reconheca como um profissional docente,
para assim poder desenvolver seu trabalho da forma que realmente precisa. Caso a docéncia
universitaria continue a ser vista unicamente como mais um trabalho ou um reforco
financeiro, os propdsitos existentes para a profissdo docente jamais serdo alcangados.

Como ja afirmado, os professores, especialmente os universitérios, sdo chamados a
ocupar vagas sem ter realmente uma preparacdo para o exercicio da profissdo docente.
Cumprirdo seu mister com a experiéncia obtida durante o tempo em que foi aluno. N&o se
pretende aqui desprezar essa experiéncia. Mas ela sozinha ndo basta.

A experiéncia aliada a programas e cursos profissionais - que precisam ser oferecidos
pelas instituices de ensino — ajudardo o professor a fazer uma autoandlise de como esta
trabalhando, para que, entdo, possa aprimorar seu método de ensino.

Assim, selecionando os conteldos e conceitos a serem aprendidos, desafiando e
estimulando os alunos a realmente aprenderem os temas propostos, o professor podera
verificar se 0s propositos educacionais realmente estdo sendo alcangados e,
consequentemente, contribuirdo para a formagdo de uma identidade profissional.

Trabalhando com a perspectiva da efetivagdo do ensino, ou seja, que o aluno tenha
realmente aprendido o contelildo apds um estudo critico e questionador, encontraremos um
bom resultado, pois o objetivo maior — que € o de ensinar - foi alcancado.

A forma tradicional de ensinar, ou seja, de somente transmitir os contetdos, precisa

ser aprimorada.

Supera-se, portanto, a visdo de senso comum da docéncia associada a aula
expositiva como forma Unica de ensinar, visdo que reforcava a acdo do
professor como palestrante e a do aluno como copista do contelido. Nessa
superacgdo, a aula — como momento e espago privilegiado de encontro e de
acOes — ndo deve ser dada nem assistida, mas construida, feita pela acdo
conjunta de professores e alunos (PIMENTA; ANASTASIOU - 2010, p.
207).
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Com o desenvolvimento da profissdo docente dentro dos pardmetros acima
delineados, o professor terd seu trabalho reconhecido pelos alunos, pelas instituicdes de

ensino, pelos colegas e pela sociedade como um todo e, consequentemente, construird uma
identidade de que se orgulhe.



CAPITULO Il

A IDENTIDADE DO PROFESSOR DE DIREITO

Para analisarmos as peculiaridades da identidade do professor de Direito, foram lidas
algumas obras classicas de grandes juristas brasileiros. Tais livros ndo foram escritos com o
objetivo de discutir o ser professor de Direito, mas suas reflexdes e sabedoria permitiram
reconhecer aspectos da identidade docente do profissional que se propde formar bacharéis.
Apresentamos neste capitulo os resultados dessas leituras

Primeiramente cumpre destacar que, neste capitulo, apresentamos o pensamento de
que juristas distinguidos academicamente passam a descrever sobre a forma ideal ou correta
para que o professor de Direito pudesse ser reconhecido como professor e que realmente
cumprisse seu papel de ensinar, alcangando assim sua identidade docente.

Nesse ponto, o capitulo expbe, em regras gerais, como ele deve ser ensinado e
aprendido, e ainda quais as consequéncias desse ensino para o bacharel em formagéo.

Ressaltamos que ndo foi facil a elaboracdo deste texto, uma vez que as obras desses
juristas ndo sdo voltadas a algo como a didatica do ensino juridico, mas sim a reflexdes e
analises sobre as ciéncias juridicas. O Brasil possui um grande rol de pensadores que séo
reconhecidos nacionalmente e internacionalmente, os quais poderiam servir de referencial
para qualquer pesquisa. Porém, a escolha de juristas que pudessem esclarecer um estudo sobre
a identidade do professor de Direito foi realizada a partir de determinados critérios.

Para a escolha, optamos por juristas cléassicos segundo o critério de Norberto Bobbio
(1909-2004), pensador italiano que, ao longo de sua vida, e até os nossos dias, é considerado
um grande pensador do Direito. Atuou como professor, fildsofo, jurista e politico, sempre
preocupado com as desigualdades e as exclusdes sociais. Analisava as ideias juridicas e 0s
sistemas politicos em busca de uma melhor e justa aplicacdo aos povos.

Reale (2011), em seu escrito denominado “Legados de Norberto Bobbio”, informa
que o autor nunca se preocupou com a qualificacdo de sua prdpria posicdo filosofica,

preferindo o papel de maior esclarecedor e mentor das ideias juridicas e politicas
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fundamentais, visando sempre ao aprimoramento da democracia. Para esse jurista brasileiro,

O que mais me seduz na obra de Bobbio é a sua critica histdrica, a sua
capacidade de captar o que ha de mais significativo e fecundo nas produgdes
filosoficas e cientificas, sempre em intima e concreta correlagdo com as
necessidades individuais e coletivas (REALE, 2011).

“Defensor de uma liberdade tangivel por instituicdes a partir de uma préatica politica
efetiva” (CARDOSO, 1982 apud FILLIPE; LAFER, 2004, p. 138), estudioso da Histdria, o
pensador italiano afirma que “para ndo nos deixarmos enganar pelas aparéncias e ndo sermos
induzidos a crer que a cada dez anos a histdria recomega do zero, € preciso ter muita paciéncia
e saber escutar as ligdes dos classicos” (BOBBIO, 2000, apud PERRONE MOISES, 2004, p.
1).

Nesse contexto, uma coletanea de seus ensaios que demonstram o valor das teorias
classicas torna-se de grande valia. E a discussdo que encontramos na “Teoria Geral da
Politica: a filosofia politica e as licbes dos classicos” (BOBBIO, 2000).

O que confere a um autor o reconhecimento como cléssico?

Para Bobbio (2000), classico é o autor que a0 mesmo tempo é “intérprete
auténtico de seu proprio tempo”, “sempre atual, de modo que cada época, ou
mesmo cada geragdo, sinta a necessidade de relé-lo e, relendo-o, de
reinterpreta-lo”. E que tenha construido “teorias-modelo das quais nos
servimos continuamente para compreender a realidade” (PERRONE
MOISES, 2004, p. 1).

Uma duavida pode surgir ao leitor dos classicos: como um livro de um interprete
legitimo de seu momento histérico pode ser reinterpretado ao longo de tempos posteriores?

A resposta parece estar na seguinte afirmacéo de Bobbio:

No estudo dos autores do passado, jamais fui particularmente atraido pela
miragem do chamado enquadramento histérico, que eleva fontes a
precedentes, as ocasifes e condi¢Oes, detém-se por vezes nos detalhes até
perder o ponto de vista do todo: dediquei-me, ao contrario, com particular
interesse, ao delineamento de temas fundamentais, ao esclarecimento dos
conceitos, a analise dos argumentos, a reconstrucdo do sistema (“De Hobbes
a Marx”) [...] (BOBBIO apud PERRONE MOISES, 2004, p. 1).

O que se deve buscar nos classicos ndo é a extensao de seu sentido histérico, mas sim
a identificacdo de hipoteses de investigacdo, pontos para reflexdo, conceitos gerais.
Assim, seguindo as reflexdes de Bobbio, encontramos essas caracteristicas em quatro

juristas brasileiros, os quais também se mostravam preocupados com aqueles que cursavam
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ou iriam estudar as ciéncias juridicas, pois entendiam que seriam 0s responsaveis por exercer
uma atividade em beneficio da sociedade.

Isso ndo significa que, na atualidade, ndo tenhamos grandes juristas que muito
contribuem para a area. Porém, preferimos, neste momento, nos atermos aos juristas de
outrora, 0s quais escreveram teorias-modelo das quais nos servimos continuamente para
compreender a realidade. Assim, mostraremos a atualidade de seus pensamentos e sua

consequente aplicacdo.

Os juristas selecionados

Como referenciais para o presente trabalho, foram selecionados quatro juristas, quais
sejam: Barbosa (1966); Bevilagua (1975); Miranda (1954); e Reale (2002), pois ficamos
sempre atentos aos seus pensamentos para a época e para a atualidade. Vale ressaltar que
todos exerceram a profissdo docente, e foram escritores reconhecidos, além de suas obras
terem ajudado na construgdo do pensamento juridico brasileiro.

O primeiro jurista selecionado é Ruy Barbosa de Oliveira (1849-1923).

Lembramos algumas de suas atividades: jurista, jornalista, politico, escritor, membro
fundador da Academia Brasileira de Letras, na qual ocupou a cadeira 10. No ano de 1870,
graduou-se como bacharel em Direito pela Faculdade de Direito do Largo de S&o Francisco, e
em 1877, foi eleito a Assembleia da Bahia, quando, entdo, iniciou sua atividade legislativa.
Na qualidade de legislador, fez a revisdo do anteprojeto de Lei formulado por Clovis
Bevilaqua e que dava origem ao Cddigo Civil. Também escreveu obras de variada natureza,
pensamentos, discursos, dentre outros.

Ademais, destinava seus escritos aos advogados, sempre os lembrando de seus
deveres perante a sociedade, uma vez que, por eles, se materializava o Direito, funcdo que
desempenhada como jurista e também como legislador. Rui Barbosa também foi Ministro de
Estado e chegou a disputar a Presidéncia da Republica por duas vezes. Foi delegado do Brasil
na Il Conferéncia da Paz, realizada em Haia (1907), quando defendeu o principio da
igualdade entre os Estados. Por sua atuagio, recebeu o apelido de “Aguia de Haia”.

Como escritor e orador, deixava transbordar sua paixdo pelo Direito, especialmente
aos seus estudiosos e destinatarios. Tinha uma grande preocupacgdo com 0s mais necessitados,
fato que também deveria ser ensinado aos estudiosos dessa area.

Seguindo a caracteristica de apontarmos grandes conhecedores da &rea juridica,
escolhemos, igualmente, Clovis Bevilaqua (1859-1944) que foi jurista, magistrado, jornalista

e professor.
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Figura 4 - Rui Barbosa de Oliveira.

Tornou-se bacharel em Direito pela Faculdade de Recife no ano de 1882. Ja a
carreira docente, teve inicio na Faculdade de Direito do Recife, quando ocupou a cadeira de
Filosofia, na mesma ocasido em que comeca a escrita de varios livros juridicos. Como
escritor, foi autor de varias obras como “Estudos de Direito e Economia Politica”; “Direito
Publico Internacional” e “Teoria Geral do Direito Civil”, dentre outros. Diante de seu notavel
saber, o entdo presidente Epitacio Pessoa formalizou o convite para que elaborasse o
anteprojeto do Codigo Civil Brasileiro, que foi posteriormente sancionado, entrando em vigor
no ano de 1917. Esse codigo prevaleceu até o ano de 2001.

Professor emérito e de uma sabedoria singular, Bevilaqua também foi um dos
fundadores da Academia Brasileira de Letras, ocupando a cadeira 14. Sua indiscutivel cultura
juridica o consagrou até os dias atuais como um referencial para todos aqueles que militam no

campo juridico.
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Questdo interessante sobre Clovis Bevilaqua é que o mesmo, desde o inicio do século
XX, defendia a igualdade de Direito e deveres entre homens e mulheres. Tanto € verdade que,
quando o nome de sua esposa foi rejeitado para ocupar uma cadeira da Academia Brasileira
de Letras, 0 mesmo ndo concordou e la ndo retornou.

Por sua vez, Francisco Cavalcanti Pontes de Miranda (1892-1979) também foi
jurista, fildsofo, mateméatico e escritor. Formou-se em Direito e Ciéncias Sociais pela
Faculdade de Direito do Recife, sendo professor em diversas universidades brasileiras. Foi
desembargador junto ao extinto Tribunal de Apelacdo do Distrito Federal, e ainda atual como
embaixador do Brasil na Colémbia.

Escritor de varias obras juridicas, e apds ser premiado por mais de uma vez pelos
seus escritos, foi reconhecido como imortal pela Académica Brasileira de Letras, nela
ocupando a cadeira sete.

Figura 5 — Cl6vis Bevilaqua.
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Figura 6 — Francisco Cavalcanti Pontes de Miranda.

Pontes de Miranda escreveu varios tratados juridicos, mas sua principal obra foi o
“Tratado de Direito Privado”, em que comentava todo o Codigo Civil Brasileiro, sendo
considerada a maior obra universal escrita por um s6 homem.

Sua advocacia era composta de pareceres irreparaveis, que serviam como fonte de
consulta de todos aqueles que trabalhavam com o Direito, sendo considerado o autor mais
citado pelos tribunais brasileiros.

E reconhecido por toda a comunidade juridica como possuidor de conhecimentos
notaveis, sendo que seus ensinamentos - ainda atuais — podem ajudar no desenvolvimento de
qualquer nova regra de Direito e, principalmente, das pesquisas juridicas.

O quarto jurista selecionado foi Miguel Reale (1910-2006), pois, dentre tantas
qualidades, era conceituado como um dos juristas mais respeitados no Brasil e no exterior.
Suas obras foram traduzidas e adotadas por varias escolas estrangeiras.

Além de jurista, Reale também era escritor, filosofo, educador e poeta. Formado pela
Faculdade de Direito da Universidade de Sdo Paulo, em 1934, na qual foi professor e também
Reitor.

Reconhecido como homem de grande cultura, pois além de seus escritos na seara
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juridica também se dedicava a poesia. Foi nomeado para ocupar a cadeira 14 da Academia

Brasileira de Letras.

o
Figura 7 — Miguel Reale.

Mesmo com vdrias atividades, além das citadas, era convidado frequentemente para
realizar palestras no Brasil e no Exterior, e ainda para participar de comissdes para revisao de
varias legislacdes. Reale nunca abandonou sua paixdo pelo magistério e, em seus escritos,
sempre demonstrou a preocupacgdo de como o professor de Direito deveria atuar junto ao seu
aluno, desde o momento do seu ingresso no ensino superior.

Vale ressaltar seu notdvel conhecimento juridico, a facilidade de expor seus

ensinamentos, a autoria de varias obras juridicas que ajudaram no entendimento e



75

desenvolvimento da cultura juridica no Brasil e no exterior. Referidos atributos o
recomendam como referencial tedrico de qualquer pesquisa juridica.

A primazia das obras escritas, 0o reconhecimento dos mesmos como docentes, 0
reconhecimento pela Academia Brasileira de Letras, a importancia que tiveram para toda
populacdo, a seriedade com que tratavam seus compromissos sdo apenas algumas das
qualidades que podemos registrar.

Dentre suas obras juridicas podemos citar “Fundamentos do Direito” (1940);
“Filosofia do Direito” (1953); “Teoria Tridimensional do Direito” (1968); “Teoria e Prética
do Direito” (1984); “Temas de Direito Positivo” (1992), dentre outras.

O que salientamos nas obras analisadas desses grandes pensadores é a metodologia
de ensino identificada, a visdo dos mesmos sobre o ensino juridico, suas indagacbes e 0s
conceitos que entendem necessarios para o desenvolvimento daqueles que estudam Direito.

Ainda destacaremos os saberes fundamentais que devem dotar professor e alunos,
ressaltando questfes como experiéncia, cultura, conhecimento filoséfico, e o entendimento do
Direito como um fendmeno social.

Por fim, apresentaremos o perfil pretendido para o bacharel, qual sera sua formacéo
para poder atuar na area do Direito, e a compreensdo da importancia do seu papel frente a

sociedade.

A metodologia de ensino para os cursos de Direito

Como visto nos capitulos anteriores, a identidade do ser humano é uma questéo que
sempre estara em construcdo, pois novos conhecimentos e saberes fazem parte desta
evolucdo. Em decorréncia dessa evolugdo, especialmente na seara juridica, é que trabalham
legisladores, juristas, filosofos, aplicadores da lei e professores.

Dessa forma, o professor de Direito ndo poderd permanecer estatico aos novos
conhecimentos, e sua metodologia de ensino também deve estar sujeita a modificacOes, e
assim podera transmitir o conteddo necessario ao novo bacharel em Direito, para que possa
realmente estar preparado para seguir em qualquer profissdo juridica que escolher.

O Direito é formado por varios segmentos, varios saberes, varias fontes, e a
metodologia de ensino deste tdo dificil ramo da ciéncia precisa estar integrada, para permitir

uma visdo estratégica e que realmente se coaduna com os fins pretendidos.

[..] a compreensdo da Introdugdo ao Estudo do Direito como uma
composicao artistica, destinada a integrar em unidade os valores filoséficos,



76

tedricos, socioldgicos, histéricos e técnicos do Direito, a fim de permitir ao
estudante uma visdo de conjunto, uma espécie de viagem ao redor do mundo
do Direito, para informacdo e formagdo do futuro jurista (REALE, 2002,
XV).

Diante da dimens&o que forma o Direito, ndo podemos enxergar que sua criagdo teve
origem em um s6 ato, ou sob a analise de um Unico argumento, uma vez que sua origem tem
como base 0s costumes, os valores e as necessidades por eles impostas. Assim, torna-se
necessario desenvolver um estudo sobre outros campos, cada qual com o seu respectivo valor.

Na visdo de Reale (2002) o desenvolvimento de uma regra de Direito € realmente
uma composicdo artistica, pois é preciso ter uma habilidade controlada e racional para
alcancarmos uma finalidade. Somente com a unido de valores é que se obtém uma producéo
que possa ser aplicada a todos, sem distingé&o.

O fen6meno artistico se interage com o proprio fendmeno juridico para trazer o
resultado pretendido pela norma. Essa forma artistica de trabalhar para elaborar atos que
possam tornar melhor o convivio social estd vinculada ao Direito, sendo exigida em qualquer
seguimento juridico.

Quanto ao campo filosofico, ndo podemos deixar de destacar que o Direito possui
uma relacéo estreita com a filosofia, pois somente a partir de uma analise criteriosa e com
vérias discussdes e indagacOes a respeito daquela matéria, é que poderemos concluir da
necessidade de se construir uma regra. Tanto é verdade que, nos cursos de Direito, existe o
contetido obrigatério de Filosofia, logicamente voltado para o campo juridico.

Com a filosofia, teremos uma interpretacdo constante sobre a aplicabilidade das
normas juridicas a sociedade. Como o Direito se desenvolve em decorréncia de fatos sociais
que se alteram de tempos em tempos, cabe a filosofia pensar essas questdes. Para tanto, deve
ela responder se aquilo que esta acontecendo é realmente importante para ser transformado
em uma regra de Direito, e se existe uma sustentacdo histdrica para aquele fenémeno.

O conhecimento tedrico também se mostra indispensavel, uma vez que somente
tendo conhecimento das opinibes sobre aquele determinado tema ou matéria € que poderemos
nos aventurar a entender um conteddo e discutir sua aplicabilidade, para, assim, contemplar a
realidade.

A cultura dos povos é um valor muito importante para se compreender o Direito.
Como j& visto, o Direito pode se originar de outro Direito, ou mesmo surgir de um

comportamento de um determinado grupo ou conjunto de pessoas.
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Esse estudo da organizagéo e do funcionamento das sociedades humanas e das regras
por elas estabelecidas serve para guiar a formagéo e o entendimento do Direito. Conhecendo a
cultura daquela sociedade, poderemos avaliar a aplicabilidade daquela regra perante outra
sociedade. Igualmente a filosofia, a sociologia ocupa uma cadeira nos cursos de Direito.

A historia do Direito também faz parte dessa construcdo artistica. Conhecendo o
passado, podemos pensar no futuro. As regras de Direito precisam acompanhar a evolucéo da
espécie humana. Avaliando a histéria do Direito, o estudante pode perceber e entender o
contetdo das regras atuais e fazer uma andlise critica de sua evolugdo, de como eram feitos os
julgamentos, quem realizava esses julgamentos e quais eram os parametros utilizados para dar
uma solug&o a cada caso apresentado.

Pela historia do Direito, vemos que existiram vérias formas de construcéo e aplicacdo
do Direito, e em decorréncia dessas formas, até hoje encontramos dois tipos de ordenamento
juridico, o civil law e o common law - que ja foram explicados - e cada pais segue o
ordenamento que entende ter melhor aplicagéo para seu povo.

Usufruindo dessa técnica, o estudante compreenderd como todos esses valores sdo
aplicados na construcéo do Direito e como eles sdo necessarios para a convivéncia humana.

Aplicando essa metodologia, o professor de Direito transmitird ao seu aluno a forma
de se pensar o Direito, e ndo somente de entregar aquilo que ja esti escrito para que

simplesmente memorizem.

Mas, senhores, os que madrugam no ler, convém madrugarem também no
pensar. Vulgar € o ler, raro é o refletir. O saber ndo esta na ciéncia alheia,
que se absorve, mas, principalmente, nas ideias proprias, que se geram dos
conhecimentos absorvidos, mediante a transmutacdo, por que passam, no
espirito que os assimila. Um sabedor ndo é armario de sabedoria
armazenada, mas transformador reflexivo de aquisicfes digeridas
(BARBOSA, 1966, p. 670).

No ano de 1920, Rui Barbosa, na qualidade de paraninfo dos bacharéis da Faculdade
de Direito de Séo Paulo, ja escrevia que somente a leitura ndo era suficiente ao conhecimento
do Direito. Dizia da necessidade dos alunos descobrirem a importancia de se pensar o Direito
e ndo somente de armazenar 0s escritos ja existentes. A reflexdo sobre aquilo que se estava
lendo traria um crescimento intelectual, capaz de produzir uma nova cultura que pudesse
beneficiar a sociedade.

Pela orientacdo de REALE (2002), a indicacdo de obras, filmes, textos e artigos

cientificos que venham a discutir determinados assuntos ajudardo no emprego dessa
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metodologia, uma vez que, pelo conhecimento de vérias opinides, podemos defender melhor
uma tese, despertando o senso critico e investigador do aluno.

Cabe, portanto, ao professor, situar o aluno no mundo juridico, apresentando-lhe as
experiéncias juridicas E preciso situa-lo desde logo no amago da experiéncia juridica, para
que sinta a sua sedutora beleza e adquira ciéncia e consciéncia de sua dignidade cultural e
ética (REALE, 2002, XVI).

Em complemento as leituras, cabera ao docente formatar indagagdes a respeito do
tema exposto, para que, assim, o aluno venha a pensar se existe uma resposta e se essa
resposta realmente é a apropriada para aquele caso, e ainda quais serdo as consequéncias para

a sociedade em decorréncia daquele entendimento que acabou de firmar.

E o direito latente que se revela no momento oportuno; mas, para saber
descobri-lo, é indispensavel o senso juridico, que é tanto mais seguro quanto
melhor o intelecto sabe refletir as ideias, e 0 sensorio se acha afinado pelos
sentimentos, que formam as bases da cultura do grupo social e do momento
histérico (BEVILAQUA, 1975, p.43).

Clovis Bevilagua (1975) afirmava que o Direito se revela a partir do momento que
possamos compreender o sentido de sua existéncia, 0 que ocorrer4, com seguranga, a partir
das leituras e das respostas as indagacbes que forem formuladas. Construindo essa base
juridica, o aluno estard apto a discutir e defender novos caminhos.

Por sua vez, Miranda (1954) ensinava a necessidade de interpretagdo das regras

juridicas, pois os conceitos juridicos eram formados a partir da analise dos fatos.

O sistema juridico contém regras juridicas; e essas se formulam com os
conceitos juridicos. Tem-se de estudar o factico, isto é, as relagbes humanas
e os fatos, a que elas se referem, para se saber qual o suporte factico, isto é,
aquilo sobre que elas incidem, apontado por elas. Ai é que se exerce a
funcdo esclarecedora, discriminativa, critica, retocadora, da pesquisa juridica
(MIRANDA, 1954, p. X-XI).

Também destacava que “interpretar leis é Ié-las, entender-Ihes e criticar-lhes o texto
e revelar-lhes o conteudo” (MIRANDA, 1954, p. XII).

Portanto, requisitar do aluno somente aquilo que ja estd escrito ndo é uma
metodologia adequada e suficiente para a formag&o do novo jurista. Se o docente de Direito
assume o simples papel de transmitir somente as ideias ja expostas, teremos o fechamento de
um ciclo e, consequentemente, a diminuicdo do exercicio intelectual, com o desprestigio do

senso critico.
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Contudo, Reale (2002), informa que, em regra, ndo € assim que se da o ensinamento
do Direito. E que, ao fazer um questionamento ao aluno, o professor ja acaba por induzir a
resposta pretendida. Assim, o docente — de uma forma até natural - enderecara aquele
questionamento & solucdo que ele mesmo ja encontrou. Se houvesse uma prévia apresentacdo
aos alunos das questfes que envolvem determinado tema, e se fosse solicitada uma solucéo
posterior, mediante as pesquisas realizadas, poderiam encontrar resultados diferentes daqueles
que s&o rotineiramente apresentados.

A organizagdo das leituras necessarias e a busca por solucdes que ainda ndo foram
expostas podem ser uma metodologia que cause ao aluno um interesse maior em pensar 0
Direito.

Ndo se trata aqui do professor assumir uma identidade revolucionéria, de ser contra
tudo e contra todos. Também ndo € uma questdo de querer dizer ao aluno que se deve
desrespeitar ou mesmo ignorar aquilo que ja estd positivado, mas sim procurar novas

alternativas que se adequem melhor as necessidades da sociedade.

Assim, embora a intencdo da lei seja um ponto importante para o intérprete,
0 essencial é escolher, dentre os pensamentos possiveis da lei, o sentido mais
racional, mais salutar e de efeito mais benéfico. Por isso mesmo, a lei admite
mais de uma interpretacdo no decurso do tempo. Supor que ha somente uma
interpretacdo exata, desde que a lei é publicada até aos seus Ultimos
instantes, é desconhecer o fim da lei, que ndo é um objeto de conhecimento,
mas um instrumento para se alcangarem os fins humanos, para fomentar a
cultura, conter os elementos antissociais e desenvolver as energias da nagéo
(BEVILAQUA, 1975, p.50).

Para que serviria exigir do aluno o conhecimento de uma legislacéo se ela podera ser
modificada em época futura? A legislacdo atual podera ndo ser a mesma daqui a alguns anos,
e 0 jurista ndo saberia como lidar com aquela nova interpretacio. E necessario que o mesmo
aprenda a significagdo dos seus conteudos, quais foram os principios norteadores para que
aquela regra ajudasse na convivéncia harmonica da sociedade.

Assim, caso haja a mudanga das regras, os elementos utilizados para a elaboracéo da
regra revogada poderdo subsistir, posto que j& se incorporaram a cultura e, portanto, orientam
0 modo de pensar. N&o é pela simples mudanca da legislacdo que se modificam os costumes.

Ao despertarmos no aluno o interesse pela leitura das obras que envolvem o curso de
Direito, especialmente no inicio do curso, quando muitos ndo tém uma nogdo maior sobre o
contelldo que ingressard em seu conhecimento, também deveremos observar como essas

leituras estdo sendo feitas.
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Portanto, sera papel do docente de Direito aplicar uma metodologia que traga
indagacdes ao estudante, e que ele tenha como formar suas respostas e teorias apds analisar 0s
entendimentos j& existentes e sua aplicacdo perante a sociedade atual e futura.

Nessas leituras, o futuro jurista ir4 se deparar, em muitas oportunidades, com um
vocabulério que ndo terd o mesmo significado de outros livros jé lidos, posto que as regras de
Direito possuem uma linguagem proépria, diferentemente daquelas que os alunos estéo
acostumados. Para que as leituras ndo tenham uma compreensdo errdnea, a linguagem juridica
precisa ser apresentada aos alunos, pois varias expressdes utilizadas no campo juridico,
ordinariamente, sdo expressas e entendidas de outra forma pelo linguajar comum.

Apenas como exemplo, poderiamos formular a seguinte frase em uma avaliagdo: O
juiz ndo é competente para julgar determinada acdo. Se a interpretacéo da frase fosse realizada
por alguém alheio a linguagem do mundo juridico, a concluséo seria de que o julgador ndo
estava preparado para aquela causa, que ndo tinha conhecimento técnico necessario, ou
mesmo que ndo poderia estar ocupando a funcédo de juiz.

Porém, o aluno de Direito, a quem foi apresentada a linguagem juridica, néo teria
maiores dificuldades de compreender, e mesmo de explicar aos outros, que o juiz, naquele
caso, ndo poderia apreciar aquela causa, uma vez que a propria lei lhe impediria de assim
proceder, pois aquela a¢do seria da competéncia de outro magistrado.

A ciéncia do Direito também € uma ciéncia da palavra e que possui uma linguagem
propria. A interpretacdo de seu vocabulario podera resolver a questdo a favor ou contra uma
determinada parte de uma acdo. Esse dominio da linguagem juridica é essencial na formacéo

do profissional do Direito.

E necessério, pois, que dediquem a maior atencdo a terminologia juridica,
sem a qual ndo poderdo penetrar no mundo do Direito. Por que escolheram
os senhores o estudo do Direito e ndo o de outra ciéncia qualquer? Se
pensarem bem, nos estamos aqui nesta Faculdade para realizar uma viagem
de cinco anos; cinco anos para descobrir e conhecer o mundo juridico, e sem
a linguagem do Direito ndo havera possibilidade de comunicacdo (REALE,
2002, p. 8).

Ao jurista que ndo sabe a linguagem podera causar prejuizos a ele préprio e a quem
ele defende. Por sua vez, uma legislacio mal redigida também poderd ser objeto de
interpretacdes diversas e ndo atingir o fim perseguido. De qualquer angulo que se analise a
questdo, ndo podemos desprezar o conhecimento dessa linguagem como forma de trabalhar a

metodologia de ensino do Direito.
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Miranda ainda destaca que primeiramente & necessario interpretacdo gramatical,
posto que palavras podem revelar um sentido que ndo foi o pensado pelo legislador. Tem-se
de interpretar, primeiro, gramaticalmente, mas j ai as palavras podem revelar sentido que n&o
coincide com o dicionario vulgar (MIRANDA, 1954, p. XIII).

Pela linguagem, o jurista tentara convencer o julgador sobre a procedéncia de sua
tese, podera transmitir os conhecimentos adquiridos de uma forma mais clara e precisa,
demonstrando a pertinéncia de seus argumentos. Enfim, tendo conhecimento da terminologia
juridica, o aluno de Direito poderd apresentar novos entendimentos e sustentar a alteracéo,
modificacdo ou revogacdo de uma regra ja existente.

Pela palavra, o advogado tentara fazer prevalecer o que lhe parece correto, no intuito
de que predomine o Direito e que as responsabilidades sejam impostas aqueles que ndo agem

em beneficio da sociedade.

Essas fatlhas da substancia divina atravessam o pulpito, a catedra, a tribuna,
0 rostro, a imprensa, quando se debatem, ante o pais, ou 0 mundo, as grandes
causas humanas, as grandes causas nacionais, as grandes causas populares,
as grandes causas sociais, as grandes causas da consciéncia religiosa. Entdo a
palavra se eletriza, brame, lampeja, atroa, fulmina. Descargas sobre
descargas rasgam o ar, incendeiam o horizonte, cruzam em raios o espaco. E
a hora das responsabilidades, a hora da conta e do castigo, a hora das
apostrofes, imprecacdes e anatemas, quando a voz do homem reboa como o
canhdo, a arena dos combates da elogliéncia estremece como campo de
batalha, e as consideracfes da verdade, que estala sobre as cabecas dos
culpados, revolvem o chdo, coberto de vitimas e destrogos incruentos, com
abalos de terremoto. Ei-la ai a cdlera santa! Eis a ira divina! (BARBOSA,
1966, p. 663).

Rui Barbosa, autor de um estilo literario pelo qual construia pecas processuais e
discursos considerados verdadeiras obras de arte, argumentava que, pela palavra, o advogado
tinha a responsabilidade de tentar uma solugéo melhor para as grandes causas da humanidade.

Nesse ponto, percebemos a grandeza e a necessidade imperiosa do estudante de
Direito conhecer bem a linguagem juridica, pois esta lhe sera de grande valia na compreensdo
do prdprio Direito e, também, no desenvolvimento da carreira juridica que escolher seguir.

Tendo como principio a leitura e a formagdo das indagagbes com a consequente
busca por solucdes, o futuro jurista terd condi¢des de compreender que existe um Direito, e
que este é constituido por varios outros seguimentos, como 0s costumes, a religido, a
economia, a filosofia. Compreendera a dimensdo do Direito que atua em todos os campos da
convivéncia humana, no dia a dia.

Como é do conhecimento geral, o Direito se subdivide em Direito Publico e Direito
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Privado, e a partir dai se subdivide em varios ramos, como o Constitucional, Processual,
Administrativo, Civil, Penal, Empresarial, Trabalhista, Ambiental, Tributério, e outros mais.
“Antes de se fazer o estudo de determinado campo do Direito, impde-se uma visédo de
conjunto: ver o Direito como um todo, antes de examina-lo por meio de suas partes especiais”
(REALE, 2002, p. 4).

Observamos, também, que os costumes religiosos e comerciais, constituidos a partir
do entendimento do que deve ser correto para o desenvolvimento da humanidade,
possibilitando o convivio em sociedade, possuem suas regras estabelecidas nas subdivisdes

acima exemplificadas.

Ndo cabe, certamente, ao direito civil, simples ramo da arvore juridica,
fornecer o conceito geral do direito. Somente a filosofia juridica é que o
pode extrair, como sintese final, do conjunto dos fatos, que constituem as
disciplinas particulares e a ciéncia geral do direito. Por disciplinas
particulares do direito, entendem-se os diversos ramos do saber juridico,
distribuidos segundo os varios aspectos, que o fendmeno do direito apresenta
na vida social: direito pablico, direito privado e as respectivas subdivisdes
(BEVILAQUA, 1975, p. 15).

Em todas essas &reas, temos regras que estabelecem a conduta do homem frente ao
proximo. O que é preciso entender é que primeiramente devemos enxergar o Direito como um
todo, pois todas as regras surgiram para garantir a convivéncia social e, a partir desse
conhecimento, compreender os desdobramentos das varias outras partes. E necessario
compreender que um contetdo ndo vive sem o outro.

Cabe ao professor despertar no aluno de Direito esse sentido investigativo sobre as
questdes sociais e sobre as regras estabelecidas e, ao alcancar um senso critico-juridico,
podera batalhar por novas solugdes que se adequem melhor ao estagio atual e futuro da vida
em sociedade.

O motor que impulsiona as regras de Direito precisa ser religado diariamente, para
refazé-las com formas mais abrangentes e mais fortes, nascendo a cada dia mais vigorosas,
com a modificacdo ou revogacdo daquelas regras que se tornaram débeis para a sociedade,
mas sem nunca perder o sentido de liberdade. E a busca constante de se aproximar a regra
positivada do seu destinatario, a fim de se revelar um Direito melhor e mais democrético.

Sera essa a verdadeira arte de ensinar o Direito? Sera essa a identidade esperada para
0 professor de Direito?

Demonstramos, assim, que a fung¢do do docente de Direito é mais dificil e complexa

do que se possa apresentar para a sociedade e para aqueles que pretendem ingressar na
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carreira docente. Ndo basta ensinar as regras existentes, pois o principal é ensinar como elas
devem ser pensadas. Despertando o espirito critico do aluno, este estard preparado para
compreender 0 nascimento e a necessidade de aplicacdo daquela regra, e assim poderd
demonstrar a viabilidade de continuar sua aplicacdo, se ele necessita de atualiza¢cdo ou mesmo

se deve ser revogada.

Os saberes fundamentais para o professor de Direito

No entendimento de Reale (2002), para ser docente de um curso de Direito, €
necessario, primeiramente, que o professor demonstre possuir saberes fundamentais que
precisardo ser transmitidos aos seus alunos, a fim de que esses tenham a compreensdo das
ciéncias que o compdem.

O docente de um curso superior é visto como um mestre e, especialmente no curso
de Direito, esse mestre precisa demonstrar aos seus discipulos que é detentor de uma
experiéncia juridica, que possui cultura juridica, sabe compreender a filosofia existente nas
regras de Direito e, ainda, que o Direito precisa ser visto como um fendmeno social capaz de
transformar a vida em sociedade.

O Direito existe para a sociedade, que, por sua vez, € a Unica fonte do seu destino,
sendo, portanto, considerado um fenémeno social. Desde os primérdios, as regras de Direito
jé existiam, mesmo que ndo positivadas, mas que determinavam como deveria ser 0 convivio
daquela familia ou grupo de pessoas.

Ante ao aumento da sociedade e de possiveis alegacbes de desconhecimento, as
regras ndo positivadas j& ndo se mostravam téo eficientes. Com o passar dos tempos e diante
da evolucdo da sociedade, podemos perceber que, pelos fatos que se originavam da
convivéncia humana, seria melhor que houvesse uma positivagdo das regras e alguém fosse

designado para proferir uma deciséo que obrigasse seu infrator ao cumprimento.

Essa tomada de consciéncia do Direito assinala um momento crucial e
decisivo na histéria da espécie humana, podendo-se dizer que a
conscientizacdo do Direito é a semente da Ciéncia do Direito. Ndo é
necessario enfatizar a alta significacdo dessa conversao de um fato (e, de
inicio, o fato da lei ligava-se, como veremos, ao fado, ao destino, a um
mandamento divino) em um fato tedrico, isto é, elevado ao plano da
consciéncia dos respectivos problemas (REALE, 2002, p. 3).

Sabedores das regras de convivéncia e das penalidades para o caso de

descumprimento, os integrantes da sociedade foram adquirindo a consciéncia de que o Direito
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realmente era imprescindivel e, a cada novo fato, estariamos diante de um fato juridico que
desencadearia consequéncias boas ou ruins.
Em decorréncia do comportamento humano, ha a presenga do Direito, impondo-lhe

um limite ao exercicio de qualquer atividade que possa ter relacionamento com outro homem.

Em verdade, para quem estd no mundo em que elas operam, as regras
juridicas marcam, dizem o que se ha de considerar juridico e, por excluséo, o
que ndo se ha de considerar juridico. Donde ser (til pensar-se em termos de
topologia: 0 que entra e o que ndo entra no mundo juridico. Mediante essas
regras, consegue 0 homem diminuir, de muito, o arbitrario da vida social, a
desordem dos interesses, o tumultuario dos movimentos humanos a cata do
gue deseja, ou do que Ihe satisfaz algum apetite (MIRANDA, 1954, p. IX).

Contudo, ndo se mostra suficiente ao aluno saber o que esta positivado. E preciso que
ele compreenda o motivo do surgimento daquela determinagdo que traz influéncia para todos
os cidaddos. Nesse ponto, os docentes precisam se ater, demonstrando a origem e Seus
motivos, pois, assim, poderéo entender e analisar sua aplicacdo social.

A experiéncia, tanto pessoal como juridica, também se mostra fundamental, pois ela
ajudard o docente a responder as duvidas suscitadas e encaminhara o aluno para a pesquisa
correta e no sentido almejado pelas regras existentes, a fim de que ele mesmo encontre a
resposta. Dessa forma, o docente ndo deixard aquele futuro jurista sozinho, literalmente

perdido e sem saber qual dos variados caminhos seguir.

Que se feche, pois, alguns momentos o livro da ciéncia; e folheemos juntos o
da experiéncia. Desaliviemo-nos do saber humano, carga formidavel, e
voltemo-nos uma hora para este outro, leve, comezinho, desalinhado,
conversavel, seguro, sem altitudes, nem despenhadeiros (BARBOSA, 1966,
p. 666).

Rui Barbosa nos relata que referida experiéncia juridica ndo serd demonstrada apenas
por estar h4 varios anos na advocacia, na magistratura ou mesmo exercendo a fungdo de
promotor de justica. Essa experiéncia também serd demonstrada pelo conhecimento pessoal,
pela forma que deve tratar com aquele aluno, com o préximo, ou seja, pela experiéncia

adquirida no convivio em sociedade.

Mas o que constitui a experiéncia, consiste menos no ver, que no saber
observar. Observar com clareza, com desinteresse, com selecdo. Observar,
deduzindo, induzindo, e generalizando, com pausa, com critério, com
desconfianca. Observar, apurando, contrasteando, e guardando (BARBOSA,
1966, p. 674).
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A observagdo que o intérprete precisa fazer sobre a aplicacdo de uma determinada
lei, a um caso concreto, é a mesma que o professor também precisa realizar antes de transmitir
0 conhecimento aos alunos, pois cabe a ele a missdo de transmitir essa experiéncia aos futuros
juristas.

J& pela cultura, também devemos observar que essa palavra pode ter mais de um

significado, sendo que a cultura buscada para o professor de Direito ndo é somente a juridica.

Homem culto é aquele que tem seu espirito de tal maneira conformado,
através de meditacdes e experiéncias que, para ele, ndo existem problemas
indteis ou secundarios, quando eles se situam nos horizontes de sua este
limita-se a reunir e a justapor conhecimentos, enquanto que o homem culto
os unifica e anima com um sopro de espiritualidade e de entusiasmo
(REALE, 2002, p. 27).

A cultura citada por Reale vai além do conhecimento juridico obtido, ao longo dos
anos, pelas vérias leituras realizadas ou pelas muitas aulas assistidas. Tratamos aqui da cultura
de se preocupar com o0 ser humano e com a importancia de sua vida em sociedade, dando
valor a tudo aquilo que é considerado importante para o proximo.

Em beneficio da sociedade, esta a cultura juridica, também, extremamente necessaria
para demonstrar ao aluno o Direito como um fendmeno social que influencia todos os
segmentos da vida humana. E importante ressaltar que a maioria das regras existentes foram
confeccionadas a partir de situagdes realmente vividas, as quais necessitavam ser resolvidas
para atender os anseios da coletividade.

Isso porque teremos situacdes em que a interpretacdo da legislagéo devera prevalecer
aquilo que é realmente justo, pois podem ocorrer situagdes em que 0s rigores existentes
ultrapassam o fim colimado.

Nesse ponto, explicara porque a filosofia, conhecida para melhorar a vida em
sociedade, é tdo importante na vida do Direito. Com ela, estaremos diante de uma sabedoria
que objetiva 0 bem e a verdade.

Vejamos o grau de importancia da filosofia na esfera juridica, que possui o poder de
enquadrar a verdade de uma norma para sua aplicagéo ao ser humano, mesmo que, para isso,
ndo tenha havido qualquer experiéncia de que se possa obter a certeza do resultado, como
costumeiramente acontece em outras ciéncias.

O conhecimento é obtido com a observancia da vida em sociedade, pelos
acontecimentos que se apresentam em cada situacdo. Assim, o saber filosofico se apresenta

fundamental ao docente, e caber a ele essa demonstragdo e interpretacéo ao discente.
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Analisando a questdo dos saberes, poderemos pensar que estariamos a exigir muito
do docente. Para que tantos saberes, se, as vezes, ele sequer terd uma carga horaria para poder
transmitir e discutir aquelas situagoes?

A cada época exige-se mais conhecimento dos professores e dos prdprios alunos.
Estamos diante de uma geragdo que ja possui um sentimento de vitoria estigmatizado pela
competitividade com o préximo. As disputas por vagas de professor ou de aluno de
determinada institui¢do, ou mesmo de um concurso publico, sd@o exemplos da necessidade do
professor ter mais saber, pois 0 aluno entende que isso é essencial para seu éxito e, portanto,

assim exigira.

[...] do século XVI ao século XX, o que as ciéncias cresceram, €
incomensuravel. Entre o curriculo da teologia e filosofia no primeiro, e o
programa de um curso juridico, no segundo, a distancia é infinita. Sobre os
mestres, os sabios e os estudantes de agora pesam montanhas [...] de
questdes, problemas e estudos que quantos, ha trés ou quatro séculos, se
abrangiam no saber humano (BARBOSA, 1966, p. 668).

Sendo portador desses saberes, o individuo estard apto a seguir a carreira docente, e

conseguird transmitir ao aluno a grandiosidade do Direito, sua extensdo e composi¢&o.

O perfil pretendido para o bacharel em Direito

Baseando-se em todas as consideragOes expostas pelos juristas que formaram o
referencial da presente pesquisa, passaremos a delinear o perfil que se pretende para o
bacharel em Direito. Quem seré o egresso dos cursos de Direito? Quais serdo os tracos que
realcam as caracteristicas basicas desse bacharel em Direito?

O bacharel em Direito precisara demonstrar que possui um perfil investigativo e
critico, 0s quais resultardo na demonstracdo do seu saber juridico. Esse saber juridico precisa
ser real, ou seja, aquele que foi obtido por estudo, investigagdo, e que se mostra capaz de
ajudar a questdo social.

J& se vé quanto vai do saber aparente ao saber real. O saber de aparéncia cré e ostenta
saber tudo. O saber de realidade, quanto mais real, mais desconfia, assim do que vai
aprendendo, como do que elabora (BARBOSA, 1966, p. 670).

A defesa dos interesses dos clientes dos futuros bacharéis em Direito somente seré
possivel pela elaboracéo de um trabalho que demonstre as possibilidades existentes para cada
caso concreto. Esse saber jamais estard concluido, posto que as regras de Direito s&o

dindmicas e dependem da interpretacdo dos fatos e da época em que ocorreram.
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Quanto a questdo da época em que os fatos ocorreram, realca MIRANDA que “o
valor dos estudos historicos para o conhecimento do direito vigente assenta em que ndo se
pode conhecer o presente, sem se conhecer o passado, ndo se pode conhecer o que é, sem se
conhecer o que foi” (MIRANDA, 1954, p. XV).

No entendimento de Barbosa (1966), € necessario transmitir ao bacharel em Direito
que, no exercicio de sua profissdo, ndo havera barreiras que o impecam de lutar pela
legalidade e pela liberdade, pois sua responsabilidade social ndo podera ser diminuida.

N&o se admitird tergiversar na defesa dos interesses sociais e daqueles mais
necessitados, nem que, para isso, precise ficar expostos a perigos ou retaliagdes daqueles que
se consideram poderosos.

O perfil investigativo precisa ser o elo entre o trabalho e o resultado esperado. Para
tanto, o profissional do Direito utilizard as regras e o material necessarios e legalmente
possiveis. Outra atividade, que ndo é menos inestimavel do que aquela est4 no interpretar o
contetdo das regras de cada momento e tirar delas certas normas ainda mais gerais, de modo a
se ter em quase completa plenitude o sistema juridico (MIRANDA, 1954, p. XIV). Assim, a
nossa investigacdo serd iniciada pela interpretacdo da regra de Direito j& positivada e, caso
isso ndo seja possivel, avangaremos pelos costumes, pela jurisprudéncia, pela doutrina e por
todas as outras fontes de Direito existentes.

E necessario que fique registrado que toda essa investigagio precisa obedecer a
principios basicos para o desenvolvimento de qualquer atividade, como a honestidade, boa-fé
e lealdade, os quais necessitam estar incutidos no perfil de qualquer profissional,
especialmente no de Direito.

A moral ir4 transpor os limites do desenvolvimento razoavel das relagdes entre 0s
seres humanos, necessitando estar & frente de todos os compromissos assumidos pelo
profissional do Direito. Consideremos que o profissional do Direito tem como perfil a
concretizagdo da justica, e essa justica concretizada sera caracterizada pelo bem que foi feito a
sociedade ou a um determinado cidadéo.

Portanto, as regras da moral precisam caminhar lado a lado com as regras de Direito.
Poderiamos até indagar se uma regra de Direito ndo é uma regra moral? Certamente o Direito
ndo pode ser imoral, mas como as regras de Direito sdo objeto de interpretacéo pelos juristas,
poderiamos, também, nos deparar com situacBes que expusessem uma imoralidade que
viessem a prejudicar o proximo. Porque ndo ha nada menos nobre e aplausivel que agenciar
uma reputacdo malignamente obtida em prejuizo da verdadeira inteligéncia dos textos legais
(BARBOSA, 1966, p. 676).
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Competird ao profissional do Direito extrair da legislacdo todas as suas
consequéncias possiveis, descobrindo uma tendéncia que venha restabelecer o equilibrio dos
fendmenos sociais, pois ai encontraremos a arte do jurista, perfil que deve estar presente na
vida do bacharel de Direito.

Dessa forma, ndo poderéa o bacharel em Direito trilhar caminhos ndo aceitos por sua
ética profissional, a que necessariamente fard parte de seu perfil, pois, caso contrério,
estariamos diante de uma pessoa sem a devida formacéo ético-profissional, com consequentes
atos indesejaveis a sociedade.

No desenvolvimento do seu trabalho, o profissional do Direito precisara estar atento
as desigualdades sociais. Pela formacéo recebida, podera verificar a incorregdo daqueles atos
e posicionar-se contrario.

Com atitudes que mostrem respeito ao cidaddo, o profissional do Direito serd cada
vez mais valorizado. Especialmente no ramo do Direito, em que 0 advogado estaré atuando na
defesa da vida, da liberdade, do patriménio, da prépria familia do individuo, do exercicio da
cidadania, dentre outros, é necessario que exista uma orientacdo baseada nos principios da
ética profissional, e que discipline seu comportamento. Trata-se de um perfil obrigatério e ndo
facultativo.

Outro ponto importante a ser frisado é o sentido que os saberes do bacharel em
Direito precisardo ser utilizados com exatidao e clareza, a fim de que tais circunstancias sejam
demonstradas e passem a formar a convic¢do daquele que decidira.

O Direito positivo é feito pelo legislativo, cujas regras possuem aplicagdo geral.
Contudo, em virtude do legislativo ndo poder enxergar a extenséo de sua aplicagéo, tampouco
poderia prever o periodo de sua aplicacdo, cabe ao profissional do Direito demonstrar a
inaplicabilidade daquela regra ao contexto social da época, fazendo, para tanto, uma
interpretacdo filosdfica dos principios e fontes do Direito. A liberdade e dignidade do ser
humano precisam nortear a carreira juridica.

Nesse contexto, a cultura precisara ter como aliados a técnica de usar a palavra e o
discurso. O certo é que se vai enriquecendo sempre mais a bibliografia sobre a técnica de usar
da palavra e do discurso, ndo apenas para transmitir ou comunicar algo, mas também para
convencer o interlocutor, conquistando-lhe a adesdo (REALE, 2002, p. 89).

A linguagem juridica pode ser a arma capaz de trazer a vitoria ou a derrota. Se bem
utilizada, podera render belos frutos, e assim o profissional do Direito conseguiu fazer com

que a sua interpretacdo fosse considerada a correta. Caso contrario, pelo mau uso da
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linguagem, a tese juridica ficara relegada, e muitas vezes aquele que teria o Direito ficard
prejudicado, pois ndo conseguiu se fazer compreender.

No discurso “Oragdo aos Mocos”, Rui Barbosa bem tragou as caracteristicas
necessarias ao bacharel em Direito, especialmente ao advogado, cujos ensinamentos podem

servir como modelo para ser seguido por qualquer profissdo originaria da carreira juridica.

Legalidade e liberdade sdo as tabuas da vocacdo do advogado. Nelas se
encerra, para ele, a sintese de todos os mandamentos. Ndo desertar a justica,
nem corteja-la. Ndo Ihe faltar com a fidelidade, nem Ihe recusar o conselho.
Nédo transfugir da legalidade para a violéncia, nem trocar a ordem pela
anarquia. Nao antepor os poderosos aos desvalidos, nem recusar patrocinio a
estes contra aqueles. N&o servir sem independéncia a justica, nem quebrar da
verdade ante o poder. Ndo colaborar em persegui¢gdes ou atentados, nem
pleitear pela iniqliidade ou imoralidade. N&o se subtrair a defesa das causas
impopulares, nem a das perigosas, quando justas. Onde for apuravel um
grdo, que seja, de verdadeiro direito, ndo regatear ao atribulado o cons6lo do
amparo judicial. Ndo proceder, nas consultas, sendo com a imparcialidade
real do juiz nas sentencas. Ndo fazer da banca balcdo, ou da ciéncia
mercatura. N&o ser baixo com o0s grandes, nem arrogantes com o0s
miseraveis. Servir aos opulentos com altivez e aos indigentes com caridade.
Amar a Patria, estremecer o proximo, guardar fé em Deus, na verdade e no
bem (BARBOSA, 1966, p. 679).

Um profissional do Direito, possuidor de saberes juridicos essenciais os quais foram
adquiridos por sua atitude investigativa e ao mesmo tempo critica, e detentor de uma conduta
moral, ética e destemida, terd o perfil pretendido pela sociedade, e pelo qual muito trabalham
os professores de Direito.

Assim, de acordo com o0 que j& apresentamos nos tdpicos anteriores, todos os autores
possuem o entendimento de que as regras de Direito precisam ser repensadas, a fim de
encontrarmos o real sentido e aplicagdo daquele texto legislativo ao caso concreto e, para isso,
ainda podendo utilizar outras fontes de Direito.

Para uma formacdo juridica que tem por finalidade o ingresso dos bacharéis em
Direito nas carreiras juridicas, as escolas vém preferindo a utilizagdo de um esquema técnico,
priorizando o conhecimento da norma ao invés da dogmaética da interpretacdo, o que acaba
por contrariar 0 entendimento da maioria dos juristas, especialmente daqueles que séo
referéncia desta pesquisa.

Penso, em verdade, que, em lugar de esquemas escolasticos vazios, que sd solicitam
a memoria, 0 que mais convém ao calouro é ir tomando conhecimento, a pouco e pouco, do

mundo em que vai construir a sua morada. (REALE, 2002, p. XV1).
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Esse entendimento comprova que o professor de Direito precisa assumir a identidade
de construir a formagdo juridica do aluno utilizando 0s meios necessérios que o faca
compreender a importancia dessa ciéncia para a sociedade, pois se passar a atuar como um
investigador critico das situagdes a ele expostas, podera apresentar resultados benéficos para
todos.

A complexidade do exercicio da profissdo docente nos cursos de Direito é latente,
pois primeiramente precisard apresentar ao aluno os contetdos que o faca compreender 0s
motivos da existéncia do Direito, como ele deve ser pensado e suas interligagdes com outros
ramos. Na sequéncia precisara apresentar-lhe a legislacdo existente, e acima de tudo, oferecer-
Ihe a oportunidade de pensar e criticar o contetido.

Reale (2002) informava que em suas aulas utilizava um tom coloquial e simples, j&
propositadamente pensando que essa forma didatica era a mais aconselhavel para envolver o
aluno naquele tema e naquela situacéo, despertando-lhe a investigagdo na busca por uma

solucéo.

Dai ndo ter querido, apesar de antigas prelecdes terem sido integralmente
refundidas, abandonar o tom coloquial e simples, com repeticGes préprias da
prelecdo oral, mas didaticamente aconselhaveis, pelo propoésito de ir
envolvendo o estudante nas malhas do assunto, suscitando a sua reacdo
critica (REALE, 2002, p. XVI).

Isto porque a legislagdo que se edita ou uma interpretacéo que se fizera pode néo ter
seus principios firmados no convivio social. Dai verifica-se mais tarde que aquela intengéo
acabava por prejudicar o desenvolvimento social. Constatamos, assim, que aquela
determinagdo contrariava o préprio estado social, que é o seu fim.

Como entdo reconhecer esses fatos e propor uma alteracdo? Bevilaqua (1975), na
qualidade de professor, explicava aos discentes como deveriam proceder para recuperarem o

fim social que precisa estar contido nas regras juridicas.

Para penetrar o pensamento da lei e fazé-la regular, de acordo com os fins da
civilizacdo, os fendmenos sociais, a que deve presidir, pode o intérprete
recorrer aos elementos puramente verbais (interpretacdo gramatical) ou ao
raciocinio, a analise, a comparacéo, a todos os meios que fornecem a ciéncia
juridica a exata compreensdo do direito na mecanica social, a historia da
formacdo da lei e a evolucdo do direito (interpretacdo l6gica). Sobretudo
deve atender a que o direito é um organismo destinado a manter em
equilibrio as forcas da sociedade e, portanto, tem principios gerais, a que 0s
outros se subordinam (as permanéncias juridicas, 0s preceitos
constitucionais), e todas as suas regras devem ser entre si harmonicas
(interpretacéo sistemética) (BEVILAQUA, 1975, p. 46).
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Mais uma vez, constatamos que 0 sentimento do professor era o de transformar o
aluno num pensador, preocupando-se com a sociedade, e com o0 objetivo de lutar pela
igualdade na aplicagdo dos Direitos, e ndo que o utilizassem para prejudicar alguém em
detrimento de quem quer que fosse.

O professor € aquele ser preocupado com a humanidade, com o bem estar social.
Uma das formas de contribuir com a coletividade € repassar essa preocupacdo aos alunos,
para que eles tomem consciéncia de sua importancia no cenario nacional e na obrigacéo que

possuem de construir um futuro melhor.

Meus amigos, é para colaborardes em dar existéncia a essas duas instituicdes
que hoje sais daqui habilitados. Magistrados ou advogados sereis. Suas duas
carreiras quase sagradas, inseparaveis uma da outra e, tanto uma como a
outra, imensas nas dificuldades, responsabilidade e utilidades (BARBOSA,
1966, p. 673).

Especialmente com o aluno do curso de Direito, o docente necessita ter essa visao e a
devida preparagdo para ndo deixar que o mesmo se desvie do caminho tragado. A formacéo
estritamente técnica ou profissional ndo corresponde ao proprio sentido das profissdes
juridicas.

Vejamos que os juristas que compdem o referencial tedrico da presente pesquisa
perceberam o problema existente nos cursos de Direito do Brasil e, a partir dai, comecaram a
ministrar suas aulas e também a escrever seus ensinamentos da maneira como entendiam que
os professores deveriam agir em sala de aula. Tentavam incutir em seus colegas lentes o perfil
que realmente viesse a concretizar uma identidade que atendesse 0s anseios sociais.

Reconhecendo-se como educador, o professor de Direito, segundo esses pensadores,
passara a ministrar suas aulas de uma forma planejada, expositiva e, a0 mesmo tempo,
motivada. Assim procedendo, demonstrard preparo didatico e um conhecimento cientifico.
Sua identidade docente se apresentara aos alunos que dessa forma poderdo ter a formagéo
adequada, e ainda té-la como exemplo.

Unindo a metodologia e os saberes, com o comportamento ético, a representagdo
docente passara a ser mais respeitada, pois a propria sociedade os reconhecera como aqueles
que estdo procurando melhorar as condi¢Oes de convivéncia entre os semelhantes.

O juiz, o promotor ou o advogado precisam estar em sala de aula na exclusiva fungao
de professor para entdo poderem compartilhar o real sentido da carreira juridica e, para tanto,

precisam demonstrar que exercem sua outra atividade com a mesma preocupacgdo que lhes
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mostraram seus antigos mestres, ou seja, a preocupacdo com a vida, com a legalidade e com a
liberdade.

A preocupagdo exposta pelos juristas mencionados permanece até os dias atuais e
ainda permanecerd por muito tempo, pois os docentes atuais, muitas vezes, ndo tiveram a
formacéo juridica baseada na investigagdo, na andlise critica dos conteldos apresentados e,
por tais razfes, continuam a ensinar de forma incompleta, sem alcangar os verdadeiros

principios de um curso de Direito.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apos realizarmos a pesquisa tedrica sobre identidade, identidade do professor e
identidade do professor de Direito, temos condigdes de apresentar as consideracdes finais
sobre o tema proposto.

Primeiramente cumpre ressaltar que a identidade da pessoa esta sempre em
construgdo, pois encontramos, no mundo atual, novas informagdes transmitidas diariamente, e
que devem ser levadas em consideragdo para melhorarmos tanto como pessoa como
profissional. Ndo podemos esquecer que ainda existem imposicoes politicas, religiosas e da
propria midia, na tentativa de que seja construida uma identidade da forma por eles pensada.
Sendo assim, as pessoas devem ficar bastante atentas, para ndo escolherem um caminho que
ndo lhe seja apropriado.

A questdo da construcdo da identidade docente é um problema que precisa ser
estudado. Precisamos procurar novas informacdes para apresentarmos metodologias que
venham atender as necessidades da sociedade. Somente assim poderemos melhorar a
educacéo e a forma como ela é transmitida.

Por sua vez, para que a educacdo venha a melhorar em nosso pais, € necessario
lembrarmos a importancia do professor e, consequentemente, dar-lhe condi¢fes para assumir
0 papel docente e exercer a profisséo.

O professor ndo poderd reconhecer-se como tal apenas transmitindo seus
conhecimentos aos alunos, numa verdadeira educacdo bancaria, em que os discentes
simplesmente acumulam aquilo que é transmitido, sem, contudo, interpretar os ensinamentos
para, entdo, poderem criticar ou mesmo sugerir mudancas.

No ensino superior, vivemos ainda o problema de que a docéncia é considerada
como uma profissdo secundaria, pois, além de ndo termos a formacéo pedagdgica necesséria,
ndo existem incentivos para que isso ocorra. A falta de tempo disponivel para a formacédo
pedagdgica, aliada a falta de tempo para a pesquisa, acaba por contaminar o sistema

educacional.
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Mesmo os professores que possuem dedicacéo integral & docéncia, em sua maioria,
preferem ser reconhecidos como advogados, médicos, engenheiros, dentistas, dentre outros,
ou seja, ndo assumem a identidade docente.

N&o bastasse, seria necessario que o reconhecimento da profissdo docente viesse
acompanhado da devida remuneragéo, em que o docente pudesse ter a escolha de qual carreira
seguir. Nos dias atuais, encontramos profissionais exercendo uma profissdo em parte do dia, e
na outra parte exercendo a docéncia.

Dessa forma, o docente ndo encontra tempo para a pesquisa, ndo encontra tempo para
formar questionamentos que despertem o raciocinio discente, ndo encontra tempo para
discutir com seus alunos as possibilidades de interpretacdo daquele dispositivo, ou mesmo
explicar os motivos pelos quais a redagéo de uma norma foi feita daquela exata maneira.

Outra situagdo é que, de acordo com o passar dos tempos, existe o aumento de
elementos e fatos que precisam ser conhecidos pelos alunos. De uma determinada situagao,
encontramos varios desdobramentos. Contudo, a carga horéaria destinada aos cursos somente
decresce, e 0 docente obrigatoriamente se concentra em cumprir todo o contetdo que esta
tracado em seu plano de ensino, ndo se permitindo, dessa forma, o desenvolvimento da
profissdo docente como deveria.

A jungdo de todos esses pressupostos acaba por impedir o desenvolvimento
adequado do ensino, especialmente do ensino superior. Exclusivamente nos cursos de Direito,
o0 docente ndo consegue desenvolver uma identidade investigativa e critica do aluno. Por essas
razGes, ndo consegue alcangar o perfil tragado pelos juristas que formaram o referencial desta
pesquisa.

Um problema maior, que podemos perceber no dia a dia, é que, diante da falta de
interesse politico para a mudanga da situacdo e da auséncia de respostas de suas pretensoes, 0s
docentes acabam vendo essa situagdo com naturalidade, pois, também, sdo frutos desse
mesmo sistema. Ou seja, mesmo percebendo a dimensdo do problema, permanecem inertes.

As proprias instituicdes de ensino superior, em sua maioria, ndo cumprem seu papel,
uma vez que ndo promovem eventos para diminuir o déficit da formacéo pedagdgica e ndo
oferecem um plano de carreira que privilegie a atividade docente.

N&o obstante a tudo que foi relatado, diariamente os governantes autorizam o
aumento de vagas ou mesmo a criagdo de novos cursos superiores a qual corresponde
efetivamente a contratacdo de novos professores. A situagdo acaba envolta por um ciclo que
dificilmente desenvolvera os objetivos delineados e tampouco produzird os efeitos

necessarios, ocorrendo, assim, uma (de) formacéo da profissdo docente.
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Contudo, ndo podemos esquecer que a permanéncia dessa forma educacional
prejudica ndo s6 o docente, mas também o aluno, com reflexos direcionados a sociedade.
Além disso, vale ressaltar que o baixo desempenho dos bacharéis em Direito nos exames da
Ordem dos Advogados do Brasil, em concursos publicos e nas proprias carreiras juridicas
demonstra a necessidade de mudanga.

Mesmo com todas as dificuldades apresentadas, o profissional do Direito, enquanto
professor, precisa assumir a identidade docente, pois € ele um profissional da educacéo e deve
fazer todos os esforcos para desenvolver sua atividade utilizando métodos que o permitam
cumprir o papel almejado pela sociedade.

Dessa forma, torna-se necessario que o docente busque uma melhor formag&o, e na
demonstracdo de seus saberes, tenha como norte a formacdo do discente, com o

desenvolvimento do perfil critico e investigativo.
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