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RESUMO

Esta pesquisa aborda, em sua problematica, como o0 processo de alfabetizacdo se
construiu historicamente no municipio de Canapolis-MG, durante o periodo de 1933 a 1971.
Neste contexto, objetivou investigar o processo historico da alfabetizacdo no municipio de
Canépolis- MG, no periodo delimitado, apoiando-se em fontes primarias e secundarias. As
fontes priméarias foram representadas pelas cartilhas de alfabetizagdo utilizadas no
municipio e, as secundarias, pelos documentos encontrados no Arquivo Publico Municipal
de Canapolis. Dentre eles, livros de atas de reunides pedagogicas das escolas de Canapolis,
leis e decretos municipais, cadernos de planejamento de professores, livro de posse de
professores, diérios de classe, regulamento de ensino, periddicos e documentos similares. O
recorte cronolégico inicial se justifica por ser o momento em que foi criada a primeira escola
primaria no municipio pesquisado, assim como por ser um periodo em que o ideéario
pedagogico renovador ganhou forca em nosso pais, e se estendeu até 1971, ano de reforma
da LDB-5.692/71, que instituiu mudancas expressivas na educacdo brasileira, reformando o
ensino de 1° e 2° graus. O estudo procurou também mapear as cartilhas mais utilizadas nesse
municipio no periodo delimitado. Onde foram localizados trés exemplares: Cartilha da
Infancia, O Livro de Lili e As Mais Belas Historias — Os Trés Porquinhos. Ap6s o
mapeamento das cartilhas procuramos cotejar as concepcdes tedrico-metodoldgicas nelas
existentes. Assim, o estudo revelou a presenca de dois métodos de alfabetizacdo na educacgédo
canapolina no periodo referido - método sintético e método analitico. Para tanto, optou-se
pela pesquisa bibliografica e documental, com abordagem qualitativa apoiando-se no
referencial tedrico-metodolégico do materialismo histérico-dialético , visto que ele
proporciona entender a conjuntura do objeto, possibilitando sua visdo contextual. Utilizamos
também os aportes tedricos dos estudos de Frade & Maciel (2006), Maciel (2000), Mortatti
(1999, 2000 e 2006), Romanelli (2012), Santos (2001), Saviani (2008), Soares (2000) e
outros. Em sintese, procurarmos revelar a historia e memoria da alfabetizacdo em

Canapolis-MG, no periodo pesquisado, dando vozes as cartilhas e aos documentos utilizados.

Palavras-Chave: Historia da alfabetizacdo. Cartilhas. Alfabetizacéo.



ABSTRACT

This research focuses on their problems, as the literacy process historically has been building
in the city of Canapolis-MG, during the period 1933 to 1971? In this context, it aimed to
investigate the historical process of literacy in the City of Canéapolis MG-delimited period,
relying on primary and secondary sources. Sources former were represented by literacy
primers used in the county, and the secondary, the documents found in the Public Archives of
Municipal Canapolis, including books, minutes of meetings of Canapolis pedagogical schools,
municipal laws and decrees, notebooks planning teachers, teacher tenure book, daily class,
regulation of education, periodicals and similar documents. The initial clipping chronological
be justified by the time it was created the first primary school in the municipality researched,
as well as being a period in which the ideas gain strength pedagogical renewal in our country,
and extends to 1971, the year of reform LDB-5.692/71 which instituted significant changes in
Brazilian education, reforming teaching 1st and 2nd grades. The study also sought to map the
most widely used textbooks in the period delimited municipality where they were located
three copies: Primer for Children, Lili and The Book of The Most Beautiful Stories - The
Three Little Pigs. After mapping the booklets look collate the theoretical-methodological
these existing. Thus, the study revealed the presence of two methods of literacy education
canapolina - synthetic method and analytical method. Therefore, we chose to bibliographic
and documentary research, qualitative approach relying on theoretical-methodological
historical and dialectical materialism, since it provides understand the situation of the object,
allowing its contextual vision. We also use the theoretical contributions of studies Frade and
Maciel (2006) and Maciel (2000), Mortatti (1999, 2000 and 2006), Romanelli (2012), Santos
(2001), Saviani (2008), Soares (2000) and others. In short, we seek to reveal the history and
memory of literacy Canapolis-MG, in the period surveyed, giving voices to booklets and

documents used.

Keywords: History of literacy. Pamphlets. Literacy
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INTRODUCAO

“[...] a alfabetiza¢do ndo pode se fazer de cima
para baixo, nem de fora pra dentro, como uma
doagdo ou uma exposicdo, mas de dentro para
fora, pelo préprio analfabeto, somente ajustado
pelo educador.” (Freire, 1987)

Aprender a ler e escrever no Brasil refere-se a uma das etapas iniciais da
escolarizacdo infantil. Mais precisamente, ler é fazer referéncia a capacidade de extrair o som
e pronunciar a palavra, isolada ou em frases, enquanto escrever é um ato complementar ao
processo de leitura. Melhor conceituando, escrever é traduzir os sons da fala usando o codigo
alfabético.

Neste contexto, o termo tradicionalmente empregado para caracterizar essa fase inicial
do aprendizado da leitura e escrita € denominado alfabetizacdo. Termo este que é considerado
como o primeiro e o principal desafio da escola, ensinar seus alunos a ler e a escrever,
tornando-os capazes de decifrar codigos linguisticos, assim como transcrevé-los em seus
cadernos ou folhas sulfites.

Assim, ser alfabetizado ou saber ler e escrever, entendido apenas como decodificacdo
e codificacdo de sons em letras € condicdo indispensavel, mas ndo suficiente, para o
progresso e o sucesso escolar no mundo contemporaneo.

Para compreendermos melhor o sentido de alfabetizacdo, reportarmos-nos a Magda
Soares 1985 que conceitua o termo como sendo “em seu sentido proprio, especifico:
processo de aquisicdo do cddigo escrito, das habilidades de leitura e de escrita.” (1985, p. 20).

Se descortinarmos os estudos que envolvem a alfabetizacdo, verificaremos que as
pesquisas que abordam essa tematica cresceram em nosso pais nos ultimos vinte anos. Frade
& Maciel, 2002, confirma a existéncia de producbes académicas que colocam em discussdes
varios aspectos da alfabetizacéo.

Visto que os estudos abrangendo essa tematica tiveram progressos e conquistas em
nosso pais como mencionado anteriormente, por que, uma pesquisa envolvendo a conjuntura
historica da alfabetizacdo?

A resposta ndo e simples, porém explicavel. Contamos ainda, em nossa atualidade,

com indices significantes de analfabetos em nosso pais. De acordo com o Instituto Brasileiro

10



de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de 2010, 9,6 % da populagdo com quinze anos ou
mais era analfabeta.

Destarte, esse estudo resulta da inquietacdo provocada pela falta de respostas a
questdes como esta e a varias outras inerentes a alfabetizacdo. Inicialmente como professora
das séries iniciais do Ensino Fundamental, posteriormente como tutora em um trabalho de
formacdo de professores alfabetizadores, ndo consegui descobrir o motivo pelo qual nédo
aumentamos este indice de alfabetizados em nosso pais. Em minha atuacdo profissional,
como professora e tutora dessa area, percebo a necessidade de buscar no passado, algumas
respostas que ndo encontro no presente.

Portanto, este estudo € uma tentativa de desvelar a Historia da Alfabetizagdo no
Triangulo Mineiro, principalmente no que refere as especificidades do municipio de
Canapolis, situado no interior do estado de Minas Gerais. Frade & Maciel, salienta, “ as
pesquisas comparadas entre estados ou paises podem nos levar a interrogar sobre circulacfes
de ideias e a vislumbrar especificidades que cada historia local pode indiciar”. (2004, p. 554).

O meu interesse pela area da educacdo iniciou-se muito cedo, quando ainda cursava
os anos finais do ensino fundamental. Naguela época, ja manifestava interesse em ser
professora, tinha facilidade em apresentar trabalhos, em me comunicar com os colegas assim
como em liderar os grupos de trabalhos. Assim, ndo tive divida ao adentrar no magistério,
ainda como ensino médio do 2° grau, concluindo-o em 1996. E sem hesitar em relagdo a
vocacao, iniciei no ano seguinte a graduacdo em Pedagogia, pois tinha claro que seria uma
professora. Durante o curso sempre me interessei por palestras, seminarios e eventos em geral
que possibilitassem aprofundar meus estudos, aos quais eu tanto me dedicava. O curso
durou trés anos e, com apenas dezenove anos, tornei-me a pedagoga que tanto sonhava. Ja
em 2000, iniciei minha vida profissional, sendo contratada para dar aula. Esta foi minha
primeira experiéncia depois do estagio: a docéncia em uma escola priméaria localizada na
zona rural, uma sala de 12 serie (alfabetizacdo). Esse fato me incomodou e a0 mesmo tempo
me deixou feliz, pois sentia ndo estar preparada para aquela tarefa; porém, manifestava em
mim um desejo espantoso de fazer algo por aquelas criangas que a mim confiaram. Foi um
ano de muitas dificuldades, porém compensador, pois pude ver o progresso diario de cada
crianca e terminar o ano letivo com as dezessete alfabetizadas.

Ressalto que esse fato, vivenciado logo no inicio de minha carreira, levou-me a
dedicar estudos a angustia vivenciada. Assim, um ano depois habilitei-me em supervisdo
escolar. Queria ir um pouco além, contribuir com outras professoras que também passavam

pelo mesmo problema enfrentado por mim. Em 2002, iniciei meus trabalhos como
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especialista da educacdo basica e dediquei minha atencdo a alfabetizacdo infantil. Porém,
nos dias atuais, muitas questdes ainda me afligem diante da realidade educacional da
alfabetizacdo brasileira, o que mais uma vez levou-me a dedicar novos estudos a essa
tematica tdo importante e indispensavel em minha histdria de vida e profissional.

Ao ingressar no curso de mestrado em Educacdo em 2011, o desafio permaneceu e
busquei compreender a problemética da alfabetizacdo brasileira. Apds Vérias leituras e
reflex6es, decidi dirigir meu foco de pesquisa para a questdo histdrica, visto que
compreendendo o processo historico do objeto pesquisado, fica mais claro compreender sua
realidade. Com a historia da alfabetizacdo, ndo é diferente, pois acreditamos no que Graff
(1994, p.174), afirma, a histéria da alfabetizagdo nunca pode ser uma historia isolada,
prescindida; ela é uma historia como as histérias maiores, complexas, que envolve o contexto
social, cultural, politico e econémico.

Neste contexto, buscamos compreender questdes que envolvem o processo de
alfabetizacdo contemporanea buscando no passado pistas sobre ela.

Outra razdo importante do meu interesse por essa tematica esta relacionada a minha
atuacdo como tutora no curso de graduacdo em Pedagogia a distancia pela ULBRA -
Universidade Luterana do Brasil, no periodo de 2008 a 2010. Nessa funcdo, pude perceber o
quanto o material pedagdgico utilizado pelos alfabetizadores no processo de alfabetizacdo é
importante.  Naquele contexto, também foi possivel verificar o quanto aquelas alunas
acreditavam na importancia dos cursos de pedagogia, esperando que eles pudessem resolver
o0s problemas enfrentados por elas em suas salas de alfabetizacao.

No decorrer do meu trabalho, pude vivenciar algo extremamente importante na vida
dos alfabetizadores; tenho experimentado um lécus de vivéncia no qual esses docentes que
atuam no ensino fundamental e educacdo infantil tém buscado novos saberes a fim de
compreenderem a origem dos problemas relacionados a aquisi¢do da leitura e escrita, tao
discutidos no processo de alfabetizacdo contemporaneo.

No Brasil, as pesquisas que investigam a histdria da alfabetizacdo s&o recentes e
insuficientes. Soares (1989), em uma andlise das produgdes que envolvem a alfabetizacdo do
periodo de 1970 a 1989, desenvolvidas nas pds-graduacdes - dissertacdes e teses - revela a
pouca existéncia de estudos que envolvem as questfes historicas sobre essa tematica. Na
pesquisa intitulada “Alfabetizacdo no Brasil, 0 Estado do Conhecimento”, envolvendo o
periodo de 1961-1998, as autoras Frade & Maciel (2001) reafirmam a existéncia de uma

lacuna nos estudos que envolvem essa tematizagao.
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Na analise dos estudos que priorizam o foco historico da alfabetizacdo, a partir da data
mencionada pelas autoras, podemos verificar o crescimento, nos dias atuais, dos Grupos de
Pesquisa que procuram sistematizar a Historia da Alfabetizacdo Brasileira, buscando
evidenciar a que se referem as cartilhas, métodos, concepcGes, assim como as memorias dos
professores. Diante destas evidéncias, acreditamos estar trilhando o caminho adequado, pois
estudos sobre essa tematica, por mais que estejam sendo desenvolvidos, ainda estdo remoto
de se esgotar.

Dessa forma, é necessario e urgente analisar sobre a historia da alfabetizacdo no
Brasil, para enxergarmos o0 processo historico. Neste contexto, centralizar a historia da
alfabetizacdo em nosso municipio, complementa essa historia.

Sabemos que o que temos atualmente sobre a historia da alfabetizacdo no Brasil,
embora rico pelo fato de contarmos com estudos relevantes sobre essa tematica em nossa
bibliografia brasileira, consideramos ainda pouco, perto da necessidade e urgéncia em
ampliar essa tematica, principalmente quanto a perpetuacdo do uso das cartilhas como Unico
material didatico no processo de alfabetizacdo nas décadas de 60 a 90.

A partir da década de 90, Frade & Maciel (2001) procuram argumentar em Sseus
estudos que as cartilhas, deram lugares aos livros didaticos, descrevendo que foi um periodo
marcado pela centralizacdo da politica de livros didaticos, incluidos os de alfabetizacéo via
implantacdo do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). E em 1996, instaura-se, no Brasil,
a politica de avaliacdo das cartilhas pelo governo federal, que pretendia assegurar a regulacéo,
avaliacdo e compra de livros para alfabetizar.

Frade & Maciel (2006) esclarecem que, a partir de 1996, diminuiram o numero de
edicdes das cartilhas de alfabetizacdo lancadas no pais, pois os ideérios construtivistas
passaram a negar 0os métodos tradicionais de ensino e aprendizagem, iniciando um verdadeiro
fendmeno ndo-cartilha, as quais foram gradativamente cedendo espaco aos pré-livros, que
utilizavam os metodos globais para alfabetizar.

Dessa forma, entendemos que se justifica aprofundar os estudos do tema em questdo,
num periodo historico em que houve grande producgéo, disseminagéo e utilizagdo de cartilhas.

Neste contexto, salientamos a importancia deste campo de investigacdo, sdo varias
as questdes que me inquietaram para a realizacdo da pesquisa. Elas se delimitam, procurando
desvelar a historia da alfabetiza¢do: Quais foram as pesquisas realizadas no Brasil sobre a
historia da alfabetizacdo? Quais foram as pesquisas realizadas no estado de Minas Gerais?

Quais foram as pesquisas realizadas no Tridngulo Mineiro? Que historia da alfabetizagéo foi
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construida no municipio de Canapolis-MG? Quais foram o0s materiais utilizados nesse
municipio?

Com esta pesquisa, foi possivel conhecer e analisar a abrangéncia das pesquisas sobre
a Histdria da Alfabetizacéo no Brasil, em Minas Gerais e no Triangulo Mineiro. Apos leituras
e reflexdes sobre as varias opcdes de pesquisa, definimos investigar e apreender acerca do
campo da historia e historiografia da alfabetizacdo, no municipio de Canépolis-MG, pois
percebemos a inexisténcia de estudos envolvendo esta tematica nessa localidade. Sendo
assim, buscamos descobrir também quais foram as “cartilhas” escolhidas e utilizadas, pois
esse objeto especifico, além de ser uma area extremamente interessante, carece ainda de
muitos estudos, como mencionamos.

Neste contexto, nossa pesquisa objetivou investigar o processo historico da
alfabetizacdo no Municipio de Canapolis- MG no periodo delimitado de 1933 a 1971,
apoiando-se em fontes primarias e secundarias. As preciosas fontes primarias foram
representadas pelas cartilhas de alfabetizacdo utilizadas no municipio e, como secundarias,
elegemos o0s documentos encontrados no Arquivo Publico Municipal de Canapolis, dentre
eles, livros de atas de reunibes pedagoOgicas das escolas de Canapolis, leis e decretos
municipais, cadernos de planejamento de professores, livro de posse de professores, diarios
de classe, regulamento de ensino, periédicos e documentos similares.

Para um melhor desenvolvimento de nosso estudo, houve necessidade de delimitacdo
do periodo analisado, pois 0 municipio pesquisado apresenta 78 anos de historia politica e
educacional. Assim, nossa opcao foi por demarcar o recorte cronoldgico aos anos de 1933 a
1971, aproximadamente quatro décadas, visto que o ano inicial marca o periodo de criacdo
da primeira escola primaria no municipio, que depois se tornou o primeiro grupo escolar.
Os grupos escolares marcaram a historia da educacdo e foram, a op¢do de instituicdo escolar
onde se deu a utilizagdo e perpetuacdo de vérias cartilhas no Brasil. Outro fator importante
nesta delimitacdo é que nesse periodo houve a expansdo do ensino, juntamente com a
expansédo da urbanizacdo e da industrializacéo, levando ao aumento da taxa de alfabetismo em
nosso pais. Romanelli esclarece que

a intensificacdo do processo de urbanizagdo, o crescimento
demografico e o aumento gradativo da renda per capita fizeram
—se acompanhar, naturalmente, de uma diminui¢do da taxa de
analfabetismo (2012, p.65).

Além disso, foi um periodo em que o ideério pedagdgico renovador ganhou forca em

nosso pais, através da renovacdo educacional emergida naquele periodo. Essa renovacao
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marcou o fim da velha estrutura educacional - escola tradicional - que trazia consigo
caracteristicas artificiais e verbalistas.

Libaneo (1992) delineia as caracteristicas de uma escola tradicional: baseiam-se na
exposicdo verbal da matéria e/ou demonstracdo, predomina a autoridade do professor que
exige atitude receptiva dos alunos e impede qualquer comunicacdo entre eles no decorrer da
aula, utiliza a disciplina imposta como uma arma utilizada para assegurar o siléncio e a
atencdo e, por fim, a discrepancia dos contetidos que sdo separados da vivéncia social dos
alunos e, acima de tudo, enciclopédicos.

O recorte temporal se esgota em 1971, ano de reforma da LDB-5.692/71, que
instituiu mudancas expressivas na educagao brasileira, reformando o ensino de 1° e 2° graus.
Nesse ano houve também o fim dos grupos escolares, importantes instituicdes que
marcaram a utilizacdo das cartilhas para alfabetizar .

Compreendi, por meio desta pesquisa, que existe a necessidade de delimitar um
periodo de estudo para que, de forma mais rigorosa, possa elucidar as questdes historicas.
Além disso, a minha experiéncia como professora deixou-me curiosa com a possibilidade de
relacionar a histéria macro, procurando fazer a conexdao com a micro historia, objetivando,
assim, desvelar a histéria local do municipio de Canépolis, inserido no Estado de Minas
Gerais.

No que se refere a histéria da alfabetizacdo no Brasil, as cartilhas sdo icones
importantes, mesmo tendo passado por variacfes. Certos aspectos, tidos como universais e
constitutivos da cultura escolar brasileira, prevaleceram o0 engendramento, transmissdo e
perpetuacdo, tém-se, aliado ao conservadorismo cultural da escola, ou seja, a permanéncia das
cartilhas como sendo o Unico material disponivel para a alfabetizacdo. Em relacdo as
alfabetizadoras, estas apoiam suas préaticas e seus trabalhos fundamentalmente nas cartilhas e
nos seus metodos de alfabetizacdo. Como afirma Chartier:

As representacbes do mundo social assim construidas, embora
aspirem & universalidade de um diagnoéstico fundado na razdo, sdo
sempre determinadas pelos interesses de grupo que as forjam. Dai,
para cada cds, 0 necessario relacionamento dos discursos proferidos
com a posicao de quem utiliza (1990, p.17).

Desta forma, um dos principais aspectos da cultura que se constitui objeto de ensino na
escola é precisamente a lingua materna, que nos precede, ultrapassa, institui e constitui como
seres humanos e sujeitos sdcio-histéricos. Dai decorre a importancia deste estudo também ter
a intencdo de investigar quais foram as cartilhas utilizadas nos dois grupos escolares do

municipio de Canéapolis-MG.
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Os primeiros livros de alfabetizacdo, sobretudo as cartilhas, sdo representativos das
praticas e ideérios pedagogicos, assim como das praticas editoriais e, historicamente, vém se
constituindo como primeira via de acesso a cultura do impresso, uma vez que, em nossa
sociedade, grandes parcelas da populacdo vieram constituindo suas bibliotecas e seus modos

de ler a partir da escola.

Destarte, descubro, nesta pesquisa, que as alfabetizadoras brasileiras tomaram, ao
longo dos anos, como base uma imagem idealizada de linguagem e de lingua. Dessa forma,
a cartilha foi, aos poucos, tomando um lugar de destaque nas praticas das alfabetizadoras
brasileiras, na medida em que traz, no seu bojo, métodos e conteddos de ensino previamente
estabelecidos pelos autores.

De modo geral, a cartilha apresenta os conhecimentos obedecendo as motivagdes
diversas e, principalmente, a modo como aqueles que a conceberam acreditam que devem ser
apresentados. Nessa perspectiva, identificamos trés cartilhas utilizadas em Canépolis:
Cartilha da Infancia, utilizada nas décadas de 30 e 40; Livro da Lili, utilizada na década de
60; o Pré-livro: Os Trés Porquinhos, utilizado no fim da década de 60 e inicio de 70.
Procuramos conhecer e analisar sua organizacao interna, suas variacdes, distribuicdo e a
disposicdo espacial dos diversos elementos textuais ou icbnicos no interior de suas paginas,
além do método trabalhado por elas, o que auxiliou na construcdo da histéria da alfabetizagéo
no periodo de 1933 a 1971.

Tendo em vista que a pratica escolar é influenciada por fatores externos como politicas
educacionais, diretrizes pedagdgicas, assim como pelos internos, expresso nas representacées
veiculadas pelos valores, motivos e comportamentos, podemos afirmar que quem escreveu as
“Cartilhas” tinha um ideario, escreveram-nas com um intuito que nem sempre se cumpriu ao
serem trabalhadas pelos alfabetizadores, pois na verdade, nédo escrevemos livros, mas, sim,
textos que as editoras transformam em livros.

As pesquisas relacionadas as Ciéncias Humanas, em especial a educacgéo, sdao sempre
desafiadoras, pois envolvem diferentes olhares, diferentes percep¢des de um mesmo objeto.
Sendo assim, ndo ha neutralidade neste tipo de pesquisa, pois, os diferentes olhares permitem
diferentes percepcfes e andlises dos fendmenos que ocorrem em nosso meio social. Elas
também sdo desenvolvidas sob varios enfoques epistemoldgicos e consequentes abordagens
metodologicas.

Neste sentido, tentamos desvelar as especificidades do municipio de Canapolis -MG

utilizando as pistas, as marcas, 0os documentos. Para isso, foi necessario utilizar todas as
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fontes possiveis, ja que a Nova Historia privilegia a documentacdo massiva e involuntaria em
relacdo aos documentos voluntérios e oficiais: arqueoldgicos, pictogréficos, iconogréficos,
fotograficos, cinematograficos, numéricos e orais. Todos 0s meios sdo tentados para vencer as
lacunas e siléncios das fontes, mesmo, e ndo sem risco, 0s considerados como anti-objetivos.

Assim como o tema, 0 problema deste estudo permeia minha trajetoria pessoal e
profissional que por sua vez esté interligada a seguinte questdo: Que historias da alfabetizacéo
foram construidas sobre a Historia da Alfabetizacdo no Brasil, em Minas Gerais, na regido do
Triangulo Mineiro e no municipio de Canapolis-MG?

Para definirmos a metodologia que seria adotada neste estudo, foi necessario definir
que tipo de pesquisa nos auxiliaria a responder as questdes colocadas nesta pesquisa. Apos
leituras e reflexbes oferecidas pela literatura atual, assim como pela abrangéncia histérica
gue envolve nosso estudo, percebemos que a melhor maneira de compreender a realidade
mencionada seria a realizacdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa, visto que a mesma
se preocupa em investigar fenbmenos educativos, analisando sua complexidade histérica,
social e cultural e objetivando, assim, a garantia de produzir novos conhecimentos relevantes
sobre a realidade pesquisada.

Neste sentido, optamos pela abordagem qualitativa, j& que segundo Santos Filho,
existem “duas visdes de mundo que dominam a pesquisa educacional [...] a visdo realista-
objetivista e a visao idealista-subjetivista., ”; a primeira refere-se a pesquisa quantitativa e a
segunda, a qualitativa (1995, p.32).

Porém, com base nas crencas de Freire (2000) bem como na experiéncia vivida no
oficio de “professorar” é que optei pela abordagem qualitativa.

Ludke e André (1986), esclarecem que

com a evolugdo dos proprios estudos na area da educacao, foi-se percebendo
que poucos fendmenos nessa &rea podem ser submetidos a esse tipo de
abordagem analitica, pois em educagdo as coisas acontecem de maneira tdo
inextricavel que fica dificil isolar as varidveis envolvidas e mais ainda
aportar claramente quais sdo as responsaveis por determinado efeito (1986,

p.3).

As pesquisas educacionais e historicas em nosso pais ganham novo significado com a
abordagem qualitativa, pois esta ndo se preocupa exclusivamente com principios, leis e
quantificacbes , e sim procura destinar seu olhar a qualidade, aos elementos que sejam
significativos para o pesquisador. Neste tipo de abordagem, o pesquisador tem o privilégio

de interagir, de selecionar o que da realidade quer conhecer, ndo precisando, assim, realizar
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conclusbes precipitadas e, sim, construir resultados que postos em discussdo poderdo
novamente ser estudados.

O pesquisador nesta abordagem de pesquisa, devera ter precaucdo na realizacdo de
sua investigacdo, pois, o conhecimento sobre o fato pesquisado € resultado de suas
interrogacOes sobre o fato aliado aos conhecimentos acumulados sobre o assunto. Neste
caso, pode-se afirmar que “o papel do pesquisador é justamente o de servir como veiculo
inteligente e ativo entre esse conhecimento acumulado na &rea e as novas evidéncias que
serdo estabelecidas a partir da pesquisa” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.5).

Face ao discutido, podemos constatar que as caracteristicas apresentadas na
abordagem qualitativa fazem referéncias a nosso estudo, visto que nossa pesquisa teve
como objetivo descrever com cautela e objetividade os assuntos relacionados aos fatos
historicos da alfabetizacdo. Procuramos substituir as informacdes que envolviam estatisticas
por dados qualitativos ou ainda em situagdes nas quais as nossas observacfes qualitativas
foram utilizadas como indicadores do funcionamento das estruturas sociais.

Em funcdo das fontes escolhidas e selecionadas em nosso estudo, representadas pelos
documentos e pelos referenciais tedricos, ap0s adotar a abordagem qualitativa para
responder as nossas indagacfes, assim como por entendermos que essa modalidade de
pesquisa atendera a especificidade do tema, do problema e dos objetivos os quais nos
propusemos investigar e, por fim, pela preocupacdo em desvelar tracos histéricos da
alfabetizacdo no municipio da pesquisa, optou-se pela adocdo metodoldgica, a pesquisa
bibliografica e documental, apoiando-se no referencial tedrico-metodologico do materialismo
historico-dialético na concepgdo de Goldmann (1979).

Liudke e André corroboram com a nossa adocgdo metodolégica confirmando que
“para realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informagdes coletadas sobre o determinado assunto e o conhecimento tedrico a respeito dele”
(1986, p.1).

Neste contexto, percebemos que a metodologia por nés utilizada, enquanto pesquisa
bibliogréafica e documental, ocupou a funcdo de apresentar-nos o caminho, mostrando
como devemos percorré-lo para chegarmos ao resultado esperado. “E um conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos para que seus objetivos sejam atingidos” (Gil, 1999,
p.26). Estas metodologias contribuiram para uma reflexo, instigando-nos a um novo olhar

sobre o mundo: um olhar curioso, indagador e inventivo.

18



Tanto a pesquisa documental como a pesquisa bibliografica tem como objeto de
investigacdo, os documentos. Sendo assim, 0 conceito de documento que abordaremos
ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos.

Oliveira menciona as caracteristicas dessas modalidades de pesquisa. Ao iniciar pela
bibliografica, a autora conceitua que esta € uma modalidade de estudo e analise de
documentos de dominio cientifico tais como livros, periddicos, enciclopédias, ensaios criticos,
dicionarios e artigos cientificos. E ainda pontua, como caracteristica diferenciadora, que &
um tipo de “estudo direto em fontes cientificas, sem precisar recorrer diretamente aos
fatos/fendmenos da realidade empirica” (2007, p. 69).

Ainda sobre a pesquisa bibliogréafica, Oliveira, argumenta que

a principal finalidade da mesma ¢é proporcionar aos pesquisadores (as)
0 contato direto com obras, artigos ou documentos que tratem do tema
em estudo: “o mais importante para quem faz opgdo pela pesquisa
bibliogréfica € ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja
sdo reconhecidamente do dominio cientifico” (OLIVEIRA, 2007, p.
69).

A pesquisa documental de acordo com Oliveira,

caracteriza-se pela busca de informagfes em documentos que néo
receberam nenhum tratamento cientifico, como relatorios, reportagens
de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes, fotografias, entre outras
matérias de divulgacdo (2007, p. 69).

A autora chama a atencdo para o fato de que “na pesquisa documental, o trabalho do
pesquisador (a) requer uma analise mais cuidadosa, visto que os documentos ndo passaram
antes por nenhum tratamento cientifico” (OLIVEIRA, 2007, p. 70).

Neste contexto, verificamos as caracteristicas assim como a proximidade entre a
pesquisa documental e a bibliografica por noés utilizadas. Consideramos o elemento
diferenciador das mesmas apenas na natureza das fontes. Utilizando a abordagem da pesquisa
bibliografica remetemo-nos para as contribuicdes de diferentes autores sobre a temaética
pesquisada, ou seja, utilizamos os livros; na pesquisa documental, recorremos a materiais
que ainda ndo receberam tratamento analitico, as fontes primarias representadas pelos (livro-
atas, jornais, cartilhas).

Enfim, apropriamo-nos destas modalidades de pesquisa, norteadas pelo referencial
tedrico metodoldgico do materialismo histérico-dialético, pois utilizando-as, tivemos a
possibilidade de partir de dados passados, fazendo algumas inferéncias para o futuro e, mais,
a importancia de compreender o0s seus antecedentes numa espécie de reconstrucdo das

vivéncias e do vivido.
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Deste modo, procuraremos discorrer a seguir sobre o referencial tedrico escolhido -
materialismo historico-dialético fundamentados pelo filésofo Lucien Goldmann (1979). Em
suma, 0S pressupostos tedrico-metodoldgicos do materialismo histérico-dialético, método
dialético, ou ainda dialética marxista, pode ser definido como a filosofia do materialismo
historico, ou melhor, uma teoria que reflete a ciéncia da historia, na qual as contradicdes se
transcendem dando origem a novas contradicdes que passam a requerer solu¢do. E uma
metodologia de interpretagéo ativa e totalizante da realidade. Discorre sobre a concepgéo de
que os fatos ndo podem ser considerados fora de um contexto social, politico e econémico.

A concepcdo dialética é apresentada como possibilidade tedrica de interpretacdo da
realidade educacional que queremos compreender com 0 nosso estudo histdrico, busca
reflexdes sobre a educacéo, a necessidade de compreendé-la da forma mais completa possivel.
Para tanto, o materialismo histérico-dialético configura-se como um caminho que possibilite,
filosoficamente, compreender a educacao.

O crescente desenvolvimento das pesquisas em educacdo, com énfase as historicas,
levou 0 homem a procurar por um método que ndo explicasse de forma magica as sucessdes
do mundo e, sim, de forma que abrangesse desde a natureza e a origem da vida e do universo
até a relacdo do proprio ser humano com essa realidade.

Mortatti confirma o aumento dos estudos com énfase histérica, afirmando que

no Brasil, especialmente em decorréncia da consolidagdo de
programas de pés-graduacdo em Educacédo, desde as Ultimas décadas
do século XX vém conquistando espaco e prestigio académico-
cientificos tanto pesquisas em histéria da educagdo quanto pesquisas
com abordagem histérica, desenvolvidas em outros campos e
especialidades da &rea de Educacdo e que enfocam temas e objetos a
ela correlatos (MORTATTI, 2011, p.1).

O mundo é dialético, versa sobre a contradicdo. Neste sentindo, faz necessario um
método, uma teoria metodoldgica de interpretacdo que sirva de instrumento para a
compreensdo desse dialogo entre a conjuntura historica. Apropriaremo-nos dos pressupostos
teoricos de Lucien Goldmann (1979) com o propdsito de compreendermos 0 processo
dialético:

nunca ha pontos de partida absolutamente certos, nem problemas
definitivamente resolvidos; o pensamento nunca avanca em linha reta, pois
toda verdade parcial sé assume sua verdadeira significagdo por seu lugar no
conjunto, da mesma forma que o conjunto s6 pode ser conhecido pelo
progresso no conhecimento das verdades parciais. A marcha do
conhecimento aparece assim como uma perpétua oscilacdo entre as partes e
0 todo, que se deve esclarecer mutuamente (GOLDMANN, 1979, p.5-6).
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Ainda prevalecendo as ideias do autor, conclui-se que o pensamento € uma operacao
viva, linear e principalmente inacabado. Assim, s6 podemos compreender o todo se
versarmos pelas partes, pois para conseguiremos atingir uma verdade mesmo que ela ndo seja
absoluta, temos a necessidade de realizar uma analise mais ampla sobre todo o conjunto
que a compde, ou seja, a totalidade de evidéncias sobre 0 objeto de pesquisa.

Batista, conduzido por Goldmann, também ressalta que “o pensamento dialético é
uma forma de conceber o processo de construcdo do conhecimento como uma atividade
baseada em premissas relativamente corretas (ja& que a certeza do conhecimento ndo é
absoluta)” (2010, p.15).

Neste sentido, para que pudéssemos construir o conhecimento em torno do objeto
pesquisado, foi necessario dialogarmos com os fatos histéricos, procurando nestes, verdades
relativamente acertadas que comprovassem nossas indagacfes. Assim, percebemos que o
materialismo histérico-dialético conserva o método dialético na analise, pois o pensamento
modifica de acordo com a realidade pesquisada.

Procuramos ir além, pois, para 0 método dialético, o fenémeno ou coisa estudada
devera apresentar ao leitor de forma que ele compreenda sua totalidade, pois essa concepcao
metodoldgica procura compreender a realidade historia e social dos fatos.

A epistemologia do  materialismo  historico dialético respalda-se na triade
singularidade-particularidade-universalidade, ou seja, a realidade sé pode ser compreendida
se existir nexo entre singular, particular e universal. A expressdo singular revela o imediato,
0 ponto de partida, - o processo historico da alfabetizacdo em Canapolis -MG; o universal
revela suas complexidades, a sua totalidade historico-social — a histéria da alfabetiza¢do no
Brasil- e a particularidade, € a continua tensdo entre eles, é o particular do fendmeno, o que
faz a aproximacdo entre ambos, - a conjuntura histérica da alfabetizacdo em Minas Gerais -
que para Marx (1976), representa a expressdo logica da categoria de mediagdo entre o
especifico (singular) e o geral (universal) que na concep¢do dialética ndo podem ser
compreendidos isoladamente e por si mesmos. E apenas pela analise dialética da relacio
entre o especifico e o geral que se torna possivel construir um conhecimento real, sélido
(Lukacs,1970).

O método dialético preconiza um caminho que perpassa pelo todo (contexto historico,
politico e social) do periodo pesquisado para, através deles, podermos esclarecer melhor o
objeto pesquisado - a alfabetiza¢do. Reportando a Goldmann (1979), “esse caminho perpassa
pelo todo (o social) que assim contribui para um melhor esclarecimento das partes”.

Batista confirma o percurso deste caminho de pesquisa. Para ele,
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este método dialético, conforme Goldmann, parte de fatos empiricos
isolados e abstratos, para deles extrair critérios que comprovem a sua
validade e, simultaneamente, a possibilidade de sua compreenséo,
associada a possibilidade de deles auferir leis e significacdo,
realizando, pois 0 movimento que vai das partes para o todo e destes
aquelas (BATISTA, 2010, p.16).

Esse método caminha em via de méo dupla entre a parte e o todo. Mora, ressalta que
“a dialética permite entdo passar da multiplicidade a unidade e mostrar esta como
fundamento daquela” (1998, p.183).

Todas as caracteristicas mencionadas sobre o materialismo historico-dialético, ou
dialética marxista, confirmam a sua importancia enquanto método de pesquisa com base
historica e filosofica, porém a concepcdo do todo com as partes o diferencia de todos os
outros métodos habituais da histdria erudita que, na maioria das vezes, ndo reconhecem 0s
fatos sociais.

Esta foi a caracteristica central que nos levou a optar por esse método em nossa
pesquisa, pois fazia-se necessario conhecermos toda conjuntura histérica da alfabetizacdo
brasileira mineira, para assim, compreender quais, por que e como foi construida a Histéria
da Alfabetizacdo no municipio de Canapolis-MG.

Iniciamos esta pesquisa pela revisdo bibliografica, consultando as fontes documentais
reunidas: os livros, relatérios e artigos cientificos. Numa segunda fase, foram consultados
0s artigos, produzidos para seminarios e congressos da area, as dissertacdes e teses sobre a
tematica pesquisada e por ultimo os documentos tercidrios que foram indices, listas
bibliogréaficas, catalogos, graficos obtidos por meio da Internet, como também, em especial, o
Banco de Teses da CAPES, a biblioteca da Universidade de Uberaba- UNIUBE a da
Universidade Federal de Uberlandia-UFU, buscando nestas, conhecer e acessar outras fontes.

Este estudo teve seu inicio marcado por inimeras orientagdes assim como consultas,
em especial as bibliotecas mencionadas e também a biblioteca da Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG onde encontramos o vasto material do Centro de Alfabetizagéo Leitura
e Escrita (CEALE) que instigou-nos a buscar cada dia mais pois, a cada pesquisa,
descobriamos novos textos para minhas leituras e producdo dos capitulos. Nesta etapa,
buscamos  conhecer trabalhos similares, realizando recortes e eliminando periddicos
cientificos de dificil localizagdo. A finalidade deste encaminhamento inicial foi fazer um
levantamento direto das obras produzidas acerca do objeto tema deste estudo.

Na segunda fase, utilizamos as teses, dissertacdes e trabalhos cientificos apresentados

em congressos produzidos sobre a Historia da Alfabetizacdo inicialmente no Brasil, depois em
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Minas Gerais. Neles encontramos dissertacOes, teses, projetos de pesquisa e por fim um
grupo de pesquisa que tem envidado esforcos para construir a Histdria da alfabetizacdo no
Tridngulo Mineiro, 0 que me auxiliou principalmente a conhecer, compreender e inserir as
especificidades do Municipio de Canapolis, interior do Estado de Minas Gerais, na Historia
da Alfabetizacdo do nosso pais.

A pesquisa bibliografica buscou atender a especificidade do tema no que se refere a
relacdo dialética homeme-historia, ou seja, o tempo esmagando o homem, mas este emergindo
dele, como afirma Freire, 0 homem existe no tempo. “Esta preso a um tempo reduzido a um
hoje permanente que o esmaga, emerge dele. Banha-se nele. Temporaliza-se” (1994, p.49).

O corpo desta dissertacdo foi se formando a medida em que fomos tomada pela
consciéncia das crencas expostas nas pesquisas que conhecemos, semelhantes as minhas,
relacionando os achados com nosso olhar e compreensdo, realizamos a sumarizacgdo, a
analise e a redacdo do texto final que com muito prazer, apresentamos a seguir.

Este estudo foi assim estruturado: primeiramente apresentamos a introducado, a qual
evidencia a génese do problema e sua relevancia; o tema, a pesquisadora, o desejo de estudar
e, por fim, foi reservada para demonstrar o percurso da escolha metodoldgica a construcdo do
corpus da pesquisa.

No segundo momento, dedicamo-nos aos capitulos e procuramos, apresentar cada
momento da Historia da Alfabetizacdo, buscando de forma clara afunilar todo contexto
historico da alfabetizacao .

O primeiro capitulo traz parte importante da historia da educacdo brasileira que
influenciou sobremaneira a alfabetizacdo brasileira e mineira, assim como a do municipio de
Canapolis-MG. Este capitulo apresenta elementos importantes para compreender 0 processo
de construcdo das crencas historicas.

O capitulo 11 objetivou revelar a histéria construida no estado de Minas Gerais e no
Tridngulo Mineiro, podendo verificar a relagdo com a historia da alfabetizagéo brasileira e a
influéncia na histéria do municipio pesquisado. Procuramos também revelar algumas
producbes académicas que envolvem a tematizacdo, fazendo referéncia as produzidas na
capital, assim como no interior mineiro.

No capitulo 1lI, enfocamos as especificidades do municipio de Canapolis-MG,
apresentando seu contexto historico, politico e educacional, destinando a este ultimo, uma
maior énfase.

Finalmente no dltimo capitulo, procuramos ressaltar as questBes histéricas da

alfabetizacdo local e buscamos dar vozes as cartilhas e aos documentos utilizados -fontes
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escolhidas- a fim de, através dos seus relatos ocultos em suas entrelinhas, assim como nas
folhas amareladas, construirmos a historia da alfabetizagdo canapolina.

Contextualizamos também Na anélise o contexto histérico da alfabetizacdo em
Canapolis-MG, onde todos os indicios encontrados, levou-nos a acreditar que a alfabetizacao
canapolina no periodo da pesquisa, foi marcada pela presenca de dois métodos de
alfabetizacdo, método sintético e método analitico/global.

E finalmente realizamos as consideracdes finais, em que se evidenciam as descobertas
deste estudo e as novas possibilidades de outros vindouros nesta area.

O desafio deste estudo foi estender esse olhar cientifico, criterioso, cauteloso, ou
melhor dizendo, cuidadoso, parar fazer chegar ao encontro dos/as alfabetizadores/as, assim
como dos/as pesquisadores/as indistintamente, um novo olhar acerca das producdes que
envolvem a Historia da Alfabetizacdo no Triangulo Mineiro, porém, acrescido pelas

especificidades do municipio interiorano, Canapolis-MG .
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CAPITULO |

MEMORIA HISTORICA DA ALFABETIZACAO BRASILEIRA

1.1- O Despontamento da Educacdo das Primeiras Letras no Brasil

Neste capitulo, apresentamos como foi construido o cenério da Historia da
Alfabetizacdo Brasileira. A ideia inicial ndo foi relativizar sua historia apenas pontuando as
concepcdes e 0s métodos de alfabetizacdo, visto que ja encontramos na pesquisa bibliografica
relevantes estudos sobre essa tematica. Nesse sentido, foi necessario descobrir outras
possibilidades de investigacdo que recuperassem historicamente a educacdo das primeiras
letras no pais, procurando, assim, colaborar com a Historia da Alfabetizacdo Brasileira.

Pretendemos, no entanto, contribuir com essa historia revelando aspectos especificos
que ocorreram na alfabetizacdo através dos reflexos e das caracteristicas dos distintos
periodos da educacdo brasileira.

O ano de 1549 foi um importante periodo para a historia brasileira, pois 0s jesuitas
chegaram ao Brasil, enviados pela Coroa Portuguesa, com a missdo de catequizar 0s
indigenas e de transmitir-lhes padrbes da civilizacdo ocidental cristd, dando, assim, um
sentido préprio a educacdo brasileira, com uma concepgdo tradicional e religiosa.

Os portugueses instituiram, no Brasil colénia, escolas de ler e escrever, colégios e
seminarios, nos quais predominaram as ideias e ideais pedagogicos da coroa portuguesa até
meados do século XVIII, periodo em que os portugueses foram expulsos pelo Marqués de
Pombal.

Passado esse periodo, a partir de 1759 inicia-se o ensino publico laico. O Marqués de
Pombal fez vérias reformas, denominadas “pombalinas”, que tomaram por base as ideias
laicas inspiradas no Iluminismo e que fizeram desaparecer 0 unico sistema brasileiro de
educacdo até entdo existente.

Romanelli (2001) afirma que as reformas de Pombal oficializaram o ensino elementar,
organizando um curriculo que abrangia a alfabetizacdo, o calculo elementar e rudimentos de

instrucéo crista.
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A educacdo brasileira comecou a ter alteracGes consideraveis somente apés 1807,
quando Portugal foi invadido pelas tropas Francesas e a Corte Portuguesa, com sua familia
real deslocaram-se para o Brasil, tornando-o sede do reino portugués. Consequentemente
houve um maior desenvolvimento administrativo como também o inicio dos primeiros cursos
superiores na Colonia.

D. Jodo VI, que estava no poder, acreditava que a prioridade era continuar educando
a elite aristocratica da Corte. Em contrapartida, os outros niveis de ensino ndo demostravam
avancos,

O ensino primdrio era a “escola de ler e escrever”, que ganhou um
incentivo da Corte e aumentou suas cadeiras consideravelmente e o
secundario se manteve dentro do esquema das “aulas régias”, mas
recebeu varias novas “cadeiras” (disciplinas), principalmente em
cidades de Pernambuco, Minas Gerais e, é claro, Rio de Janeiro
(GHIRALDELLI, 2003, p.10).

Com a proclamacdo da Republica, a educacéo cresce no Brasil. Em 1827, criou-se a lei
das “Escolas de Primeiras Letras”, que tinham por objetivo desenvolver um curriculo
fundamental para a escola priméaria, a fim de garantir, em todos os povoados, o fim da
ignorancia. Junto com a lei despontou também o método do ensino matuo® que, de acordo
com Saviani (2008), é também denominado de monitorial ou lancasteriano, por englobar
ensino e o disciplinamento concomitantemente.

As caracteristicas deste método de alfabetizacdo estavam em consonancia com o
espirito da época, que era proporcionar 0 ensino a um grande nimero de alunos ao mesmo
tempo (os alunos mais adiantados monitoravam os menos adiantados), rapidamente e a baixo
custo.

As Escolas de Primeiras Letras ndo conseguiram se expandir, e o sistema nacional de
instrugdo publica também ndo se concretizou. Este fato levou a necessidade de aprovagdo de
um complemento a Constituicdo Brasileira - o Ato Adicional a Constituicdo- aprovado em
1834, que apresentou como  objetivo primordial transferir aos governos provinciais a
incumbéncia das escolas primérias e secundarias. Poréem, as provincias, sem condigdes
financeiras de se manterem e tendo que oferecer as modalidades de ensino, disponibilizaram
as antigas aulas régias em liceus provinciais. Estas aulas eram desorganizadas e

caminhavam a passos lentos e, com o passar do tempo, 0 ensino secundario foi sendo

1
De acordo com Saviani (2007), as caracteristicas do método mutuo se baseavam: instru¢do de varios alunos a um custo baixo, acelerando a difusédo do ensino,

procedimentos didaticos tradicionais, regras predeterminadas, disciplina rigorosa, distribuicéo hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos em um saldo Unico e

bem amplo, e por fim, a caracteristica marcante era que 0s alunos mais adiantados auxiliavam o professor nas salas numerosas
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abandonado, ficando sob a responsabilidade da iniciativa privada. Este fato deu inicio a
um momento onde a educacao foi oferecida para um nimero menor de individuos.

A década de 1850 foi marcada por grandes realizacdes na educacdo; porém, esses
avancos foram restritos ao municipio da corte. Entre as grandes efetivacbes em prol da
educacdo, destacamos o Regulamento para a reforma da Instrugcdo Primaria e Secundaria da
Corte, realizada no ano de 1854, que tinha como funcgdo orientar e supervisionar o ensino
publico e particular, assim como estabelecer normas para o exercicio de liberdade de ensino
e, por fim, preparar os professores primarios.

Saviani esclarece que

o referido regulamento é um minucioso documento composto de cinco
titulos. Os titulos primeiro, terceiro, quarto e quinto estdo constituidos,
cada um por um Unico capitulo tratando respectivamente, “da inspecao
dos estabelecimentos publicos e particulares de Instrugdo primaria e
secundaria”, “da instrugdo publica secundaria”, “do ensino particular
primario e secundario” e “das faltas dos professores e diretores de
estabelecimentos publicos e particulares”. Diferentemente, o titulo
segundo, que trata “da Instrugdo publica primaria” (SAVIANI, 2008,
p.130-31).

Procuramos brevemente destacar as principais reformas que, mesmo por um periodo
conciso, contribuiram para a historia da alfabetizacdo brasileira, pois elas deixaram suas
marcas, assim como alteraram 0 nosso ensino primario.

Ainda no ano de 1854, nota-se que o Regulamento da instrucdo primaria e secundaria
também conhecido como “Reforma Couto Ferraz”, busca regularizar a educacdo na corte,
substituindo as escolas normais pelos professores adjuntos que, como afirma Saviani, “as
Escolas Normais eram muito onerosas, ineficientes quanto a qualidade da formacdo que
ministravam e insignificante em relagao ao nimero de alunos que nelas se formavam” (2008,
p.133).

Neste contexto, a educacdo primaria ficou desamparada. O que ainda tornava vivas as
escolas era a presenca de alguns mestres-escola, caracterizados por qualquer cidaddo que
sem possuirem outra profissdo, manifestavam interesse pelo ato de ensinar, mesmo néo
dominando as habilidades de leitura, escrita e célculos.

Porém, esse Regulamento se restringia a Corte e acentuava cada vez mais a
educacdo para a minoria. Ribeiro esclarece que “a instrugdo primaria permaneceu composta
de aula de leitura, escrita e calculo” (1998, p.57).

Um aspecto julgado essencial desse Regulamento estava contido em seu artigo 64, que

fazia referéncia a obrigatoriedade do ensino e que determinava uma
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multa de 20 mil réis aos pais ou responsaveis por criancas de mais de
7 anos que a elas ndo garantissem o ensino elementar, dobrando-se a
multa em caso de reincidéncia (SAVIANI, 2008, p.131).

Assim, a reforma de Couto Ferraz mostra questdes relacionadas a alfabetizagédo
brasileira da época, que procura substituir o método de ensino utilizado desde 1827, nas
Escolas de Primeiras Letras — método mituo — pelo simultaneo®. Essa reforma n&o obteve
sucesso e outras escolas normais foram reabertas.

Destacamos também a Reforma de Lebncio de Carvalho, em 1879, que embora
sequisse a Couto Ferraz, diferia-se no sentido de que proclamava a liberdade do ensino
primario e secundario no municipio da corte e o superior em todo o Império, procurava
regularizar a Escola Normal, e inovava criando os jardins-de infancia para o atendimento
de criancas de 3 a 7 anos, assim como a criacdo de cursos de alfabetizacdo de adultos.

Em continuidade com a Reforma Couto Ferraz, a Reforma Leo6ncio de
Carvalho mantém a obrigatoriedade do ensino priméario dos 7 aos 14
anos (artigo 2°)[...] a organizacdo da escola priméaria em dois graus
com um curriculo semelhante, levemente enriquecido. [...] Em ruptura
com a reforma anterior, regulamenta o funcionamento das Escolas
Normais. [...] Inovando em relagdo a Reforma Couto Ferraz, a nova
reforma prevé a criacdo de jardins-de-infancia para as criangas de 3 a
7 anos (artigo 59). [...] Assim, o artigo 8° contempla, nas provincias, a
subvencdo as escolas particulares; a contratagdo de professores para
ministrar os rudimentos do ensino primario; a criagdo de cursos de
alfabetizacdo de adultos e escolas normais (SAVIANI, 2008, p.137).

Nesse contexto educacional, o ensino baseava-se na percepcéo e observagao do aluno,
que desenvolvia processos de ilustracdo com objetos, figuras e até mesmo animais (Reis
Filho, 1995). Essa reforma de ensino, de Lebncio de Carvalho, marcou a politica
educacional do fim do Império.

Nota-se repetidos esforcos de mudanca, a partir da necessidade de superacdo daquilo
que, em cada momento historico, considerava-se mal implementado. Sendo assim, esforcos se
concentraram e anseios por reformas prosseguiram na questdo dos métodos de ensino da
leitura e escrita. Muitas foram as disputas entre 0s que se consideravam portadores de um
novo e revolucionario método de alfabetizacdo. Assim, comecgou a pressdo para a abertura de
novas escolas, pois, de acordo com Romanelli (2001) o povo ja ndo abrangia apenas a
pequena camada média, mas aparece uma heterogeneidade da composi¢do social popular,

pois as divergéncias de interesses, origens e posi¢des se acentuaram.

O método simultaneo traz como caracteristicas principais, permitir uma organizagéo de classes mais homogéneas, acdo centralizada no professor sobre os alunos

simultaneamente, otimizagdo do tempo escolar, e organizacdo dos conteidos em diversos niveis.
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A partir de 1890, ja com o Brasil Republica, a responsabilidade do ensino primario foi
delegada aos Estados e Séo Paulo iniciou uma ampla reforma da instrugdo publica.
Pretendendo servir de modelo para os demais Estados, essa reforma iniciou-se com a
reorganizacdo da Escola Normal de S&o Paulo e a criacdo das escolas-modelo, porém sua
maior inovacdo compreendia a instituicdo dos grupos escolares explicados por Saviani (2008)
como sendo a reunido das escolas isoladas (primeiras letras) em um mesmo prédio, superando
0 que era denominado de cadeiras ou classe isolada. Assim, os grupos escolares foram
disseminados por varios estados brasileiros.

O sistema de ensino primario estava desorganizado, pois cada Estado estabelecia suas
proprias alteracbes com vista na politica local. Assim, as vérias reformas isoladas da escola
primaria sé contribuiam para acentuar as diferencas regionais da educacdo e a fiscalizacéo
das escolas ficava a cargo do governo municipal. Julgamos pertinente mencionar que essas
questdes mal resolvidas de nossa educacdo primaria, desde o periodo do Império a se
estender a Republica, consequentemente contribuiram para os déficits do nosso contexto
historico da alfabetizacdo contemporanea.

As primeiras décadas do seculo XX tiveram seu inicio marcado pelas preocupacgdes
com o processo de alfabetizacdo do povo brasileiro. Ferraro em anélise do censo demografico
nesse periodo, evidencia o preocupante nimero de individuos analfabetos. O autor elucida o
namero de pessoas ndo alfabetizadas entre a populagdo de 5 e 10 anos nos anos de 1920 e
40. Os individuos de 5 anos ou mais representavam um total de 26.042.442, e 0s ndo
alfabetizados atingiam 71,2 %, ou seja, 18.549.085. Ja os individuos com 10 anos ou mais
representavam uma porcentagem menor. Do total de 29.037.849, 16.452.832 ndo eram
alfabetizados, o que concebia uma porcentagem de 56,7% de analfabetos (2009, p.86-7)

A questdo da educacdo das massas populares emergiu no pais em 1920, através da
reforma paulista, a Unica reforma entre as estaduais da década de 20 que se propunha a

enfrentar o problema do analfabetismo,

A Reforma Sampaio Doria instituiu uma escola priméria cuja primeira
etapa, com a duracdo de dois anos, seria gratuita e obrigatéria para
todos tendo como objetivo garantir a universalizagdo das primeiras
letras, isto é, a alfabetizacdo de todas as criangas em idade escolar
(SAVIANI, 2008, p.175).
A passagem do sistema agrario-comercial para o sistema urbano-industrial teve
relevancia para a educacao brasileira. Contribuiu para as grandes mudancas culturais do pais

que substituiriam as formulagdes tedricas dos modelos antigos e introduzia novos padrdes de
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pensamentos, novas condutas e novos valores, suplantando a versdo tradicional da pedagogia
liberal pela versdo moderna.

Com as tantas transformagdes sociais surgiu 0 movimento designado por Nagle (1974)
de “entusiasmo pela educa¢ao”, cuja a preocupacdo central era a transformacéo, pela escola,
dos individuos ignorantes em cidadéos esclarecidos.

A partir dos anos de 1930, com o processo de unificacdo, em nivel federal, de
iniciativas politicas em todas as esferas, novas urgéncias politicas, sociais e educacionais
foram se impondo. A educacéo e, em particular, a alfabetizacdo passou a integrar politicas e
acOes dos governos estaduais como areas estratégicas para a promoc¢do e sustentacdo do
desejado desenvolvimento nacional.

Nesse sentido, depositaram todos os créditos nas escolas primérias, colocando-as
como capazes de regenerar o cidaddo brasileiro e, por consequéncia, a sociedade. Porém, a
atencdo maior voltou-se aos professores do ensino primario, pois era através do trabalho
docente eficaz que se formaria 0 homem brasileiro. Surgiu, entdo, a preocupagdo com a
valorizacdo dos professores, pois com a nova pedagogia que se apontava, com novas
atribuicbes da escola primaria, fazia-se necessario aperfeicoar os cursos de formacdo desses

novos professores primarios.

1.2- ldeéarios da Escola Nova para o Processo de Alfabetizacdo

Devido a tantas reformas e reorganizacdes da educacdo no Brasil, ndo se conseguiu
articular um sistema escolar que atendesse as necessidades do pais, pois cada alteracdo
ocorrida fazia-se de forma isolada, ndo conseguia alcangar uma visdo geral dos problemas
educacionais. E foi baseado nesta variedade de formas para reorganizar a instrucao publica
gue se iniciou o ideério da Escola Nova, vinculada a uma ideologia do movimento liberal e
trazendo consigo remodelagem na ordem politica, econémica, social e cultural do pais.

A Escola Nova compreendia um periodo renovador para a educagédo, que passava a ser
analisada sob aspectos também novos: o aspecto psicolégico e o aspecto socioldgico
(ROMANELLI, 2012, p.130).

Os principios desta pedagogia remodelavam as praticas ja existentes, introduzia
situacOes diferentes de ensinar e aprender, que ja se faziam presentes nas caracteristicas do
método intuitivo discutido no fim do Império. Essa pedagogia renovada contribuia para a
formacéo integral do aluno e propunha o desenvolvimento de um trabalho com estimulo as

observagdes e experiéncias da criancga.
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O movimento dos renovadores ganha corpo com a fundacdo da
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924, se expande com
a realizacéo das Conferéncias Nacionais de Educagéo a partir de 1927,
e atinge plena visibilidade com o langcamento do ‘Manifesto dos
Pioneiros da Educa¢do Nova’ em 1932 (XAVIER, 2002, p.18).

Saviani (2008) enfatiza que a educacdo nova deveria ter sido pragmaética, na
medida em que nédo lhe cabia servir aos interesses das classes, mas, sim, aos interesses do
individuo, ressaltando os ideais de solidariedade e cooperacao entre 0os homens.

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, elaborado por Fernando de Azevedo
com a contribuicdo de mais 26 educadores brasileiros, tinha como objetivo a reconstrucdo da
educacdo em nosso pais. Defendia a implantacdo pelo Estado da escola comum ou Unica, na
qual os principios basicos deste manifesto se classificariam em laicidade, gratuidade e
obrigatoriedade e a analise relativa a educacdo se daria sobre o ponto de vista filosofico,
socioldgico e psicoldgico.

Outra caracteristica fundamental do manifesto era em relagdo ao educando, que néo
poderia ser modelado pelo externo e, sim, obedecer as leis do seu desenvolvimento. Como
nos afirma Azevedo, a escola sob esse novo conceito de educagdo deveria “oferecer a crianga
um meio Vvivo e natural, favoravel ao intercimbio de reagdes e experiéncias” (1984, apud
GHIRALDELLLI, 2003, p.416).

Também filiado ao movimento escolanovista estava o documento do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, um texto que objetivava, além da defesa da Escola Nova, uma
maior preocupacgdo em defender a Escola Publica. Saviani (2008) confirma essa apreens&o:

[...] o texto emerge como uma proposta de construgdo de um amplo e
abrangente sistema nacional de educacdo publica abarcando desde a
escola infantil até a formacgdo dos grandes intelectuais pelo ensino
universitario (SAVIANI, 2008, p.253).

O periodo situado entre 1930 e 1945 foi considerado o periodo de equilibrio entre as
influéncias das concepg¢des humanista tradicional e humanistas moderna. E, em meados do
século XX, foi fundado o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) — hoje
denominado de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — principal nicleo de
juncgdo e estimulo das experiéncias da renovacdo pedagogica. Porém, foi a partir de 1945
que percebeu-se o predominio da concepgdo humanista moderna.

Ainda integrando a campanha de defesa da Escola Publica, surgiu um segundo
manifesto em sua defesa. O documento emergiu no ano de 1959, também encabecado por
Fernando de Azevedo, que representava debates contra a situacdo geral do ensino pablico no

pais e 0s rumos que a educacgéo publica estava adotando.
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Constatamos, assim, que a discussdo desses documentos em defesa de uma Educacao
Publica baseava-se na discussdo politica da eépoca que partia de

uma critica mais geral da situacdo do ensino no pais: a organizacao
arcaica, instalagdes fisicas inadequadas, educacdo priméria deficiente,
escassez de escola profissionalizante, professorado mal preparado,
baixo salério de professores, ensino secundario basicamente entregue
a iniciativa particular, proliferacdo inadequada das faculdades de
filosofia, alto nimero de analfabetos e professores leigos, auséncia de
planejamento e de efetivo investimento dos governos para melhoria da
qualidade e expanséo da educacdo (VEIGA, 2007, p.289).

Ficava evidente assim, a necessidade de fixacdo de diretrizes e bases para a educagéo
em nosso pais, pois seria a partir da educacdo publica, gratuita, leiga e universal que
garantiriamos a democratiza¢do em nosso ensino. Sob este modelo de educacdo, buscamos
o didlogo com o pensamento filoséfico de Rousseau que também defendia

0 contato direto do educando com os objetos de estudo, ou seja, a
experiéncia externa necessaria para que 0s sentidos externos dos
educandos possam ser afetados pelas coisas que propiciem a aquisicao
das informagOes Uteis e necessarias para a construgdo do seu
conhecimento (BATISTA, 2010, p.36).

O processo de alfabetizacdo, assim como suas praticas de ensino, também sofreram
alteracbes ao longo da nossa historia. O termo alfabetizagdo, por exemplo, comecou a ser
utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita, no final da década de 1910.

A propria concepcao de individuo alfabetizado também sofreu mudancas:

a partir dos anos de 1950 até o censo de 2000, alfabetizado era quem
fosse capaz de ler/escrever um bilhete simples, embora ja nos Gltimos
30 anos o conceito de alfabetizagdo tenha sido atrelado ao de
letramento, passando a envolver ndo s6 o “saber ler e escrever”, mas a

capacidade de fazer uso da leitura e da escrita (SOARES, 2003a,
p.7).

Desse ponto de vista, 0s processos de ensinar e de aprender a leitura e a escrita, na
fase inicial de escolarizagdo de criangas, apresentam-se como momento de passagem de um
método para outro, como resultado de disputas politicas, ou seja, disputa em torno do melhor
método de alfabetizacdo e sempre considerado o novo, o que foi implementado, as vezes
apenas adaptado ao ja existente, melhor em relacdo ao antigo, ja considerado tradicional.

A énfase nos métodos continuou incidindo no ensino inicial da leitura e da escrita até
aproximadamente a década de 1980, quando essa tradicdo passou a ser sistematicamente
questionada, em decorréncia de novas urgéncias politicas e sociais que se fizeram acompanhar
de propostas de mudanca na educacéo, a fim de se enfrentar, particularmente, o fracasso da

escola na alfabetizacdo de criangas.
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Na busca de solugdes para esse problema, introduziu-se no Brasil o pensamento
construtivista sobre alfabetizacdo, resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua
escrita desenvolvidas por Ferreiro (1985) e alguns colaboradores. Esse pensamento deslocava
0 eixo das discussdes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem da crianca. O
construtivismo se apresenta ndo como um procedimento novo, mas como um periodo de
repensar a aquisicdo do sistema de escrita e leitura da crianca, como afirma Mortatti (1999),
demandando dentre outros aspectos, abandonarem-se as teorias e préticas tradicionais,
desmetodizar-se o processo de alfabetizacdo e questionar a necessidade das cartilhas.

Os ideais escolanovistas continuam, observando-se uma énfase nos fundamentos com
caréter filosofico e psicoldgico e também a didatica da Escola Nova, aplicados ao ensino da
leitura e escrita, com base também na aplicagcdo dos testes ABC, de Lourengo Filho, com
posterior utilizacdo do periodo preparatério e énfase em métodos diferenciados para ensino
inicial da leitura e escrita.

A predominancia da pedagogia nova é percebida inclusive quando surgiu a comissao
constituida em 1947 para elaborar o projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Esse projeto tinha como objetivo dar cumprimento ao disposto na Constituicdo de
1946, que atribuiu a Unido a tarefa de fixar as diretrizes e bases da educacao nacional, com
representantes da pedagogia nova.

Essa concepcao pedagdgica renovadora se contrapunha a concepcao tradicional e era
baseada na visdo filosofica fundamentada na existéncia, na vida, na atividade, dando maior
importancia a natureza humana, considerada mutavel.

Por outro lado, a visdo em que se baseava a educacgdo considerada tradicional, o
privilégio do adulto, considerado o homem acabado, completo, por oposicdo a crianca, ser
imaturo, incompleto era submetida a uma concep¢do moderna, sendo o homem considerado
completo desde o nascimento e inacabado até morrer, o0 adulto ndo podia entdo se constituir
como modelo, razéo pela qual a educacao centrava-se na crianga.

Deste ponto de vista, 0 eixo basico da educacdo se deslocou do professor para o
aluno, o comando do professor foi substituido pela iniciativa do aluno, as variacbes se
desconcentraram do intelecto para as experiéncias, do racional para o psicolédgico, do esforco
para o interesse, da disciplina para a espontaneidade, da quantidade para a qualidade, ou seja,
todo processo pedagogico se deslocou de uma concepcdo filosofica centrada apenas nos
saberes para uma concepcdo psicoldgica centrada no processo de desenvolvimento do

individuo.
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A Escola Nova recriminou os métodos de alfabetizacdo designados de tradicional, o
ensino verbalista baseado na memorizacdo e foi ao encontro do que Freire denomina de
“educagdo bancaria”, fundamentada na ideologia da opressdo, que considera os alunos
despossuidos de qualquer saber e, assim, destinados a serem depdsitos dos saberes dos
professores.

A preocupagdo com a realidade da alfabetizagdo brasileira remete novos
estudos sobre seu passado. A busca pelo caminho ja trilhado é uma tentativa de encontrar
possiveis solugcdes para o problema do presente. Soares reforca que

guanto mais probleméatica € a area no presente, mais se busca
recuperar o passado, na tentativa de encontrar, no caminho ja trilhado,
pegadas que expliguem o presente e assim orientem a solugdo de
problemas e o avango em diregdo ao futuro (2006, p.7).

Neste sentido, a aquisicdo da leitura e escrita, e/ou a alfabetizagdo, passa por um
momento de inquietacdo em nosso meio educacional. Novos estudos que propdem a
compreensdo histdrica do problema em questdo emergem. Soares (2006) afirma com clareza
essa preocupacao, “a aprendizagem inicial da lingua escrita, no contexto escolar, se apresenta,
atualmente, como um grande e grave problema que, ndo é novo, jA que temos sido

reincidentes em nosso fracasso em alfabetizar criangas” (20063, p.7).

1.3- Algumas Reflexdes Académicas sobre a Alfabetizacio

Pesquisas, livros e artigos que caracterizam investigacdes sobre a Gtica da histéria da
alfabetizacdo ja ocupam algumas prateleiras das bibliotecas das universidades e livrarias.
Contudo, apds uma revisdo no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES, percebemos que
existem poucas producdes sobre a realidade da histdria da alfabetizacdo brasileira, o que torna
nosso objeto instigante e relevante para o meio académico.

Procuramos, assim, localizar os estudos historicos sobre a alfabetizagdo, ou seja, 0s
que, de alguma forma, relativizam-se com nossa pesquisa. N&o tivemos a intencdo de
esgota-los e, sim, evidenciar o que ja foi produzido e que, consequentemente, colaborou
para o desenvolvimento do nosso estudo. Partimos de uma analise periodica e regional,
buscando o que existe em comum com nossa tematica.

A pesquisa bibliogréafica realizada para este estudo aponta que, no ano de 1979, foram
situadas duas dissertacGes de mestrado, ambas paulistas, porém uma de autoria de Dietzsch,
Mary Julia (1979) “Alfabetizacdo: propostas e problemas para uma andlise do seu discurso”,

desenvolvida na Universidade de Sdo Paulo-USP, e a segunda de Freitas, Helena Costa Lopes
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de (1979), “Alfabetizac¢do e Universo Cultural: Andlise de Cartilhas Utilizadas nas Escolas
da Cidade de Campinas”, desenvolvida na Universidade Estadual de Campinas-
UNICAMP. A primeira é um achado que Magda Soares (1989) localizou em sua investigacao
desenvolvida durante o periodo de 1954 — 1986 e observou que, em aproximadamente trés
décadas, houve apenas um estudo historico da alfabetizacdo, identificado na producéo
cientifica e académica. Ja a segunda dissertacdo, embora trate da alfabetizacdo em um
universo cultural, assim como dos materiais de alfabetizacdo representados pelas cartilhas,
ndo enfatiza significativamente a questdo historica. A discussdao emerge em torno dos
elementos considerados fundamentais e que estdo presentes nas cartilhas.

Constatamos que até meados da década de 80, os estudos e investigacbes que
enveredavam para a alfabetizacdo como tematica histérica eram incipientes.  Eles
direcionavam-se quase exclusivamente para as tematicas psicoldgicas, analisando os aspectos
neuroldgicos, para as pedagogicas, com énfase nos pré-requisitos para a alfabetizacao.

Assim, a partir dos anos 80, teve inicio uma preocupagdo com 0S processos de
inser¢do das criancas no mundo da escrita. Soares (2003) confirma, anunciando que essa
inquietacdo gerou mudancas de paradigmas que exigiram uma nova reconfiguracdo na
alfabetizacdo. Iniciou-se uma preocupacao conceitual com o termo alfabetizacdo, assim
como com as concepgdes e praticas dos métodos, do material didatico utilizado na pratica
para alfabetizar e também com as alternativas de formacdo dos alfabetizadores. Tais
mudancas evidenciaram um novo olhar para as questfes histéricas sobre a alfabetizacao;
consequentemente, novos estudos e pesquisas comegaram a surgir.

Evidenciando o interesse pelo tema e escolhendo o periodo de 1961-2001, Soares
(2003), com apoio de Maciel (2001), desenvolveu um rico e importante estudo sobre o estado
da arte nessa area. Elas destacaram cinco pesquisas, entre dissertacoes e teses, com enfoque
na historia da alfabetizacdo. VVamos aqui apresenta-las e identificar seu objetivo.

No estado de S&o Paulo, as pesquisadoras localizaram dois estudos: uma tese de livre
docéncia, “Os sentidos da alfabetizacé@o: a questdo dos méetodos e a constituicdo do objeto de
estudo (S&o Paulo 1876-1994)”, da autora Maria do Rosario Magnani (1997), que objetivou
apresentar um repertorio das cartilhas mais utilizadas no periodo do estudo, assim como
relativizar a questdo dos métodos de ensino da leitura e escrita, na fase inicial da
escolarizagéao das criangas.

A segunda producdo foi a dissertacdo de Silvia Aparecida Santos de Carvalho (1998)

“O ensino da leitura e da escrita: o imaginario republicano (1890 — 7920)”, que teve como
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objetivo principal analisar como foi organizado e concebido o ensino de leitura e escrita, em
Séao Paulo, no periodo pds-proclamacéo da Republica no Brasil, de 1890 a 1920.

O terceiro estudo que faz parte das producbes académicas sobre a historia da
alfabetizacio é considerado pioneiro no estado do Mato Grosso. E uma tese, de autoria de
Lazara Nanci de Barros Amancio (2000), intitulada “Ensino de Leitura na escola primaria
no Mato Grosso: contribuicdo ao estudo de aspectos de discurso institucional no inicio do
século XX”. A autora prop0s, em sua tese, analisar a Historia da Alfabetizagdo, no Estado do
Mato Grosso, por meio do discurso institucional sobre o ensino inicial da leitura, nas
primeiras décadas do século XX.

No ano de 2005, o quarto estudo, também foi uma tese de doutorado, defendida na
UNICAMP, de autoria de Vania Aparecida Bernardes, intitulada “Histéria e Memoria de
Alfabetizadoras: Desenvolvimento Profissional”. Nesta tese, a pesquisadora buscou
investigar a historia da formacdo de alfabetizadoras de Minas Gerais, que atuavam no
municipio de Uberlandia. Trata-se de uma reflexdo sobre os diversos caminhos, préticas e
concepgdes construidas ao longo de suas vidas, em diversos espagos familiares, educacionais
e culturais, inseridos no contexto regional, tendo em comum, nas suas trajetdrias o oficio de
serem alfabetizadoras. A selecdo dos sujeitos para a realizacdo dessa pesquisa, segundo a
pesquisadora, foi aleatéria. A comunidade académica universitaria, pais de alunos do Ensino
Fundamental e os gestores educacionais forneceram indicacdes de professores reconhecidos
como bons alfabetizadores. Desse modo, esse estudo visou compreender a trajetéria de vida
dos bons profissionais que atuaram na cidade de Uberlandia, por meio de suas préprias
narrativas, levando em conta o conhecimento anterior as suas experiéncias docentes.

O dltimo estudo de Soares e Maciel, “Alfabetizacdo no Brasil: o estado do

)

conhecimento”, focaliza uma pesquisa realizada no estado do Rio Grande do Sul, “A
invencdo de uma nova ordem para as cartilhas: ser maternal, nacional e mestra: queres
ler?”, de autoria de lole Maria Faveiro Trindade, que teve como principal objetivo analisar
os discursos e representaches presentes nas cartilhas ou primeiros livros usados na
alfabetizacdo, no Estado do Rio Grande do Sul, entre 1890 e 1930.

Descobrimos outra pesquisa, ndo revelada por Soares e Maciel (1999), e julgamos
pertinente apresenta-la. Ela refere-se ao ano de 1998, produzida no estado de Sdo Paulo,
“Historia da alfabetizacgdo no Brasil: a constituicdo de sentidos e do sujeito da
escolariza¢do”, de autoria de Mariza Vieira da Silva que objetivou compreender 0 processo

de constituicdo dos sentidos e do sujeito da alfabetizagao no Brasil.
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Adentrando no século XXI, novos estudos sobre a historia da alfabetizacdo brasileira
continuam a emergir. Constatamos que questdes relacionadas a alfabetizacdo de nossas
criangas continuam sendo debatidas no meio académico, assim procuramos localizar e
caracterizar os estudos que consideramos pertinentes ao nosso trabalho, considerando o
periodo e a regido escolhida.

Dessa forma, no estado de Mato Grosso foi possivel localizar trés trabalhos que
julgamos pertinentes e podem contribuir com nossa investigagdo. O primeiro deles, situado
no ano de 2007, uma dissertacdo de mestrado desenvolvida na Universidade Federal de Mato
Grosso, de autoria de Josenir Santos de Almeida Gomes, “Concepgoes e prdticas docentes
em alfabetizacdo em Mato Grosso — ultimas décadas”, que teve como objetivo contribuir
para a compreensao das concepcOes e praticas de alfabetizadores em Mato Grosso, mediante a
analise de documentos oficiais da década de1990. Destaca-se mais uma vez a preocupacao
com a investigacdo sobre a formacéo do professor que atua nas salas de alfabetizacéo.

Encontramos outras duas pesquisas, ambas dissertacdes e também produzidas na
Universidade Federal de Mato Grosso, no ano de 2008. A primeira delas intitulada “As
praticas de alfabetizacdo na escola estadual ‘Dom Galibert’ em Cdceres- MT: 1975-2004",
teve como autora Luciane Miranda Faria, que procurou com esse estudo compreender como
se deram as praticas de alfabetizac¢do na Escola Estadual “Dom Galibert”, em Caceres-MT, de
1975 a 2004, procurando assim, contribuir com a delineacdo da historia da alfabetizacdo no
Estado e, consequentemente, oferecendo, dados que colaboraram com a implementacdo de
acOes publicas ou privadas voltadas para a alfabetizacao.

Outro estudo foi a “Alfabetizacdo em Alta Floresta: aspectos de uma trajetoria
(1978-2006)” . Foi 0 segundo estudo realizado no ano de 2008 e o terceiro localizado
também no Mato Grosso. A autora do trabalho, Jeane Maria de Freitas Rocha, objetivou
contribuir para o registro histérico do conhecimento didatico da alfabetizacdo construido nos
ultimos 28 anos em Alta Floresta, identificando quais praticas foram utilizadas pelos
alfabetizadores no ensino da leitura e escrita, quais livros didaticos foram adotados e em que
condigdes essas aprendizagens foram produzidas.

Por fim, o ultimo estudo de significancia para o nosso trabalho foi localizado na
Universidade Federal de Pelotas, no estado do Rio Grande do Sul, que contempla os estudos
do grupo interinstitucional mencionado anteriormente. De autoria de Janaina Soares Martins
Lapuente (2008), a dissertacdo de mestrado recebeu o titulo de “Método da Abelhinha em
Pelotas: contribui¢des a Historia da Alfabetizagdo (1965 a 2007)” e prop0s investigar o

processo de divulgagdo e permanéncia do “Método da Abelhinha” em Pelotas e,
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principalmente, sua utilizacdo pelas professoras alfabetizadoras pelotenses, no recorte
temporal da pesquisa, procurando contribuir com as pesquisas historicas no ambito da
alfabetizacéo.

Ap0s esse conciso resgate sobre as producdes académicas que envolveram questdes
historiograficas sobre a alfabetizacdo desenvolvidas por pesquisadores brasileiros,
especificamente nos estados citados anteriormente, verificamos que os estudos apresentados
nos distintos aspectos relacionados ou pelos métodos, ou pelos processos de ensino da leitura
e da escrita, ou até mesmo pelas cartilhas escolares, assim como pela formacdo dos
professores alfabetizadores, explicitam o crescimento do interesse da producdo académica
em torno dos aspectos que envolvem a Histdria da Alfabetizacdo em nosso pais.

Procuramos também localizar algumas tematizacBes entre livros e artigos que
julgamos relevantes para as discussfes sobre o processo de ensino da leitura e da escrita.
Iniciando pelas obras de maior extensdo, os livros, em que localizamos a obra de Mortatti
(2000) Os sentidos da alfabetizacdo, considerada pioneira, pois cuida nos seus estudos da
tematica da alfabetizacdo com uma abordagem histérica. Soares confirma tdo claramente a
importancia desta obra para a alfabetizacdo brasileira, relatando na apresentacdo da mesma
que: “[...] € um trabalho uma vez que vem preencher uma lacuna lamentavel [...] sobre a
alfabetizacdo: a auséncia de estudos historiograficos sobre essa questdo” (SOARES apud
MORTATI, 2000, p.13).

Ainda Soares apresentando a obra, salienta sua relevancia, para estudos sobre a
alfabetizacdo em nosso pais e reafirma:

[...] a historia que nesta obra se constitui é a histéria dos métodos de
ensino de leitura e de escrita, que é, na verdade, a historia dos sentidos
que ao longo do tempo foram sendo atribuidos a alfabetizacdo
(SOARES apud MORTATI, 2000, p.13).

Por fim, Mortatti também afirma o sentido de seus estudos, para ela,

em nosso pais, a historia da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na
histéria dos métodos de alfabetizacdo, em torno dos quais,
especialmente desde o final do século XIX, vém-se gerando tensas
disputas relacionadas com "antigas" e "novas" explicagbes para um
mesmo problema: a dificuldade de nossas criangas em aprender a ler e
a escrever, especialmente na escola publica. [...] essas disputas em
torno dos métodos de alfabetizagdo vém engendrando uma
multiplicidade de tematizagdes, normatizacbes e concretizages,
caracterizando-se como um importante aspecto dentre os muitos
outros envolvidos no complexo movimento historico de constituicdo
da alfabetizagdo como pratica escolar e como objeto de
estudo/pesquisa (2006, p.1).
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Verificamos assim que Mortatti explora os sentidos que foram sendo atribuidos a
alfabetizacdo em decorréncia das tematiza¢Ges, normatizagdes e concretizagdes produzidas no
estado de Sdo Paulo, no periodo de 1876-1994, relativizando a questdo dos métodos de
alfabetizacdo na fase inicial da escolarizagédo das criangas.

Encontramos no livro “Lourenco Filho e a alfabetizacdo: um estudo de Cartilha do
Povo e da cartilha Upa, cavalinho! ”, Bertoletti (2006) apresenta resultados de pesquisa de
mestrado que tinha como objetivo compreender o projeto de alfabetizagcdo proposto por
Manoel Bergstrom Lourenco Filho. A partir da analise de Cartilha do povo - para ler
rapidamente (1928) e Upa, cavalinho! (1957), ambas publicadas pela Editora Melhoramentos
de Séo Paulo, a autora conclui que as duas cartilnas contém sinteses de teorias cientificas
sistematizadas e propostas por Lourenco Filho para o ensino e aprendizagem da leitura e
escrita, a0 mesmo tempo em que sdo representativas de sua producdo didatica, e que essas
propostas permaneceram ao longo do tempo, sendo as suas influéncias sentidas até os dias
atuais.

Outra obra relevante que apresenta um trabalho de sintese sobre as pesquisas em
alfabetizacdo é o livro “Historia da Alfabetizagdo: produgdo, difusdo e circulagdo de livros
(MG/RS/MT — séc. XIX e XX)”. Esta obra é resultante do projeto coletivo e interinstitucional,
de autoria de Isabel Frade, Francisca Maciel, Eliane Peres, Lazara Nanci Amancio e
Canciolina Cardoso (2006), em que as autoras objetivam localizar fontes, constituir acervos
e realizar estudos que aprofundem a tematica da Historia da Alfabetizacdo nos diferentes
estados mencionados, particularmente a partir da producdo voltada para o ensino da leitura e
da escrita, no nivel primario, para consequentemente colaborar com a Histdria da
Alfabetizacdo Brasileira. A pesquisa estd organizada em quatro partes: as trés primeiras
contemplam as pesquisas realizadas em cada estado/regido e na ultima, constituida por uma
listagem geral de cartilhas, as autoras apresentam 0s acervos regionais onde essas obras se
localizam, facilitando a pesquisa e consulta pelos estudiosos interessados.

No ano de 2007, outra publicacdo envolveu estudos sobre o ensino da leitura e escrita:
“Memdrias de Alfabetizacdo ”, uma publicacdo organizada por Eliane Peres, no estado do
Rio Grande do Sul.
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Este livro

é resultado, de um trabalho coletivo desenvolvido, em 2006/2007, na
disciplina Préatica de Pesquisa, obrigatéria para alunos do PPGE da
FaE/UFPel, cujo objetivo é insercdo dos mestrandos e doutorandos em
projetos de pesquisa em andamento; e segundo, da vontade das/dos
integrantes do grupo de pesquisa HISALES - Historia da
Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares, por mim
coordenado, de desenvolver uma investigacdo conjunta (ELIANE,
2007, p.8-9).

A obra teve como objetivo, conhecer como as pessoas rememoram sua alfabetizacéo,
ou seja, quais sdo suas memdrias de alfabetizacdo. Ainda que ndo se trate de um livro
unicamente sobre a historia da alfabetizacdo, esta obra permite que as memorias relatadas,
coloque-nos frente a frente com a histéria da alfabetizacdo, corroborando, assim, para 0s
estudos sobre essa tematica.

Na tese de doutorado intitulada A invencdo de uma nova ordem para as cartilhas:
ser maternal, nacional e mestra: queres ler?, Trindade (2001) teve como objetivo analisar 0s
discursos e as representacdes presentes nas cartilhas e livros de leitura que circularam no
estado do Rio Grande do Sul, entre 1890 e 1930. Mediante a analise de Cartilha maternal,
que serviu de modelo para a elaboracéao de cartilhas produzidas nesse estado, a saber: Cartilha
maternal, Cartilha nacional, Cartilha mestra e Queres ler?, a autora conclui que "[...] as
cartilhas fizeram parte de uma cadeia de producdo cultural, sendo sua intertextualidade
marcada pelo impacto da interdiscursividade da modernidade republicana." (TRINDADE,
2001, p. 1).

No artigo "Autoras de obras didaticas e livros para o ensino da leitura no Rio
Grande do Sul: contribuicdes a histéria da alfabetizacdo (1950-1970)", Peres (2008) teve
como objetivo apresentar a relacdo de alguns titulos de livros de autoras gadchas de livros
didaticos publicados nesse estado, no periodo em questdo. Mediante a analise da relacédo
destas autoras, Peres (2008) apresenta a producdo didatica de duas professoras gatchas Cecy
Cordeiro Thofehrn, que publicou quatro cole¢es de livros didaticos e Nelly Cunha, que
publicou duas cole¢des em coautoria com Cecy Cordeiro Thofehrn e mais quatro colecdes de
livros didaticos. Peres (2004) conclui que a producdo didatica dessas duas autoras €
representativa de um modelo de alfabetizacdo fundamentado na utilizacdo de textos para esse
ensino, que circulou no estado do Rio Grande do Sul até, pelo menos, a década de 1970.

Ainda Mortatti, no ano de 2011, em Sdo Paulo, organiza outra obra de proeminéncia

para a discussdo do nosso trabalho: “Alfabetizacdo no Brasil: uma histéria de sua historia”,
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um livro organizado a partir das reflexdes desenvolvidas no I Seminario Internacional sobre
Historia do Ensino de Leitura e Escrita - SIHELE.

Relatando as intengdes e as diferentes orientacdes teodricas e metodoldgicas acerca da
historia da alfabetizacdo no Brasil, o livro divide-se em duas partes: a primeira € constituida
por uma exposicao da autora sobre as finalidades e os resultados obtidos no | SIHELE. A
seguir, é apresentado um momento de homenagens a ilustres intelectuais. A priori, a
organizadora desta coleténea, juntamente com Fernando Rodrigues de Oliveira, exibem neste
capitulo, uma homenagem a Magda Soares, evidenciando a relevancia da grande educadora e
intelectual que, no capitulo seguinte, faz uso da palavra desenvolvendo uma narrativa que
evidencia seu processo intelectual.

A outra homenagem é postuma e refere-se ao grande historiador da educacgdo, o
portugués Rogério Fernandes, que trabalhou com o ensino da leitura e da escrita, sendo a
principal referéncia no campo da producéo portuguesa sobre a escolarizagdo primaria.

A segunda parte € constituida por doze capitulos que abordam a histdria da leitura e
escrita como investigacdo em diferentes autorias. Todas as autoras que compdem esta segunda
parte da obra objetivaram, em seus textos, elucidar o ensino e o aprendizado da escrita e da
leitura em diferentes textos e contextos, utilizando concep¢des e conceitos variados e
abordando sua questéo histérica.

Partindo para o ambito das tematizacOes caracterizadas como artigos, podemos
localizar uma gama maior de escritos. Neste sentido, selecionamos dez deles que possuem
relacdo mais densa com a nossa pesquisa. Porém, é importante salientar que os autores desses
artigos sdo, na maioria, 0s proprios autores das dissertacdes e teses a priori mencionadas, e
seus escritos acabam, na verdade, sendo parte de suas pesquisas. Esse fato também
evidencia que o numero de estudiosos sobre a tematica ainda € incipiente, 0 que aumenta a
relevancia de nosso estudo.

Iniciamos com o artigo de lole Trindade, “A Escolarizacdo da Alfabetizacéo ”. Esse
trabalho examina deslocamentos nos discursos de alfabetizacdo na Instrugdo Publica do
Estado do Rio Grande do Sul, entre 1890 e 1930, através de documentos representados pelos
relatos dos Inspetores da Instrucéo Publica assim como pelas cartilhas de alfabetizacéo.

O outro artigo € nomeado “Cartilhas: das Cartas ao Livro de Alfabetizacio”. E de
autoria de Ana Maria Scheffer, Rita de Céassia Araujo e Viviam Araujo (2008) e teve como
objetivo tracar um breve historico da alfabetizacdo a partir de manuais escolares, ou seja, as

cartilhas utilizadas para o0 ensino da leitura e escrita desde o século XIX. Também pretendeu
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problematizar a relacdo entre as cartilhas e os métodos de alfabetizacdo e os desdobramentos
advindos desta rela¢do dentro da historia da alfabetizacdo em nosso pais.

Outro estudo de relevancia para a temética discutida é o artigo de Mortatti (2000),
“Historia dos Meétodos de Alfabetizacdo no Brasil”- proferido durante o Seminario
"Alfabetizacdo e letramento em debate”, promovido pelo Departamento de Politicas de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental da Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da
Educacdo, realizado em Brasilia. Esse trabalho apresentou uma sintese de alguns dos
resultados de pesquisas que a autora vem desenvolvendo, a respeito da histdria do ensino de
lingua e literatura no Brasil e, em particular, sobre o ensino da leitura e escrita na fase inicial
de escolarizacdo de criancgas, ou alfabetizacdo, como esse processo passou a ser denominado,
entre nos, a partir do inicio do século XX.

As professoras Lazara Amancio e Cancionila Cardoso desenvolveram o artigo,
“Livros de leitura e cartilhas na escola primaria em Mato Grosso: uma analise a partir do
papel do conselho superior da instrucdo publica (1915- 7927)”. As autoras objetivaram
abordar alguns aspectos de uma pesquisa mais ampla em que se destaca a acdo do Conselho
Superior da Instrucdo Publica de Mato Grosso, relacionada a definicdo de titulos de livros de
leitura e cartilhas usadas na segunda e terceira décadas do seculo XX.

Dois outros artigos foram localizados em 2000, ambos de autoria de Lazara
Amancio. O primeiro, “Métodos de ensino de leitura em Mato Grosso no inicio do século XX:
uma contribuicdo para a historia da alfabetizacdo no Brasil ”, buscou compreender um pouco
mais o processo de alfabetizacdo ocorrido nas primeiras décadas do século XX nesse estado,
evidenciando, assim, as relagfes entre 0s governos do estado de S&o Paulo e do estado de
Mato Grosso com o objetivo de promover a modernizacao da escola publica mato-grossense,
mediante a Reforma da Instrucdo Publica de 1910. O segundo, “Ensino de leitura e Escrita:
Marcas de uma Prética”, objetivou conhecer e refletir sobre aspectos do género manual
escolar e do possivel percurso empreendido por uma alfabetizadora.

E, por fim, o ultimo artigo, nomeado “Cartilhas Escolares: a constituicdo de acervos
para o estudo da Historia da Alfabetizag¢do.” foi um trabalho de Cancionila Cardoso, que se
prop0s abordar aspectos da historia da alfabetizagdo no estado do Mato Grosso, priorizando
em especial, a circulacdo e o uso de cartilhas.

Diante da importancia dessa tematica para a educacgédo brasileira € que procuramos,
com essa amostragem, evidenciar alguns estudos, representados pelas producGes académicas.

Julgamos necessario elenca-las para conhecer e analisar o que ja foi produzido e discutido
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no meio académico e, assim, revelar ainda a necessidade de ampliacdo dessas reflexdes em
nosso meio educacional.

As obras mencionadas anteriormente, tornou-se essencial para o entendimento da
historia da alfabetizacdo em nosso pais, pois, tais reflexdes, revelou tracos historicos da
alfabetizacdo ocorridos na Historia da Educacdo brasileira.

Tornou-se essencial também, compreendermos fatos historicos da alfabetizagdo
mineira.  Para tanto, no proximo capitulo, elucidaremos as questdes historicas da
alfabetizacdo no estado, assim como no Triangulo Mineiro e, por fim, pontuaremos também
os importantes estudos realizados em Minas Gerais, que buscaram evidéncias sobre questdes

relacionadas a alfabetizagdo no seu contexto historico.
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CAPITULO I

HISTORIA DA ALFABETIZACAO EM
MINAS GERAIS E NO TRIANGULO MINEIRO

2.1- Contexto Historico da Conjuntura Educacional Mineira

Ap0s percorrermos a Historia da Educacdo brasileira, procurando nela fatos que
contribuam para a constru¢do da histéria do ensino das primeiras letras em nosso pais,
elucidaremos no presente capitulo, uma contextualizacdo histérica da Alfabetizacdo em
Minas Gerais, especialmente no Triangulo Mineiro.

Julgamos pertinente relatarmos a necessidade de nos apoiarmos em estudiosos
mineiros para conseguirmos dar visibilidade tedrica ao nosso estudo no presente estado.

Partimos, portanto, para uma analise da alfabetizacdo no estado mineiro, contando
com o apoio incondicional dos estudos de Frade & Maciel (2006). Essas autoras fornecem
importantes aportes cientificos e filoséficos para a compreensdo dos processos de
alfabetizacdo em Minas Gerais, pois fazem parte de um grupo maior que subdivide em
grupos estaduais, assim titulada: “A historia da alfabetizacdo nas cartilhas escolares:
praticas pedagdgicas, producdo e circulacdo em Minas Gerais (1834-1997)”. Um estudo
desenvolvido no Centro de Alfabetizacdo Leitura e Escrita/CEALE, localizado na Faculdade
de Educacdo (FAE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Este centro abriga
dois dos mais importantes acervos para a pesquisa nesta area no Brasil: um banco de teses
sobre alfabetizagdo e um consideravel namero de cartilhas/livros escolares dos seculos XIX,
XX e XXI.

Além desse fato, sentimos necessidade de nos apropriar dos seus ideais, pois 0
pensamento dessas estudiosas interessa a presente discussdo, uma vez que parte do principio
no qual acreditamos e o utilizamos, 0s impressos, que sdo a principal fonte de pesquisa para
compreensdo da historia da alfabetizacdo. As autoras, ao utilizarem tais impressos, em
especial, as cartilhas, objetivam em seus estudos/pesquisas dar maior visibilidade a aspectos
da educacdo mineira ainda pouco explorados. O que também consideramos essencial para

continuarmos nos apoiando em seus estudos tedricos é que elas partem da segunda metade
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do século XIX, por volta de 1870, até os anos finais do século XX, periodo em que esta
introduzido o0 nosso recorte temporal.

Assim, para adentrarmos nas questdes histéricas da alfabetizacdo, procuraremos, antes,
relativizar a questdo educacional no Estado.

Minas Gerais, Estado inserido no macro contexto da federacdo brasileira, ndo se
distancia do quadro geral que vem apresentando a Educacdo no Brasil. A Secretaria do Estado
da Educagdo de Minas Gerais implementou inimeros projetos financiados pelo Banco
Mundial, cujas diretrizes estavam voltadas para um Ensino Fundamental eficaz, visando
pragmaticamente a garantia da produtividade dos alunos no mercado de trabalho.

Como j& foi enfatizado por inimeros historiadores e pesquisadores das Ciéncias
Sociais e da Educacdo, a sociedade contemporanea vivencia uma série de transformacdes
cujos significados devemos compreender para adotarmos uma postura de responsabilidade
diante da natureza e das direcGes possiveis destas mudancas.

Kramer (1993), as portas do século XXI, ja alertava que o ensino brasileiro era
altamente seletivo, uma vez que retinha a maioria absoluta de seus alunos no Ensino
Fundamental. Essa penuria se deve em grande parte aos resultados do processo de
alfabetizacdo das criancas nas escolas publicas, que apresentou altas taxas de reprovacdo e
significativa evasdo, 0 que, para muitos estudiosos e pesquisadores, traduz-se em exclusdo
social, advinda, entre outras causas, da formacdo inadequada e insuficiente das
alfabetizadoras e das formas de gerenciamento da prépria escola.

De acordo com Ferreiro (1988), as maiores taxas de repeténcia se situam nas trés
primeiras séries do Ensino Fundamental, sendo que o filtro mais severo esta na passagem do
primeiro para o segundo ano: uma em cada duas criangas repetem o primeiro ano. Os estudos
tém demonstrado, ao longo dos anos, que a escola nao esta produzindo as aprendizagens que
deveria; pelo contrario, tem sido segundo Santos (2001) uma maquina eficiente para produzir
analfabetos, 30% a cada ano®.

Fundada em fins do século XIX, desde as primeiras décadas de sua existéncia, Belo
Horizonte havia sido destinada a ser o centro administrativo, econémico e cultural das Minas
Gerais. Entretanto, no que diz respeito a escolarizagdo de sua popula¢do, somente em meados
do século seguinte, o governo municipal assumiu efetivamente a funcdo educativa, até entdo

sob a responsabilidade do governo estadual e restrita ao ensino primario e normal.

3 O analfabetismo passa, pois, a ocupar um espaco privilegiado nos debates educacionais. Os educadores denunciam um processo de producdo de analfabetos, quer pela

obstaculizagdo ao acesso a escola, quer pela incompeténcia da escola na tarefa de alfabetizar.
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As raizes da criacdo e organizacdo da primeira escola publica municipal de Minas
Gerais foram em 1948, encontraram-se em um conjunto de circunstancias histdricas, globais
e locais, que remontaram a Revolucdo de 1930, através da qual Getllio Vargas ascende ao
poder, ao Estado Novo, que instalou a ditadura varguista no pais, e ao processo de
(re)democratizacdo que caracteriza o periodo pos-45.

Desde os primeiros anos de seu governo, Getulio Vargas dispensou uma grande
atencdo a educacdo, o que viria cumprir um papel fundamental na consolidacdo da ordem
politica que se instalava no pais. Nesse periodo, como ja vinha ocorrendo desde a década de
20, os debates educacionais foram intensos.

Uma diversidade de propostas foi apresentada para a sociedade, envolvendo as duas
principais correntes do pensamento educacional: de um lado, os partidarios de ideias

* e, de outro, o grupo dos

renovadoras, conhecidos como “profissionais da educagdo”
conservadores, adeptos da pedagogia tradicional, abrigando fac¢des ligadas a Igreja Catolica.
O Estado procurou controlar as diversas tendéncias educacionais, mediando as disputas entre
as duas grandes correntes do pensamento educacional; pendeu, entretanto, em favor das forgas
conservadoras.”

O que ocorreu na educacdo durante o governo Vargas era parte de um projeto mais
amplo, voltado para a estruturacdo de um sistema nacional e unificado de ensino, até entéo
inexistente. Dentre as medidas tomadas, as reformas educacionais dos Ministérios Francisco
Campos e Gustavo Capanema foram as de maior impacto.

Na exposicdo de motivos da Lei Organica do Ensino Secundario, Gustavo Capanema
assim se pronunciava sobre a finalidade especifica do ensino secundario: “formar nos
adolescentes uma sdlida cultural geral, marcada pelo cultivo das humanidades antigas e
humanidades modernas e bem assim acentuar e elevar a consciéncia patriotica e a consciéncia
humanistica”.® Trabalhos manuais, educagdo fisica e canto orfednico eram disciplinas
obrigatdrias, visando enfatizar as praticas educativas destinadas a formacao fisica, civica e
moral da juventude, superando o carater acentuadamente instrutivo das escolas do pais, que

punham muita énfase no ensino propriamente cientifico e literario.’

4
Os “profissionais da educagdo” defendiam basicamente a gratuidade do ensino, a laicidade, a co-educacgéo e a responsabilidade ptblica na educacdo, ao passo que 0s

conservadores eram partidarios da subordinagéo da educagao a doutrina religiosa, da diferenciagéo entre classes femininas e masculinas, e da responsabilidade da familia na
educagéo.

5 A constituicdo da historiografia da educagéo brasileira enquadrou uma distingéo entre liberais e conservadores em um cenario de teorias didatico-pedagdgicas concorrentes.
No entanto, a disputa pelo controle da educagéo néo significou uma divisao intransponivel entre liberais e catélicos. Trata-se, por exemplo, dos postulados da Escola Nova,
aos quais os catdlicos ndo eram totalmente refratarios e da participagéo dos “profissionais da educagdo”, mais tarde, na consolidagdo do Estado Novo.

6 Exposicédo de Motivos da Lei Organica do Ensino Secundario de 1/4/1942. GC 36.03.24/1, pasta 1K, doc.1. In: SCHWARTZMAN, S. et al. Tempos de Capanema, p. 192.
7 CAPANEMA, G. Educagéo. In: SCHWARTZMAN, S. et al. Estado Novo, um auto-retrato, p. 371+

46



Na esséncia, o regime varguista oficializou o dualismo educacional: um sistema de
ensino bifurcado, com um ensino secundario destinado a formar as elites condutoras e um
ensino técnico-profissionalizante para as classes populares, definindo o lugar que cada
camada social deveria ter na construcdo da nacéo brasileira.

A fundacdo da primeira escola publica municipal de Minas Gerais pode ser
interpretada a luz da politica populista que caracteriza o periodo, em que o apelo as massas
apresenta-se como um recurso a legitimidade dos governantes e um caminho de acesso e
reconhecimento dos interesses dos setores populares.

O que vivemos, atualmente, na educacdo brasileira tem marcas de ideias, discussdes e
préticas de outros lugares, pois € inegavel que discursos e praticas desenvolvidos em outros
espacos, em outros paises, influenciam e configuram realidades docentes de outro pais,
mesmo que cada um tenha suas especificidades educacionais (CATANI, 2003). Mas nossa
histéria é também matizada pelas culturas educacionais vivenciadas no nosso passado. E
pertinente a ideia de que continuidades e rupturas se constituem como processos na
caminhada, como salienta Petitat:

O passado ndo é constituido somente de vestigios de um texto ou
instrumentos arcaicos. E algo também presente entre ndés de duas
maneiras: através da continuidade, das afiliacBes evidentes com o
presente, e pela consciéncia das rupturas, do novo, de onde nos vem o
reconhecimento de nossa propria especificidade (1994, p. 5).

Nessa perspectiva, pode-se conceber a escola como uma invencgéo social, uma criacéo
que procura dar respostas a certas necessidades e interesses e, dessa forma, a educagéo escolar
reflete, ao longo do tempo, as intencdes politico-sociais dominantes em determinadas épocas.
Mas a escola € também mediacdo, funciona como parte do todo social e é nesta condicdo que
pode provocar alteracdes no todo e dele sofrer modificagfes. Em outras palavras, cada fase da
educacdo brasileira reflete a interligacdo entre fatores como a herancga cultural, a evolugéo
econbmica e a estrutura do poder politico (ROMANELLI, 2002). Entendemos que estes
fatores ndo devem ser tratados nem compreendidos de maneira fragmentada. Sao partes que

se entrelacam na formacéo de um todo e que se influenciam reciprocamente.

Nao pode, pois, a escola, ser compreendida de maneira isolada, mesmo porque “O
conhecimento das informacbes ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso situar as
informacdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido” (MORIN, 2001, p. 36).
Por um lado, uma demanda social, hoje, influenciada por uma ideologia capitalista, procura na
escola os valores ditados pelo desenvolvimento econémico, e este comportamento modifica

uma heranga cultural.
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Por outro, o

[...] poder politico, refletindo o jogo antagbnico de forcas
conservadoras e modernizadoras, com o predominio das primeiras,
acabaram por orientar a expansdo do ensino e por controlar a
organizacdo do sistema educacional de forma bastante defasada em
relacdo as novas crescentes necessidades do desenvolvimento
econbmico [...] (ROMANELLLI, 2002, p. 19).

Por isso, defendemos que a educagdo precisa ser compreendida num contexto de
cultura produzida por uma sociedade, e também numa relagdo inevitdvel com uma politica
educacional, pois “Sem divida, ¢ a relagdo que ¢ a passarela permanente do conhecimento das
partes ao do todo, do todo a das partes, [...]” (MORIN, 2001, p. 491), também, como salienta
Saviani:

E essa relagdo manifesta-se em termos de influéncia e dependéncia
reciprocas. Com efeito a Histéria da Educacdo, como repositorio
sistematico e intencional da memoéria educacional, sera uma referéncia
indispensavel na formulagdo da politica educacional que se queira

propor de forma consistente, em especial nos momentos marcados por
intentos de reformas educativas, [...] (2001, p. 12).

Em Minas Gerais, um marco importante para instauracdo dos Grupos Escolares foi
sem davida, a politica educacional, a qual esteve associada aos ideais republicanos. Em 1906,
o industrial e politico Jodo Pinheiro, entdo presidente do Estado de Minas Gerais, sugere um
maior controle dos professores pelos inspetores escolares; a introducdo de disciplinas ligadas
a agricultura; modificacfes na formacdo dos professores e a construcdo de espagos proprios
para a educacdo escolar, sancionando em 28 de setembro de 1906 a Lei n° 439, a qual
regulariza a criacdo dos Grupos Escolares.

Além desta lei, tivemos também o decreto n° 1960, de 16 de dezembro de 1906, o qual
regulamentou a Instrucdo Primaria e Normal no Estado de Minas Gerais. Jodo Pinheiro
afirmava que a instrucdo priméaria era essencial ao regime republicano, logo os grupos
escolares constituiram-se em um projeto republicano. As politicas estaduais configuravam
tracos comuns as politicas federais que orientavam a construcdo de uma identidade nacional.

Vidal assim afirma,

Os Grupos Escolares fundaram uma representacdo de ensino primario
gue ndo apenas regulou o comportamento, reencenado cotidianamente,
de professores e alunos no interior das instituicdes escolares, como
disseminou valores e normas sociais (e educacionais) (2006, p. 9).
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Os Grupos Escolares elucidaram uma nova reorganizacdao administrativa e pedagogica
da escola elementar, o que proporcionou a reorganizacdo dos espacgos e tempos escolares e
ampliac&o do curriculo. A mudanga de lugar, fisico e simbdlico, permitiu a construcdo de uma
primeira cultura escolar entre nds e, no interior desta, uma discussdo especifica sobre o
conhecimento escolarizado. A escola era, naquele periodo, uma instituicdo em construcéo.
Deixava as casas e as igrejas para ocupar as pracas e as avenidas da cidade.

Com esse entendimento, Araujo, informa que,

[...] para a disseminagdo de escolas isoladas e de grupos escolares,
serdo de preferéncia atendidas as localidades que corresponderem aos
intuitos do governo, oferecendo ao Estado prédio onde o ensino se
possa exercer de modo conveniente e eficaz (ARAUJO, 2006, p. 248).

Assim, 0s grupos escolares, como representantes dos ideais republicanos, instauraram
ritos, espetaculos, celebracdes, divulgaram a acéo republicana, corporificaram os simbolos, 0s
valores e a pedagogia moral e civica que eram préprias da Republica.

Os grupos escolares criados e instalados ndo eram suficientes para atender toda a
populacdo mineira em idade escolar. Como podemos perceber em um artigo do Jornal
Correio:

O que se observa, entretanto, € desanimador com respeito as escolas
gue nos faltam. Na zona rural onde é a maior porcentagem de
analfabetos, deve o problema ser tragico se compararmos com a
situacdo que ndo é menos tragica da capital do pais e mesmo de Séo
Paulo. Cerca de 30.000 criangas em S&o Paulo e mais de 60.000 no
Distrito Federal ficaram sem matriculas nas escolas (Arquivo Publico
Municipal — Jornal Correio n°30 de 24 de abril de 1954, p. 3).

Esses grupos se localizavam nas cidades, o que dificultava a insercdo da populacéo

rural, ja que esta tinha dificuldades de transporte.

A reorganizacdo administrativa e pedagogica da escola elementar por
eles propiciada incidiu na reordenacdo dos tempos e espagos
escolares, na ampliacdo do curriculo, contemplando disciplinas de
carater enciclopédico, e nas redefini¢oes do lugar ocupado pela escola
no tragado das cidades, posto que os Grupos Escolares se constituiram
como uma realidade essencialmente urbana (VIDAL, 2006, p. 10).

Além disso, podemos constatar, no texto de Aradjo (2007), que muitos grupos
escolares foram criados, porém sé foram instalados meses ou até mesmo anos depois. Como
exemplo, podemos citar o Grupo Escolar de Carmo do Paranaiba criado em 16/12/1913 e
instalado em 01/08/1929, quinze anos apds a criacdo. Lembraremos que a criagdo € um ato

do Poder Executivo e a instalacdo ¢ um ato do Poder Legislativo.
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2.2- Alfabetizacdo Mineira: Historia, Percurso e Manuais

Neste momento, acreditamos ser importante também ressaltar que, tradicionalmente,
nos debates sobre a alfabetizacdo no Brasil e, principalmente no Estado de Minas Gerais, a
escolha dos métodos de ensino sempre esteve em pauta, sendo a qualidade da aprendizagem
normalmente atribuida a essa escolha e a utilizagdo pedagdgica das metodologias propostas.

A historia mineira nos revela que no passado, as discussdes sobre métodos apareceram
em inUmeras teses e dissertacdes, e essas se inscreviam entre duas abordagens que ainda nos
dias atuais se opdem.

A primeira, denominada de método sintético, é dividida em trés processos: alfabético,
fonico e silabico. “Inicia o ensino da leitura com a apresentagdo das letras e seus nomes
(método da soletracdo/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das familias silabicas
(método da silabacdo), sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldades”
(MORTATTI, 20086, p. 5).

Ainda a autora complementa,

Posteriormente, reunidas as letras ou o0s sons em silabas, ou
conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas
com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases
isoladas ou agrupadas (MORTATTI, 2006, p. 5).

J& na segunda abordagem, o método analitico, o0 processo para iniciar a alfabetizacao,
deve principiar pelas unidades maiores e gradativamente ir caminhando para as menores.“De
acordo com o método analitico, o ensino da leitura deveria ser iniciado pelo ‘todo’, para
depois se proceder a andlise de suas partes constitutivas” (MORTATTI, 2006, p.5).

Conhecendo as caracteristicas metodoldgicas, percebe-se que as duas concepgdes sao
antagbnicas uma se denomina como processos sintéticos, que fazem opcéo por partirem de
unidades menores que a palavra, organizando o ensino por uma técnica alfabética, silabica ou
fonica e tendo como énfase a decodificagdo. J& os processos analiticos partem da palavra, ou
da sentenca ou do conto/historieta, sendo estruturados por uma técnica global e colocam foco
na compreensao e nos sentidos inscritos nas unidades linguisticas dadas a ler.

Para Frade & Maciel (2006), o lancamento da Reforma Francisco Campos pode ser
considerada como 0 momento inaugural de adogdo do método global pelas escolas mineiras.
Contudo, como as mudancas nao ocorrem de forma instantdnea, nem no mesmo ritmo em
todos os espacos, € importante considerar o0 modo como as prescricdes inscritas nos

regulamentos foram apropriadas em diferentes municipios mineiros.
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Outra pesquisa realizada por Faria Filho e Goncgalves (2004) indica que as préaticas
educativas nem sempre se equivalem as normas e prescri¢des oficiais. Compreendendo como
autores que, no exercicio de seus cargos, 0s inspetores escolares tinham os textos legais como
referéncia, mas produziam representacdes que muitas vezes extrapolavam os regulamentos.

Nesse processo, o peso da legislacdo precisa ser relativizado, pois 0 método de
alfabetizacdo escolhido pelas alfabetizadoras dialoga com as concepgdes que elas construiram
acerca do que seja alfabetizar e com as praticas que elas j& dominam. Conforme Soares
(2004), o conceito de alfabetizacdo ndo € Unico, sendo que o0 modo como as pessoas
compreendem e conceituam esse processo depende das caracteristicas culturais, econémicas e
tecnoldgicas da sociedade. No entanto, é possivel afirmar que a alfabetizacdo é a aquisi¢do do
coédigo escrito, em que ler e escrever implica a capacidade de representar fonemas em
grafemas e grafemas em fonemas, mas também é um processo de expressao e compreensao de
significados. Para a autora, além da decifracdo e da producdo de significados, ha um terceiro
ponto de vista, que se desloca da questdo individual para o aspecto social desse aprendizado:
o0 conceito de alfabetizagdo ndo é o mesmo para todas as sociedades.

Nesse sentido, procuramos pesquisar as especificidades da alfabetizacdo em Canapolis
- MG, buscando compreender e reconstituir facetas da historia local em seu didlogo com a
histria mais ampla que se constitui no estado e no pais.

Fica claro que os métodos apresentados no processo de alfabetizacdo destas criangas
mineiras estdo relacionados com as cartilhas utilizadas neste processo.

Mortatti esclarece que

em nosso pais, a histéria da alfabetizacdo tem sua face mais visivel na
histéria dos métodos de alfabetizagdo, em torno dos quais,
especialmente desde o final do século XIX, vém-se gerando tensas
disputas relacionadas com “antigas” e “novas” explicagdes para um
mesmo problema: a dificuldade de nossas criangas em aprender a ler e
a escrever, especialmente na escola publica (2006, p.1).

Faz-se necessario conhecermos os exemplares das cartilhas utilizadas em Minas
Gerais. Além das cartilhas, fontes impressas, € oportuno identificarmos também seus autores,
pois sdo eles que buscam, através das simples folhas de papel, impregnar uma ideia, um
modelo, um artificio, um processo, ou melhor, um método de alfabetizacgéo.

N&o temos a intencdo de relativizar, analisar qual metodo de alfabetizagdo € mais
valioso ou mais eficaz, temos a consciéncia de que eles, sem duvida, tém uma funcéo

importante no processo de ensinar, porém, ndo sdo tudo.
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Neste contexto, 0 que julgamos necessario é conhecer as cartilhas utilizadas no Estado
mineiro, concomitantemente o periodo, os autores e o0 quantitativo de exemplares publicados,
pois acreditamos que essas cartilhas nos oferecem pistas para compreendermos a conjuntura
historica da alfabetizacdo neste estado.

Para tanto, antes de apresentarmos o0 numero de manuais escolares, por década,
oferecemos, em um primeiro momento, alguns acervos mineiros onde estdo localizadas
cartilhas que fizeram parte do processo de alfabetizacdo em Minas gerais. No quadro a
sequir, de Frade& Maciel (2004, p. 548), tem-se uma breve descri¢do dos locais e do numero

de exemplares registrados por acervos.

Quadro 1. Acervos Mineiros de Pré-livros, Manuais e Cartilhas.

Acervo Cartilhas e /pré-livros Manuais Total
CEALE® 99 44 143
CRP/SEE/MG’ 87 38 125
TOTAL 186 82 268

Fonte: Frade & Maciel, A Histéria da Alfabetizacdo nas Cartilhas Escolares: préticas pedagdgicas, producao e
circulacdo em Minas Gerais, (1834-1997), p. 548.

Os numeros presentes no quadro evidenciam um repertério de 268 exemplares
mineiros, entre eles, cartilhas, pré-livros e manuais de professores que foram utilizados nas
escolas do estado. Esses dados demonstram a credibilidade dos estudos das autoras e também
a preocupacdo com o contexto histérico da alfabetizacdo mineira, oportunizando mais uma
fonte de pesquisa para os afins.

Ainda Frade & Maciel, através destes nimeros apresentados nos quadros, permitem

inferir o poder de alguns estados brasileiros no conjunto da producéo nacional de exemplares,

Constata-se uma hegemonia do Estado de S&o Paulo, presente na
industria editorial até 0 momento atual e outros fendmenos internos ao
campo pedagodgico. Seria a producdo pedagégica do estado mais
significativa, per si, ou haveria naquele estado, um campo fértil para
o0s negocios do livro, inclusive para captar autores oriundos de outros
estados? Mesmo neste contexto, Minas Gerais aparece, em nossoO
acervo, em 2° lugar (FRADE & MACIEL, 2004, p. 550).

Por fim, apresentaremos, na tabela a seguir, dados sobre autoria e titulacdo dos

manuais de alfabetizacdo publicados em Minas Gerais, de acordo com os estudos de Frade &

8 Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
® Centro de Referéncia do Professor da Secretaria do Estado da Educacdo de MG
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Maciel (2004). Antes da exposicdo dos dados, gqueremos chamar a atencdo para uma
amostragem também da adesdo a determinada metodologia nestes exemplares. Ndo vamos
nos prender a estes detalhes, mas gostariamos de, através destas evidéncias, demonstrar a rede

de influéncias e pertencimentos institucionais que podem explicar a producdo de cartilhas em

MG.

Quadro 2. Autores mineiros e suas producdes de cartilhas

Titulo Autor Metodologia Editora Década
Jodozinho e Maria — Helena Jorge Método Global Estabelecimento Grafico 50
pré-livro Santa Maria
As mais belas Lucia Cassanta Método Global Editora do Brasil em 60
histdrias — Os Trés Minas Gerais
Porquinhos- pré-
livro
O Circo do Maria Serafina de Método Global A Girafinha Editora Ltda 60
Carequinha - Freitas
pré-livro
Era uma vez um Elisa Barbosa Método Global Editora Lemi 70
cachorrinho fujo -
pré-livro
Brincadeiras do Elisa Barbosa Método Global Editora Lemi 70
Jujuba - pré-livro
Método fonico Maria Magdalena Fénico/ Sintético Editora Lemi S/A 70
gestual oPica Pau L. Gastelois
O Barquinho Iéda Dias da Silva Método Global Editora Vigilia 70
Amarelo
pré-livro
O jogo das Palavras, Zélia almeida Genético Editora Dimenséo 80
Siqueira Ludo Palavracéo
Acorda Dorminhoca Teresinha Mendes Método Sintético Editora Maos Unidas 80
Stael Carvalho
e Maria A. Siqueira
Pa- ta- ti, Pa-ta-ta Maria S. C. Ribeiro, | Método Silabico Editora Lé 80
Zéliade O. N.
Lessa, Elza R. de
Sousa
Vivina e Fafau Avani Avelar Lanza | Método Sintético- Editora O Lutador Ltda 80
e Maria M. Garcia silabacdo
No mundo das letras Maria Helena S. Método Sintético Editora Dimensdo 90
Vidigal

Fonte: Frade & Maciel, A Histéria da Alfabetizacdo nas Cartilhas Escolares: praticas pedagdgicas, producao e
circulagdo em Minas Gerais, (1834-1997), p. 551.

O quadro apresentado demonstra uma relativa hegemonia de produgdes mineiras de
pré-livros, decorrentes de uma abordagem global/analitica para o ensino da leitura e da
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escrita. Nesta abordagem, que se faz presente como tendéncias nos manuais mineiros, foram
editados a partir da década de 30, por editoras nacionais. No periodo de 50 a 90, por editoras
mineiras, porém com predominancia até a década de 70. A partir desse periodo, comegaram
a ser editados livros que se baseavam nos meétodos sintéticos ou ecléticos que, em geral, ndo
traziam em sua titulacdo o esclarecimento de ser um pré-livro.

Além dos dados apresentados por Frade & Maciel (2004, p. 551.), outras autoras e
exemplares ndo citados na tabela acima, também fizeram parte desta histéria mineira.

Procuramos, a seguir, organizar essas descricoes.

Quadro 3. Titulos e autoras da década de 50 e 60

Titulo Autor Método
Meninos Travessos Maria Ivone Atalécio Método Global
de Araujo
O Livro de Lili Ldcia Cassanta Método Global
Os Trés Porquinhos —Pré- Ldcia Cassanta Método Global
livro

O objetivo, ao fazer a amostragem da periodizacdo das obras supracitadas, foi
evidenciar a prevaléncia do método global entre as décadas de 50 e 60, em Minas Gerais,
também revelar a prevaléncia da figura feminina na producdo desses exemplares, assim como
na educacao de forma geral .

Verifica-se, porém, que a alfabetizacdo mineira passou por um momento de
contradicdo metddica nos primeiros anos do século XX. Frade & Maciel revelam que

houve uma producéo local expressiva, no inicio dos anos 10, do autor
Arthur Joviano (1907) e no inicio da década de 20, da autora Ana
Cintra (1922). Todos dois fogem ao estereétipo dos métodos sintéticos
hegemoénicos naquele momento e parte das motivacbes para a
producdo de cartilhas analiticas. [...] Outras fontes bibliograficas
indiciam que outro autor mineiro Jodo Lucio se distingue dos
anteriores porque, além de ter sido autor de uma colecdo de série
graduada composta de 04 volumes, produziu também a cartilha
silabica O livro de Zezé. Pelas indicacdes de remessas e pedidos
verifica-se sua ampla utilizacéo e supde-se que tenha circulado a partir
do inicio década de 20 (2004, p. 551-552).

Essas transicbes metodologicas, partindo para as cartilhas analiticas, podem estar
atribuidas a reforma de Jodo Pinheiro, em 1906, na qual se defende o desuso dos silabérios e
incentiva o método de que se parte das sentencas as silabas.
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Porém, o que se pode observar com os estudos das autoras, € a desmetodizacdo ou,
ainda, o desuso de um método considerado ineficaz para a metodizagdo, ou seja, a utilizacdo
de outro que naquele momento é considerado eficiente. Essa passagem deixa clara a
transicdo herdada da alfabetizacdo brasileira, mostrando que o Estado Mineiro néo foge das
polémicas existentes em torno da adesdo ou resisténcia aos métodos analiticos e sintéticos
presentes no contexto histérico educacional.

A polémica em torno dos meétodos sintéticos versus analiticos ainda permaneceu em
outros Estados, porém, em Minas Gerais, Frade & Maciel esclarece que houve,

uma certa hegemonia em torno dos métodos analiticos, com
énfase no método global de contos, que se utiliza de histérias
classicas supostamente ja conhecidas pelos professores e
pequenos leitores e no método de historietas, baseado em
historias desconhecidas e desvendadas a cada licdo, pelos
aprendizes (2004, p. 553).

Esse ideério em torno dos métodos analiticos foi construido através de uma série de
conjunturas politicas, institucionais e pessoais. Convém ressaltar que a reforma de Francisco
Campos, ano de 1927, seguia aos pressupostos decrolyanos, que podem ter influenciado
claramente, esse ideario de alfabetizacao.

A década de 90 ndo faz parte do recorte temporal do nosso estudo, porém julgamos
pertinente menciona-la brevemente, pois ela € marcada pelo paradigma construtivista, que
influencia sobremaneira a producéo dos livros de alfabetizacdo. Este paradigma traz como
base 0s pressupostos de Piaget, em que 0 conhecimento é algo a ser construido pela acdo do
sujeito sobre o objeto que se deseja conhecer, ou seja, através da participacdo ativa do
aprendiz em interacdo com o conhecimento. Ainda, Ferreiro e Teberosky (1985, p.284) se
aportando desta concepcao de ensino, afirma que ndo podemos ignorar o conhecimento que
as criancas ja trazem de suas vivéncias em sociedade, pois elas tém noc¢des, ja que sdo
membros de uma sociedade letrada.

Esse novo modelo de ensino-aprendizagem desconsidera a metodologia como
essencial ao processo de ensino e coloca o aluno como centro do processo de aprendizagem e
o0 professor apenas como mediador entre 0 aluno e 0 seu objeto de conhecimento. Essa nova
abordagem traz para a discussdo a verdadeira importancia dos manuais para a aprendizagem

(alfabetizacéo) das criancas.
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2.3- Uma tematica: A Historia da Alfabetizacdo em Construcao

Proeminentes producdes académicas também d&o visibilidade aos estudos histéricos
da alfabetizacio mineira. E importante destacar que algumas destas pesquisas foram
desenvolvidas no Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita — CEALE e outras no interior do
estado - Tridngulo Mineiro, na cidade de Uberlandia- MG, atraves de um grupo de pesquisa
da Universidade Federal de Uberlandia — UFU, coordenado pela professora Dra. Sonia Maria
dos Santos, denominado  “Histdria da Alfabetizacdo: Lugares de formacéo, Cartilhas e
modos de fazer Histéria da Alfabetizacdo: Lugares de formacéo, Cartilhas e modos de
fazer”. A pesquisa deste grupo representa o esforco de estudiosos e pesquisadores do Nucleo
de Alfabetizacdo e Educacéo Infantil/NEIAPE/FACED/UFU.

Julgamos pertinente apresentar alguns estudos ja realizados no estado mineiro sobre a
historia da alfabetizacdo, pois essas pesquisas também versam em consonancia com 0 N0Sso
objeto de estudo, assim contribuirdo para uma melhor compreensdo e abrangéncia de nossa
tematica.

Iniciamos pelo ano de 2001, quando emergem duas teses importantes para a historia da
alfabetizacdo no estado, uma de autoria de Francisca Isabel Pereira Maciel, professora da FAE
da UFMG, que investigou “Lucia Casasanta e o método global de contos: uma contribuicéo
a historia da alfabetizag¢do em Minas Gerais”, objetivando reconstruir a trajetéria de atuacao
e formacdo da professora Llcia Casasanta, na Escola em Minas Gerais, assim como
problematizar o uso do método global de contos neste estado. A segunda, da autora Sonia
Maria dos Santos, professora da FACED-UFU, que investigou a “Historia de Alfabetizadoras
Brasileiras: entre saberes e prdticas”, ambas defendidas na Pontificia Universidade Catolica-
PUC de S&o Paulo.

Ainda, no Estado de Minas Gerais, localizamos outras pesquisas que contemplam
estudos sobre a alfabetizacdo com a perspectiva histérica, que alicercaram significativamente
a nossa investigacao, por contemplar o estado ao qual pertence o municipio de Canapolis-MG.

No ano de 2005, encontramos uma dissertacdo de autoria de Osmar Ribeiro de
Araujo, defendida na Universidade Federal de Uberlandia, intitulada “Modos de Leitura de
Alfabetizadoras: Historia, Memdria e Representacdo ”, pesquisa que utilizou a historia oral
tematica como metodologia. As entrevistas possibilitaram um mergulho no passado das
alfabetizadoras, no sentido de reconstruir e compreender as trajetorias de leituras, tanto no
ambiente escolar, como nos espacos fora da escola. Cada alfabetizadora entrevistada trouxe,

em sua memdria relembrada, marcas de sua propria histéria pessoal, bem como dos contextos
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socioculturais vivenciados. 1sso evidenciou que, nas narrativas, ha questdes parecidas, que
guardam algo em comum, proprio do grupo a que pertencem como profissionais da educacéo.
Mas constatamos, também, que cada historia relatada nessa dissertacdo possui sua
singularidade, sua propria identidade, configurando-se como Unica, pois cada
narradora/entrevistada, ao contar sua historia, manifestou o seu mundo, por meio da sua
maneira de pensar, de dizer e de fazer, “[...] esta arte de dizer que € uma arte de pensar e
fazer” (CERTEAU, 1994).

As descobertas da pesquisa de Aradjo (2005) ndo se situam no ambito das
generalizacBes, portam-se como achados significativos, que podem ser utilizados pelos
educadores como reflexdo para sua préxis e, neste sentido, podem ser instrumentos de
transformacdo de concepcdes e fazeres pedagdgicos. O conjunto das narrativas permitiu ao
pesquisador delinear um quadro significativo de ideias, sentimentos, posturas e concepgdes de
educacdo, de leitura, que forneceu indicacbes valiosas, pois permitiu engendrar reflexdes
sobre o trabalho pedagdgico, possibilitando interrogar as praticas das alfabetizadoras.

Encontramos, no ano de 2006, outra dissertacdo defendida na Universidade Federal de
Uberlandia titulada “Historia de Alfabetizadores: vida, memoria e profissdo”, da autora
Edite da Gloria Amorim Guimardes, que teve como objetivo investigar, através da historia
oral de vida, como os alfabetizadores se apropriaram de seus conhecimentos ao longo dos
ultimos trinta anos e que pratica esses conhecimentos geraram para Sua atuagcdo como
alfabetizador hoje. Percebemos, entdo, que surge uma preocupacao com a trajetdria de vida e
a formacdo do professor que atuard como alfabetizador, pois emergiram estudos que
procuram entender como esses alfabetizadores construiram seu percurso profissional.

Mais uma producdo significativa no campo da historia da alfabetizacdo foi a
dissertacdo de Katia Gardénia Henrique da Rocha Campelo, ano de 2007, na Universidade
Federal de Minas Gerais, “Cartilhas de Alfabetizacdo: subsidios para a compreensdo da
historia da alfabetizacdo mineira (1930 — 1945)”. Esse estudo teve como objetivo inventariar
as cartilhas que circularam em Minas Gerais, no periodo de 1930 a 1945, procurando, assim,
focalizar a alfabetizacdo em uma abordagem histérica e, consequentemente, contribuir com a
Historia da Alfabetizacdo Mineira.

No ano de 2008, assim como em 2009, encontramos mais dois trabalhos de
dissertacdo direcionados ao contexto historico da alfabetizagdo brasileira, ambos da
Universidade Federal de Uberlandia. O primeiro “Histoéria e oficio de alfabetizadoras:
Ituiutaba 1931-7961" (2008), de autoria de Andréia Demétrio Jorge Moraes, que objetivou
investigar a historia da alfabetizacdo no municipio de ltuiutaba, no periodo de 1931 a 1961,
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possibilitando assim conhecer como se deram as praticas e saberes das alfabetizadoras no
decorrer desse tempo. O segundo, desenvolvido por Tatiane Batista Macedo, “Historias de
Formacao de Alfabetizadoras: a disciplina didatica da linguagem no magistério 1971-7985”
(2009), teve como objetivo de estudo analisar a formacdo de alfabetizadoras no curso de
magistério por meio da disciplina Didatica da Linguagem, no periodo de 1971-1985,
analisando também os contelidos e metodologias de ensino estudados na disciplina e as
metodologias utilizadas pelas professoras formadoras em suas aulas. Para constatarmos o
direcionamento e a preocupacao dos estudiosos com questdes historicas sobre a formacéo das
alfabetizadoras, evidenciando a suspeita de que o déficit historico sobre a alfabetizacdo de
nossas criancas esteja relacionado também a formacao docente.

Localizamos, no ano de 2011, mais dois estudos, também desenvolvidos na
Universidade Federal de Uberlandia: uma dissertacdo que recebeu o titulo de “Historias de
alfabetizadoras uberlandenses: modos de fazer no grupo escolar Bom Jesus- 1955 a 1971,
de Michelle Castro Lima, que objetivou construir, a partir das préaticas vivenciadas por
algumas alfabetizadoras, a historia da alfabetizacdo no grupo escolar Bom Jesus, no periodo
de 1955-1971, identificando, assim, questdes relevantes sobre as praticas destas
alfabetizadoras e procurando, também, contribuir para a constru¢cdo da histéria da
alfabetizacdo em Uberlandia-MG.

O segundo estudo desse mesmo ano, foi uma tese de doutorado, intitulada “Historia
da Alfabetizacdo de Ituiutaba: Vivéncias no Grupo Escolar Governador Clévis Salgado /
1957-1971”, de autoria de Tania Silvestre Cunha. A questdo central dessa pesquisa foi
investigar a historia da alfabetizacdo no Grupo Escolar Governador Clévis Salgado, a partir
das praticas das alfabetizadoras. Para atingir os objetivos do estudo, a autora entrevistou cinco
alfabetizadoras. A principio, buscou localizar todas as alfabetizadoras que atuaram neste
Grupo Escolar, no periodo de 1957 a 1971. Como encontrou apenas duas alfabetizadoras
vivas, decidiu utilizar, para a construcdo dessa historia, narrativas de duas alunas e também
da diretora do Grupo Escolar Governador Cldvis Salgado, durante o periodo da pesquisa. Esse
estudo, segundo a autora, foi uma tentativa de investigar a historia local da alfabetiza¢do no
municipio de ltuiutaba, uma vez que atuou nesta area por mais de dez anos como
alfabetizadora, no inicio da década de 80, e observou que, apesar das discussdes sobre a
tematica, os processos de alfabetizacdo mantiveram sua esséncia.

Além desses estudos relacionados, contamos ainda, nos Gltimos anos, com outras

tematizagcbes na area da histéria da alfabetizagdo, através de revistas, livros, artigos,
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comunicacdes e também de conferéncias realizadas em congressos, que consideramos
relevantes para o aprofundamento da temaética.

Em se tratando das revistas que discutem trabalhos envolvendo o campo da discusséo
de nosso estudo, Peres (2005), realizou uma andlise de artigos publicados no peridédico mais
importante da area, na Revista Historia da Educacdo. Nesta analise, a autora comprovou que
durante o periodo de 1997 a 2004, foram publicados um total de cento e trinta e cinco artigos
nos seus dezesseis exemplares editados e, entre estes, apenas dez se relacionaram a temaética
da Historia da Alfabetizacéo.

Peres (2005), ainda salienta a relevancia da revista como um meio de divulgacéo de
trabalhos envolvendo a alfabetizacéo, afirmando que por mais que os trabalhos apresentados
nas revistas sejam insuficientes para discutir a tematica em questdo, ela colabora para
discussoes e reflexdes sobre as novas pesquisas que emergem paulatinamente em nosso meio
académico.

Referindo-se as comunicagdes e as conferéncias envolvendo a Histéria da
Alfabetizacdo, Maciel (2003), pesquisadora da UFMG, fez um levantamento a partir de seis
congressos: quatro organizados pelo Luso- Brasileiro de Historia da Educacéo e os outros dois
pela Sociedade Brasileira de Histdria da Educacdo. A partir desses levantamentos, a autora
localizou dez trabalhos contemplando especificamente a alfabetizacdo no contexto histérico.
Procurando sintetiza-los, Maciel conclui que os trabalhos exibidos nesses eventos sao
agrupados em dois eixos que relacionam seus temas a alfabetizacdo, sendo eles, os métodos
de leitura e escrita e 0s manuais escolares (cartilhas).

Porém, para Maciel (2003), esse numero de trabalhos exibidos ainda é insignificante
perto da soma das apresentacdes produzidas, o que evidencia a necessidade de novos estudos
nesse campo de investigacao.

Procuramos localizar algumas tematizacbes em livros e artigos que julgamos
relevantes para as discussdes sobre o processo de ensino da leitura e da escrita. No ambito
dessas tematizagcdes, podemos localizar uma gama maior de escritos. Neste sentido,
selecionamos alguns que possuem relacdo mais densa com a nossa pesquisa. Porém, é
importante salientar que 0s autores desses artigos sdo na maioria, 0s proprios autores das
dissertagdes e teses anteriormente mencionadas, e 0s seus escritos, acabam, na verdade, sendo
parte de suas pesquisas. Esse fato também evidencia que o nimero de estudiosos sobre a
temaética ainda é incipiente, 0 que aumenta a relevancia de nosso estudo.

O primeiro artigo localizado é de autoria de Izabel Frade e Francisca Maciel, intitulado
A histéria da alfabetizac8o: contribuicGes para o estudo das fontes. Nesse texto as autoras
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buscam, na consulta a arquivos publicos, verificar aspectos que permitem pensar 0S
impressos, sua circulagéo, sua utilizacdo e atores envolvidos na disseminacgdo de metodologias
e ideérios pedagdgicos.

As autoras Frade e Maciel, também desenvolveram outro artigo - A histéria da
alfabetizacdo nas cartilhas escolares: praticas pedagogicas, producéo e circulacdo em Minas
Gerais, (1834-1997). Essa producdo é caracterizada como um subprojeto de um projeto mais
extenso, “Memdria e Histdria da Educacao no Brasil (1800-2000) ", desenvolvido no Centro
de Alfabetizacdo Leitura e Escrita/CEALE. Esse artigo teve como objetivo, contribuir para
a producdo de uma histdéria do ensino de lingua materna no Brasil, assim como para 0
desenvolvimento de pesquisa de fundo histérico em alfabetizagdo. Objetivou também
resgatar a historia da alfabetizacdo em Minas Gerais, particularmente as préaticas pedagdgicas
voltadas para o ensino da leitura e da escrita, levantando e analisando qualitativamente as
cartilhas que circularam no estado, no periodo de 1834 a 1997.

Outro artigo que julgamos pertinente para nossa proposta de trabalho é intitulado “As
Muitas Facetas da Alfabetizacdo”, de autoria de Magda Soares. Esse estudo objetivou
discutir algumas das principais perspectivas sobre a alfabetizacdo, agrupadas em trés
categorias: 0 conceito, a natureza e os condicionantes. Com esse trabalho, a autora buscou
apontar implicagdes relativas ao método e ao material didatico, assim como aos requisitos de
formacéo das alfabetizadoras.

Destacamos também o trabalho da professora da FACED-UFU, Sénia Santos, que
também versa seus estudos para a Historia da Alfabetizacdo — “Alfabetizadoras Brasileiras:
pesquisa, historia e formacdo”. A autora objetivou fazer uma reflexdo sobre trabalhos ja
desenvolvidos e sobre o0s diversos pesquisadores, estudiosos e autores de livros, tém
abordado as questdes sobre formacdo de alfabetizadores, no campo da Educacédo, Histéria e
das Ciéncias Humanas em geral. Ela ndo teve a intencdo de produzir um modelo de analise,
mas, sim, ponderacGes que apontaram nuances, semelhancas, rupturas e permanéncias nas
explicagdes, teses e conceitos, no conjunto das obras analisadas.

O estudo intitulado “Cartilha Analytica de Arnaldo Barreto: um estudo do impresso
produzido na Francisco Alves” é outro artigo que contempla a temaética discutida em nosso
trabalho, de autoria de 1zabel Frade. Ele foi apresentado no XXVII Congresso Brasileiro de
Ciéncias da Comunicagdo, no IV Encontro dos Nucleos de Pesquisa, (2204) no nucleo
Producédo Editorial e se propds a analisar quatro edigdes da Cartilha Analytica, de autoria de
Arnaldo Barreto. Buscou evidenciar, nos impressos das diferentes edi¢es, os métodos de

ensino que influenciaram a feitura do material; os métodos de alfabetizacdo; os ordenamentos
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e reordenamentos graficos que indicaram formas de escolarizacdo do impresso cartilha e, mais
especificamente, as mudancas no formato gréafico-editorial que indicaram a relagdo entre as
técnicas e a pedagogia.

No texto “Um género de manual escolar: os paledgrafos ou livros de leitura
manuscrita”, Batista (2002) teve como objetivo apresentar os titulos de livros de leitura
manuscrita em lingua portuguesa que circularam nas escolas brasileiras. Mediante anélise dos
livros que localizou e buscando "[...] realizar um primeiro esboc¢o da trajetdria do género e de
seu circuito de producdo e comunicagdo, assim com das principais tensées que organizam o
género e sua destinacdo, 0s usos que pretende propiciar” (BATISTA, 2002, p. 1), esse autor
concluiu que esses tipos de livros didaticos cumpriam a funcéo de: fornecer "valores morais e
politicos" (BATISTA, 2002, p. 14) considerados necessarios para a constituicdo de
referéncias de uma nacdo; e propiciar o aprendizado da escrita, a partir da apresentacdo de
modelos para copia e reproducao.

No artigo “Livros escolares de leitura: uma morfologia (1866-1956)”, Batista;
Galvédo; Klinke (2002) tiveram como objetivo apresentar resultados da primeira etapa de
desenvolvimento da pesquisa "Escolarizacdo, culturas e praticas escolares: investigacoes
sobre a instituicdo do campo pedagdgico em Minas Gerais (1820-1950)", mediante a
descricdo da "[...] morfologia do livro escolar de leitura, sua variacdo e suas transformacoes
ao longo do periodo estudado." (BATISTA; GALVAO; KLINKE, 2002, p. 29).

A andlise de 444 (quatrocentos e quarenta e quatro) exemplares de cartilhas e livros
de leituras que esses pesquisadores recuperaram incidiu sobre os seguintes aspectos: as datas
de publicacéo; a recorréncia de autores; o numero de exemplares localizados de cada titulo; o
namero de exemplares por editoras; as fungdes pedagodgicas as quais serviam (manuais ou
complementares); os tipos de livros (séries graduadas ou livros (nicos); 0s géneros
(narrativas, antologias, compéndios e cadernos de atividades); e os modelos de li¢bes
(construgdes abstratas ou didaticas).

Mediante essa analise, os autores concluiram que, dentre os Varios aspectos que
podem ser problematizados, destacam-se: em relacéo aos tipos de livros, as séries graduadas
sdo mais recorrentes que os livros isolados; em relacdo aos géneros, os compéndios — mais
comuns no século XIX tendem a desaparecer no inicio do século XX — passam a ser
substituidos por antologias e narrativas; em se tratando dos modelos de livros, o da leitura
manuscrita e o instrutivo sdo mais antigos e a tendéncia € serem substituidos pelo modelo

formativo e, em menor grau, pelo modelo retorico-literario.
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Recuperando as producGes sobre a Histdria da Alfabetizacdo em Minas Gerais, ndo
tivemos a intensdo de esgotar os estudos sobre a tematizacdo. Na verdade, o objetivo foi
deixar em evidéncia a preocupacdo com o tema nos trabalhos apresentados e manifestar a
necessidade de outros, que despontem a tematica em outras regides. Para tanto, no préximo
capitulo, apresentaremos as especificidades do municipio de Canépolis -MG, no que diz

respeito a Historia da Alfabetizag&o.
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CAPITULO 111
AS ESPECIFICIDADES DO MUNICIPIO DE CANAPOLIS
NA HISTORIA DA ALFABETIZACAO

3.1- Conjuntura Historica e Politica

Apo6s elucidarmos as tematicas e 0s objetivos das pesquisas brasileiras que
investigaram a histdria da alfabetizac@o, sentimos necessidade de fazer um capitulo sobre as
producdes que ocorreram no estado de Minas Gerais € no Triangulo Mineiro, uma vez que
encontramos um farto material que cuida da histdria da Alfabetizacdo no Estado de Séo Paulo.
Dessa forma, descobrimos a necessidade de revelar os caminhos histéricos da alfabetizacédo
no municipio de Candpolis-MG, apresentando alguns tragos da educacdo canapolina,
procurando assim, auxiliar na consolidacdo da Historia da alfabetizacdo no Brasil, em Minas
Gerais e também na regido do Triangulo Mineiro.

Antes de adentrarmos na histéria da alfabetizacdo, consideramos importante apresentar
0 municipio, identificar o significado do seu nome, a origem e a relacéo da palavra Canapolis
com as caracteristicas do municipio.

O topdnimo CANAPOLIS foi escolhido para o distrito que surgiu com o objetivo de
homenagear a principal atividade econdmica empreendida na fazenda Cérrego do Cerrado,
assim como na regido na década de 1930, a extracdo da cana-de-agucar.

Neste contexto, a palavra Canapolis significa (CANA= que deriva da palavra cana-de-
acucar + POLIS= do grego cidade), nomeando assim, cidade da cana, ou ainda, polo da cana.

O municipio de Canapolis esta localizado ao norte da regido do Triangulo Mineiro, a
671 quildmetros da capital mineira Belo Horizonte e a 430 quilébmetros da capital Federal
Brasilia. Faz limite com os municipios de Cachoeira Dourada, Capindpolis, Centralina,
Ituiutaba e Monte Alegre de Minas, e faz divisa ainda com o Estado de Goias, sendo muito
influenciado por ele, inclusive no aspecto climatico.

Nesta apresentacdo, destacamos parte do mapa brasileiro, que mostra a localizacéo
geografica do municipio de Canapolis, assim como a dos municipios que fazem divisa com

ele.
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Figura 1- Mapa brasileiro apresentando o municipio de Canapolis
em destaque assim como 0s municipios circunvizinhos
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Fonte: www.maps.google.com.br, acesso em 20 de agosto de 2012.

Julgamos também oportuno apresentar o mapa de Minas Gerais, para nele observamos
a localizacdo do municipio de Canapolis-MG, evidenciando a sua posi¢do ao norte da regido
do Triangulo Mineiro.

Figura 2- Parte do mapa de Minas Gerais localizando o municipio de Canapolis
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Fonte: www.ferias.tur.br, acesso em 20 de agosto de 2012.
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Levando em consideracdo a localizacdo geografica e os vestigios arqueologicos
encontrados por pesquisadores nas fazendas da regido, como evidencia a foto, temos como
hipGtese que os primeiros habitantes dessa regido foram os indigenas, especificamente da
tribo Guaias, que habitavam a regido do Estado vizinho de Goias.

Destacamos, a seguir, o trabalho de um técnico do Patriménio Publico de ltuiutaba,
municipio vizinho, registrando artefatos de ceramica indigenas, para pesquisa do inventario
do acervo cultural do municipio de Canapolis na &rea rural da Fazenda Soledade Sul.

Figura 3- Técnico do Patrim6nio Publico de Iltuiutaba
registrando em fazenda do municipio, artefatos indigenas

Fonte: Casa de cultura de Canépolis-MG

O povoamento do territorio - atualmente denominado Canapolis teve seu inicio no
ano de 1924. A histéria do municipio revela que o senhor José de Paula Gouveia, apresentado
na imagem abaixo, tinha o sonho de transformar parte de suas terras em um povoado que
pudesse, no futuro transformar-se em uma cidade. Para realizar seu sonho, doou uma gleba
de terras de sua propriedade, que pertencia a0 municipio vizinho de Monte Alegre de Minas,
para iniciar a formacdo do povoado.
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Figura 4- Foto de José de Paula Gouveia “Zeca Paula”
Fundador do municipio de Canapolis-MG - 1924

Fonte: Casa de Cultura de Canapolis- MG

As terras doadas por “Zeca Paula”, como era conhecido na regido, foram nomeadas de

fazenda “Coérrego do Cerrado”, devido a bela cachoeira que havia no local.

Figura 5 Figura 6
Fazenda Cérrego do Cerrado-1924 Cachoeira do Cdrrego do Cerrado S/D

B - o
o

Fonte: Casa da Cultura de Canapolis

Objetivando progresso naquelas terras e aproveitando a forca das dguas da cachoeira,
hoje um bem publico tombado pelo patrimdnio cultural do municipio, José de Paula Gouveia
construiu, no local, um engenho, onde eram fabricados rapadura, aguardente e agucar
mascavo. Essas producdes levaram ao desenvolvimento do local, pois geravam algum tipo de

renda. Iniciaram, assim, as plantacdes das grandes lavouras de cana-de-acucar.
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Figura 7

Nesse sentido, assim como na histéria do Brasil, neste municipio, houve necessidade
de mé&o-de-obra, e esse fato atraiu lavradores para as terras de “Zeca Paula”. Teve inicio,
entdo, no local, o assentamento de algumas moradias, formando a primeira ideia do que seria
0 povoado.

O numero de familias em suas terras foi aumentando, permitindo, assim, que o
proprietario requeresse, junto ao municipio de Monte Alegre de Minas, a criacdo de um
povoado em suas terras. Ja no ano 1934 “Zeca Paula” oficializou o pedido para a cria¢do do
povoado e foi atendido. Em 14 de julho, do mesmo ano, foi lavrada a ata de criacdo e a
coordenagdo do povoado continuou a cargo de “Zeca Paula”, mediante procuragdo da
prefeitura. Foi feita, ainda, a doacdo de terrenos para quem quisesse morar na nova
localidade, com todos os incentivos possiveis para que logo se povoasse a regiao.

Nesse mesmo ano comegaram tambeém construgdes importantes, como a igreja de Sao
Sebastido, que foi uma das primeiras obras. Ela foi erguida apds uma grande seca na regido.
Os devotos, para atrair a misericérdia de Deus e rogar pelas chuvas, realizaram novenas em
honra do santo, que hoje é o padroeiro da cidade, e iniciaram, assim, a construcdo da igreja.
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Figura 8- Igreja Matriz de Nossa Senhora de Fatima e Sdo Sebastido,1936.
Fonte: Casa de Cultura de Candpolis

Ao final da década de 1930, o povoado ja contava com uma estrutura que permitia, aos
moradores, pleitear autonomia politica. Contava com diversas casas e alguns servigos, como:
escola, farmécia, transporte e destacamento policial.

As opcbes de meios de transporte progrediram consideravelmente, passaram de
cavalos e carros de boi a veiculo automotor coletivo, uma jardineira, que fazia o trajeto do

povoado aos municipios e as cidades mais desenvolvidas.

Figuras -9 e 10
Jardineiras que faziam o trajeto de Candpolis a outros municipios- 1934

asa de Cultura de Canapolis

Entre as décadas de 1930 e 1940, o crescimento do povoado foi significativo, pois
sempre chegavam novos moradores para a regido, 0 que evidenciava a média de construcao
de dez casas por més. Quatro anos apés sua criacdo, em 1938, o povoado foi elevado a
condicdo de distrito pelo Decreto- Lei n° 148, de 17 de dezembro de 1938, que fixava a
divisdo territorial do estado, que vigoraria, sem alteragdo, de 1° de janeiro de 1939 a 31 de
fevereiro de 1943, e dava outras providéncias.
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O trabalho com olarias e o plantio das lavouras de cana-de-acUcar continuaram a se
desenvolver na regido, gerando empregos, fonte de rendas e iniciando o progresso no distrito.

No ano de 1940, comecaram a se desenvolver, no distrito, alguns servigos
importantes para a populacdo. O senhor Filoteo de Godoy destaca, ao utilizar a forca das
aguas da Cachoeira do Cerrado para produzir a luz elétrica. Nesse mesmo ano foi instalado
um posto da Empresa de Correios e Telégrafos e também foi criado o cartério civil e notarial,
onde eram realizados os matrimonios, os registros de batismo e outros servigos do género.

Um fato que chama a atencdo, na estrutura do municipio, € a disposi¢do das ruas e
quarteirdes da cidade. Todos foram totalmente planejado com régua e esquadro, tém as
mesmas medidas, 0 que evidencia a preocupacao com a estruturagdo do municipio.

Nesse distrito, 0 progresso era inegavel. As terras eram férteis e tudo produziam,
levando ao surgimento de outras culturas como milho, algod&o, arroz, feijao e gergelim, que
se juntaram com as plantacGes de cana-de-aclUcar e elevaram o0 desenvolvimento e o
progresso da regido, que tinha como base da economia a pecuéria e a agricultura.

A partir do contexto histérico apresentado, podemos verificar que o0 avango era
continuo. Nesse sentido, o desenvolvimento ja se fazia presente. Foi entdo que no ano de
1948, o distrito requereu independéncia administrativa e foi emancipado politicamente pela
Lei Estadual n° 336, de 27 de dezembro de 1948, elevando-se a condicdo de cidade. Surgiu

assim, um novo municipio mineiro, Canapolis.

Figura 11- Ruas de Candpolis na década de 1940

Fonte: Casa de Cultura de Canépolis-MG

Da emancipagdo politica do municipio, em 27/12/1948, a primeira eleicdo para
prefeito (31/01/1953), passaram-se 4 anos; nesse periodo, o municipio ficou representado

politicamente pelos senhores intendentes. O primeiro, o senhor Claudemiro Pena Fernandes,
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de 31/01/1949 a 30/01/1951 e, o segundo, o senhor Lincon Sete Camaras, de 31/01/1951 até
30/01/1953. Esses intendentes tinham como fungdo administrar 0 municipio , publica,
substituindo a figura do senhor prefeito.

Procurando evidenciar os fragmentos historicos expostos, apresentamos, a seguir, 0
Hino de Canapolis que, de forma clara e sintética, apresenta algumas caracteristicas marcantes
do nosso municipio. Optamos por apresentar a letra do hino também por conta da admiracao
e encantamento que sentimos pelo municipio que acolheu, com muito carinho, nossos estudos.

O municipio nasceu perto da cachoeira, hoje, principal ponto turistico de nossa cidade.

A letra do hino faz referéncia a esse fato:

As margens de um riacho,
Ao raiar de um novo dia,
Nasce um povo, uma cidade
Exemplo de cidadania.

Do seu nome brota o doce
Cachoeiras cristalinas
Verdes campos, lindas flores
Canéapolis nasce menina.

Cantai forte canapolino,
Cantai forte, eternamente
Canéapolis tem um nome
Que ostenta divinamente

Ruas calmas, belas pracas,
Cresce nelas o progresso

Es motivo de orgulho

De um povo ordeiro e honesto.

Estrela nova do pontal

Es exemplo de grandeza,

Es cidade solo forte

Que produz fartura e riqueza.

Cantai forte canapolino,
Cantai forte, eternamente
Canéapolis tem um nome
Que ostenta divinamente.

Tu és nobre, tu és grande
Municipio bem amado
Es destaque no triangulo
Por ter sempre brilhado.
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Sua historia, suas glérias,
Fez seu nome se elevar
Com esse mesmo ideal,
Saberemos hoje honrar.

Cantai forte canapolino,
Cantai forte, eternamente
Canapolis tem um nome
Que ostenta divinamente.
(Cartilha: Canapolis... O
Patrimonio é de todos, 2009, p.05).
O hino de Canépolis foi instituido no ano de 1998, ano em que foi comemorado o
Cinquentenério da cidade. Foi nessa data que Elias Mateus langou a primeira e Unica versao
do hino do municipio. A musica e arranjo foram de autoria de Luciana Bezerra Carrilo.
Apresentamos, também o brasdo do municipio, que procura evidenciar as principais
economias do local, como a cana-de-acUcar, 0 algoddo e o feijdo. Evidencia também a
cachoeira, patriménio publico municipal e local onde teve inicio o povoado, hoje

denominado Canapolis- MG.

Figura 12-
Brasdo do municipio de Canépolis-MG

Fonte: www.canapolis.mg.gov.br , acesso em 20 de agosto de 2012.
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3.2- Caminhos para Educacdo Canapolina: as escolas do municipio

Apbs contextualizarmos fatos histéricos do surgimento de Canapolis- MG,
procuraremos, neste momento, recuperar parte da historia da educacdo nesse municipio.
Apontaremos aqui o processo educacional, revelando fragmentos historicos da alfabetizacédo
canapolina no periodo de 1933 (ano do surgimento da primeira escola no municipio) a 1971,
periodo delimitado para o encerramento do estudo.

Na década de 20, emergiu a preocupacdo com a criacdo de escolas nessa comunidade.
Localizamos no artigo 1°, da Lei municipal de n°® 73, de setembro de 1927, de autoria do
Senhor Nicanor Parreira, prefeito do municipio de Monte Alegre de Minas, que no ano de
1927 foi estabelecida a autorizacdo para a criacao de duas escolas no municipio, assim como

o valor aser gasto na sua construgéo,

O Presidente da Camara e Chefe do Executivo, fica autorisado a crear
duas (2) escolas, no municipio, sendo uma delas na fazenda de nome
“Soledade” e a outra no lugar de nome “Cundungo”, podendo o
mesmo despender até a quantia de cinco contos de réis
(R$5:000$,000) para a construcdo de predios, onde deverdo funcionar
as mesmas (Art. 1° da Lei n° 73, de 21 de setembro de 1927, aspas do
autor).

A partir da lei de n® 73 de 21/09/1927, aqui representada pelo seu artigo 1°, podemos
notar a preocupacao com a educacgdo nessa regido. Apenas trés anos apos a doacdo das terras
pelo senhor “Zeca Paula”, o prefeito do municipio ao qual pertencia a regido ja publicava a
lei de criacéo de escolas nesse local.

Porém, o processo de escolarizacdo canapolina veio a se concretizar, na década de 30,
mais precisamente no ano de 1933, aproximadamente nove anos apos a chegada de “Zeca
Paula” com sua familia na regido do Cdrrego do Cerrado, quando o local comegou a ser
povoado e cresceu a demanda de moradores em suas terras. Com isso, a regido foi sendo
habitada, os fazendeiros comecaram a se preocupar com seus filhos, que ali viviam sem
instrugdo escolar. Essa preocupacdo levou-os a solicitarem a Monte Alegre de Minas,
municipio ao qual aquela fazenda pertencia, a instalacdo de uma escola para atender aos filhos
das familias que ali decidiram morar.

Naquela época, em relacdo a educacgdo brasileira, encontravamo-nos em um periodo
em que a concepcdo humanista de filosofia da educacdo moderna ganhava forga no Brasil,

suplantando os ideéarios da pedagogia tradicional.
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Assim, a nova concepc¢ao de educacgdo que surgia tinha como pressuposto o estimulo a
atividade esponténea da crianca, observando sua individualidade, como afirma o documento
do Manifesto de 1932,

N&o € pois, pela predominancia dos trabalhos manuais que a Escola
Nova se distingue da tradicional. Sua marca distintiva é a “presenca,
em todas as suas atividades, do fator psicobiolégico do interesse, que
¢ a primeira condicdo de uma atividade espontdnea e o estimulo
constante ao educando (crianca, adolescente ou jovem) a buscar todos
os recursos ao seu alcance” (MANIFESTO, Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos, 1984, p.416).

Durante esse movimento de renovacéo educacional, ocorrido em 1932, que se opunha
a escola tradicional, rompendo com a excessiva formacao literaria e dedicando preocupacdo a
formacédo da crianca, colocando-a no contato com o0 meio que a rodeia, surge a primeira escola
municipal no povoado, hoje, Canapolis-MG.

A primeira escola publica rural, surgiu nas primeiras décadas do século XX, ano de
1933, criada pelo Decreto- Lei de n° 28 de 13 de marco de 1933, que em seu artigo 2°

decreta:

Ficam creadas no municipio mais 7 Escolas Rurais, assim designadas:
Cundungolo, Moeda, Monte Alegre, Babilonia, Cdrrego dos Bois,
Pantano, e Barreirinho, situadas nos respectivos bairros de iguais
nomes (Decreto-Lei, n° 28 de 13 de marco de 1933)

O decreto-lei n° 28, de 13/03/1933, evidencia-nos mais uma vez 0 movimento que
revigora a educacdo da época, e comprova a preocupagdo com a educagdo na regido. O
responsavel pela Gestdo Municipal, Senhor Prefeito Nicanor Parreira, decreta a criacdo de
mais 7 novas escolas, sendo cada uma delas em uma localizacdo, que € denominada por ele
de bairro. A escola que correspondia a regido de nosso atual municipio foi nomeada de

Escola Cundungo.

10 Antiga denominacdo da Escola Canapolis
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Figura 13- Foto da Escola Cundungo com as criangas a frente- 1933

Fonte: Arquivo Publico de Canapolis-MG

A Escola Municipal Cundungo localizava-se na regido rural e contava, em média, com
trinta e trés alunos, como apresenta-nos a foto. O primeiro professor encarregado de exercer o
ensino aquelas criangas foi nomeado no mesmo ano de criacdo da escola, de acordo com o
Decreto-Lei de n° 29, de 13 de margo de 1933, que resolveu:

Nomear professores das Escolas [..] que tem direito a seus
vencimentos desde 1° de Fevereiro do corrente a 150$% 000(réis)

mensais; [...] “Cundungo”, Sr. Juvenal de Vasconcellos (Decreto n® 29
de 13/03/1933).

A nomenclatura de Escola Municipal Cundungo ficou instituida por aproximadamente
trés anos. Em 1936, ela teve seu nome modificado de acordo com a Decreto de n° 77, de 27
de fevereiro de 1936, que decretou:

O prefeito do municipio de Monte Alegre, usando de suas atribuicoes
e considerando que a escola Cundungo se acha localisada no bairro
Canapolis. Resolve dar-lhe este nome (Decreto n® 77 de fevereiro
de 1936).

Verificamos, assim, que a mudanga de nomenclatura da Escola Cundungo para Escola
Canépolis se deu como forma de homenagear o nome da comunidade que se formava
naquelas terras e de acordo com o prefeito do municipio, era considerada como um bairro de
Monte Alegre.

Na mesma data do Decreto de numero 77, que fez alteracdo no nome da escola,

localizamos também o Decreto de n° 78, de 27 de fevereiro de 1936, que teve como objetivo a
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contratacdo de auxiliares para ajudar no ensino rural, pois 0 nimero de alunos frequentes na

escola era elevado. Por isso, o Senhor Prefeito Municipal Nicanor Parreira resolveu:

Contratar as senhorinhas Joanna Tanus e Gicelda Magalhdes Alvim
como auxiliares das Escolas Canapolis e Garcias, respectivamente,
tendo a primeira a bonificacdo de quinhentos mil réis (500$000) e a
segunda de trezentos mil réis (300$000), anualmente (Decreto n° 78
de fevereiro de 1936).

As ideias pedagogicas de Couto Ferraz vém ao encontro de nossa realidade
educacional neste periodo; o autor considerava as Escolas Normais ineficientes na formacao
de seus alunos, o que o levava a propor a contratacdo de professores adjuntos.

Reportando-nos a Saviani, sobre a conceituacdo de professores adjuntos, ele
explicita:

A idéia pedagodgica ai presente era a da formagéao na préatica. Consistia
em contratar, [...] docentes auxiliares. Os que se distinguissem nesse
concurso comporiam uma lista da qual o governo faria a escolha para
nomear os adjuntos. Estes ficariam “adidos as escolas como ajudantes
e para se aperfeicoarem nas matérias e praticas de ensino” (SAVIANI,
2008, p. 133, aspas do autor).

Na verdade, a atitude do Prefeito Municipal, Senhor Nicanor Parreira, pode nao ter
tido o mesmo objetivo da Reforma Couto Ferraz, que era substituir as Escolas Normais por
serem onerosas e insignificantes em relacdo ao nimero de alunos que elas formavam. Mas o
que nos levou a similaridade esta relacionado com a contratacdo de professores adjuntos, pois,
na realidade de nossa educacdo, a preocupacdo em contratar docentes para auxiliar no
processo educacional daquela escola pareceu-nos acontecer pela tentativa de alcancar um
melhor sucesso na aprendizagem daquelas criancas.

Posteriormente, no inicio da década de 40, ano de 1942, ap6s nove anos de existéncia,
a escola passou por outra alteracdo em sua nomenclatura; era conhecida por Escola Canépolis
e foi renomeada como Escola Felizardo Fontoura, como nos descreve o Decreto de n° 165,
de 23 de fevereiro de 1942. Essa nova denominacdo se justificou pela oportunidade de
homenagear o senhor Felizardo Fontoura, Secretario de Educagéo da Difuséo de Escolas, da
cidade de Monte Alegre de Minas, um dos maiores incentivadores da difuséo de escolas na
regiao.

A Unica escola isolada naquela regido foi nomeada por trés vezes, em periodo de
aproximadamente nove anos, e contava também com um nudmero variado de professores no
periodo de 1933 a 1948.
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Procuramos listar, no quadro abaixo, 0 nome e o periodo de trabalho desenvolvido por

cada professor que, naguele momento, contribuiu para a educacdo daquele local.

Quadro 4
Professores que lecionaram na primeira escola do atual municipio de Canapolis-MG

Professores

Periodo de trabalho

Juvenal de Vasconcelos
Geralda Mendes

Joana Tannus

Gicelda Magalh&es Alvim
lolanda de Vasconcelos

Aurea Garcia Cunha

Catarina Rodrigues da Cunha

Luzia Gomes Ferreira
Secundina Guimaraes
Elza de Freitas

Mario Garcia Coelho

Guaraciaba Oliveira Carvalho

Helena de Freitas

Jacy de Oliveira

Ldcia Ferreira Pinto
Maria Ivone de Oliveira
Oderse Narciso Fonseca
Adélia Oliveira Felix
Zulmira Simari

Gercina Silva de Almeida
Coraci Arantes de Freitas
Maria de Lourdes Oliveira
Maria Odete de Alcantara
Maria Zuleika de Oliveira
Rosélia Angela de Oliveira

Guiomar Arantes Matos

Fevereiro de 1933 a abril de 1935
Abril de 1935 a fevereiro de 1936
Fevereiro de 1936 a fevereiro de 1936
Fevereiro de 1936 a janeiro de 1937
Janeiro de 1937 a dezembro de 1938

Dezembro de 1938 a dezembro de 1938

Dezembro de 1938 a abril de 1940
Abril de 1940 a fevereiro de 1943
Fevereiro de 1943 a junho de 1943
Junho de 1943 a julho de 1943

Julho de 1943 a agosto de 1943
Agosto de 1943 a setembro de 1943
Setembro de 1943 a fevereiro de 1944
Fevereiro de 1944 a julho de 1944
Julho de 1944 a setembro de 1944
Setembro de 1944 a janeiro de 1945
Janeiro de 1945 a fevereiro de 1945
Fevereiro de 1945 a fevereiro de 1945
Fevereiro de 1945 a maio de 1945
Maio de 1945 a setembro de 1945
Setembro de 1945 a janeiro de 1946
Janeiro de 1946 a janeiro de 1946
Janeiro de 1946 a marco de 1946
Marco de 1946 a abril de 1947

Abril de 1947 a julho de 1948

Julho de 1948 a janeiro de 1949

Fonte: Arquivo da Escola Municipal Alvarenga Peixoto
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Podemos observar, no quadro acima, que a rotatividade dos professores que
lecionaram na Escola Municipal Cundungo, posteriormente Canépolis e em seguida,
Felizardo Fontoura, foi significativa. De acordo com suas particularidades, alguns
trabalhavam apenas um més, outros dois meses e outros por um tempo maior. Nota-se que no
periodo de quinze anos passaram pela escola um quantitativo de 25 professores, dos quais 24
eram mulheres, e apenas um homem, 0 que evidenciava a presenca marcante da figura
feminina nas escolas do municipio.

No ano de 1938, por meio do Senhore Ica Menezes e do senhor Francisco de Souza
Barcelos, iniciou-se naquele distrito mais uma representacdo de fé; surgiu a Igreja Adventista

do 7° dia e, com ela, a familia Menezes fundou também a Escola Adventista.

Figura 14- Criangas que estudavam na Escola Adventista em frente a Igreja- 1938

Fonte: Casa de Cultura de Canapolis- MG

O que encontramos sobre essa escola foi muito restrito; apesar de muita procura, nao
foi possivel localizar para nossa pesquisa, o contexto historico e pedagdgico dessa instituicdo
escolar.

Esse era 0 panorama da educagdo canapolina no inicio do seculo XX. Faria Filho
(2000) afirma que até o inicio deste seculo, a instrucdo publica priméria acontecia por meio
das escolas isoladas que, de acordo com o autor, eram criadas de forma simples. Era
necessario apenas que um professor ou até mesmo um grupo de moradores da regido fizesse
um levantamento do nimero de criancas em idade escolar: minimo de 40 criangas para a

zona rural e 45 para a zona urbana. Apds esse levantamento prévio, solicitasse a autoridade
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local a criacdo de uma escola, que era representada por uma cadeira de instrucdo publica
primaria. Essa cadeira representava a turma de alunos daquele local, que se diferenciavam
pela idade e nivel de escolarizacdo; eram divididos em classes (1°, 2°, 3° e 4° ano), de acordo
com o nivel de desenvolvimento de cada um.

No contexto educacional desse periodo, a escola contava com um grupo de alunos de
classes (séries) diferentes em uma mesma turma, o professor ministrava aulas a todas as
classes (séries), pois ele era o responsavel por aquela cadeira.

A remuneracao e a fiscalizagéo ficavam a cargo do Estado,

[...] o estado, além de remunerar e fiscalizar o professorado, pagava o
aluguel da propriedade e remetia méveis e material didatico para a
escola. [...] Algumas vezes, essa cobranga recaia sobre [..] a
“municipalidade” (FARIA FILHO, 2000, p.29).

A realidade da educacédo, desse municipio, era de responsabilidade de Monte Alegre
de Minas, o pagamento dos professores, era realizado pelo prefeito municipal, o senhor
Nicanor Parreira, através de uma “ordem de pagamento” autorizada e disponivel na sede da
tesouraria da Prefeitura Municipal.

Em relacdo a realidade educacional do ano de 1942, a educacao brasileira continuava
com as discussfes da esséncia da nova concepcao pedagdgica que, de acordo com Fernando
Azevedo, um dos responsaveis pela luta em prol dos ideérios da Escola Nova, ela deveria
envolver trés aspectos: a escola Unica, a escola do trabalho e, por fim a escola-comunidade.

Em se tratando da escola-comunidade, Saviani 2008 reporta-nos ao pensamento de
Fernando Azevedo (1958) que defendia a escola organizada nas bases de uma comunidade
em miniatura, na qual o incentivo era voltado aos trabalhos desenvolvidos em grupo, nédo
valorizando, assim, o trabalho individual.

Azevedo esclarece:

Considerando que a Escola Nova ndo é um aparelho de instrucéo,
mas busca desenvolver uma educagdo integral, ela provera, de forma
articulada, a “educagdo fisica, moral e civica” (AZEVEDO, 1958,
p.77 apud SAVIANI, 2008, p.212).

Nao conseguimos localizar, em nossos estudos, documentos escritos que
evidenciassem o trabalho pedagdgico daguele periodo, porém encontramos uma foto que
julgamos pertinente apresenta-la, pois ela expde algumas caracteristicas do panorama
educacional da época em que a preocupagdo com as questdes estabelecidas na Escola Nova

se fazia presente.
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Figura 15- Alunos da Escola Felizardo Fontoura comemorando
o dia 7 de setembro- Independéncia do Brasil - com um desfile a cavalo- 1942

Fonte: Casa de Cultura de Canapolis- MG

Verificamos a presenca do terceiro principio, a Educacdo Moral e Civica, na Escola
Felizardo Fontoura, no ano de 1942. As questfes que envolviam a educagdo com base no
civismo se faziam presentes naquele meio educacional. Os temas que envolviam os fatos
historicos de nosso pais eram trabalhados de forma coletiva na escola. A foto acima nos
reporta a comemoracdo do dia 7 de setembro - Independéncia do Brasil. Ela evidencia o
envolvimento de toda comunidade escolar em atividades pedagogicas da escola, um desfile,
em que os alunos, vestidos a carater e utilizando os cavalos, percorrem o distrito, simulando
um fato histérico ocorrido. Episddios como esse nos remetem ao que Azevedo defendia como
principios da Educagdo Renovada - escola como comunidade em miniatura e ao que
Thompson descreveria como sendo as caracteristicas desta Escola Nova que emergia na
educacéo brasileira.

[...] é a educacdo physica e a educacdo profissional , caminhando
parallelamente, com o desenvolvimento mental da crianca; é a
preparagdo para a vida pratica; é a transformacdo do ambiente escolar
num perenne campo de experiencia social; é a escola de intensa vida
civica [...]é, em suma, a escola brasileira, no meio brasileiro, como um
sO labaro: formar brasileiros orgulhosos de sua terra e de sua gente
(THOMPSON, 1917, p.7).
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Por conta da Emancipacéo Politica do municipio, que se deu em 27 de dezembro de
1948, todos os professores até entdo em exercicio foram exonerados de seus cargos em 1° de
janeiro de 1949.

Com a emancipacdo de Canapolis, a Escola Felizardo Fontoura comecou a tomar
novos rumos. Instituiu sua Caixa Escolar denominada de “ Santa Terezinha”, representada
pelo conselho que se compunha pelo presidente, o Senhor Vitalino José de Queiroz; pelos
auxiliares, os senhores Alvaro Pereira Guimares, Sebastido Batista, Tenente Georgino Jorge
de Souza e Ambrolino Parreira. A finalidade da formacéo da caixa escolar, naquela escola, era
para amparar as criancas reconhecidas como de pouca renda.

Iniciou-se um novo panorama da Educagdo canapolina em 16 de julho de 1952. A
Escola, até entdo denominada Felizardo Fontoura, que era de encargo do municipio, passou a
ser de responsabilidade do Estado, passando a receber o nome de “Escolas Reunidas
Alvarenga Peixoto”.

Nesse contexto educacional, subsidiado pelo estado mineiro, 0 ensino comegou a
encontrar caminhos mais concretos e a educagdo primaria do municipio comegou a receber
alguns subsidios de materiais pedagogicos da Secretaria Educacional de n° 4930 e 4626, para
auxiliarem o trabalho dos professores.

A escola recebeu também, através da Secretaria de Educacdo, conforme publicacdo no
jornal “Minas Gerais” do dia 26 de julho de 1952, sua primeira diretora — a professora
normalista Maria Conceicdo Dias Lopes, ela foi designada para dirigir o referido
estabelecimento, iniciando suas atividades em 25 de abril de 1953.

Junto com a primeira diretora escolar do municipio, iniciou-se também um novo
quadro de professoras subsidiadas pelo Estado. Foram elas: Catarina Batista Barcelos,
Duartina Costa Arantes, Edésia Barthasson da Silva, Elizena Barbara Valaddo, Geny Marques
da Silva, Leontina da Costa Melo, Maria Odete de Freitas, Nestorina Batista Barcelos,
Olindina Aparecida de Freitas e Rosalia Angela Damasceno.

As “Escolas Reunidas Alvarenga Peixoto” ja se iniciaram com as caracteristicas dos
grupos escolares, que s6 surgiram legalmente dois anos depois.

As escolas isoladas, uma vez reunidas, deram origem, ou melhor,
foram substituidas pelos grupos escolares. Cada grupo escolar tinha
um diretor e tantos professores quantas escolas tivessem sido reunidas
para compd-lo (SAVIANI, 2008, p.172).

A escola contava com um quantitativo de 132 alunos no final do ano de 1952 e esse
namero aumentou surpreendentemente para 414 no inicio de 1953. A escola funcionava com

5 classes e contava com um numero de 10 professores, 0s mencionados anteriormente. O
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programa de ensino desenvolvido pelas professoras era estabelecido pela Secretaria de

Educacédo do Estado de Minas Gerais.

Figura 16- Escolas Reunidas Alvarenga Peixoto - 1952

e o T—

A reforma da instituicdo dos grupos escolares foi promulgada em 1892, como nos

afirma Souza,

Deflagrado o processo a partir de 1893, ano em que se iniciou a
implantacdo das medidas instituidas pela reforma de 1892, os grupos
escolares foram disseminando-se pelo estado de S&o Paulo, chegando,
em 1910, a 101, sendo 24 na capital e 77 no interior e de S&o Paulo o
modelo irradiou-se pelos demais estados (SOUZA, 1998, p.50).

As caracteristicas dos grupos escolares se principiaram em nosso municipio no ano de
1952, através da Escola denominada  “Escolas Reunidas Alvarenga Peixoto”, que
apresentava especificidades de um grupo escolar, porém a denominagdo s6 aconteceu
exatamente no ano de 1954, quando esta escola recebeu a nomeagdo de “Grupo Escolar
Alvarenga Peixoto”. Naquela ocasido, 0 grupo escolar contava com um namero de 400
alunos, matriculados em 9 classes, 8 professores e, como diretora, a normalista Euridece
Sebastiana Junqueira Muniz, que ocupou o cargo até o més de agosto do mesmo ano, quando
solicitou transferéncia para a cidade de Uberlandia-MG. Tomou posse a nova diretora do
estabelecimento de ensino, designada pela Secretaria de Educacédo do Estado, a senhora Maria
Magdalena Lara Donagema Ledo, que permaneceu como diretora do estabelecimento até o
ano de 1959.
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Julgamos importante exibir as fotos do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, ano de
1954, pois elas nos revelam algumas caracteristicas daquele contexto educacional,
oportunizando o entendimento em relagdo a constituicdo desses grupos escolares.

Figura 17- Parte externa do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto- 1952

Fonte: Casa de Cultura de Canapolis-MG

Figura 18- A esquerda sala de aula e a direita local onde
era preparado o lanche das criangas - 1952

Fonte: Casa de Cultura de Canépolis-MG
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Figura 19- Sala de aula com o mével e material escolar
ano de 1952

Fonte: Casa de Cultura de Canapolis-MG

Figura 20- Criangas do Grupo Escolar brincando no pétio - 1952

Fonte: Casa de Cultura de Canapolis-MG
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Procuramos evidenciar, com as fotos apresentadas, parte da realidade de nossa
educacdo brasileira na década de 50 e também demonstrar a conjuntura educacional do
primeiro grupo escolar do municipio de Canépolis-MG.

O Grupo Escolar Alvarenga Peixoto funcionou neste imével até o ano de 1970,
qguando a nova diretora, a senhora Cleuza Figueira Boaventura conseguiu, no ano de 1971,
um novo prédio para instalagdo do grupo escolar, localizado na Praca 19 de margo n° 572.

Apesar do discurso que se fazia naquele periodo, a valorizacdo do ensino primario
através dos orgaos estaduais ndo se cumpria, ja que tivemos, por aproximadamente 20 anos,
0 grupo Escolar Alvarenga Peixoto como a unica escola publica do municipio.

Porém, em meados da década de 50, quando Candpolis-MG  j& contava com seu
primeiro prefeito, o Senhor Olidio José Ribeiro, a educa¢do caminhou a passos largos, pois
0 ensino publico municipal se desenvolveu surpreendentemente, dando inicio a cria¢do de 17
escolas localizadas em éarea rural, assim como a criacdo de 3 cargos de professores efetivos e
14 contratados.

Os artigos 1° e 2° da Lei municipal de n° 9 nos evidenciam esse fato,

Art. 1°) Ficam criadas néste municipio (17) dezessete escolas rurais,
localizadas nos lugares denominados, Corrego da Lagba, Posses,
Grotdo, Guariroba (Faz. do SR. Crispim), Sumidouro, Corrego dos
Bois, Soledade (duas), Mata Velha, Pirapitinga, Nova Luz, Barbosa,
Entroncamento, Guariroba (Faz. J. Rocha), Cundungo, Flores e
Malicia.

Art. 2°) Ficam criados no quadro do funcionalismo Municipal 3
(treis) cargos de Professoras com os vencimentos anuais de CR$
7.200.00 e 14 cargos para professoras contratadas com 0s vencimentos
mensais de CR$ 600,00 (LEI n°9 de 1 de fevereiro de 1953).

Essas escolas criadas em 1953 tiveram suas nomenclaturas alteradas no ano de 1955,
através do decreto de n° 17, de 8 de agosto. Foram denominadas como apresentamos a seguir.
A escola rural localizada na fazenda do senhor Laudivino Ferreira de Menezes, “Dr.
Rondom Pacheco”; na fazenda Soledade, “Claudemiro Pena Fernandes”; na fazenda do
senhor Tobias Junqueira Coelho, “Sete de Setembro” e posteriormente “Nossa Senhora da
Abadia”; na fazenda da Malicia, “14 de Julho”; na fazenda Lagoinha, na Soledade, “Milton
Campos”; na fazenda Coérrego dos Bois, “Licon Sette Camara”; na fazenda Corrego do
Sumidouro, “15 de Novembro”; na fazenda do Ipé, “S&o José”; na fazenda Pirapitinga,
“Euripedes Barsanulfo”; na fazenda Corrego da Galinha, “Sdo Joao Batista”; na fazenda
Retiro da Mata, “Juscelino Kubscheck”; na fazenda das Flores, “Dr. Getalio Vargas”; na sede

da fazenda das Flores, “Ruy Barboza”. A escola de adultos existente na cidade, “Tiradentes”;
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A escola agrupada para alfabetizacdo de adultos e criangas na fazenda Lagoinha, “José de
Paula Gouveia”.

A preocupagdo com 0 ensino primario no municipio continuava presente; houve a
criacdo de 13 novas escolas rurais e 2 urbanas, juntamente com a contratacdo de professores
primarios durante todo o periodo de 1955 a 1971.

Por considerarmos essencial para o contexto historico da educagdo canapolina,
procuramos sintetizar brevemente, no quadro abaixo, as 15 escolas municipais, sua

localizagdo e as leis de criacdo no periodo de 1955 a 1971, recorte de nosso estudo.

Quadro 5 - Escolas Municipais de Canapolis e ano de criacdo - 1955 a 1971

NOME DA ESCOLA LEI E DATADE LOCALIZACAO
CRIACAO

Dr. Juscelino Kubscheck
Tiradentes

Dr. Rondon Pacheco

José de Paula Gouveia
Antonio da Costa O. e Silva
N&o localizada

N&o localizada

N&o localizada

Nao localizada

Jodo Valadao Filho
Euripedes Barsanulfo
Jodo Batista Santana
Professor Fernando Pereira
Vitor

Lei 052 de 28/02/1955
Lei 054 de 21/03/1955
Lei 067 de 16/05/1955
Lei 068 de 16/05/1955
Lei 095 de 16/02/1956
Lei 145 de 20/02/1958
Lei 149 de 05/04/1958
Lei 150 de 05/04/1958
Lei 151 de 05/04/1958

Lei 183 de 16/04/1959
Lei 184 de 16/04/1959
Lei 180 de 26/05/1959
Lei 446 de 16/02/1971

Retiro da Mata/ Faz. Soledade
Sede do Municipio

Faz. Laudivino F. de Menezes
Lagoinha/ Faz. Soledade

Sede do Municipio

Faz. Paulo Vilela de Andrade
Faz. Corrego Olhos d’agua

Faz. Sapé

Faz. Corrego dos Bois/ Enidio
Ferreira da Silva

Faz.Cérrego dos Bois/Jodo Filho
Faz. Pirapitinga

Faz. Cdrrego da Malicia

BR 153, Km 211

Fonte: Prefeitura Municipal de Canéapolis-MG - Acervo da legislacdo Municipal

De acordo com o quadro apresentado, durante esse periodo, podemos afirmar que as
escolas rurais primarias, destinadas a alfabetizacdo de criancas, despontaram no municipio da
pesquisa, mais especificamente nos anos de 1955 a 1959. Podemos observar também que, na
década de 60, ndo houve criacdo de escolas priméarias municipais; porém, em contrapartida,
surgiram escolas de jardim de infancia, ginasio e o segundo grupo escolar do municipio, este

pertencente a esfera estadual.
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Romanelli confirma a realidade da escola primaria brasileira desse periodo,

Vé-se que a taxa de escolarizacdo de nivel priméario abrangia, em
1950, de modo geral, mais de 50% da populacdo escolarizavel. Este
nivel predominava sobre 0s outros, 0 que mostra que a taxa de
escolarizacdo da populagdo brasileira indicava uma escolaridade
maxima de nivel elementar naquela época (ROMANELLI, 2012,
p.84).

Verifica-se também que em relacdo a criacdo de escolas no municipio de Canépolis
MG, houve um descompasso entre escolas da zona rural e da zona urbana. A primeira se
sobressaiu expressivamente em nimero sobre a segunda .

Apesar do grande numero de escolas rurais no municipio, verificamos contradicdes
em relagdo ao quadro educacional primario de escolarizacdo rural em nosso pais evidenciando
assim o que Romanelli 2012, denomina de revolucdo burguesa. Cerca de 31% da populacdo
em idade escolar (7 aos 14 anos) ainda estavam fora da escola, na década de 70, e desta
porcentagem, 80,30% pertenciam a zona rural.

Outro nivel de escolarizagdo que também fez parte do desenvolvimento educacional
de Canéapolis - MG, no periodo de nosso estudo, foi o jardim-de-infancia, instalado em 1967.
Apesar de ndo localizarmos informagbes sobre esse nivel, verificamos que esse era de
responsabilidade das Irmés do Sagrados Coracgdes de Jesus e Maria, 0 que tornou notoria a
presenca da educacdo religiosa no ensino canapolino.

Os jardins-de-infancia, de acordo com a LDB 4.024/61, em seu artigo 23, capitulo I,
foram um modelo de escolas maternais que ofereciam a educacéo pré-primaria, destinando-se
a atender as criancas de até sete anos de idade.

Para finalizarmos o contexto educacional do municipio, neste momento em que
abordamos as especificidades do municipio na histéria da alfabetizacéo, representado pelas
escolas canapolinas, fazemos alusdo ao segundo grupo escolar criado no municipio. Ele foi
instalado no ano de 1964, dez anos apds a criagdo do primogénito, Alvarenga Peixoto.

De responsabilidade do governo do estado, o grupo escolar que era popularmente
reconhecido como “escola de lata”, hoje denominado Escola Estadual José Ezequiel de
Queirds, atendia as criancas em idade escolar de educacdo primaria. Essa nomenclatura de
“escola de lata” se deu, porque as paredes da escola foram construidas com um material que
se assemelhava ao aluminio (lata).

A educacdo popular também esteve no rol da politica educacional do municipio.
Politica esta que objetivava a mobilizacdo das massas para apoio no processo eleitoral, ou

seja, 0 direito de votar estaria condicionado a alfabetizacdo; isso levou o0s governantes a
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organizarem, nas décadas de 1940 a 1960, campanhas, programas e movimentos de
alfabetizacdo de jovens e adultos.

Saviani (2008) confirma a apreensdo em relagdo a alfabetizacdo de jovens e adultos,
relatando que a preocupacdo com essa instru¢do ndo seria dirigida apenas aos contingentes
urbanos, mas também para a populacéo rural.

Neste contexto, na década de 50, a alfabetizacdo de adultos comecou a ser ventilada
em Canéapolis-MG, principiando uma inquietacdo sobre essa escolariza¢do. Essas discussdes
levaram o senhor prefeito a usar de suas atribuicdes e sancionar a Lei de n° 54 de 28 de
marco de 1955 que em seu 1° artigo descrevia, “fica criada uma escola primaria para
alfabetizagdo de adultos, na sede deste municipio”. De acordo com 0s outros artigos da
seguinte lei, a referida escola funcionaria em algum prédio de escolas priméarias do
municipio, no turno noturno; as classes seriam compostas de alunos do sexo feminino e
masculino e a contratacdo de professores ficaria autorizada, se necessaria.

Naquele mesmo ano, em 16 de maio, outra escola de instrucdo de jovens adultos
surgiu em nosso municipio; esta, porém, favoreceu a populacdo rural. Localizada na
“Fazenda Lagoinha”, essa escola foi criada através da Lei de n® 68. O que a diferiu da anterior
foi a divisdo do seu ensino em classes. O artigo 2° daessa lei esclarecia, “a escola criada pelo
artigo 1° teré tréz (3) classes, sendo duas diurnas para alfabetizacdo de criancas e uma noturna
para alfabetizagdo de adultos.” A mesma lei, em seu artigo 4°, criou também mais trés cargos
de professores primarios para o quadro de funcionérios da prefeitura.

A alfabetizacdo de Jovens e Adultos se estendeu no municipio de Canapolis, nos anos
de 69 e 71. De acordo com a Lei- 496, de 28/11/1969, mais um curso de alfabetizacdo dessa
modalidade foi criado na sede do municipio e, posteriormente, no ano de 1971, o prefeito
municipal assinou um convénio com o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL)
através da Lei — 586 de 17/08/1971.

O MOBRAL foi criado pela Lei numero 5.379, de 15 de dezembro de 1967, dando
continuidade as campanhas de alfabetizacdo de jovens e adultos encabegadas por Lourenco
Filho. Esse tipo de ensino, porém, apresentava um cunho ideoldgico diferenciado do tipo de
alfabetizacdo de adultos anterior. Propunha uma alfabetizacdo funcional, em que seu
objetivo principal era conduzir o ser humano a adquirir técnicas de leitura, escrita e calculo
como meio de integré-lo a sua comunidade, permitindo-lhe melhores condi¢des de vida. Ou
seja, 0 objetivo primordial era erradicar o analfabetismo no Brasil em um curto periodo de

tempo.
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Apdls 0 mapeamento da situacdo educacional do municipio de Candapolis - MG, no
periodo de 1933 a 1971, foi possivel verificarmos pontos que mencionavam questdes
referentes ao processo de alfabetizacdo brasileira. Porém, apresentaremos a seguir fragmentos

mais concretos do processo histérico da alfabetizacdo canapolina naquele periodo.
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CAPITULO IV

MEMORIA HISTORICA DA ALFABETIZACAO CANAPOLINA

4.1- Alfabetizacdo em Canapolis: o0 que descrevem os Documentos e as Cartilhas

A auséncia de pesquisas historicas na alfabetizacdo, leva-nos a concordar com
Soares(1985), quando ela afirma que o tema é abrangente e complexo, porém pode ser
analisado de diferentes facetas. Em nosso estudo, deparamo-nos com algumas restri¢des; a
primeira foi a auséncia de trabalhos historiograficos. O pesquisador tem que assumir uma
postura de arqueodlogo, buscando inventariar, selecionar, interpretar, para configurar um
objeto ainda pouco explorado. A outra dificuldade, a mais significativa, foi localizar as
fontes. O problema em encontrar materiais didaticos, livros de atas, cadernos de plano e,
principalmente, as cartilhas utilizadas no inicio do século XX, foi o maior contratempo que
encontramos em nossa pesquisa. Acreditamos que tal fato esteja relacionado com a
dificuldade que a populacéo, de maneira geral, e neste caso, em especial os professore/as,
diretores/as, supervisores/as ttm em acumular materiais que ndo mais utilizam. Assim, eles
priorizam os contemporaneos de uso diario, o que faz com que os documentos mais antigos
sejam arquivados em lugares desconhecidos pela futura equipe da escola ou até mesmo
sejam descartados.

A cartilha, enquanto recurso material para o processo de ensino e leitura, foi
considerada relevante em nosso pais, tornou-se um instrumento essencial para o fenébmeno
de alfabetizacdo, e conquistou seu espaco ampliado no meio escolar, ao longo dos séculos
XIX e XX.

Podemos verificar que as cartilhas, por mais que tenham sido alterados em seus
métodos, bem como sofrido modificagdes externas e grafico-didaticas durante todo processo
historico, o que aprimorou e atualizou varios de seus aspectos e de suas particularidades,
especialmente no que tange a concepcdo de alfabetizacdo, tiveram inalterada sua condigédo
de indispensavel instrumento de consolidagdo de determinada concepcao e método, ou seja, a
sequéncia necessaria de passos predeterminados para o ensino e a aprendizagem da leitura e

escrita.
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Portanto, no que se refere a historia da alfabetizacdo no Brasil, as cartilhas sdo fontes
proeminentes, mesmo que tenham sofrido pequenas modificacGes, 0s aspectos considerados
universais e que caracterizam a cultura escolar de nosso pais prevaleceram.

Para muitos, a cartilha é conceituada apenas como um livro para ensinar a ler e
escrever, um instrumento facilitador no processo da alfabetizacdo, utilizado de forma
espontanea e comoda nas salas de aula.

Amancio evidencia essa afirmacdo, confirmando que “a cartilha é um recurso
didatico que foi incorporado ao processo de ensino da leitura e da escrita como algo
natural” (2002, p.14). E considerado, por toda historia e permanece em nossos dias, como
um material didatico de referéncia no processo de alfabetizacdo, mesmo utilizada de forma
mascarada, ja que os docentes relatam ndo mais utiliza-la no processo de alfabetizacdo. Mas
observamos alguns de seus materiais didaticos, os “caderninhos de leitura”, e vemos que, na
verdade, nada mais sdo que as cartilhas reproduzidas por folhas fotocopiadas.

Nesse sentido, acreditamos que a cartilha ndo seja conceituada apenas como um
livro ou um manual para ensinar a ler e escrever mencionado a priori; entendemos que ela
pode ser colaboradora para o entendimento de reflexdes que constituem 0 processo
historico de alfabetizacao.

Situando-a como nosso objeto de estudo, podemos verificar que ela, com suas
especificidades e complexidades, oferece  subsidios para compreendermos, numa
perspectiva histdrica, as concepcdes do processo de ensino da leitura e da escrita, pois ela nos
fornece indicios capazes de contribuir para o entendimento de questdes relacionadas ao
processo de alfabetizacdo, em um determinado periodo que se proponha investigar.

Frade reafirma nossa proposta de objeto de pesquisa, asseverando que: “conforme
estudos sobre a historia do livro e da leitura, sabemos que é possivel, partindo da presenca de
um livro, sair para dimensdes de fora dele” (2003, p.3).

Assim, podemos afirmar a importancia e complexidade de um estudo que envolva a
analise de cartilhas de alfabetizacdo (livros) como objetos multifacetados, capazes de
disseminar saberes a serem reafirmados ou apropriados pela sociedade.

As cartilhas de alfabetizacdo podem nos permitir compreender fatos da dimenséo
historica da alfabetizacdo, ndo devendo ser consideradas apenas como meros instrumentos
facilitadores do processo de decodificacéo.

Mortatti, também certifica a importancia das cartilhas enquanto instrumento capaz de

desvelar tracos historicos,
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(...) a cartilha de alfabetizacdo institui e perpetua certo modo de
pensar, sentir, querer e agir, que, embora aparentemente restrito aos
limites da situag&o escolar, tende a silenciosamente acompanhar esses
sujeitos em outras esferas de sua vida pessoal e social (...)
(MORTATTI, 2000, p.50).

Ainda Frade e Maciel (2006), em uma abordagem historica sobre as cartilhas, também
vém responder a uma necessidade de construir mais organicamente uma historia do livro, da
leitura e das préticas editoriais no Brasil, uma vez que se trata de impressos que passam por
um ciclo de producéo, circulacdo e divulgacdo dependente de necessidades pedagdgicas, mas
também comerciais e culturais.

As cartilhas, contudo, constituem a primeira via de acesso a cultura do impresso,
apresentam conhecimentos de uma sociedade e, principalmente, o modo como aqueles que a
conceberam acreditam que devem ser apresentados.

Assim como as cartilhas, os documentos também foram fontes importantissimas em
nossa pesquisa, pois eles possuem uma riqueza de informacbes, de onde extraimos e
resgatamos um melhor entendimento do nosso objeto, cuja compreensdo necessitou de uma
contextualizacdo histérica e sociocultural.  Cellard (2008) ressalta a importancia do

documento escrito, considerando-o0 como,

[...] uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas
ciéncias sociais. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicdo referente a um passado relativamente distante, pois néo
é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito freqiientemente,
ele permanece como o Unico testemunho de atividades particulares
ocorridas num passado recente (CELLARD, 2008, p. 295).

Portanto, depois de uma garimpagem incansavel nos arquivos publicos municipais,
encontramos algumas pistas de nossas fontes, fomos em busca delas e, apos localizacéo,
andlise, apreciagdo e estudo, apresentaremos, a seguir, 0 contexto histdrico da alfabetizagéo
canapolina dando vozes aos documentos e as cartilhas.

Nessa perspectiva, procuramos identificar nos documentos selecionados, assim como
na estrutura das cartilhas nomeadas para a analise histérica - Cartilha da Infancia, Livro de
Lili e As mais belas histérias — Pré-livro: Os trés Porquinhos - ou melhor, no interior de
suas paginas, sua organizacdo, variagOes, distribuicdo e a disposicdo espacial dos diversos
elementos textuais ou iconicos, assim como o método utilizado por elas, buscando em suas
entrelinhas interpretar parte da historia da alfabetizacdo no municipio de Canépolis- MG, no

periodo delimitado.
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Para melhor organizar a construcdo do processo histérico da alfabetizacdo no
municipio, dividimos o periodo pesquisado em 2 momentos, que assim apresentamos: décadas
de 30 e 40 e décadas de 50, 60 e 70. Denominaremos primeiro periodo, 0s primeiros anos; e
segundo periodo, os anos finais. Da década de 70, s utilizamos o primeiro ano, pois, 0 N0Sso

recorte temporal vai até 0 ano de 1971.

1° Periodo (décadas de 1930 e 1940): resquicios do método sintético

Este primeiro periodo de nosso estudo sobre a alfabetizagdo canapolina foi marcado
pela contradicdo entre defendido e utilizado, pois, apesar de concentrar-se em um momento
em que os idearios renovadores estavam a todo vapor, ainda localizamos uma fase de trabalho
valendo-se de métodos tradicionais. Usamos o termo “tradicional” no sentido de que o
processo de aprendizagem era voltado para o ensino da leitura, de forma mecanica. A
preocupacado se concentrava apenas nas técnicas para decifrar textos.

Para melhor compreendermos esta questdo metddica, nos reportamos a Mortatti, que

tdo claramente classifica os métodos de alfabetizacao,

Os métodos de alfabetizagdo, como se sabe, podem ser classificados
em dois tipos basicos: sintético (da“parte” para o “todo”) e analitico
(do “todo” para a “parte”). Dependendo do que foi considerada a
unidade lingliistica a partir da qual se devia iniciar o ensino da leitura
e escrita e do que se considerou “todo” ou “parte"”, ao longo da histéria
da alfabetizacdo no Brasil, foi-se sedimentando a seguinte subdivisao
classificatoria desses métodos: métodos sintéticos (de marcha
sintética): alfabético, fénico, silabico; e métodos analiticos (de marcha
analitica): palavracdo, sentenciacdo, historieta, conto (MORTATTI,
2008, p.94).

Ainda, valendo-se dos estudos de Mortatti, cuja obra “Os sentidos da Alfabetizac¢do”,
foi julgada por nds, como o principal estudo da historia da alfabetizacdo brasileira, tentaremos
evidenciar a divisdo, por periodo de anos, desse complexo movimento historico de métodos

de alfabetizacdo, que ela tdo bem estruturou em quatro momentos cruciais.
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Esses momentos e suas principais caracteristicas sdo, muito
resumidamente: 1°. momento (1876 a 1890) — disputa entre
defensores do entdo “novo” método da palavracdo e os dos “antigos”
métodos sintéticos (alfabético, fonico, silabico); 2°. momento (1890 a
meados da década de 1920) — disputa entre defensores do entéo
“novo” método analitico ¢ os dos “antigos” métodos sintéticos; 3°.
momento (meados dos anos de 1920 a final da década de 1970) —
disputas entre defensores dos “antigos” métodos de alfabetizagdo
(sintéticos e analiticos) ¢ os dos entdo “novos” testes ABC para
verificagdo da maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e
escrita, de que decorre a introdugdo dos “novos” métodos mistos; 4°.
momento (meados da década de 1980 a 1994) — disputas entre 0s
defensores da entdo ‘“nova” perspectiva construtivista e os dos
“antigos” testes de maturidade e dos “antigos” métodos de
alfabetizacdo (MORTATT]I, 2008, p. 96).

Julgamos necessario esta primeira explanacdo da autora sobre os periodos histéricos
em que os métodos de alfabetizacdo foram se construindo, pois, a partir desses dados,
podemos relacionar as cartilhas selecionadas com suas concepcbes metddicas do momento em
questao.

N&o localizamos documentos oficiais que comprovassem sistematicamente quais
cartilhas foram utilizadas nesse 1° periodo em Canapolis-MG, porém, tivemos a sorte de
localizarmos uma cartilha, guardada a “sete chaves” pelo senhor Guielmo Moura de Paula,
utilizada em sua alfabetizacdo, naquele periodo, mais precisamente na década de 40.

Marcando o 1° periodo de nossa analise, em que ainda foi possivel localizar os
resquicios do método sintético na alfabetizacdo canapolina, apresentaremos a primeira

cartilha a ser analisada, Cartilha da Infancia.
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CARTILHA DA INFANCIA: algumas reflexdes

Figura 21 Figura 22
Capa principal da Cartilha da Infancia Folha de rosto da Cartilha da Infancia
Edicdo de nimero 1942 Edicdo de nimero 1942
"(,“f W THOMAZ GALHARDO
b |

\ fﬂk.&;i,fi,..z.ij e ,/f"’"‘ 4

2 |
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ENSINO DA LEITURA

1942 EDICAO

modificada e armpliada pelo professor
ROMAO PUIGGARI

166, RUA po OUVIDOR ~—
8. PAULO !
292, Rua Libero Badaré | Rua
1968

5 ”,jwmpf /\4«0% Onio. c/;, @g,i‘w

Fonte: Arquivo Pessoal de ¢

De autoria de Thomaz Paulo do Bom Sucesso Galhardo, “Thomaz Galhardo” como
era apresentado nas capas dos manuais, essa cartilha foi escrita no inicio da década de
1880, porém, no ano seguinte, ela foi modificada e ampliada pelo professor Romao Puiggari.

Percebe-se a perpetuacdo desse manual de ensino de leitura por mais de um século; a
22 edicao foi no ano de 1891; ja no ano de 1939, ela encontrava-se em sua 1412 edicdo; em
1958, na 1942 edicdo. Mortatti (2008) confirma sua 2252 edicdo no final da década de 70,
ano de 1979 e sua 233% no fim do século XX, 1992.
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Editada pela editora Paulo de Azevedo LTDA, com sede no Rio de janeiro, Sdo Paulo
e Belo Horizonte, a Cartilha da Infancia foi adotada oficialmente pelo governo Paulista,
porém percorreu pelo estado mineiro, assim como pelo municipio desta pesquisa.

O manual contém 64 paginas de tamanho 20x15, uma verdadeira caderneta, sem
cores, editada em preto e branco. Em sua contracapa, uma dedicatéria do autor, com 0s
dizeres: “Ao mais esforgado propugnador do Ensino Popular no Brasil, o EX° Sr.
Conselheiro, Carlos Lebncio de Carvalho” (1958, p.3), o que evidencia a relacdo e a
confirmacdo da aprovacdo de Lebdncio de Carvalho quanto aos idearios de alfabetizacdo
contidos nesse manual escolar.

A Cartilha da Infancia é baseada no método Sintético que, de acordo com Mortatti
(2000), o ensino parte das partes para o todo, o0 que é evidenciado nas suas primeiras paginas,
quando o autor Thomaz Galhardo, ao apresentar o texto “Ao leitor”, na pagina 5, oferece
algumas explicacBes sobre o motivo da publicacdo, a justificativa pela opcdo do método
adotado e a estruturacdo das licbes. Explicitando a preferéncia pelo método de ensino
adotado, o autor argumenta:

Dos trés métodos de ensino da leitura, antigo ou da soletragdo, moderno ou
da silabacdo, e modernissimo ou da palavragdo, escolhemos o meio termo,
sObre cujas bases foi escrito o presente sistema. Razdo tivemos para esta
preferéncia. O método antigo é o método do absurdo. [...] Procuramos ser
metddico, apresentando as dificuldades gradativamente, e intercalando em
todos os exercicios, para evitar esquecimento por parte do aluno, os
elementos conhecidos nas ligdes anteriores. E a recordagdo continua.
Apresentamos salteadas, todas as silabas para evitar a decoragdo
inconsciente, que consegue idiotizar meninos inteligentes e ativos. E a
indecoracdo constante. Nao temos necessidade de repetir que nosso trabalho
tem por base o método silabico (GALHARDO, 1939, p. 5-8).
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A 1?2 licdo evidencia as caracteristicas do método sintético, em que 0 autor inicia
apresentando as vogais, 0s ditongos, as vogais acentuadas, para sé posteriormente, ja na

licdo 2, iniciar com as consoantes e as silabas.

Figura 23- 12 Lic&o da Cartilha da Infancia - Edigdo de nimero 1942

Fonte: Arquivo particular de Guielmo Moura de Paula

A partir da 22 licdo até a 32% a estrutura prevalece; a priori sdo apresentadas as
consoantes, do lado entre parénteses apresenta a sua classificacdo fonética. A letraV ¢
denominada de “labial sibilante”; em seguida, as familias silabicas em trés sequéncias
distintas assim representadas, VA- VE- VI- VO- VU-; VE- VA- VO- VU- VIl e VO- VI- VA-
VE- VU; depois , os vocabulos - que sdo palavras simples de duas ou trés silabas, separadas;
e, por fim, os exercicios em forma de pequenos textos - frases isoladas, ndo possuindo uma

sequéncia ldgica entre si, também separadas por silabas.
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Figura 24- Lic8o 3- Cartilha da Infancia

— 12 —

Edicdo de numero 1942

8.* Ligho
p (labial surda)
pa pe pi po pu
pi  pu pe pa Ppo
pe pai pau pu-
VOCABULOS :
o-pa pi-pa po-vo pa-po
papai  pa-pa  po-pa
pi-ou pa-vi-0  pl-a-va
EXERCICIO _
‘a2 p-ve pi-a-va
vi-va 0 po-v8
napai viu a pi-pa 4
eu'vi a o-pa
vo-v0 vai a pé
vo-v6 vé 0 pa-po
‘i”ﬁm o i “,':.-.;fa;«_\ .22 ’ »*1

Figura 25- Licdo 31- Cartilha da Infancia
Edicdo de numero 1942

=40 —

81* Ligio
cha che chi cho ey
che cho chi chy chy

VOCABULOS
chei-ro  cha-to
cho-ro  cha-ve

char-co’
chd-ca-ra cha-ru-to

EXERCicIo

chu-va
¢a-cho

onde estd o cha-veiro?
cha-mel-o € ndo Tes-pon-den
pe-¢a-lhe a cha-ve do

a chuva formoy gran-des char-cog

e T J

Fonte: Arquivo pessoal de Guielmo Moura de Paula

por-tho da chi-capg |

4] -
o fo-go do sey cha-ruto quei-mou o
cha-péu

clze-gue Da-ra per-to a fim de to-mar chg
130 co-chi-che, que & fei-o

82 Ligio
X [x8— palatal sibilante)

Xa xe Xi x0 xqg
X0 X xa xu x
Xar
VOCABULOS
Xa-1d0 xar-que bai-xo
peixe faxa [ixa
Xa-ro-pe

Os sinais de pontuacdo também estdo presentes nessa cartilha, a partir da 272 licdo,

aparecem, nas frases dos exercicios, pontos de interrogacdo assim como outros sinais de

pontuacdo (virgula, ponto e virgula, dois pontos). O ponto final foi utilizado somente nas
sentencas, ao final da cartilha.

Apo6s a 322 licdo, na pagina 49, sdo apresentadas as letras do alfabeto na forma

minuscula precedida da maiuscula e, no final da pagina, o alfabeto maidsculo desordenado.
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Figura 26

Pagina 49 da Cartilha da Infancia- Edi¢do de nimero 1942

— 49

ALFABETO

P R T A SO ERRO) ¥ ,ki‘ i i ! i j?’
Fonte: Arquivo Pessoal de Guielmo Moura de Paula

Nas paginas finais da cartilha, pagina 50, iniciam-se os textos (licbes), em analise. Sdo
apresentados 9, desses, 2 na forma de narrativas com todas as palavras separadas em silabas
(“A Escola e A Carta”); 3 na forma de poemas: intitulados “Jodozinho, O amanhecer, e
Amanhece...”, esses porém ndo sdo separados por silabas; o0s outros 4 finais em forma de
narrativas sem separagdo de silabas (“A oragdo, A boca, Estradas de Ferro e Os filhos do
pescador”).

Em uma andlise mais universal sobre a cartilha, percebemos que, de uma forma geral,
as Gltimas ligdes, em forma de texto, em sua maioria, abordam assuntos relacionados a

necessidade do bom comportamento das criangas na escola e em casa.
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Figura 27 e 28- Textos complementares da Cartilha da Infancia- Edicdo 1942

— 51 —

pre-ci-so. fa-zer tra-ve-ssu-ras pa-ra ter a
fe-li-ci-da-de de ir a es-co-la, en-tdo vou
co-me-gar ji”.

A ‘mae de Ma-nu-el co-me-¢ou a rir,
€ no ou-tro di-a, sa-tis-fa-zen-do a von-
_ ta-de do fi-lho, man-dou-o & es-co-la,
T' on-de é-le a-pren-deu a ler, es-cre-ver o

con-tar.
Ho-je é um dos mais dis-tin-tos pro-
fe-sso-res do Es-ta-do de Mi-nas.

A ESCOLA

Ma-nu-el e-ra um me-ni-no de com-
por-ta-mento e-Xem-plar; mas, um di-a,

l&\fando por maus com-pa-nhei-ros, fez A CARTA
mui-tas tra-ve-ssu-ras.
A_—smm que che-gou 3 ca-sa, su-a 3 Ju-li-a ti-nha fei-to se-te a-nos quan-
ma—mae,'que—ren-do cas-ti-gé-lo, di-sse-lhes; do su-a mie a man-dou pa-ra a es-co-la.
i "‘Hel-de man-dar-te pa-ra a es-co-la. ] A mie de Ju-li-a ndo sa-bia ler;
A-1 é que tu me hffls-de pa-gar!” 4 mas nao que-ri-a que a fi-lha ti-ve-sse a
‘I‘VIa—nu-el en-tdo res-pon-deu: 1 mes-ma in-fe-li-ci-da-de .
Nt‘e-sse ca-so vou fa-zer maig tra- Um més de-pois da en-tra-da de Ju-
::::s;:ai: apor—iq.mfl O que eu quero & P 1i-a na es-_co—la, su-a mie re-ce-beu u-ma
z ©s-co-la pa-ra a-pren-der e - car-ta e fi-cou mui-to a-fli-ta por nao a
con-se-guir ser al-gu-mg cou-sal Se § po-der ler., ¢

— 55 —

doamos 208 nossos devedores; mio nos
deixeis cair em tentacsio; mas livrai-nos do
mal. Amen. :
Ave, Maria, cheia de gr: a, 0 Senhor &
convosco; bendita sois ‘en}ry as mulheres;
'~ bendito é o fruto do vosso ventre, Jests.,
R y — Muito bem, l\géﬁo. Disse um grande
homem que s6 megmio um Deus, que conhe«
cia tédas as noagain necessidades, poderia
fazer essa oragio.

A ORACAO f
A BOCA
58 M'arlof vejamos se j4 sabes a oracio | ~— Quantos dentes tens tu, Artur?
que repetimos sempre ao encerrar os nos- Tenho trinta e doi : :
s0s trabalhos da escola . B q-i(? ‘codosl igu:,i%"? 7
Y 8 < o231 1 5 = P » %
Ja a decorei, meu mestre, e vou re- ~— Nio; os da frente cortam, e cha~ %

cita-la:

= Padre Nosso, que estais nos. céus, san-
tificado 'seja o Vosso Nome; venha ;1 noés
0 V0SS0 reino; seja feita g Vossa Vonta-
de, assim na Terra €omo nos Céus. O pdo
nosse de cada dia nos dai hoje; perdoai-
nos nossas dividas, assim €omo nés per-

mam-se incisivos. Os quatro que estao junto
dos incisivos chamam-se caninos e servem
bara rasgar; e os outros servem para moer,
chamam-se molares.
— Os dentes s6 servem para comer?
— Nao, servem também para auxiliar
a fala.,

»

Fonte: Arquivo particular de Guielmo Moura de Paula

A Cartilha da Infancia apresenta poucas imagens, ha apenas 7 ilustracBes em toda
cartilha, sendo, uma na capa, que representa uma menina € um menino sentados de costas

escrevendo. As outras seis, sdo assim distribuidas: uma antes da primeira licdo intitulada

“vogais” - seis criancas brincando com algumas letras do alfabeto; as outras cinco,

antecedendo os textos, cujos titulos sdo: “A escola” - uma crianga com uma pasta de lado e
em frente de uma mulher; “A ora¢dao” um menino em sua cama, ajoelhado com as maos
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postas para cima; “Estradas de ferro” - uma paisagem de um trem de ferro passando em uma
ponte sobre um rio; “Os filhos do pescador”- dois meninos brincando na margem de um rio;
“Amanhece”- um menino apontando 0 horizonte para uma menina, ambos estdo com as

pastas nas méaos, sinalizando a ida para a escola. Apresentamos duas delas nas imagens

abaixo:
Figura 29 e 30- llustraces da Cartilha da Infancia — Edigédo de nimero 1942

08 FILHOS DO I?JESCAI)OR

ESTRADAS DE FERRO

1 , AI;Ia vila de Cananéia viviam dois irm&og
P P A -
i ‘ va,ro» e Jogé € companhia de seu
Bl I,\;neu e Wi S pai, 4%Ute era um pobre pescador
\ Paulo te ai . ¢ R ar ino;
Moo, mu;gor;)als estradas de ferro do L rém é‘;;;f; Oe I}:?é; s ?emno; ik
todo. : : . : SImo costume de bulir ¢
- m;,i “‘Z; é;?fmg o Batadode & ’ tudobquanto via, e guardar par: é)iugéuclf?ol
iy Stradas de fer | - que bem I} "eCess dsse 14 :
Yem maia setrad ro da qy F 1€ parecesse, fosse 14 d
ados rasil; g Os ! L e
do mundo. iR it ay f()bse;:r\m di dri
. e - 013, o padrinho de Alvaro fezjhe '
SR : - inho o fez-lhe
BT o e i 1da§ de ferro 4o § Presente de uns soldadinhos de chumbo
0 mestre? 1 A noite, quando Alvaro dormia, José le- !
5 Van.ta--se da cama e vai, pé ante pé ’ao i)?)I:c; i
i o a3 1 i ? e i
ci A _\\ : 4! do irméo e tira‘lhe aqueles brinquedog !
il RERMEREEY. - poid, ot iR Quando Alvaro acorda, faz grand .h
Pussiver vulslatar  a preseriya uu ITIEIUUU - SITILE radeira, procurando por t()}da a casa OE;CSO(Ew l

40 Paulo
€ oufros
© 0 resto

nesse periodo. A Cartilha da Infancia foi umi
préatica da proposta de silabacdo para o ensino inicial da leitura, defendido pelo autor da

cartilha como o método mais eficiente e mais adequado para ensinar a ler.
A decoracdo e a memorizacdo faziam parte deste método de ensino da leitura. Nesse

processo era necessario repetir para memorizar e assim decorar. A valorizagdo do ensino se
dava por partes, letras do alfabeto, silabas, sentencas e licdes, como unidade de significacéo,

gue uma vez conhecidas, deviam ser repetidas por meio do treino oral.
Concluimos que esse periodo de nossa analise 0 método sintético se fez presente na

alfabetizacdo do municipio pesquisado; fica evidenciado as caracteristicas dele na apreciacédo
da Cartilha da Infancia. Mortatti tdo bem esclarece as caracteristicas dessa concepc¢éo

metodoldgica utilizada em Canapolis-MG no primeiro periodo,
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Para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de
marcha sintética (da "parte” para o "todo"): da soletracdo (alfabético),
partindo do nome das letras; fonico (partindo dos sons
correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdo de sons), partindo
das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacdo das letras e seus nomes (método da
soletracdo/alfabético), ou de seus sons (método fonico), ou das
familias silabicas (método da silabagdo), sempre de acordo com certa
ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras ou
o0s sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a
ler palavras formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por
fim, ensinavam-se frases isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta
se restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a cdpia, ditados e
formagdo de frases, enfatizando-se o desenho correto das letra
(MORTATTI, 2006, p.5).

2° Periodo (décadas de 1950, 1960 e 1970 ): predominio do método analitico

Os achados nesse periodo foram mais simplificados, consideramos um passado ainda
presente. Foi possivel localizarmos vestigios do processo histérico da alfabetizacdo em livros-
atas, jornais e cadernos de planos.

Antes de iniciarmos nossa construcdo histérica sobre a alfabetizacdo em Canapolis-
MG, gostariamos de destacar brevemente a concepcdo metodoldgica defendida nesse
periodo.

A educagdo, nesse momento, estava centrada nos idearios pedagdgicos da Escola
Nova que tinham como bases metodologicas o0 embasamento em pesquisas cientificas
realizadas no campo da psicologia, em que 0 processo ensino-aprendizagem € centralizado
no aluno.

Nessa nova abordagem de ensino, o termo democratizacao deixa de ser compreendido
como ampliacdo do acesso a escolarizagao, para ser compreendido como respeito ao aluno no
processo de aprendizagem.

Essa inovacdo da concepcdo Escola Nova traz consigo o lema de qualidade em
detrimento da quantidade. Esse fato faz surgir varias propostas de discussdo a respeito do
fendmeno da alfabetizacdo, o que leva esse movimento a apresentar novas técnicas/métodos

de ensino. Esses novos métodos do processo de ensino da leitura e da escrita foram
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rediscutidos, e Maciel esclarece, que “para os idealizadores do movimento escolanovista, o
método que melhor se adequava ao ensino era o método global” (2001, p.152).

Nesse contexto, percebemos a desconstrucdo de um processo de ensino-aprendizagem
baseados na Marcha Sintética (silabacdo) para uma nova concepc¢do da marcha Analitica, que

Morttati tdo bem explicita,

De acordo com esse método analitico, o ensino da leitura deveria ser
iniciado pelo “todo”, para depois se proceder a andlise de suas partes
constitutivas. No entanto, diferentes se foram tornando os modos de
processuacdo do método, dependendo do que seus defensores
consideravam o “todo”: a palavra, ou a sentenc¢a, ou a "historieta"
(MORTATTI, 2006, p.7).

O metodo analitico pode ser subdividido em trés dimens@es de ensino, de acordo com
a unidade linguistica que se considera como todo: palavracdo, sentenciacdo e global. A
palavracdo parte da palavra; a sentenciacdo parte da sentenca (unidade maior que uma palavra
- frase); o global parte da historieta - que apresenta uma ideia de textos, com sequéncia de
inicio, meio e fim.

Nosso estudo, nesse periodo, localiza as evidéncias de um principio de adesdo a este
processo metddico de ensino-aprendizagem no municipio pesquisado. Durante uma reunido
de professores, no dia nove de marco de 1957, a Diretora do Grupo Escolar Alvarenga
Peixoto, senhora Maria Magdalena Mara Danagemma da as instrucdes:

1°- As professoras do 1° ano como ensinar as criangas por meio de
cartases formando frases de acordo com a Cartilha adotada, para que a
crianga possa conhecer as palavras decoradas, abolindo a soletragem
(ATA REUNIAO ESCOLAR, 1957, p.3).

Essa orientacdo da diretora do grupo escolar nos mostra a adesdo a um nova
concepcao de alfabetizacdo que abole a soletracdo tdo presente no método sintético. Ela
solicita 0 uso de cartazes para a formacédo de frases, iniciando um processo de alfabetizacédo
centrado na crianca. Porém, ainda percebe-se pela fala dela, caracteristicas tradicionais,
confirmadas, com a preocupacdo em relacdo os alunos “conhecer as palavras decoradas”.

Juntamente com a adesdao ao “método novo”, assim denominado pela equipe do
Grupo Escolar, surgiu também a preocupagdo com a capacitacdo dos professores para esse
diferente processo de ensino “nesta reunido, verificou-se a presenca de tédas, e entdo houve
inicio da palestra, sdbre o método novo de aprendizagem dos alunos, inclusive a disciplina em
classe” (ATA REUNIAO ESCOLAR, 1957, p.6).

Por essa citacdo da secretéria Olindina, que era responsavel pelos registros no livro-

ata das reunides de professores do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, podemos concluir que o
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municipio, através da equipe responsavel pela educagdo, preocupava-se com 0
aperfeicoamento de suas professoras e possibilitava a realizagdo de palestras para discutir a
questdo da metodizacdo presente no cenario educacional brasileiro naquele contexto.
Percebemos também a presenca em massa do género feminino, na alfabetizacdo canapolina,
guando ¢ feita a afirmagao, “verificou-se a presenca de tddas”, o pronome todas refere-se as
professoras.

Mortatti, contribui com o esclarecimento sobre esse novo método de alfabetizacédo téo

discutido,

Diferentemente dos métodos de marcha sintética até entdo utilizados,
0 método analitico, sob forte influéncia da pedagogia norte-americana,
baseava-se em principios didaticos derivados de uma nova concepgao
— de caréater biopsicofisiolégico — da crianca, cuja forma da apreensdo
do mundo era entendida como sincrética (MORTATTI, 2006, p.7).

A preocupacdo com o processo de alfabetizacdo baseando-se em cartazes e imagens
ainda persistia no municipio nos anos finais da década de 50. Nas reuniBes de professores,
realizadas no Grupo Escolar, a preocupacédo da diretora era constante em alertar para que as
professoras fizessem “uso dos cartazes para o ensino de 1° ano” (ATA, 30/04/1959, p.16).

Caminhamos para a década de 60, onde localizamos claramente, em uma ata de
reunido de professores do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, do dia 22 de Marco de 1960, a
preocupacdo da diretora Norma Alvarenga, com a nova concep¢do metodoldgica. Ela
menciona as professoras “sobre os métodos modernos que devemos empregar nas aulas,
principalmente as professoras do 1° ano, que deverdo ser mais psicologas ao tratarem seus
alunos problemas” (ATA, 22/03/60, p.21).

Nessa alocugdo, podemos verificar a preocupacao da equipe pedagdgica com as novas
concepgdes dos idearios da educacao renovadora, iniciado no Brasil, na década de 30, porém
é verificAvel que esta nova concepgdo metodologica para a alfabetizacdo s6 comeca a ser
discutida em Canapolis-MG ap6s 30 anos.

Mortatti, esclarece a questdo psicologica, presente também na alfabetizacéo
canapolina, nos anos 60,

Em relagcdo ao ensino inicial da leitura e escrita, as discussfes vao
gradativamente enfatizando e “rotinizando” os aspectos psicoldgicos —
em detrimento dos linguisticos e pedagdgicos - da aprendizagem tanto
da leitura quanto da escrita, enfeixados os dois processos sob a
designacdo mais ampla de “alfabetizagdo”, cujo carater funcional e
instrumental é destacado, relativamente ao ideario liberal de
democratizagdo da cultura e da participagdo social (MORTATTI,
2000, p.144).
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Essa metodologia que envolve o processo global, de acordo com Mortatti (2007), foi
instituido em S&o Paulo, no ano de 1915, mediante a publicacdo do documento Instrucgdes
praticas para o ensino da leitura pelo methodo analytico — modelos de licdes, porém se
expandiu por varios estados brasileiros, incluindo Minas Gerais. Esse documento priorizava a
"historieta” como esséncia e ponto de partida para o ensino da leitura.

Mesmo fazendo parte do meétodo Analitico, esse processo, que iremos agora
denominar de “Método Global”, diferencia-se em questfes basicas.

Como percebemos, até aquele momento o municipio de Canapolis, caminhava em um
ritmo lento em relacdo as mudancas metodoldgicas iniciadas no Brasil, assim como em
Minas Gerais. N&o foi diferente em relacdo a adocdo do método global, cujas discussdes, no
municipio pesquisado, foram iniciadas 45 anos apos a institucionalizacéo no estado paulista.

Ja na década de 60, mais precisamente em 08 de agosto, em outra reunido de
professores do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, a diretora Norma Alvarenga, usando de
suas atribuigdes, fazia orientagdes em prol da educacdo naquele estabelecimento de ensino, e
ressaltava « 3°- Método Global para o 1° ano eliminando a cartilha e adotando “O Livro da
Lili” e ainda continua “4°- Centro de Interesse — Cartaz, Jogos, desenhos, afim de melhorar o
aprendizado” ( LIVRO ATA, 08/08/1960, p. 28).

A referéncia para o processo de alfabetizagdo canapolina concentrava-se no método
Global. Reportamo-nos a Maciel, que esclarece,

O Método Global de Contos tem como principal caracteristica iniciar
0 processo de alfabetizagdo por textos com sentido completo, por um
todo, isto é, por frases ligadas pelo sentido, formando um enredo,
constituindo uma unidade de leitura. Para atender a essa caracteristica,
a historieta ou conto deveria ser sobre um tema estimulador e de
acordo com os interesses infantis: vida familiar, brinquedos, aventuras
reais e maravilhosas com outras criangas, etc (MACIEL, 2001,
p.121).

Verificamos, assim, que a principal caracteristica desse método de alfabetizacdo € o
trabalho com unidades significativas da lingua desde o inicio do processo. Nessa perspectiva,
0 Metodo Global parte, ja no inicio do processo de ensino da leitura e da escrita, de textos
com sentido completo, que devem tratar de um assunto instigante, que contemplem, o vasto
universo infantil.

Mesmo utilizando o Método Global para o processo de ensino da leitura e escrita, 0
qual era considerado pelos idealizadores do movimento escolanovista como 0 mais

eficiente para o ensino na epoca, a preocupacdo com o nivel de prontiddo das criancas em
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relacdo a alfabetizacdo emergia no municipio. Tornava-se fundamental o educador conhecer
o nivel individual de cada crianca, para assim desenvolver atividades que garantissem a
eficacia da aprendizagem.

Na citacdo abaixo, referente a ata de reunido do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, a
senhora diretora Geny Marques da Silva demonstrou a preocupacdo com a aplicacdo desses
testes,

3% As classes de 1° ano serdo divididas em duas turmas de
caracteristicas diferente: 1° ano Preliminar e 1° ano Basico, em cujas
classes serdo aplicados “Testes” especialmente preparados por
“Técnicas”, no 2° Agrupamento de Inspetorias, com sede Uberlandia
(ATA de 11/11/1961, p.45, grifo do autor).

Nesse contexto, o procedimento utilizado para medir esse nivel de escolarizacdo do 1°
ano era a aplicacdo de testes. E através dos idearios psicoldgicos de Lourenco Filho e do seu
livro Testes ABC que compreenderemos melhor esse procedimento educacional.

Carlos Monarcha, descreve precisamente as caracteristicas desses testes:

Os testes ABC podem ser analisados como instrumento de uma nova
psicometria articulada ao tratamento estatistico, que visa identificar,
I6gica e objetivamente, a variedade mental e se fundamenta no
conceito de maturacdo; contém oito provas destinadas a medir 0s
atributos particulares do escolar, a fim de assinalar as deficiéncias
particulares de cada crianga, para a organizacdo eficiente das classes
escolares (MONARCHA, 2001, p.31).

Percebemos, assim, que os testes aplicados visavam a verificacdo do nivel de
maturidade necesséria a aprendizagem da leitura e escrita e/ou alfabetizacdo. Assim, apos
verificado esse grau de maturidade infantil, essas criancas eram divididas em classes
homogéneas de acordo com sua condi¢édo intelectual. Contudo, essa andlise do intelecto era
examinada através da: “coordenagdo visivo-motora, memdria imediata, memdria motora,
memoria auditiva, memoria logica, prolagdo, coordenacdo motora; e minimo de atencdo e
fatibilidade” (MONARCHA, 2001, p.31).

Em se tratando da homogeneizacdo, nas classes de 1° ano, reportamo-nos a nossa
realidade:

a pedido das educadoras, a diretora determinou que deverao proceder
um reajuste de alunos entre as classes de 12 séries. As classes deverdo
ficar uniformes, ndo deverdo aceitar alunos de um nivel mais elevado
no meio dos atrazados e vice-verca (ATA de 19/08/1967).

A concretizacdo e aplicacdo do Método Global em Canéapolis-MG é evidenciada na

IV reunido oficial do corpo docente do municipio, em 21 de margo de 1964, onde se Ié:
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3% Foi nos aconselhado também por D.Salma: a) Que determinadas
classes do Grupo sofram uma pequena modificacdo, sendo que as duas
normalistas regentes no Grupo, ocupe uma a 12 série para a aplicacéo
do método Global (ATA de 21/03/1964, p. 13, grifo do autor).

Percebe-se no texto citado, a preocupagdo com a escolha da professora para atuar nas
classes de 1° ano, visto que a aplicacdo de um método de ensino, considerado novo naquele
contexto histdrico, necessitava de professor capacitado para sua execucdo que possibilitaria
sucesso no renovado processo de alfabetizacéo.

Verificamos também a preocupacdo com a capacitacdo, por parte da direcdo escolar,
em reunides que abordavam a nova metodologia de ensino da leitura e escrita. Vejamos:

a diretora explicou-nos com grande entusiasmo que gostou muitissimo
e achou de grande valor instrutivo as modificagdes e explicacOes
discorridas durante a “Semana Pedagdgica”, em que ela tomou parte
do dia sete a tréze déste, na cidade de Uberlandia. Fez referéncia o
novo método que devera ser aplicado na 12 série (ATA de 19/08/1967,
p. 11, grifo do autor).

Outra caracteristica marcante do Método Global € confirmada nas praticas de
alfabetizacdo canapolina: “As provas de Leitura Oral de (1° ano) seriam antes do dia 30”
(ATA, 22/11/1966, p.47, grifo do autor).

Maciel apropriando do trabalho de suas alunas enfatiza “‘que o processo de ler s
pode ser formado numa situacdo auténtica de leitura, isto é, quando a pessoa esta interessada
em colher dos simbolos as idéias” (2001, p.118).

Percebe-se assim a necessidade da pratica de leitura, um momento avaliativo. A
técnica de leitura oral é praticada nas provas de leitura, um exercicio que os professores do
Grupo Escolar Alvarenga Peixoto demonstrava praticar. A pratica dessas atividades de leitura
oral, esclarece a preocupacao centralizada que o método global admite.

Ainda nesse periodo, as evidéncias do Método Global continuam sendo sinalizandas:
“Quanto aos livros de leitura da 2* série serdo os mesmos adotados o ano passado ‘Vamos
Sorrir’. O 1° ano novato adotara ‘Os Trés Porquinhos’[...]” (ATA de 14/02/1970, p.52).
Percebe-se nessa nova cartilha e/ou pré-livro de alfabetizacdo adotado, as marcas distintas do
Método Global para alfabetizacéo.

Pela alocucéo da diretora do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, senhora Nilda Pereira
de Faria, verificamos a continua alteragdo nos manuais de alfabetizacdo adotados no
municipio. Esse fato pode ser justificado pela tentativa de alcancar o sucesso no processo de

ensino aprendizagem da leitura e escrita, 0 que naquele contexto histdrico acreditava se dar
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através do uso de cartilhas corretas. Assim, substituindo uma cartilha ndo téo eficaz, por outra
considerada melhor, o processo de alfabetizacdo das criancas também se alteraria.

A caracteristica marcante do Método Global - preocupacdo com a leitura - é
centralizada no municipio pesquisado neste 2° periodo do nosso estudo. A fundacdo do

Clube de Leitura confirma essa afirmativa.

Aos 22 (vinte dois) dias do més de julho de 1958 {hum mil
novecentos e cinquenta e oito} realizou-se no prédio do Grupo Escolar
“Alvarenga Peixoto”, [...], uma reunido sob a presenca de todas as
professoras [..] para a fundagdo do clube de leitura, cujo foi
denominado “Clube de Leitura Rui Barbosa” (ATA de 22/07/1958,

p.2).

O Clube de Leitura também era atributo da nova concepcdo moderna de educacgdo que

emergia no municipio, como nos esclarece Veiga
0 método ativo teve seus principios implantados aos poucos nas
escolas publicas, com as atividades a ele inerentes, como excursdes,
trabalhos manuais, uso de recursos audiovisuais (entre eles, projetores
de slides e de filmes), teatro, aulas de desenho, jogos e danca nas aulas
de educagao fisica, cultivos de hortas, organizagdo dos “pelotdes de
salde”, de “clubes de leitura” etc (VEIGA, 2007, p.277).

Nesse contexto, o Clube da Leitura, surgiu com o intuito de desenvolver nas criancas
do Grupo Escolar Alvarenga Peixoto, o gosto pela boa leitura e, a0 mesmo tempo, oferecer a
elas uma poderosa fonte para cultura e desenvolvimento social.

A leitura comecou, entdo, a fazer parte do mundo dessas criancas que, estimuladas
pelas professoras, assim como pela direcdo da escola, elas iniciam atividades pedagogicas
valorizando os livros e, consequentemente as possibilidades de leitura contidas neles. Além
das leituras, o clube corroborou também com o estimulo a produgbes de outras atividades
literdrias como, poesias, didlogos, musicas e outros, apresentados nos auditérios em datas
civicas, no grupo escolar.

A orientacdo geral, por parte da direcdo do estabelecimento de ensino, em relacdo as
classes de alfabetizacdo, centrava-se nas praticas de leituras,

Leitura na 12 série — é necessario que as regentes de 12 série tenham
bastante interesse em ensinar os alunos a ler bem. S6 sabendo ler é
que os alunos poderdo desenvolver em todas as matérias. A maior
parte da aula devera ser de leitura, bem motivada. A profd. Devera
fazer cartaz todos os dias da leitura, fichas com sentencas, palavras,
silabas e treinar muito com seus alunos. [..] Depois de bem
preparados para a leitura, fazer copia do cartaz com letra bem legivel
(ATA, 03/03/1973, p.116).
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Torna-se evidente, pela citacdo a cima, a preocupacdo com a pratica de leitura nas
salas de alfabetizacdo canapolina. As professoras eram orientadas a utilizarem os cartazes de
leitura, recurso educativo muito discutido na educacdo nova. Evidencia-se também a
presenca marcante do Método Global - do todo para as partes- destacado o uso de leituras,
em seguida, as fichas com sentencas, as palavras e, por fim, as silabas.

Este 2° periodo de estudo no municipio de Canapolis-MG foi marcado, como ja
mencionado, pela utilizacdo do Método Global para o processo de alfabetizacdo, assim
como pela utilizacdo das cartilhas e/ou pré-livros de alfabetizacdo - Livro da Lili e Trés
Porquinhos-, como instrumento favoravel para o ensino da leitura e escrita daquelas
criancas. Esses manuais utilizados no processo de alfabetizacdo, evidenciam, em sua
estrutura e organizagdo, a concepcdo metodoldgica discutida. Visto que esses manuais
fizeram parte do processo de alfabetizacdo no municipio, procuramos, a seguir, analisa-los,

buscando confirmar a metodologia aludida.

O LIVRO DE LILI: primeiras aproximacoes

Figura 31
Capa do Livro de Lili — edigéo de 1961.

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educacdo da UFMG/BH

108



O Livro de Lili nasceu a partir dos ensinos praticados no curso de formacdo que sua
autora, Anita Fonseca, recebeu na Escola de Aperfeicoamento de Minas Gerais. Ele foi a
producdo de maior destaque do concurso de um pré-livro organizado por Lucia Casasanta, a
maior divulgadora do Método Global em nosso estado. De acordo com Maciel (2001, p.141),
essa cartilha foi inicialmente testada nos anos 30, nas classes de demonstracdo da escola de
aperfeicoamento, que tinham como funcéo formar as alfabetizadoras primérias. Na década de
40, foi editada oficialmente pela livraria Francisco Alves, com o formato de um caderno
destacavel medindo 15 x 21cm em papel com caracteristicas de jornal, e com ilustracbes em

preto e banco.

Figura 32- Capa do Livro de Lili — 202 edicédo

T - T 2 P e —~

ALUNO._ . ...

U EsmaBELECIMENTO ..
LOCALIDADE o . .........DATA .

. . —— —

Fonte: http://www.ufrgs.br/faced/extensao/memoria/cartilhas_imagens/lili_1.htm: acesso em
30/09/2012.

Uma década depois, nos anos 50, a cartilha comecou a sofrer algumas alteracdes em
relacdo as edicOes anteriores. A primeira mudanca foi a editora de publicacdo, que passou a
ser a Editora Brasil S/A. O formato de livro destacavel deixou de existir, e a capa que era

preta e branca, ganhou cores e imagem diferente.
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Essa cartilha foi considerada uma obra extremamente popular entre os leitores, além
de ser incluida na lista das mais vendidas no mercado editorial.

Campelo esclarece sobre a relevincia desse material didatico no processo de
alfabetizacéo,

Dados coletados em grupos escolares da capital11 sugerem que, no
periodo de 1940 a 1945, O Livro de Lili era o material de referéncia
no processo de ensino aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Era
a “cartilha” tida como ideal. Atendia aos anseios dos professores; suas
bases metodoldgicas estavam fundamentadas nos pressupostos do
método Global (CAMPELO, 2007, p.131).

Comprovando todo esse sucesso do Livro de Lili, no ano de 1956 a cartilha se
encontrava em sua 82 edicdo e logo, em 1961, aproximadamente onze anos apds a sua
publicacédo pela editora Brasil, ja se encontrava na sua 83? edicdo.

Como o nosso estudo aborda o periodo que vai de 1933 a 1971, utilizaremos para
nossa analise, a edicdo que segue como exemplo pela folha de rosto transcrita: Colecdo
Didatica do Brasil / Série “Primaria” Vol. 15 / Anita Fonseca / O LIVRO DE LILI /
(CARTILHA) / 83.2 Edicdo / Editora do Brasil S /A - Sdo Paulo — Rua Conselheiro Nébias
N.° 887 / Belem — Fortaleza — Recife — Salvador — Rio — B. Horizonte — Curitiba — P. Alegre /
1961.

Julgamos pertinente apresentar os dados acima para confirmamos as informacoes
anteriormente citadas, assim como para verificarmos a diversidade regional de ado¢do da
cartilha, o que nos confirma o sucesso da obra.

O Livro de Lili era uma cartilha baseada na concep¢do metodoldgica analitica que era
utilizada pela nova compreensao educacional do periodo. Ela adotava uma das dimensfes de
ensino do método analitico, o global, que aqui também nomearemos de Método Global,
baseado em contos e historietas. Na edi¢do analisada, a cartilna apresentava 144 péginas
divididas em 20 historietas, que estavam estdo subdivididas em duas partes: onze licbes na
primeira, sendo da pagina 07 a 107; e nove ligdes na segunda, da 114 a 141. As numeragdes
das paginas apareciam em ambos os lados, porém a impressdo das historietas e atividades
eram sempre nas paginas do lado direito (frente); o verso era enumerado, porém nao exibia
nenhum conteddo.

Os textos/historietas da cartilha transcorriam em torno de uma menina de nome Lili.
As histdrias iam se complementando, ndo havia contradi¢do dos fatos. Elas eram basicamente

sobre a vida de Lili. A partir da 2?2 licdo, apareciam outras personagens para integrarem as

1 Belo Horizonte
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historietas com Lili, alguns deles, eram Suzete, a cachorrinha de Lili; Jodozinho e seu

cachorrinho Toté.

Apresentamos abaixo, a primeira licdo da cartilha.

Figura 33 e 34- 1?licéo da cartilha Livro de Lili — 83?2 edicéo

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educagdo da UFMG/BH

A historieta da 12 licdo era apresentada de duas formas; primeiramente, em letra de
imprensa, com a ilustracdo colorida suavemente; posteriormente, em letra cursiva, com a
ilustracdo em preto e branco, 0 que oportunizava as criangas 0 momento para colorir. Percebe-
se, com esta dupla apresentacdo das historias, a preocupa¢do com a memorizacao dos textos.
Observa-se também, nas historias de Lili, uma tentativa de interlocucdo com o leitor, fato
exemplificado quando ela questiona: Vocés gostam de doce? Dava-se com isso, a
oportunidade de uma conexdo do personagem com seus leitores. A composicao das frases era
simples e, na maioria das vezes, apresentavam uma Idgica na histéria, mesmo com a repeticao

alguns termos.
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Apds cada historieta, eram apresentadas as atividades, uma folha com as frases e,
posteriormente, as palavras que compunham o texto, para que os alunos as recortassem e
montassem novamente e histéria. Também eram expostos no final da pagina de atividades,

imagens com seus respectivos nomes, conforme a ilustracéo apresentada, a seguir:

Figura 35 e 36- P4ginas das sentencas e das palavras da Cartilha Livro de Lili —
Edicéo do ano de 1961

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educagdo da UFMG/BH

Os principios para o ensino da leitura e da escrita, nessa cartilha, sdo embasados na
concepgdo pedagogica defendida por Lucia Casasanta, que se norteava pelos pressupostos de
Decroly. Maciel explicita a concep¢do de aprendizagem defendida pelo autor, que considera
que a aprendizagem das criancas ocorre mediante trés operacdes intelectuais: “[...] a
observacao, a associacdo de ideias e a expressao, um ciclo de atividades mentais que definem
o processo de aprendizagem da crianca” (MACIEL, 2001, p. 96).

Ainda Maciel,

O método Decroly eleva de muito o papel do professor embora seja a
crianca o ponto de convergéncia de toda a acdo da chamada Escola
Ativa [...]. Ao professor fica no entanto ndo a mera fiscalizagdo ou
assisténcia, mas o papel de guia, de orientador da crianca. O professor
supre o livro, mas vai muito além porque orienta a inteligéncia da
crianca impedindo que ela se disperse em objetos sem proveito
(MACIEL, 2001, p. 98).
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Em cada licdo dessa cartilha, é apresentado um tema cuja histéria discorre sobre ele.
A seguir listamos algumas ligdes contidas no Livro de Lili. Elas n&o se apresentam na
mesma ordem do indice.
Lili, O piano de Lili, As meia de Lili, Jodozinho e o Totd, Olhem a Cozinheira, Téteia, A
patinha da Lili, O Retrato, Suzete, O passeio na roca e As bonecas de Lili.

Apesar das historias estarem mais relacionadas com a infancia, como elucidam os
titulos das leituras, assim como seu aspecto grafico com ilustragdes alusivas ao brinquedo e a
brincadeira, essa cartilha revela uma duplicidade entre o simbolismo infantil e 0 adulto. As
atividades realizadas pelas criangas eram proprias do cotidiano dos adultos, como cozinhar,
dirigir automdveis, reconhecer a necessidade de aprender a costurar, tocar piano, que eram
atividades que os personagens Lili e Jodozinho, ainda criangas, ja realizavam, ou seja,
modelos de comportamentos inerentes aos dos adultos. Outra questdo importante a salientar é
0 bom comportamento sempre valorizado nas atitudes das personagens.

A terceira ligdo, nomeada A cozinheira, segue abaixo ilustrada,

Figura 37- 32 licdo da cartilha Livro de Lili do ano de 1961

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educacdo da UFMG/BH

Percebemos a ininterrupcdo da licdo anterior; a personagem Lili, além de gostar de
doce, como foi evidenciado na primeira licdo, também faz doce, que agora ja recebe sabor -
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doce de abacaxi. Aparecem outras personagens para dar sentido as historietas, como é o caso
de Jodozinho.

As atividades também seguem a mesma estrutura, vejamos.

Figuras 38 e 39- Folhas de atividades da cartilha Livro de Lili — edi¢do de 1961

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de educacédo da UFMG/ BH

As atividades inerentes as licdes seguem o modelo apresentado anteriormente. Elas
se apropriam dos exercicios para a alfabetizacdo, consistindo em separar as historietas em
partes pequenas — sentengas- que, posteriormente, sdo separadas em partes ainda menores —
palavras e estas em partes minimas - silabas.

A partir da pagina 87, iniciam-se algumas mudancas na estrutura das atividades
proporcionadas pela cartilha. Os exercicios que antes eram apresentados por palavras
separadas em quadrinhos, agora se diferenciam, passando a apresentar as palavras separadas

em silabas dentro dos mesmos quadrinhos. Temos a pagina como exemplo.
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Figura 40- Pégina de atividades da cartilha Livro de Lili- ano de 1961

Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educagdo da UFMG/BH

Fica claro por meio das atividades da cartilha Livro de Lili, a preocupagdo constante
com os segmentos do Método Global, texto = palavras =) silabas. Assim também com a
memorizacdo que era cobrada com a copia das palavras no final da folha de atividades, onde
localizavam-se 15 palavras divididas em 3 grupos de 5.

Uma novidade apresentada na cartilha Livro de Lili foi o manual do alfabetizador em
volume separado do manual do aluno. Esse manual trazia avancos para as atividades
pedagogicas da época, como 0s cartazes e os cadernos de ficha.

N&o foi possivel, em nossa pesquisa, localizarmos esse manual do alfabetizador,
porém procuramos em outros estudos localizar informacdes sobre ele. Eram compostos, em
média, de 78 paginas divididas em capitulos onde a autora enfatizava discussfes sobre o
Método Global, como utilizar a cartilha e exemplos de atividades para trabalharem com as

criangas. Em suma, “o manual é um tratado metodologico sobre o método global o qual
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descreve cinco fases do método acrescidas das atividades a serem utilizadas para um bom
aproveitamento” (LIMA, 2011, p.74).
O cartaz a seguir exemplifica parte desse manual que acompanhava a cartilha.

Figura 41- Cartaz que acompanhava a cartilha Livro de Lili — 832 edicdo

0 piano de Lili

Lili toca piano .

Lili toca assim: do, ré, mi. ...

Suzete ouve Lili tocar.

Suzete ¢ a cachorrinha.

«loca, Lili. toca do. ré, mi. 1a...»
Fonte: Arquivo da Biblioteca da Faculdade de Educacédo da UFMG/BH

Fica evidente a importancia do manual do professor para facilitar o trabalho docente
no processo de alfabetizacdo embasado no método Global. Maciel também salienta que “O
Livro de Lili — manual da professora é um verdadeiro tratado metodolédgico sobre o Método
Global” (2001, p. 143). Esse manual enfatizava valores psicopedagdgicos no processo de
alfabetizacdo, o que esclarece a relagdo do Metodo Global ou ainda Analitico, com as bases
fundamentadas na Psicologia. Claparéde, esclarece essa base metodoldgica, ao afirmar que
a crianga, “[...] v€ as coisas ‘globalmente’, percebendo-as numa visdo de conjunto, sem
analise” (FONSECA, 1956, p. 9).

Procuramos agora, realizar algumas observacfes gerais relacionadas as questdes
linguisticas assim como as sociais, que o Livro de Lili, apresenta. Em relagédo as palavras que
compunham os textos da cartilha, pode-se verificar que elas ndo eram dificeis. Em sua grande
maioria formava-se pelo padrdo silabico simples, consoante e vogal (CV). Entretanto, havia
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também palavras formadas por padrdes silabicos um pouco mais complexos, que utilizavam
consoante, vogal, consoante (CVC); consoante, consoante e vogal (CCV) e outras constituidas
de alguns digrafos como: Ih, nh, ch, rr, ss. Outro fato que marcava a diferenca dessa nova
concepcao metodoldgica era a introducgdo dos sinais de pontuacao (ponto final, virgula, ponto
de exclamagdo, ponto de interrogacéo e travessdo), que eram utilizados para organizar e dar
sequéncia légica as historietas. Esses fatos, com certeza, ndo eram comuns nas cartilhas
tradicionais - método sintético.

A segunda questdo que merece destaque nas observacdes das licdes da cartilha € a
presenca de indicios de uma ideologia patriarcal desde as primeiras licdes. O papel e a funcao
da mulher estavam relativizados aos cuidados domésticos (Lili cozinhava), a centralidade na
maternidade, insinuados nas passagens em que (Lili cuida e tem zelo com as bonecas, com a
patinha Tetéia, com a cachorrinha Suzete), a realizacdo de atividades especificas para as
mulheres da época (Lili tocava piano). Assim como ¢é clara a postura da feminilidade de Lili,
também se pode observar a diferenca de atitudes de Jodozinho. Em todos os textos em que
aparece, jamais ele é colocado em situacdes de afazeres domésticos, tdo pouco em qualquer
relacdo com a questdo de paternidade. Observamos, entretanto, um movimento de
complementaridade entre Lili e Jodozinho. Nas li¢bes, Jodozinho se destaca na lideranca,
estando sempre no comando. A ele, em geral, sdo reservadas as atividades que envolvem
tecnologia, profissionalismo, aventura, coragem e forga, por exemplo: a posse do carro na
licdo “Jodozinho e Totd” e o controle da camera fotografica em “O retrato de Lili”. As cenas
das atividades apresentadas sdo providas de aventura, coragem, inteligéncia e forca. O
contetido apresentado nas cartilhas em forma de historietas e/ou imagens reforca um ideal
de familia, e esses fatos corroboram para construcdo de estilos de ser e estar na sociedade,
naquele periodo.

Procuramos com essas observacgdes, realizar uma apreciacdo geral sobre a cartilha
Livro de Lili, confirmando questdes importantes sobre a historia da alfabetizacdo

canapolina.
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AS MAIS BELAS HISTORIAS: Pré-livro - Os Trés Porquinhos

Figura 42- Capa do Pré-livro: Os trés Porquinhos — ano0:1984

LUCIA CASASANTA ST SNl

" AS MAIS BELAS |
%#? HISTQRIAS Pré-livro?‘

COMUNICAC.AO E EXPRESSAO PRIMEIRO GRAU  *,

LY
of

EDITORA DO BRASIL EM MINAS GERAIS SIA F
MINISTERIO DA EDUCACAO E CUL}TUR?

Reafirmamos a importancia da professora Llcia Casasanta na defesa do método

global, conforme explicita Fonseca,

Em Minas, desde algum tempo, se vem adotando o método global
pelo processo de "contos ou historietas”. Devemos, porém, a sua
divulgacdo entre nos, com técnicas mais aperfeicoadas, a professora
Ldcia Casasanta, que, a partir de 1929, através de eficiente curso de
Metodologia da Lingua Patria, ditado na Escola de Aperfeicoamento
de Belo Horizonte, vem imprimindo nova e inteligente orientacdo ao
ensino dessa matéria, baseando-se em soélidos principios cientificos
(FONSECA, 1942, p.17).

Ap6s colaborar significativamente na divulgacdo desta metodologia de ensino da
leitura e escrita no estado mineiro, foi apenas no ano de 1954 que a prépria Lucia Casasanta
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lancou seu primeiro pré-livro*?, Os trés porquinhos, obra que integra a colecéo - As mais
Belas Histdrias.

Apesar de ter a sua primeira versdo editada ainda na da década de 50, pela Editora
Brasil S/A em Belo Horizonte, Minas Gerais, foi somente dezesseis anos depois, que esse
manual foi utilizado em nossa realidade educacional, no ano de 1970. Podemos afirmar que
o exemplar analisado excede a 802 edi¢do, pois no ano de 1966 ele ja se encontrava em sua
782 publicacdo, sendo editado ininterruptamente até o ano de 1994 (Maciel, 2001, p.145).

Porém, a edicdo que utilizaremos para nossas cogitacdes, € um exemplar localizado
no municipio e se refere ao ano de 1984. Ndo conseguimos localizar o ndmero de sua
edicdo. Ele é composto de 96 paginas assim divididas: da pagina 7 a 31- miniaturas dos
cartazes; 33 a 43 - sentencas a destacar; da 43 a 53 -palavras a destacar; da 55 a 65- gravuras a
destacar; da 67 a 77 -silabas a destacar e, por fim, da 79 a 96, o livro de histdrias. Logo no
inicio do pré-livro, pagina 04, é explicitado que ele é acrescido pelo livro do mestre e pelo

bloco de atividades.

Figura 43- indice do pré-livro- Trés Porquinhos- ano de 1984

INDICE
Miniatura dos Cartazes ............... 7 a 31
Sentencas a Destacar ............... 33 a 43
Palavras a Destacar ................ 43 a 53
Gravuras a Destar  ............... 55 a 65
{ Silabas a Destacar .................... 67 a 77
Meu Livro de Histérias ............. 79 a 96

Fonte: Arquivo particular da professora Leny de Gouveia Fransozi

12 “Um dos mecanismos utilizados pelos educadores escolanovistas para estimular novos hébitos de leitura. Aproximar leitores e livros, constituir leitores proficientes ndo

apenas para saber selecionar informagdes, mas para apropriar-se delas™ (BEIRITH, 2008, p.5)
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O pré-livro possuia as dimensdes de 19 x15 cm, em um papel semelhante ao de jornal.
A capa era colorida e muito ilustrada com princesa, principe, duende, castelo, animais e
criancas. Ja o seu interior, quando se referia a parte denominada miniaturas dos cartazes, ou
seja, as licbes que envolviam a histéria dos trés porquinhos, que também estavam
disponiveis nos cartazes, eram todas em preto e branco. Esse fato oportunizava aos alunos
0 uso da criatividade ao colorir as imagens destas ligoes.

As folhas do manual eram perfuradas e destacaveis para que o professor trabalhasse
lico por licdo, formando, aos poucos, o pré-livro. Esse procedimento também facilitava o
trabalho do aluno, pois ele se preocupava apenas com aquela pagina, assim, cada licdo era
explorada individualmente pela professora.

Essas caracteristicas mencionadas a propdésito do pré-livro, comprovam as afirmacdes

de Casasanta na tentativa de diferencia-lo das cartilhas.

E um pré-livro porque vai iniciar a crianca no aprendizado da leitura,
conduzindo-a aos livros que virdo é também um pré-livro porgue
ainda ndo é um livro, vai sendo construido como livro pelos alunos:
inicialmente, o aluno recebe apenas a capa do livro, e as ligdes vao
sendo agregadas a medida que sdo trabalhadas, de modo que, ao findar
todas as li¢bes, o aluno tera construido o seu pré-livro. [...] A cartilha
ja era um livro pronto, com textos ‘fabricados’ com o objetivo de se
trabalhar determinado vocabulo, ndo levava em conta os interesses das
criangas. Diferentemente, o pré-livro era um material didatico basico
para iniciar o aluno na aprendizagem da leitura, desenvolvido e
acrescido com o uso de jogos, leituras suplementares e intermediarias
(MACIEL, 2001, p. 74)

Casasanta foi ousada em sua obra, pois utilizou um conto muito conhecido, a historia
dos trés porquinhos, transformando-o em treze licBes, para o artificio de alfabetizar criancas.
Esse fato diferenciava o trabalho da autora com o sucesso da época O livro de Lili. Essa
diferenciacdo se dava do fato de ela partir de algo j& conhecido -0 texto-, para fazer a

apresentacdo do novo — o vocabulario.
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Figura 44- 12 licdo do Pre-livro — Os Trés Porquinhos-ano de 1984

| i

‘ Era uma vez...
I

Era uma vez

o &

Fonte: AFQUIVO particular da protessora Leny GGouvela Fransozi

Como podemos verificar na imagem da 1?2 licdo, o pré-livro era composto de curtas
historietas variando entre duas a seis frases, em torno dos trés porquinhos, Palhaco, Palito,
Pedrico e do Lobo. Os sinais de pontuacdo (dois pontos, interrogacdo, exclamacao, reticéncias
e ponto final) estavam presentes na histéria, elucidando o dialogo das personagens com 0s
leitores e destas entre si.

Essas caracteristicas afirmam o que Maciel ressalta sobre as recomendacbes de
Casasanta a suas alunas-mestras, na elaboragdo dos pré-livros: “texto com sequéncia ldgica;
frases curtas; escritas cada uma em uma linha; pontuacéo variada; repeti¢cdo das palavras; uso
de letras maiusculas; cinco sentencas” (MACIEL, 2001, p.136).

ApOs a apresentacdo das licBes, iniciavam-se as sentencas a destacar, que eram as
frases do texto, todas separadas em um quadro. A disposi¢do delas era uma abaixo da outra,

oportunizando assim que os alunos as destacassem para formar o texto completo.
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Figura 45- Pagina das sentengas a destacar do pré-livro-
Os Trés Porquinhos- ano de 1984

Era uma vez...

Era uma vez

o Palhaco, o Palito.e o Pedrico.

Eu sou o Palhaco.

Minha casa é de palha.

k Eu sou o Palito.

Minha casa é de pau.

K’ Eu sou o Pedrico.

Esta casa é minha.

Ela é de pedra.

338

R e e e

Fonte: Arquivo particular da professora Leny de Gouveia Fransozi

A estrutura do pré-livro Os Trés Porquinhos mais uma vez esclarece a base
metodoldgica do Método Global, que partia do todo -texto-, para as partes — sentencas. Assim
como a estrutura, a configuragédo visual era um elemento definitivo na aprendizagem desse
método.

Maciel salienta algumas questdes sobre a importancia da visualizacdo do texto “as
sentengas expressas ndo deveriam exceder o tamanho da linha, para que ndo houvesse

movimentos regressivos dos olhos” (2001, p. 136).

Nesse contexto, Maciel reporta-se as consideragcdes de Casasanta sobre a estrutura

dos pré-livros, na abordagem da metodologia global,

para iniciar as quatro primeiras ligdes, o pré-livro deveria conter de
trés a quatro sentencas, sem se descuidar dos aspectos visuais delas. O
perfil da sentenca ndo deveria ser simétrico, pois os acentos, as letras
ascendentes e descendentes, 0s pingos nos is, 0s sinais de pontuacao,
as maiulsculas, as letras dobradas facilitariam o reconhecimento e
ajudariam na memorizacao desses tracos linguisticos (MACIEL, 2001,
p.135-136)
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Sequenciando a ordem técnica do pré-livro, inicia-se a fase da palavragdo. Aassim
como as frases foram apresentadas em quadros separados, as palavras também seguiam esse
mesmo procedimento. Denominado de palavras a destacar, no indice do manual, a histdria era
iniciada separando palavra por palavra dentro dos quadrinhos. Posteriormente poderiam ser
destacadas pelos alunos na formacéo de frases e, depois, do texto. llustramos a pagina a seguir

para identificar o procedimento.

Figura 46- Pagina das palavras a destacar do pré-livro:
Os Trés Porquinhos- ano de 1984

Era | uma| vez | Era uma | vez
Palhacd Palito ' e Pedrico
[
Eu'[“sou’li o Palhaco| o| o | o
Minha | casa é de palha
Eu | sou o [ Palito
Minha | casa é de pau
' Eu sou o |Pedrico

Esta | casa | & | minha

Ela é de

AL /" 3 £33 i ey
T e R NI B
iaih R OR adti  ris  hus i s

Fonte: Arquivo particular da professora Léhy Régiha de Gouveia Fransozi

Diferindo da versdo anterior, que apds as palavras eram apesentadas as silabas a
destacar, o pré-livro analisado exibia antes da historia em silabas, na pagina 55 a 65,
gravuras coloridas para destacar. Eram 10 paginas, cada uma contendo 20 gravuras coloridas
e variadas. No inicio essas imagens eram representadas por palavras formadas por duas ou
trés silabas mais simples, compostas de consoante e vogal (CV). Nas paginas seguintes, 0
grau de dificuldade das palavras que representavam as imagens ia aumentando, iniciavam
palavras compostas de silabas mais complexas, formadas por consoante, consoante e vogal
(CCV). Essas gravuras estavam dispostas em pagina envolvida por tracos de pontilhado,

subtendendo que elas deviam ser recortadas pelos alunos para desenvolverem suas atividades.
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A seguir, dois exemplos na imagem abaixo:

Figuras 47 e 48- Péaginas das imagens a destacar do Pré-livro: Os Trés Porquinhos- ano de 1984

Fonte: Arquivo particular da professora Leny Regina de Gouveia Fransozi

Enfim, ap0s as gravuras, apareciam as paginas com as silabas, que também eram
separadas uma por uma em quadrinhos. Destacamos, ainda, que todas as palavras e silabas
apresentadas nos quadros eram as utilizadas nas li¢Ges.

Figura 49- Pagina de silabas a destacar do pré-livro: Os Trés Porquinhos — ano de 1984

Fonte: Arquivo particular da professora Leny Regina de Gouveia Fransozi
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Nas Ultimas paginas do pré-livro do manual do aluno, pagina 80, havia uma folha
anunciando “Meu Livro de Historias”. Eram apresentadas nessa parte, 10 historias com
ilustracBes coloridas e alegres, sendo 4 sem titulos, expondo uma continuidade da historia
original dos trés porquinhos, porém com uma versao desconhecida. Na primeira, Pedrico,
um dos porquinhos, narrava que o lobo é valente, porém néo conseguira derrubar sua casa,
pois ela era de pedra. A segunda, retratava a queda do lobo no caldeirdo, porém, advertia
que ele ndo morrera e sim fugira. J& na penultima histéria, o porquinho Palito afirmava que
era muito valente e que iria prender o lobo e trazé-lo. Na ultima leitura, era a vez do lobo
argumentar. Ele conversava com uma arara e dizia que ndo quisera comer 0s porquinhos
porque eles eram magros, feios e bobos. Apos essa sequéncia de historias, ainda se tratando
do lobo e dos porquinhos, iniciavam seis novas historias.

Os titulos das novas licdes variavam, porém tendo como referéncia os animais.

A primeira, nomeada “A casa do tico-tico”, relatava que a casa do passaro ndo era
de pedra, nem de pau, mas, sim, de palha e gravetos, pois sua casa era seu ninho. A licdo dois,
“A casa do Coelho”, também partia da afirmagdo anterior, que sua casa nao era de pedra e
nem de pau, ndo tinha telhado e nem chaming, sua casa era a toca. A terceira ligao, “O galo”,
o tema se diferenciava, o enredo era entorno do galo, quando ele cantava, a galinha e o
pintinho iam dormir. A licdo que tinha como titulo “Bingo”, relatava a historia de um
cachorrinho que n&o tinha casa, mas que teve a sorte de encontrar um garotinho que o levou
para casa e ainda construiu uma casinha de madeira para ele. “O ladrdo” era a quinta historia
do pré-livro, ela mencionava a entrada de um ladrdo na casa de Jodo, e ele fugiu por conta
gritaria do papagaio de Jodo. A Ultima li¢do intitulada “A cabrinha fujona” descrevia a fuga
de uma cabra que estava a procura de sua casa na fazenda e se perdia pelo caminho, porém
ela era encontrada por Plutdo, o cachorrinho de Marita.

Percebe-se, na apresentacdo ligeira do enredo das licdes, que todas apresentavam
como tematica geral o assunto “casa”, e também proporcionavam palavras novas para serem
trabalhadas com os alunos. Outra questdo importante a mencionar € que as primeiras leituras
eram menores em relacdo as ultimas. Quando se ia avancando nas ligdes, o tamanho da
leitura também aumentava, assim, a quantidade de paginas variavam; da primeira a terceira,
apenas uma pagina para cada histéria; ja a quarta e a quinta, duas paginas e, a Gltima leitura,

ja apresentava cinco paginas.
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Figura 50- Pagina das leitura “A casa do Coelho” do pré-livro:
Os Trés Porquinhos — ano de 1954

A casa do coelho &;

O coelho também fez sua casa.
A casa do coelho
ndo tem telhado, j&@;‘)“
ndo tem chaminé
e nem janela
A casa do coelho
s6 tem entrada.
Ela ndo é de pedra,
nem de pau
e nem de palha.

A casa do coelho é a toca.
A toca é um buraco.

Fonte: Arquivo particular da professora Leni Regina de Gouveia Fransozi

Juntamente com o manual dos alunos e do professor, acompanhavam os cartazes
com as leituras para serem trabalhadas em sala de aula. Esses cartazes eram de tecido e
continham as ilustracdes referentes as cenas da histdria narrada, o que facilitava aos alunos

acompanharem o momento de leitura. Sobre eles, Maciel afirma que

Fazia parte do pré-livro a reproducdo das licbes e ilustracdes
apresentadas em cartazes grandes, visiveis a todos 0s que estivessem
na classe. Os cartazes eram o principal material de apoio dos
professores. Antes de iniciar a ligdo, essa era amplamente explorada
nos cartazes; s6 depois os alunos recebiam a copia da licdo. Para cada
novo cartaz apresentado, a professora deveria seguir todos os dez
passos da fase do conto (MACIEL, 2001, p.132).

Assim, podemos compreender que os cartazes utilizados nessa etapa da fase do conto,
mencionada por Maciel (2001), tinham como objetivo primordial, familiarizar a crianca

com a leitura, despertando nela o desejo de ler e, concomitantemente oferecendo-lhe a
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possibilidade de perceber o sentido do texto completo, ndo de forma fragmentada, dividido

em sentencas, palavras e silabas descontextualizadas. Vejamos 0 modelo do cartaz a seguir.

Figura 51- Cartazes que acompanham o pré-livro: Os Trés Porquinhos

Fonte: Nucleo de alfabetizagdo da FACED/ NEIAPE/ UFU

O Livro do Mestre, da colegdo As mais Belas Historias - Os trés porquinhos,
ndo foi localizado em nossa pesquisa, dedicamos. Dedicamos uma atencdo especial para
encontra-lo, porém ndo obtivemos sucesso. Entretanto, considerando sua importancia para a
compreensdo da metodologia de alfabetizacdo adotada, julgamos por bem mencionar
brevemente algumas de suas caracteristicas principais, partindo das observagdes realizadas em
outros estudos.

Lacia Casasanta descreve que a proposta metodoldgica, disponivel no pré-livro, é a
mesma que estd no Manual da Lil, assim como no Programa de Ensino de Minas Gerais,
vigente até o ano de 1964, Maciel (2001).

Lima, em sua dissertacdo, relata a estrutura do pré-livro do ano de 1961 por ela
analisado. Faremos mencdo a este exemplar por acreditar que as alteracbes de um periodo
para outro ndo sdo tao significativas. Nas observacOes gerais, verifica-se que as alteracfes sdo

minimas e/ou inexistentes.
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O pré-livro, parte do mestre, € dividido em 8 capitulos, sendo eles: o
material de Leitura; Periodo preparatério; periodo inicial; Fase do
conto; Fase da sentenciacdo; Fase das Porgdes de sentido; Fase da
palavracdo; Fase de silabacdo ou dos elementos fénicos além do
prefacio que foi redigido pela propria Lucia Casasanta (LIMA, 2011,
p.78).

O capitulo um apresenta o0 material e traz as informacOes necessarias para o
alfabetizador desenvolver seu trabalho em sala de aula. Na parte dois, sdo apresentadas
algumas atividades variadas para serem trabalhadas com os alunos em sala. J& o periodo
inicial, terceiro capitulo, inicia o trabalho com o pré-livro, procurando desenvolver nas
criancas o desejo pela leitura assim como formar bons hébitos e habilidades no processo de
ler. O capitulo quatro, denominado fase do conto, é 0 momento em que a autora relata sobre a
utilizacdo direta do método global, enfatizando como deve ser trabalhado o pré-livro, assim
como os cartazes e o material de apoio. A fase de sentenciacdo corresponde ao capitulo cinco,
e este se inicia com a autora recomendando a necessidade de as criangas estarem mais
amadurecidas para ingressar nesta fase, pois € um momento em que as atividades se iniciam.
No capitulo seis, por¢do de sentidos, € 0 momento em que os alunos deveriam colocar a
imaginacdo em acdo, em que o alfabetizador utiliza parte de uma sentenga para a formacéo de
outra. Finalmente, as Ultimas fases, sete e oito, palavracdo e silabacdo € um momento de
complementacdo do processo de leitura, a oportunidade de treinar a percepcdo auditiva,
decompondo as palavras em silabas e, por fim, a formando novas palavras partindo dessas
silabas.

Nesse contexto, verificamos que o livro do mestre era um complemento indispensavel
no trabalho com a alfabetizacdo, pois facilitava o trabalho do professor/alfabetizador, pois
apresentava detalhadamente as etapas a serem desenvolvidas no ensino da leitura e escrita as
criangas.

Estas observacdes em relacdo ao pré-livro - Os Trés Porquinhos contribuiram para a
compreensdo do método analitico, ou ainda, global de contos, utilizado no processo de
alfabetizacdo em Canépolis-MG.

Maciel confirma o sucesso dessa metodologia de ensino,

O sucesso de Os trés porquinhos e, portanto, da proposta
metodoldgica de Casasanta pode ser verificado nos Relatorios
emitidos pela FAE/MEC, na década de 80: entre as dez cartilhas mais
distribuidas no Brasil pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), o pré-livro da Colecdo As mais belas historias era um dos
mais requisitados pelas escolas brasileiras (MACIEL, 2001, p.146)
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N&o podemos negar, assim, a importancia e a permanéncia desse manual de
alfabetizacdo para o estado mineiro, assim como para 0 municipio da pesquisa.

Conclui-se, portanto, que o processo de alfabetizagdo em Canépolis, no segundo
periodo, foi marcado pela presenca do método analitico/global, que estabelecia como

base metodoldgica para a alfabetizacdo o trabalho iniciado do todo para as partes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se
pds a caminhar.

(FREIRE, 1987, p.155).

A interrupcdo da escrita ndo significa a conclusdo sobre a tematizacdo pesquisada,
mas, sim, 0 momento de algumas consideracdes finais sobre a mesma.

Esse é o resultado de um processo que envolveu muitas leituras, reflexdes, buscas,
discussbes com outros pesquisadores e, principalmente, analises de documentos e cartilhas de
alfabetizacéo.

Foi possivel, durante a pesquisa, conhecer uma gama de pressupostos tedricos, assim
como de outros estudos e também autores que, em outros momentos e com outros objetos de
investigacdo, porém se apropriando da tematizacdo apresentada, marcaram suas posi¢coes e
contribuiram para que melhor compreendéssemos o contexto historico da alfabetizacédo
mineira e canapolina.

Assim, ao longo da pesquisa, procuramos uma articulagdo entre o nosso olhar, o ler, o
analisar e o compreender, para construimos algumas respostas para a pergunta inicial: Como
se construiu o contexto histérico da alfabetizacdo no Municipio de Canapolis-MG no
periodo de 1933 a 19717

A andlise e interpretacdo das fontes primarias e secundarias possibilitaram o contato
com os ricos materiais sobre a alfabetizacdo, que para serem interpretados, exigiram uma
nova maneira de olhar, assim como multiplas leituras e releituras atentas, no sentido de se
evitar conclusdes precipitadas. Surgiram as dificuldades na busca das fontes, assim como na
interpretacdo das informagOes, devido as evidéncias e/ou achados estarem, muitas vezes,
implicitos.

Se por um lado, a riqueza dos documentos e cartilnas contribuiram para ampliar a
compreensdo sobre o processo de alfabetizacdo em Canépolis, eles podem néo ter sido
suficientes para responderem a questdo investigativa desse estudo.

Acredita-se que os fatores que dificultaram a investigacdo estejam relacionados a

complexidade do objeto de estudo, ou pela pouca exploragdo do campo de pesquisa, 0 que
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torna o referencial teérico empobrecido, seja pelo recorte temporal escolhido, ou ainda,
pelas situagdes das fontes dispersas e distintas.

Outra dificuldade que se apresentou, também relacionada aos documentos
arquivados, foi a localizacéo deles fora do municipio. Como evidenciado no estudo, Canapolis
pertenceu ao municipio vizinho de Monte Alegre de Minas, por isso 0s documentos
pertencentes ao municipio pesquisado antes de sua emancipagdo politica, em 1948, estavam
arquivados no municipio de Monte Alegre, o que demandou varias visitas a cidade vizinha,
assim como uma certa dificuldade ao acesso e a localizagdo dessas fontes.

E importante salientar que alguns documentos da analise, apesar de ndo terem um
valor histérico claramente definido como fonte documental, forneceram-nos importantes
“pistas” para percebermos que o processo de aquisicdo da leitura e da escrita ja era alvo de
discuss@es e preocupac¢des no inicio do século XX, em Canapolis-MG.

Para construirmos esta dissertacdo que aborda a Historia da Alfabetiza¢do canapolina,
procuramos, a priori, contextualizar o processo histérico da alfabetizacdo no Brasil, assim
como no estado de Minas Gerais, no periodo delimitado para o estudo, pois, ficou evidente
que o processo de alfabetizacdo ndo ocorreu de forma fragmentada ou dissociada de um
contexto educacional.

Iniciamos com o despontamento da Educacdo das Primeiras Letras no Brasil, um
periodo em que o processo de alfabetizacdo brasileira se dava através do método muatuo, que
se caracterizava por ser uma modalidade de ensino que beneficiava um grande nimero de
alunos a um custo baixo (os alunos mais adiantados auxiliavam o professor nas salas
numerosas).

Esse periodo também foi marcado por reformas da instrucdo priméria e secundaria,
elas igualmente contribuiram para a construcdo da histéria da alfabetizacdo em nosso pais.

Neste contexto, destacamos a Reforma de Couto Ferraz, uma tentativa de substituir as
escolas normais pelos professores adjuntos, presenca do método mutuo de ensino; a reforma
de Ledncio de Carvalho que previa a criacdo dos jardins-de-infancia e a divisdo da escola
primaria em dois graus, ela também sinaliza o ensino na direcdo do método intuitivo; a
Reforma de Sampaio Doéria, diminuiu o tempo do ensino priméario para dois anos, devendo
esse ser gratuito e obrigatorio, essa reforma procurou a universalizacdo das primeiras letras,
ou seja, a alfabetizacé@o de todas as criancas em idade escolar; a Reforma Estadual Paulista,
uma ampla reforma da instrucdo publica que iniciou-se no estado de Sao Paulo, porém
estendeu-se para todo o pais, seu marco foi a institui¢do dos grupos escolares, “[...] criados

para reunir em um so prédio de quatro a dez escolas [...]”. (SAVIANI, 2007, p. 172).
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As reformas que se aproximam da década de 30, construiu, outro momento historico
da educacdo brasileira: a substituicdo de um modelo de educacdo pautado nas bases politicas
por um modelo focado na questdo pedagogica.

O processo de alfabetizagdo nesse periodo ¢ caracterizado pelo idedrio da “Escola
Nova”, uma ruptura com a preocupacdo do melhor método para a alfabetizar, dando lugar as
discussdes sobre o processo de aprendizagem da crianga.

Por esta razdo, no primeiro capitulo elucidamos fatos histéricos da alfabetizac&o
desde o ensino das primeiras letras, buscando evidenciar através das reformas educacionais
ocorridas em nosso pais, a crescente preocupacdo com a questdo politico-educacional
brasileira. Localizamos também nesse capitulo, alguns estudos sobre a temética pesquisada,
eles contribuiram para esclarecer pontos da histéria da alfabetizagdo no pais.

Em seguida, contextualizamos historicamente a alfabetizacdo no estado Mineiro,
visto que este estado engloba o municipio pesquisado. Assim, verificamos a relacdo das
cartilhas de alfabetizagdo utilizadas de forma geral no estado com as localizadas no
municipio.

Na dificuldade em localizar o referencial tedrico sobre a tematica pesquisada,
julgamos imprescindivel um levantamento no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES,
procurando mapear outros estudos que também abordaram nosso objeto, consequentemente
pertencendo ao nosso estado. Localizamos uma média dez pesquisas entre dissertacbes e
teses mineiras, que abordam a histérica da alfabetizacao.

A histéria mineira revelou-nos a presenca marcante de dois métodos de alfabetizacédo
no estado. Método sintético - o processo de alfabetizacdo inicia das unidades menores para
as maiores ( letras, silabas e textos) e método analitico - o processo de ensino da leitura e
escrita deve principiar pelo todo para depois proceder a analise das partes ( texto, silabas,
letras).

Na busca pela comprovagédo da presenca dos métodos de alfabetizacdo empregados no
estado mineiro, procuramos fazer uma amostragem dos principais manuais de alfabetizacéo
utilizados em MG. Dentre as cartilhas localizadas, detectamos duas, que foram utilizadas
pelo estado, assim como, pelo municipio de Canapolis-MG: Livro de Lili e As Mais Belas
Histdrias — Trés Porquinhos.

No terceiro capitulo contextualizamos a historia educacional do municipio pesquisado,
enfatizamos os fatos histdricos que marcaram a educagdo canapolina.

O processo de escolarizacdo em Canapolis veio a se concretizar, na década de 30,
mais precisamente no ano de 1933, periodo em que as discussGes sobre as concep¢des
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humanista de filosofia da educacdo moderna ganhavam forca no pais, suplantando os idearios
da pedagogia tradicional. Neste mesmo ano, surge na regido a primeira escola publica rural —
Escola Cundungo.

No ano de 1952 iniciou-se um novo panorama na educacdo canapolina. As escolas
que ficavam a cargo do municipio, passam a ser de responsabilidade do estado, sendo
nomeadas “Escolas Reunidas Alvarenga Peixoto”. Essas escolas reunidas j& apresentavam
caracteristicas dos grupos escolares, porém, sé receberam essa nomeacdo no ano de 1954,
sendo denominadas de “Grupo Escolar Alvarenga Peixoto”. A educacdo do municipio na
época atendia um numero de 400 alunos, matriculados em oito classes.

No periodo de 1955 a 1971, a educacdo canapolina, caminhou a passos largos, o
ensino publico municipal se desenvolveu surpreendentemente, foram criadas vinte e oito
escolas na area rural e duas na zona urbana. Entre as escolas urbanas, houve a criacdo de outro
grupo escolar, popularmente conhecido como “escola de lata”, ele atendia as criangas em
idade escolar de educagao primaria.

Por fim, abordamos o contexto histérico da alfabetizacdo em Canépolis-MG, onde
todos os indicios encontrados, levou-nos a acreditar que a alfabetizacdo canapolina no
periodo da pesquisa, foi marcada pela presenca de dois métodos de alfabetizacdo, método
sintético e método analitico/global.

O primeiro, utilizado nas décadas de 30 e 40, tinha como caracteristica principal a
alfabetizacdo de forma mecénica, ou seja, a preocupacdo do ensino da leitura e escrita se
concentrava apenas nas técnicas para decifrar os textos. O material pedagdgico utilizado
pelos alfabetizadores do municipio para trabalharem com esse método de alfabetizacdo foi a
Cartilha da Infancia. Um manual de alfabetizacdo perpetuado por mais de um século em
nosso pais.

Ja 0 método analitico ou ainda global como era denominado, esteve presente no
processo de alfabetizacdo canapolina nas décadas de 50, 60 e inicio de 70. Esse método de
ensino foi disseminado no municipio pelas professoras através das cartilhas de alfabetizacdo:
O Livro de Lili e As Mais Belas Histérias — Os Trés Porquinhos. Esses manuais utilizados na
alfabetizacdo da época evidenciam em sua estrutura e organizacéo, a concepg¢ao metodologica
educacional do periodo, o método baseado em contos e historietas.

Destarte, a0 procurarmos revelar a historia e memoria da alfabetizagdo em
Canapolis-MG, no periodo pesquisado, abrimos as veredas e ampliamos as possibilidades
de outros estudos vindouros. Esperamos assim, que nossa pesquisa provoque outras

inquietudes a respeito da temaética, assim como outras discussdes, outros olhares, a fim de

133



que a histéria da alfabetizacdo possa ser conhecida, reconhecida, descoberta e

compreendida.
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Anexo 2- Lei n° 68 de 06/05/1955
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Anexo 3- Lei n° 73, de 21/09/1927
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Anexo 5- Lei 586 de 17/08/1971

; _m_AQNpD WLMWW &L&A\mm;
Q‘KN %MMJL m%
&M@&Nﬁ Mmm L.

2 mm %%@mmﬁ

(NJ}_‘Q&»« MWMW il 2. b

) ““*L I ——
o [6% s {
e ”*‘tm w@”ﬁ;m | @)a TR
_ﬁﬂwﬂfmm o a@fk% Msnicigal f il cm,n OL& W
- J, mﬁﬁmwﬁﬁm dlo Covts_omg. - mfm ol M@Q

; _ w@%&@é
;MLMWMA m m ﬂw%&o[c_ —&MJM % ﬁ""““‘@“‘“
Ma, o QLffnL ﬁdﬂo fm/

150



Anexo 6- Decreto n° 28 e 29 de 13/03/1933
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Anexo 7- Decreto n® 77 e 78 de 27/02/1936
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Anexo 8- Decreto n® 165 de 23/02/1942
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Anexo 9- Decreto n® 17 de 08/08/1955
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Anexo 10 -Ata escolar de 09/031957
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Anexo 11- Ata escolar de 25/06/1957
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Anexo 12- Ata escolar de 30/04/1959
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Anexo 13- Ata escolar de 22/03/1960
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Anexo 14- Ata escolar de 08/08/1960




Anexo 15- Ata escolar de 11/11/1961
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Anexo 16- Ata escolar de 21/03/1964
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Anexo 17- Ata escolar de 22/08/1967
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Anexo 18- Ata escolar de 22/11/1966
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Anexo 19- Ata escolar de 14/02/1970
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Anexo 20- Ata escolar de 22/07/1958
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Anexo 21- Ata escolar de 03/03/1973
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