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RESUMO

O presente trabalho integra-se a linha de pesquisa “Processos educativos e seus
fundamentos”, a Rede de Pesquisadores sobre Professores(as) do Centro-Oeste -
REDECENTRO e a um Observatério da Educacdo, Programa CAPES-OBEDUC. O objeto
desse Observatorio, em seu projeto tematico de pesquisa, sdo estudos interdisciplinares por
meio da arte e da cultura popular e seu locus investigativo é a Educacdo Basica. O interesse
que se identifica na academia e nas politicas educacionais sobre esse nivel de ensino
contribuiu para a escolha deste estudo sobre o estado da arte de pesquisas que tiveram a
educacdo basica como foco ou como campo de investigacdo, e é nessa dimensao que esta
producdo se vincula ao Observatério. Assumindo uma metodologia de analise da
REDECENTRO, propde-se como objetivo: descrever e analisar 0s processos metodoldgicos
das producbes académicas que tratam sobre a Educacdo Bésica, assim como o referencial
tedrico-metodoldgico que lhes sdo aportes, construidas no Programa de Pds-graduacdo em
Educacao, curso de Mestrado da UNIUBE, no periodo de 2003 a 2012.0 recorte temporal foi
escolhido por tratar-se do periodo inicial de defesa dos trabalhos, até o ano de inicio da
pesquisa que originou esta dissertacdo. O problema fundamental em relacdo a esta obra é
saber quais os tipos e procedimentos de pesquisa que se sobressaem nos trabalhos
dissertativos dos mestrandos quando se dedicam a estudar a Educacdo Bésica? Quais 0s
fundamentos teoéricos para o uso da metodologia escolhida? Até que ponto o processo
metodoldgico explicita relacdo com o referencial apresentado? Em qual contexto académico
as producdes foram criadas? O alcance deste trabalho €, portanto, a descrigcdo e a analise da
metodologia utilizada. Este estudo do conhecimento é realizado com aportes, sobretudo, em
Gatti (2005; 2006; 2012), Ferreira (2002), Souza e Magalhdes (2012), André (2001), Abreu-
Bernardes, Marques e Batista (2013), Chizzotti (2000) e Campos e Favero (1994). Em uma
abordagem qualitativa, o trabalho aproxima-se de um método fenomenologico, fundamentado
em Bicudo (1994, 2000), ao buscar, com recursos hermenéuticos, compreender e interpretar
os dados quantitativos que se ddo a conhecer, visando apreender as nuancas qualitativas
expressas pela linguagem dos textos. A pesquisa documental levou ao processo de
identificacdo de 149 dissertacOes defendidas. Desse quantitativo, chegou-se a 80 dissertagdoes
que tém a Educacdo Béasica como objeto, ou como campo de pesquisa. O instrumento de
pesquisa empregado foi um recorte da ficha de analise elaborada pela equipe da
REDECENTRO. A andlise das produgdes, em sua integra, evidenciou: 0 emprego

predominante da abordagem qualitativa, do estudo de caso e de procedimentos tradicionais



como a entrevista semiestruturada; o questionario; a observacao e a analise de documentos. O
referencial tedrico do processo metodoldgico das producbes analisadas abrange, de modo
coerente, sobretudo, Lidke e André (1986), Bogdan e Biklen (1991), Trivifios (1987), Bardin
(1977), Minayo (1998) e Meihy (1998). A incorporacdo dos conceitos desses autores na
efetivacdo da metodologia, no entanto, ndo se mostrou continua e rigorosa. Observou-se
também, que no contexto institucional dessas producdes, houve mudancgas curriculares e do
corpo docente, além de um numero significativo de pesquisas sobre a Educacéo Basica, o que

pode ter influenciado as opcBes investigativas das pesquisas discentes.

Palavras-chave: Pesquisa em educacdo. Tipos e procedimentos de pesquisa. Referencial

teorico. Educacdo Basica.



ABSTRACT

This paper is integrated to the research line “Educational Processes and its
foundations”, to the Researcher’s Network about Teachers from the Midwest and to an
Education Observatory, CAPES-OBEDUC Program. The object of this Observatory, in its
research thematic Project, are interdisciplinary studies by the means of art and the popular
culture and its investigative locus is the basic education. The interest, which is identified in
the academy and in the educational politics about this level of teaching contributed to the
choice of this study about the state of art of the researches that had basic education as the
focus or as the investigation field, and it is in this dimension that this production is entailed to
the Observatory. Assuming the REDECENTRO’s methodology analysis, it is proposed as the
aim survey the dissertations, focusing on analysing them in their numerous kinds and
procedures of research utilized, as well as their methodological frame. The elapsed time
(2003-2012) was chosen due to the papers’ initial period of defense until the year of the
beginning of the research which originated this dissertation. The fundamental problem in
relation to this work is to know which kinds and procedures of research are highlighted in the
dissertative papers of master degree candidates when they dedicate to study the basic
education? What are the theoretical fundamentals to the usage of the chosen methodology?
What is the extent in which the methodological process makes explicit the relation with
referential presented? In which academic context the productions were created? The range of
this paper is, thus, the description and the analysis of the methodology utilized. This study of
the knowledge is accomplished with contributions of Gatti (2005; 2006; 2012), Ferreira
(2002), Souza and Magalhdes (2012), André (2001), Abreu-Bernardes, Marques and Batista
(2013), Chizzotti (2000) and Campos and Favero (1994). In a qualitative approach, this paper
comes close to a phenomenological method based on Bicudo (1994, 2000) when trying with
hermeneutical resources, comprehend and interpret the quantitative are to be know, aiming to
learn the qualitative nuances expressed by the language of the texts. The documental research
conducted to the process of identification of 149 defended dissertations. From this amount, it
was obtained 80 dissertations that have the basic education as the object, or the research field.
The chosen instrument of the research was an analysis’s follow-up clipping elaborated by the
REDECENTRO team. The analysis of the productions, from botton to top, evidenced: the
predominant use of the qualitative approach, case study and traditional procedures as the semi
structured interview; the questionnaire; the observation and analysis of documents. The

theorical frame of the methodological process from the analysed production coherently



encompasses most of time Lidke e André (1986), Bogdan and Biklen (1991), Trivifios
(1987), Bardin (1977), Minayo (1998) and Meihy (1998). The incorporation of the concepts
of these authors in the effectuation of the methodology, however, are not continuously and
strictly presented. It was also observed that in the educational context of these productions,
there were some changes not only in the curriculum but also, in the board of teachers, besides
a significative number of researches about basic education, what may have influenced the

investigative options of the student researches.

Key words: Education Research. Kinds and procedures of research. Theoretical frame. Basic
Education.



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Total de pesquisa, docente e discente, a respeito da Educacdo Baésica e de
outras teméticas no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
UNIUBE

Tabela 2 - Tipos de pesquisa utilizados nas dissertagdes analisadas do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da UNIUBE, 2003-2012.

Tabela 3 - Tipos de pesquisa utilizados de modo Unico efou articulados nas
dissertacdes analisadas do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
UNIUBE, 2003-2012.

Tabela 4 - Sintese dos procedimentos de pesquisa utilizados nas dissertacfes que
versam sobre Educacdo Basica do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da UNIUBE, 2003-2012.

Tabela 5 - Explicitacdo do referencial tedrico nas dissertagdes analisadas, 2003-2012.

Tabela 6 - Referencial teérico-metodoldgico utilizado nas dissertacfes sobre Educagéo
Basica do Mestrado em Educacdo da UNIUBE, 2003-2012.

Tabela 7 - Tipos de pesquisa utilizados nas dissertacdes que versam sobre Educacao
Bésica do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UNIUBE, 2003-
2012,

Tabela 8 - Procedimentos de pesquisa utilizados nas dissertacbes que versam sobre
Educacdo Basica do Programa de P06s-Graduacdo em Educacdo da
UNIUBE, 2003-2012.

Tabela 9 - Referencial tedrico-metodoldgico utilizados nas dissertacfes que versam
sobre Educacdo Bésica do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da
UNIUBE, 2003-2012.

69

72

73

92

101

102

126

128

132



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Indicadores de tipos de pesquisa 71
Quadro 2 - Indicadores de estudo de caso segundo a Ficha de Analise utilizada, 2013 77

Quadro 3 - Tipologia de procedimentos de pesquisa constantes na Ficha de analise da
REDECENTRO 91



ANPEd
CAPES
CBPE
CNPq
CRPEs
DEB
EaD
FINEP
FAPEMIG
GAP
GAPP
IBGE
IDEB

IFTM
INEP
MISC

OBEDUC
OBIPD
PARFOR
PEBTT
PIBID
PROLER
PPGE
PUC-RIO
PUC-SP

REDECENTRO

UFG
UFMS
UFMT

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Associacdo Nacional de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacao
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Centros Regionais de Pesquisas Educacionais

Diretoria de Formacao de Professores da Educacao Basica
Educacdo a Distancia

Financiadora de Estudos e Projetos

Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais
Grupo de Apoio Pedagogico

Grupo de Apoio Pedagogico e Pesquisa

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

indice de Desenvolvimento da Educacio Basica

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo
Mineiro

Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos

Programa de Intervencdo Mediacional para um Educador mais
Sensivel

Observatorio da Educacao

Observatorio Internacional de la Profission Docente

Plano Nacional de Formacéo dos Professores da Educacdo Béasica
Professor de Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
Programa Nacional de Incentivo a Leitura

Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo

Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo

Rede de Pesquisadores sobre o Professor da Regido Centro-Oeste
Universidade Federal de Goias

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Universidade Federal de Mato Grosso



UFT Universidade Federal do Tocantins
UFU Universidade Federal de Uberlandia
UnB Universidade de Brasilia

UNIUBE Universidade de Uberaba



SUMARIO

L INTRODUGAOD ...ttt sttt ettt n st n s 16
2 INVESTIGACOES NA AREA EDUCACIONAL ....coooveiereeeereeeee e, 28
2.1 A pesquisa em EdUCACE0 NO BraSil ...........ccccviiiiiiiiiic et 28
2.2 A Rede de Pesquisadores sobre Professores(as) do Centro-Oeste ..........cccevvvveiverirsneenne. 44
2.3 O Observatorio da educacao: Interdisciplinaridade da Educacao Basica.............ccccueeveee.. 48
3 O CONTEXTO INSTITUCIONAL DO MESTRADO EM EDUCACAO..................... 50
3.1 O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo — curso de Mestrado da UNIUBE............. 50
K AN g - To%: To N [0l o fo T | - 1y g - OSSPSR 52
3.3 A implantacdo do curso de MEeStrado ...........ccveiueiieiierie i 54
3.4 Mudangas na Organizacao: 2008 € 2010.......c.ccceiieirerieiierie e 60
4 OS TIPOS DE PESQUISA IDENTIFICADOS ... 71
4.1 OS tiPOS UE PESQUISA ...eevvrereereeieisreiteeste et eteeste e e st e steesesreesteesteaseesseesseassesteenbeeneesreesreenee e 71
5 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA E REFERENCIAL TEORICO.......c.cccoooveueee. 91
5.1 Procediment0s 08 PESOUISA........cveireeireeieiieeiteeeesteesteetesteeste e e sreesbeeste s e e sreenesraesraenaesneennas 91
5.2 Referencial te0rico-metodolOgICO ........ccvviiiiieiicc e 100
6 CONSIDERACOES FINAILS e 109
REFERENCIAS ..ottt sttt s st saneneas 112
APENDICE A — FICHA DE ANALISE APLICADA .......c.coiieieereeeeeveseesessvn e 120
APENDICE B — TIPOS DE PESQUISA UTILIZADOS .......ooooieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen 126
APENDICE C - PROCEDIMENTOS DE PESQUISA EMPREGADOS .........cccc....... 128

APENDICE D - REFERENCIAL TEORICO-MEDOTOLOGICO IDENTIFICADO132
ANEXO — FICHA DE ANALISE ELABORADA PELA EQUIPE DA REDECENTRO
152



16

1 INTRODUCAO

Esta dissertagdo integra-se a linha de pesquisa “Processos educativos e seus
fundamentos”, a Rede de Pesquisadores sobre Professores 0 Centro-Oeste-REDECENTRO, e
ao Observatério da Educacdo “Interdisciplinaridade na Educacdo Basica”, financiado pela
CAPES, Programa OBEDUC. Esse Observatorio, em seu projeto tematico de pesquisa,
propGe por objeto estudos interdisciplinares por meio da arte e da cultura popular e tem como
locus investigativo a Educacdo Bésica. O interesse que se identifica na academia e nas
politicas educacionais sobre esse nivel de ensino contribuiu para a escolha desse estudo sobre
o0 estado da arte de pesquisas que tiveram a Educacdo Basica como foco ou como campo de
investigacdo e é nessa dimensdo que essa producdo se vincula ao Observatorio.

Entendemos que a preferéncia por uma sintonia teérico-metodolégica para se pensar
mais e melhor uma determinada tematica traz consigo alguma coisa que depende da vontade
do pesquisador. Tal procedimento intenta definir as balizas e factibilidades que devem ser
determinadas a investigacdo, no sentido de conferir ao cotejamento tedrico-tematico a
abrangéncia aspirada. Almejamos, nesse sentido, afirmar que 0 nosso objeto de investigacédo
sdo os tipos e procedimentos de pesquisa e os referenciais teoricos identificados nas
dissertacdes defendidas no periodo de 2003 a 2012 no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo - PPGE, curso de Mestrado, da Universidade de Uberaba, localizada na regido do
Triangulo Mineiro.

Esse recorte temporal (2003-2012) foi escolhido por tratar-se do periodo que abrange
0 inicio de defesa das producGes académicas no PPGE em questdo, e se estende até o ano de
inicio da pesquisa que originou este trabalho, uma vez que ndo haveria tempo habil para
realizar o levantamento e analise das produc6es que foram defendidas nos anos de construcéao
desta dissertagéo.

Declaramos, igualmente, que 0 nosso problema fundamental em relacdo a esta obra é
saber quais os tipos e procedimentos de pesquisa que se sobressaem nos trabalhos
dissertativos dos mestrandos quando se dedicam a estudar a Educacdo Bésica? Quais 0s
fundamentos teoricos para o uso da metodologia escolhida? Até que ponto 0 processo
metodoldgico explicita relacdo com o referencial apresentado? Em qual contexto académico
as produgdes foram criadas?

Essas questbes expressam uma iniciativa de estudos realizada na REDECENTRO, e,
particularmente, na UNIUBE, sobre a importancia de se detalhar com clareza a metodologia

utilizada nas producbes académicas, ancoradas na imprescindivel necessidade do rigor
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metodoldgico.

A problematica analisada situa-nos no @&mbito da pesquisa qualitativa, seus embates,
desafios e fei¢cbes. Em torno disso, faremos algumas consideracdes.

Investigando abordagens de pesquisa por uma perspectiva histérica, Antonio Chizzotti
constata, na obra Pesquisa Qualitativa em Ciéncias Humanas e Sociais (2006), que “as
primeiras manifestacdes daquilo que mais tarde identificariamos como qualitativo se fizeram
presentes ainda ao final do século XIX, com o advento da Sociologia ¢ da Antropologia”
(ABREU-BERNARDES et al, 2013, p. 130).

Em nosso pais, nos ultimos 30 anos, concomitante ao grande aumento do nimero de
pesquisas na area de Educacgdo, originario da ampliacdo dos cursos de pés-graduacao, é
possivel observar nas producbes e nas discussfes nos eventos da area, muitas mudancas,
sejam nos temas escolhidos, nas problematicas identificadas, nos idearios pedagdgicos, nos
autores com quem se dialoga, nas abordagens metodoldgicas e nos contextos de construcao
das pesquisas cientificas, como reflete André (2001).

Assim como o foco e os referenciais diversificam-se no desenvolvimento das
pesquisas, a metodologia investigativa torna-se igualmente mais complexa e variada.
Sobressaem-se, entdo, as investigacdes qualitativas, que abrangem uma gama heterogénea de
métodos, de tipos e procedimentos de pesquisa, de técnicas, de instrumentos e de referencial
de analises. S0 recorrentes a pesquisa participante, os estudos do tipo etnografico, a
pesquisa-acdo, a analise de discurso, de narrativas e de contetdo, as historias de vida, a
historia oral, os grupos focais, o diario de campo, as entrevistas semiestruturadas e, mais
presentes nas duas Ultimas décadas, o uso de alguns recursos disponiveis na World Wide Web
(www) como os sites de busca, o correio eletronico, as bases de dados, os foruns e listas de
discussao, a transferéncia de arquivos (FTP), as homepages e as videoconferéncias, os quais
se tornam imperiosos ao Se construir uma pesquisa.

Sobre essa problematica, André (2001) também comenta que, se nos estudos
anteriores a década de 1980, os interesses voltavam-se as investigagdes experimentais
controladas, a partir dessa época, o empenho maior € pelo cotidiano da sala de aula e da
escola, valorizando-se os trabalhos nos quais se consideram a experiéncia do proprio
estudioso ou, ainda, a colaboracdo dos sujeitos investigados como coparticipantes da
pesquisa, e ndo mais o papel do investigador externo a situacdo, que buscava a neutralidade
nas analises.

Essa natureza de estudos fazem-nos atentar para as observacOes de Abreu-Bernardes et
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al (2014), para quem chama a atencéo, nas producgdes sobre o professor analisadas por eles, a
mencdo ao emprego de tipos, procedimentos e instrumentos de pesquisa usualmente
identificados com a Antropologia, tais como: estudos de tipo etnografico, observacédo
participante, entrevistas abertas ou com diretividade minima, registros em cadernos de campo,
historia oral, registro e leitura de imagens, todos inseridos em uma abordagem qualitativa.

As modalidades de investigacdo amparadas por essa abordagem despertam o
questionamento dos recursos tedrico-metodoldgicos acessiveis e empregados nas producdes
académicas e estimulam o debate sobre os critérios de rigor e cientificidade de um trabalho,
assim como discussdes sobre o conflito entre tendéncias metodoldgicas, como lemos em
Lidke (1988), Luna (1988), Franco (1988) e Magalhdes e Souza (2014), entre outros.

A construcdo de critérios de avaliacdo de pesquisas que utilizam tipos e procedimentos
abarcados na abordagem qualitativa € um trabalho longo e que precisa ser coletivo.

Dai nosso intento em contribuir com andlises metodoldgicas para subsidiar futuras
avaliacOes dessa natureza.

A partir dessas reflexbes sobre o que observamos, definimos como objetivo geral
descrever e analisar os processos metodoldgicos das produgdes académicas que tratam sobre a
educacdo basica, assim como o referencial tedrico-metodologico que lhes sdo aportes,
construidas no Programa de P6s-graduacdo em Educacao, curso de Mestrado da UNIUBE, no
periodo de 2003 a 2012. Como objetivos especificos, estabelecemos expor a origem, 0s
pressupostos e 0s principais conceitos da pesquisa em educacdo; apresentar a
REDECENTRO; descrever aspectos considerados relevantes do Programa de P6s-Graduacao
em Educacdo, curso de Mestrado, no periodo investigado; apontar, quantitativamente, os tipos
e procedimentos de pesquisa e o referencial tedrico utilizado nas dissertacfes selecionadas;
indicar as tendéncias e perspectivas.

Para alcancar esses objetivos, realizamos trajetoria metodoldgica, descrita a seguir:

Na escolha do método, vimo-nos diante de um desafio. Os dados quantitativos eram
importantes. Buscavamos identificar o numero de dissertagdes defendidas, os dados
guantitativos relacionados a cada tipo de pesquisa e a cada procedimento utilizado, assim
como a quantidade de producdes que se fundamentaram em um ou outro autor no
desenvolvimento da metodologia. Esses dados deveriam ser tabulados. No entanto, ndo nos
identificamos no método positivista, pois 0 mesmo ndo concebe a realidade como uma
propriedade do mundo empirico independente do sujeito; também ndo seguimos o paradigma
hipotético-dedutivo, elaborando hipéteses para serem testadas por meio de experimentos ou
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andlises estatisticas, pois ndo pretendemos analisar os dados numa relacdo linear de causa-
efeito. O que nos propusemos &, a partir dos dados quantificados, interpreta-los a partir da
leitura das dissertacdes e de nossos estudos e reflexdes. Assim, com aporte em Bicudo (1994,
2000), nos aproximamos do método fenomenoldgico e com recursos hermenéuticos buscamos
compreender e interpretar os dados quantitativos que se ddo a conhecer, visando apreender as
nuancas qualitativas expressas pela linguagem dos textos.

Tratando de modo mais especifico a metodologia dessa pesquisa, entendemos que este
trabalho caracteriza-se por uma abordagem qualitativa baseada nos estudos de Liidke e André
(1986) em seu livro Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. O direcionamento por
essa abordagem permite observar a realidade em estudo e extrair informagdes que
possibilitam a constru¢cdo de novos conhecimentos e saberes em fungdo da orientacéo
interpretativa em que os dados sdo analisados.

Para a analise das producgdes académicas, partimos dos dados coletados no universo
escolhido e embora os tenhamos quantificado, recorremos a abordagem qualitativa na sua
interpretacdo. Partimos do pressuposto de que quantidade e qualidade estdo relacionados, um

é complemento do outro. Nesse sentido:

[...] Posso fazer uma pesquisa que utiliza basicamente dados quantitativos,
mas na analise que faco desses dados estardo sempre presentes 0 meu quadro
de referéncia, os meus valores e, portanto, a dimensdo qualitativa. As
perguntas que eu fago no meu instrumento estdo marcadas por minha postura
tedrica, meus valores, minha visdo de mundo [...] (ANDRE, 2000, p. 24).

Uma pesquisa ndo deixa de ter uma abordagem qualitativa, s6 porque emprega
nimeros. Nesse contexto, a mesma pesquisadora assevera: “[...] no caso, o niumero ajuda a
explicitar a dimensdo qualitativa” (ANDRE, 2000, p. 24).

Na abordagem qualitativa, a realidade ndo é algo externo ao sujeito, valoriza-se a
maneira propria de entendimento da mesma pelo individuo, uma vez que esta permite ao
pesquisador uma gama de questionamentos e de interacdo com o campo investigado, que
segundo Ludke e André (1986, p.39), pode ser rica em dados descritivos, por apresentar um
plano aberto e flexivel, visando focalizar a realidade de forma complexa e contextualizada,
tendo o ambiente natural como sua fonte direta e o pesquisador como seu principal
instrumento.

Caracterizamos este trabalho, ainda, em uma abordagem qualitativa porque buscamos
0 ambiente natural como fonte direta, ou seja, as produgdes académicas e a documentacdo do

Programa. Os dados coletados foram descritivos e nas interpretacdes dos documentos
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analisados procuramos ndo extrapolar o corpus e o significado do escrito. N&o houve
preocupacdo em definir hipoteses para posterior comprovacado e busca de evidéncias.

Com relacédo ao tipo de pesquisa, em dialogo com os objetivos aqui ja explicitados,
assumimos o estudo do estado da arte, constituido por estudos bibliograficos e analise
documental. Em outras palavras, essa investigacdo é movida pelo desafio de conhecer os ja
construidos e produzidos caminhos investigativos que foram empreendidos nessas producdes.

As pesquisas de estudo do estado da arte,

parecem trazer em comum o desafio de mapear e discutir uma certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares, de que formas e condi¢bes tém sido
produzidas certas dissertacbes e teses de doutorado, publicacbes em
periodicos e comunicagBes orais em anais de congressos e de seminarios
(FERREIRA, 2002, p. 258).

Sendo assim, pode se dizer que as investigacdes sobre o estado da arte contribuem
para a compreensdo do estagio alcancado pelo conhecimento de um tema especifico em
periodos e espagos definidos. Esse entendimento é necessario no processo de transformagao
do conhecimento cientifico, pois permite dispor, periodicamente, da totalidade de informacGes
e resultados ja alcancados, construidos e produzidos para, em seguida, buscar o que ainda ndo
foi criado. O estado da arte possibilita identificar as especificidades, as semelhancas, as
contradicdes das temaéticas, as dimensdes ndo investigadas, a abrangéncia e as concepcles
tedricas. Além disso, ndo se pode desconsiderar que das producgdes académicas se originaram
obras recentes na area educacional.

A investigacdo aqui relatada difere da maioria produzida em estudos da mesma
natureza. As dissertacGes foram lidas em sua integra. Pensamos que, se o investigador busca
identificar, quantificar e analisar dados de produgdes num periodo delimitado, ele podera
recorrer aos dados bibliograficos e aos resumos que remetem ao trabalho, como muitos
investigadores o fazem. A preferéncia pela leitura integral ndo significa desconhecer a
importancia dos resumos para estudos de estado do conhecimento. Contudo, o uso da leitura
apenas de resumos, pareceu insuficiente para os propdsitos dessa investigagéo.

Para entender e conceituar a aplicacdo da analise documental no trabalho proposto,
procuramos aporte na obra de Oliveira (2007, p. 69) que a caracteriza “pela busca de
informacbes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como
relatorios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacdes, fotografias, entre outras

matérias de divulgagdo”, ou dissertagdes, como € 0 nosso caso.
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Por sua vez, encontramos contribuicdes tedricas que possibilitaram distinguir,

apreender e aplicar o significado e caminhos dos estudos bibliogréaficos. Para as autoras,

ndo é raro que a pesquisa bibliogréfica aparega caracterizada como revisao
de literatura ou revisdo bibliogréfica. Isto acontece porque falta compreensédo
de que a revisdo de literatura é apenas um pré-requisito para a realizacéo de
toda e qualquer pesquisa, ao passo que a pesquisa bibliografica implica em
um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugdes, atento ao
objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatério (LIMA; MIOTO,
2007, p. 38).

E possivel perceber as proximidades existentes entre a anélise documental e a
bibliografica. No entanto, entendemos que o elemento diferenciador estd na natureza das
fontes: os estudos bibliograficos remetem as contribuicdes de diferentes autores sobre o tema,
atentando para as fontes secundarias, enquanto a analise documental recorre a materiais que
ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias. Essa € a principal
diferenca entre a analise documental e a pesquisa bibliogréafica.

Neste trabalho, a analise documental é reconhecida na fase da pesquisa que versou
sobre o contexto institucional do Mestrado em Educacdo da UNIUBE. Para o levantamento de
informagdes que serviram de subsidio & construcdo do trabalho, utilizamos as seguintes fontes
priméarias: “Coleta de dados — CAPES” (UNIUBE, 2000; 2001; 2002; 2005; 2006; 2007,
2008; 2009; 2010; 2011; 2012; 2013); “Proposta de implantacdo Programa de Mestrado em
Educacdo: formacdo de professores” (UNIUBE, 2000); “Proposta de organizacdo curricular
para 0 Mestrado em Educacdo da Universidade de Uberaba a ser implantada em 2009~
(UNIUBE, 2008); “Proposta Curricular 2013” (UNIUBE, 2013) e “Ideias e dialogos sobre a
criagdo do IFE” (ABREU-BERNARDES; BRANDAO, 2004).

A anéalise documental prosseguiu no levantamento e selecdo das dissertacfes que
versavam sobre a educacdo basica, aqui também reconhecidas como fontes primarias de
pesquisa. A partir da leitura dos trabalhos, foram arroladas as dissertagdes defendidas de 2003
a 2012, totalizando 149 documentos. Desse quantitativo, foram selecionadas 80 que
correspondiam ao interesse de nossa pesquisa.

Para acesso e levantamento das producdes, recorremos ao banco de dissertaces da
biblioteca central, ao site institucional e & secretaria do Programa de Pé6s-Graduacdo em
Educacéo da UNIUBE.

Com o intuito de catalogar todas as producgdes localizadas, preenchemos uma ficha
individual contendo: titulo do trabalho, autor, data da defesa, linha de pesquisa, orientador(a),

resumo da dissertacdo e palavras-chave. A partir desse momento, realizamos a leitura do
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resumo e, caso necessario, do corpo inteiro das dissertacbes para identificacdo e posterior
separacgdo das fichas e das respectivas producfes que versavam sobre a educacdo basica.

Posteriormente, as producdes académicas foram lidas em sua integra, constituindo-se
nas unidades de analise. Sua leitura foi realizada concomitante ao preenchimento de uma
Ficha de Andlise (Apéndice A), elaborada a partir de um instrumento criado pela equipe de
pesquisadores da REDECENTRO (Anexo 1). Essas fichas constituiram nossas fontes
secundarias.

Os indicadores da Ficha de Analise utilizada contemplavam: titulo do trabalho, autor,
data da defesa, linha de pesquisa, orientador(a), resumo, palavras-chave, questdes da pesquisa,
tipo de pesquisa empreendido, procedimentos de pesquisa utilizados e, por fim, o referencial
tedrico-metodoldgico explicitado pelos autores. Em relacdo aos tipos de pesquisa, a analise
procurou identificar a opcdo do pesquisador a partir de uma tipologia definida, com espaco
para registro de outros tipos ndo abrangidos na ficha (Apéndice A).

Além da descricdo das caracteristicas de cada modalidade de pesquisa, igualmente
buscamos o referencial tedrico metodoldgico anunciado como aporte a metodologia escolhida.
Em relacdo a esse referencial, registramos ndo apenas o autor, mas igualmente a obra e 0s
dados bibliograficos complementares. Como o referencial citado se repetia em tipos e
procedimentos, optamos por elencar os autores mais aludidos na metodologia.

De posse de todas as informacgdes obtidas por intermédio da ficha de analise,
tabulamos os dados colhidos que foram organizados e sdo aqui apresentados a partir de
indicadores conceituais.

Vale ressaltar que as etapas aqui descritas, ndo representaram um planejamento rigido
que ndo possibilitasse mudancas ao longo de sua realizagcdo. Ao contrério, a medida que
novos elementos surgiam e eram considerados importantes, imediatamente os incorporavamos
ao trabalho.

Sentimos, por exemplo, a necessidade de conhecer aspectos histéricos da pesquisa em
educacdo no Brasil para um entendimento macro da questdo em estudo. Essa leitura foi
realizada em escritos de Gatti (2012), Campos e Favero (1994) e Alves-Mazzoti (2001).

Na analise dos dados, ponderamos a aproximacdo a uma leitura hermenéutica dos
dados obtidos. Afirmamos ser uma aproximacdo porque as dimensdes que um método
fenomenologico-hermenéutico exigiriam, ndo foram todas abarcadas. O motivo maior foi 0
grande tempo utilizado na leitura, fichamento e tabulagdo. O nimero de producdes era grande
(80), e como a academia j& discute entre seus pares, 0 tempo de 24 meses para realizacdo do
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mestrado é muito curto. Optamos, entdo, pela coleta, registro e tabulacdo dos dados na
quantidade encontrada, fazendo a analise possivel, e ja antepondo a expectativa por futuros
trabalhos que realizem uma analise mais densa dos resultados que ora apresentamos.

A interpretacdo dos dados empiricos procurou efetivar-se, assim, pautada em
caracteristicas do método escolhido. Realizamos uma leitura atenta do que as producGes
académicas explicitavam; assumimos uma postura de ler sem nos sentir aprisionados a uma
analise objetiva, nem a verdades demarcadas anteriormente. Procuramos evidenciar nossa
compreensdo e interpretacao, dentro dos limites ja expostos neste texto. Observamos os dados
ndo apenas como algo mensurado, testado, transferivel a outras situagdes. Mas procuramos
fazer a leitura considerando os dados empiricos como situados em uma experiéncia vivida,
portanto, como fenbmenos. Esse foi um dos motivos que nos levaram a pesquisar o contexto
do Programa em que as dissertacfes foram construidas e vivenciadas.

Como reflete Bicudo et al.(2011, p. 158) “mostrar-se e esconder-se sob diferentes
angulos de visdo é uma caracteristica do fenbmeno, por isso dizemos que ele € visto em
perspectivas e o que dele € visto acaba por nos dar uma visao multifacetada”. Disso resulta a
necessidade de olhar cada vez mais o fendmeno, “em busca de outras dimensdes do visto,
ainda ndo reveladas”. E necessario interroga-lo sucessivamente para compreender mais e mais
as modalidades metodoldgicas e suas caracteristicas peculiares. Essa atitude corrobora a
afirmacdo de que entendemos o presente trabalho como parte de um processo que deve
continuar.

Vemo-nos, ainda, nessa aproximacao fenomenoldgica-hermenéutica ao considerarmos
0 conhecimento primeiro que tinhamos sobre o assunto, como um pré-conhecer ainda néo
tomado como tema de estudo. Nossa experiéncia vivida no Mestrado, na REDECENTRO e
no Observatorio da Educagdo apresentam-se, assim, como fonte de interrogacdo e ndo como
um pré-julgamento do processo da pesquisa. Nosso percurso de analise foi definindo-se a
medida que, intencionalmente, interrogdvamos os dados agora entendidos como fendmenos.
O trajeto investigativo e a nossa busca de rigor centravam-se no que as producdes e as fichas
nos diziam.

Neste estudo, na aproximacao a pesquisa fenomenoldgica, utilizamos as descri¢bes das
fichas e das fontes primarias, e, assim como Bicudo et al (2011), os analisamos recorrendo
aos recursos da hermenéutica, interpretando-os a luz de nossa experiéncia vivida e dos

didlogos com os dados e com a literatura estudada.
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Tomamos os tipos e procedimentos de pesquisa como foram apresentados nas
dissertacfes. Além disso, apoiados também pela metodologia de analise da REDECENTRO,
acrescentavamos as nossas observacfes como leitores. Buscavamos, igualmente, articulacdes
entre a metodologia identificada e o referencial tedrico oriundo de representantes de uma
abordagem qualitativa; procurdvamos aspectos do Programa que poderiam contribuir para o
entendimento do campo escolar dos trabalhos construidos. Ainda que iniciais, essas conexdes
poderdo contribuir para a analise de tendéncias da producdo em cursos stricto sensu da area de
Educacao.

A andlise e interpretacdo dos documentos resultou, portanto, das leituras dos mesmos,
direcionadas ndo apenas pelos indicadores da Ficha de Andlise, mas, sobretudo, pelas
perguntas da pesquisa que originaram esta dissertacdo, as quais nos fizeram caminhar em
direcdo ao destaque das unidades significativas da metodologia eleita pelos mestrandos.

Nesta parte introdutéria queremos, ainda, dizer como chegamos a esta dissertagdo.’
Nosso intuito € mostrar que a pesquisa que Ihe originou ndo foi apenas elaborada a partir de
documentos e de uma bibliografia, mas tem a ver com a subjetividade do autor.

Desde crian¢a, 0 sonho de se tornar professor esteve presente na minha imaginacao,
nas conversas que permearam o universo infantil e até nas brincadeiras vividas naquela época.
Essa imagem, hoje concretizada, certamente teve origem e influéncia nas lembrangas e
memdrias da figura paterna. N&o pela convivéncia diaria, uma vez que a vida assim ndo o
permitiu, mas, pelas historias contadas por quem com ele conviveu, dos livros arquivados em
casa e das poucas anotacdes que se tornaram eternas recordaces de um também educador.

No entanto, no decorrer dos anos, das transformagdes ocorridas na infancia e na
adolescéncia, novos sonhos foram construidos, sobretudo, como aprendiz de ouvires, aos 14
anos. Essas experiéncias, contudo, ndo eram direcionadas as atividades que entremeiam a
carreira docente.

Ao final do Ensino Médio, elevado por motivos financeiros e aptidao para trabalhos
manuais, fiz o curso de Técnico em Protese Odontoldgica oferecido pela Escola de Protese
Odontoldgica do Triangulo Mineiro. Os estudos realizados e as trocas de experiéncias
fundamentaram a aspiragcdo por um curso universitario.

Optei, entdo, pelo curso de Bacharelado em Administracdo da Universidade de

Uberaba - UNIUBE. Cada novo instante de aprendizado era capaz de proporcionar maior

! A narrativa a seguir esta escrita na primeira pessoa do singular por referir-se a um fragmento da histéria vivida
pelo autor.
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fascinio e curiosidade pelo estudo e descobrimento do mundo académico. Com essa escolha,
outras oportunidades surgiram.

O esperado e tdo sonhado momento da formatura chegou e com ele as incertezas e
expectativas criadas por um recém graduado. O conhecimento adquirido ao longo desse
periodo, pareceu-me insuficiente frente aos anseios e expectativas de trabalho. Posto isso,
decidi, sem hesitar, realizar novos estudos por meio de um MBA em Controladoria e
Financas, oferecido pela Fundagdo para Pesquisa e Desenvolvimento da Administracéo,
Contabilidade e Economia.

Ao findar esse novo empreito, surgiu a indicacdo e, posteriormente, o convite para
atuar como professor - a principio, convidado - nos cursos de Administracdo e Ciéncias
Contébeis na modalidade de Educacdo a Distancia da UNIUBE. Esse foi o primeiro e
inesquecivel contato com a profissdo docente que possibilitou resgatar os sonhos de infancia e
incorpora-los a escolha da formacéo profissional realizada.

Novas e importantes conquistas, dentro da referida instituicdo, foram surgindo e
permitindo maior convivio e experiéncias relativas a rotina do ser professor. Em paralelo,
iniciei, também, o Magistério em escolas de formacéo profissional como professor substituto
da area de gestdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo
Mineiro — IFTM, campus Uberaba.

Apobs aprovacdo em concurso publico, assumi como efetivo o cargo de Professor de
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico — PEBTT, area de Administracdo, no IFTM. Passei, a
partir desse momento, a atuar com exclusividade nesta instituicdo e desenvolver atividades
que se relacionavam ao ensino, pesquisa e extensdo. A cada nova experiéncia surgem
indagacBes que perpassam pelo reconhecimento da importancia da formacdo pedagogica, do
desenvolvimento muatuo da triade ensino, pesquisa e extensdo e da responsabilidade pelo
papel social da profissao.

E ¢ justamente a busca por respostas a questionamentos dessa natureza que constituiu
0 pesquisador aprendiz. Principiante nesta jornada, procurei meios, com outros profissionais
habilitados, para aprender e me consolidar como um profissional capaz de realizar suas
proprias pesquisas e também orientar os alunos na construgdo de Seus processos
investigativos.

Foi neste contexto que o interesse e procura pelo curso de Mestrado surgiu. A
principio, em duas possibilidades j& totalmente delimitadas: encontrar um programa

especifico da &rea de Administracdo ou iniciar uma nova jornada pelos caminhos da
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Educacdo. Optei pelas novas descobertas e transformagfes que o Mestrado em Educacdo
poderiam proporcionar ao meu desenvolvimento profissional.

Ao ingressar no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, um olhar mais consciente
para as questdes educacionais foi surgindo a cada nova aula, nas experiéncias trocadas, nos
trabalhos desenvolvidos, na participacdo nos grupos de pesquisas, nas conversas informais
nos corredores, nos estudos empreendidos e, sobretudo, nas orientacdes realizadas. A
principio, um projeto incipiente que ao longo das discussdes com a orientadora foi ganhando
sua forma e consisténcia.

Realizar um projeto que abarca discussdes relacionadas aos caminhos investigativos
desenvolvidos em pesquisas educacionais interessadas na educagdo bésica, justificaram o
interesse pessoal e profissional para realizacdo do proposto. Motivou-me a possibilidade de
aplicacdo do conhecimento construido as atividades como docente e orientador, na instituicdo
em que trabalho.

As escritas deste texto estdo expostas e organizadas em quatro capitulos. No primeiro,

descrevemos a construcao e consolidacéo da pesquisa em Educacdo no Brasil. Apresentamos,

ainda, um breve histérico da REDECENTRO e o trabalho que a equipe desenvolve dentro do
contexto das producdes académicas que versam sobre o professor nos programas de poés-
graduacdo em educacdo do Centro-Oeste.

No segundo capitulo, descrevemos a contextualizagdo institucional das dissertagcdes
que foram analisadas. Destacamos a escrita de um breve histérico do Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo da UNIUBE, com as linhas de pesquisa e os projetos desenvolvidos,
0 quadro de docentes e a organizacao curricular.

No terceiro capitulo, apresentamos os tipos de pesquisa, destacando os que foram mais
utilizados. No quarto capitulo, analisamos o0s procedimentos de pesquisa identificados,
destacando sua variedade e coeréncia com a abordagem qualitativa predominante, o
referencial tedrico-metodoldgico empreendido e reflexfes sobre o método. Ao longo desses
dois capitulos, expomos também a nossa interpretacdo dos dados.

Os instrumentos de pesquisa utilizados, o detalhamento do emprego dos tipos e
procedimentos, assim como do referencial citado como fundamento dos estudos, sé&o
apresentados nos apéndices e anexos.

Considerando as relaces entre o processo metodologico e o rigor e validade do
trabalho académico, buscamos verificar e recuperar esse processo, trazendo a tona como a

construcdo das pesquisas foi realizada no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
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UNIUBE. Nossa intencdo foi preparar e sedimentar um campo teérico para acolher, organizar

e discutir um conhecimento sobre a pesquisa em educacao.
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2 INVESTIGACOES NA AREA EDUCACIONAL

Neste capitulo, discorremos sobre a investigacdo em Educacdo no Brasil. Partimos de
um sentido macro ao descrever a origem, 0S pressupostos e 0s principais conceitos da
pesquisa educacional. Em seguida, apresentamos um abreviado histérico, objetivos,
metodologias e resultados da Rede de Pesquisadores sobre Professores da Regido Centro-

Oeste e do Observatério da Educacéo, ao qual este estudo se integra.

2.1 A pesquisa em Educacéo no Brasil

O tema “pesquisa em Educacao no Brasil” é bastante amplo para limita-lo a discussdes
em poucas paginas. Logo, a intencdo da realizacdo deste texto ndo é esgotar as possibilidades
de estudo dessa tematica, mas de permitir a exposicdo de ideias basicas a respeito do conceito,
origens e pressupostos da pesquisa educacional, dos quais se partiu para a construcdo dessa
pesquisa.

Para apresentarmos o assunto proposto, iniciamos com o significado da palavra
pesquisa e de sua aplicabilidade nos projetos e investigacdes educativas. Partimos da questao:
0 que é pesquisa?

Gatti (2006, p. 26) apresenta reflexdes acerca da definicdo do termo. Diz a autora que

a palavra pesquisa pode denotar desde a simples busca de informacoes,
localizagdo de textos, eventos, fatos, dados, locais, até o uso de sofisticacdo
metodoldgica e uso de teoria de ponta para abrir caminhos novos no
conhecimento existente, e mesmo criacdo de novos métodos de investigacdo
e estruturas de abordagem do real.

Compreendemos, em um sentido amplo, que o termo pode representar tanto a busca de
informacbes do cotidiano com dados sem relevancia académica, como pela agédo
desempenhada com o intuito de se obter conhecimento a respeito de algo inexplorado. No
contexto da pesquisa cientifica, em um sentido mais especifico, o teor do termo pesquisa
refere-se a processos investigativos que dispensam para sua execugdo: tempo, cuidado,
profundidade, rigor, critérios e recursos que conduzam a apropriagdo de “um conhecimento
gue obtemos indo além dos fatos, desvelando processos, explicando, consistentemente,
fendmenos, segundo algum referencial” (GATTI, 20124, p. 10).

Para esclarecer o sentido de processo investigativo, recorremos a Chizzotti (2000, p.

35). Para o0 autor, o procedimento de pesquisa representa
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um conjunto de operacdes sucessivas e distintas, mas interdependentes,
realizadas por um ou mais pesquisadores, a fim de coletar sistematicamente
informacGes validas sobre um fendmeno observavel para explica-lo ou
compreendé-lo. E um trabalho complexo que retne diferentes competéncias
(escrever, sistematizar, analisar), organizacdo pessoal e o dominio de
técnicas especializadas (documentagdo, instrumentos de pesquisa).

Dessa forma, entendemos que o processo de pesquisa € responsavel por garantir a
realizacdo de um trabalho no qual os novos conhecimentos e sua producédo surgem a partir de
necessidades e indagacdes que inquietam o homem nas diferentes areas nas quais vive e atua.
Sao essas ddvidas e incertezas que o motivam para a busca incessante de respostas ou
explicacBes que, em alguns casos, podem gerar outras perguntas. E é justamente essa a¢ao de
investigacdo, pela busca de novos conhecimentos que se denomina pesquisa.

Quando se emprega a palavra pesquisa, no meio académico, € necessario reconhecer a
importancia do uso do método, dos tipos e instrumentos de pesquisa legitimados os quais
podem contribuir para a profundidade, o rigor, a qualidade do trabalho e para os resultados
obtidos no processo investigativo. Além disso, € preciso sair de informagbes aparentes ou
apresentadas pelo senso comum, para a busca, com procedimentos validados, de
conhecimento capaz de investigar fendmenos, processos ou questdes, a partir de determinado
referencial escolhido, ou seja, “elaborar um conjunto estruturado de conhecimentos que nos
permita compreender em profundidade aquilo que, a primeira vista, 0 mundo das coisas e dos
homens nos revela nebulosamente ou sob uma aparéncia cadtica” (GATTI, 2012a, p. 10).

Ainda a respeito da empregabilidade do termo, Jacques Beillerot (1991), propde seis
critérios passiveis de serem aplicados, estabelecendo uma selecdo em dois niveis entre as
atividades que podem ser consideradas como de pesquisa. Esses entendimentos s&o discutidos

por Gatti (2006, p. 26), ao afirmar que

o primeiro nivel [de pesquisa] exigiria o preenchimento de trés condicdes: a
producdo do conhecimento novo, procedimento de investigacao rigoroso e a
comunicacao/discussdo dos resultados. Mais trés critérios acrescidos a estes
configurariam um segundo nivel: introducdo de uma dimensdo de critica e
reflexdo sobre as fontes, métodos e modos de trabalho; sistematizacdo de
coleta de dados; presenca de interpretacbes com base em teorias
reconhecidas e atuais contribuindo para a elaboragdo de uma problematica.

Nessa perspectiva, entende-se que a proposta de Beillerot procura explicitar o rigor
indispensavel para o processo de construcdo da pesquisa, uma vez que sugere critérios que
possibilitam classificar as atividades que podem ou ndo ser engquadradas como investigacéo.

Gatti (2006, p. 26) admite, ainda, que, “mesmo em instituicdes universitarias, encontram-se
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pesquisas que chama do nivel minimo, ou seja, que preenchem somente as trés primeiras
condigdes”, em outras palavras, os processos investigativos desenvolvidos no meio académico
devem atender, no minimo, as trés primeiras condi¢cdes, caso contrario, ndo serdo
reconhecidos como pesquisa.

A partir da definicdo e compreensdo do termo pesquisa, do reconhecimento da sua
aplicabilidade geral e de sua validade e importancia no meio académico, surge uma nova
indagacdo: o que é pesquisa educacional?

Gatti (2012a) afirma que a pesquisa em Educacao situa-se entre as ciéncias humanas e
sociais e refere-se ao processo investigativo de fendmenos educacionais que visam a
construcdo de conhecimentos cientificos que se dao a partir dos resultados obtidos por estudos
provenientes de buscas, inquietacdes, verificaces e questionamentos dos pesquisadores
dispostos a examinar uma determinada problematica oferecida por este campo da ciéncia.

A proposta fundamental da pesquisa em Educacdo é a de possibilitar a producéo e
apresentacdo, através da aplicacdo de procedimentos metodoldgicos rigorosos e validados
pela academia, de novos saberes cientificos em relacdo a fatos, objetos ou situacdes
vivenciados no campo educacional e anteriormente ndao conhecidos.

Os conhecimentos, expostos pelo processo investigativo, dependem e sao
determinados a partir dos contextos vivenciados pelo pesquisador, do momento histérico, das
teorias estudadas e utilizadas, dos métodos, técnicas e instrumentos de pesquisa escolhidos e
aplicados pelo estudioso para desenvolver o trabalho. Por isso, para Gatti (2012a, p. 12) “o
conhecimento obtido pela pesquisa - em Educacdo - € um conhecimento situado, vinculado a
critérios de escolha e interpretagdo de dados, qualquer que seja a natureza desses dados.” A
legitimidade da pesquisa educacional apresenta-se quando se reconhece que 0s novos saberes
contribuem para a construcdo de processos educativos de qualidade.

Ao observar o campo da Educacdo, € possivel perceber que o mesmo apresenta
caracteristicas que Ihe sdo extremamente particulares. Primeiro, pela diversidade de subareas

que oferecem e possibilitam objetos de estudos, tais como:

historia da educacdo, gestdo escolar, politicas educacionais, sociologia da
educacdo, curriculo, ensino e etc... [e, segundo,] pela apropriacdo de estudos
produzidos em éreas afins, como a psicologia, a antropologia, a sociologia e
economia, sem colocar estes estudos, na maioria das vezes, sob o crivo de
uma perspectiva propria” (GATTL 2005, p. 258).

Sendo assim, como o pesquisador reconhece que o trabalho cientifico proposto

pertence ao campo da investigacdo em Educacao?
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Segundo Gatti (2012a, p. 14) uma determinada investigagdo pertence ao campo
educacional “desde que o ato de educar seja o ponto de partida e o ponto de chegada da
pesquisa”. Ou seja, quando a Educagdo se mostra como sendo a orientacdo ou foco central da
investigacdo, o componente de integracdo e direcionamento das acGes e fatos que serdo
examinados, e quando oferece acontecimentos, situagcbes ou objetivos que servirdo de

fundamentos para o estudo que se prop0e realizar. Gatti (2012a, p.15), escreve ainda que

sem duavida, a educacdo é um fato — porque se da. Sem davida, € um
processo, porque esta sempre se fazendo. Envolve pessoas num contexto. Ela
mesmo sendo contextualizada — onde e como se da. E a aproximacao a esse
fato-processo que a pesquisa educacional tenta compreender.

E € justamente essa tentativa de compreender os fatos educacionais, que se exibe em
processo de construcdo continua e em constante mutacdo, que possibilita aos pesquisadores
desvelar novos conhecimentos, reconhecidos por quem produz e por quem é beneficiado por
ele, que visam contribuir com transformacdes significativas na realidade educacional
apresentada.

Apds apresentar o conceito de pesquisa em Educacdo, sua importancia no processo de
construcdo dos novos conhecimentos para este campo da ciéncia, de apontar algumas das
diversas subéreas e 0s pontos que possibilitam reconhecer que determinada pesquisa pertence
ao campo da investigacdo educacional, indagamos: qual a origem da pesquisa em Educacgéo
no Brasil?

Para elucidar esse questionamento recorremos ao estudo denominado “A pesquisa em

Educacdo no Brasil ” de Maria Malta Campos e Osmar Favero (1994, p. 4). Eles expdem que

a pesquisa em educagdo no Brasil, hoje, tem como principal base
institucional os programas de pés-graduacdo sediados nas universidades,
criados notadamente a partir da década de 70. No periodo anterior, a
investigacdo em educacdo era promovida de forma mais sisteméatica em
centros de pesquisa ligados ao Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos —
INEP, criado em 1938, vinculado ao Ministério da Educacao.

Somando esforcos para esclarecer a indagacdo, a obra “A Construgdo da pesquisa em
Educagdo”(GATTI, 2012a, p. 17) também retrata e faz distingdo da época inicial de
desenvolvimento das investigagcOes realizadas no contexto educacional. A autora destaca o

fato de que

trabalhos esparsos que sdo reveladores de certa preocupacédo cientifica com
questdes da area educacional sdo encontrados no Brasil desde os primdrdios
do século 20. Mas é com a criacdo, no final dos anos de 1930, do Instituto
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Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP) que estudos mais sistematicos
em educacdo, no Pais, comecam a se desenvolver.

No que diz respeito & aceleracdo das producgdes académicas desta area, Gatti (2012a, p.

18), aponta que foi

somente com a implementacdo de programas sistematicos de pos-graduacao,
mestrados e doutorados, no final da década de 1960, e com base na
intensificagdo dos programas de formag&o no exterior e na reabsorgdo desse
pessoal, que se acelerou o desenvolvimento dessa area de pesquisa no Pais,
transferindo seu foco de producdo e de formagdo de quadros para as
universidades.

Perante o0 exposto, podemos notar que estudos que apresentam discussfes e
preocupacao cientificas com as questdes do campo da Educacéo sdo articulados e encontrados
no Brasil a partir do inicio do século XX. Investigacdes sistematicas nesse campo do saber
sdo reconhecidas a partir da criacdo do Instituto Nacional de Pedagogia, hoje denominado
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos — em 1937, e a intensificacdo dessas producdes sdo
marcadas pela implantacdo e expansdo dos programas de pds-graduacao no pais, a partir de
1965.

No contexto desse caminho, a investigacdo denominada “A pesquisa educacional no
Brasil” de Aparecida Joly Gouveia (1971) assinala que o0 movimento de desenvolvimento dos
processos investigativos em Educacdo no Brasil passou por trés momentos distintos: o
primeiro periodo iniciou a partir da criacdo do INEP até meados de 1950 com énfase nos
estudos psicopedagdgicos; o segundo periodo se deu com a criacdo do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais — CBPE e dos Centros Regionais — CRPESs e proporcionou destaque a
questdo socioldgica; e o terceiro periodo, de 1964 - apds o golpe militar - até 1970 e
vislumbrou questdes relacionadas ao carater economicista (CAMPOS; FAVERO, 1994).
Além disso, Mirian Warde (1990, p. 67) descreve em seu texto “O papel da pesquisa na pos-
graduacdo”, baseada nos estudos “Os (des)caminhos da pesquisa na pés-graduacdo em
Educacgéo no Brasil” de Luis Antdnio Cunha (1979), que se vivencia um quarto periodo. Em
seu artigo, ela exibe que “Cunha, completando a exposi¢do de Gouveia sobre as trés primeiras
fases de evolucdo da pesquisa educacional, introduz a “quarta fase”, inaugurada em 1971, e
gue se caracteriza pelo papel preponderante desempenhado pelos programas de poés-
graduagdo”. Ou seja, esse momento € marcado com o inicio e desenvolvimento da produgao
académica dos programas de Mestrado e Doutorado.

A primeira fase, assim denominada por Gouveia (1971), apresentou pesquisas que

foram desenvolvidas, predominantemente, por discussdes de questdes pautadas na tematica
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Psicologia Educacional ou Psicopedagogia — campo do saber que se constr6i a partir de
conhecimentos apropriados da Psicologia e da Pedagogia. Nestes estudos, exploravam-se 0s
processos psicologicos envolvidos no ensino-aprendizagem, sobretudo em indagacfes
relativas ao rendimento escolar (MELLO, 1983).

Esse enfoque é proveniente dos resultados alcangados por processos investigativos que
eram, na época, desenvolvidos pelo INEP. Segundo o artigo “A pesquisa educacional no
Brasil”, apresentado por Guiomar Mello (1983, p. 68), o Instituto Nacional de Estudos
Pedag0gicos “possuia um ativo servigo de psicologia aplicada e trabalhava em testes de
inteligéncia, de aptiddes e de escolaridade” o que contribuiu para sua consolidagdo como um
espaco para a construcdo do pensamento educacional brasileiro e, principalmente, para o
incremento e desenvolvimento da Educacédo e das investigacdes neste universo. Confirma-se
este fato, uma vez que, a referida instituicdo e, posteriormente, seus centros, “constituiram-se
focos produtores e irradiadores de pesquisas e de formacdo em métodos e técnicas de
investigacao cientifica em Educacdo, inclusive as de natureza experimental” (GATTI, 2012a,
p. 17-18).

Outro momento de significativa contribuicdo e que sinaliza o inicio da segunda fase de
desenvolvimento da pesquisa em Educacdo no Brasil foi a criacdo do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais — CBPE, no Rio de Janeiro, e dos Centros Regionais — CRPES em
Belo Horizonte, Recife, Salvador, Porto Alegre e Sdo Paulo, em 1955. O objetivo principal
era o0 de subsidiar investigacGes académicas que auxiliassem no processo da reconstrucdo
educacional brasileira.

Merece atencdo o fato de que os pesquisadores contratados para desenvolver
atividades nos Centros de Pesquisa passaram a atuar também nas escolas de educacgdo superior
e os professores universitarios foram igualmente desempenhar a fungdo de pesquisadores nos
centros. Este movimento possibilitou, mesmo que de forma bastante timida, a
institucionalizacdo da pesquisa em algumas universidades (GATTI, 2012a).

A respeito da énfase encontrada nas investigacfes produzidas neste contexto, Mello
(1983, p. 68), revela que

com a criacdo do CBPE e dos CRPEs que funcionavam em algumas capitais,
e que se organizaram por iniciativa de educadores como Fernando de
Azevedo e Anisio Teixeira, a énfase nos estudos psicologicos foi substituida
pela preocupagao com estudos socioldgicos. Passou a fazer parte do universo
das pesquisas, principalmente a questdo da organizacdo social da escola e
das relagbes entre educacdo e sociedade de um modo geral, inclusive
tomando como objeto os sistemas de ensino dos VArios graus em suas
articulacdes com as demandas do desenvolvimento.
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Podemos notar que a abordagem dada as pesquisas desenvolvidas nesta fase refere-se
ao estudo dos processos sociais do ensino-aprendizagem, da realidade socioeducacional e
também dos procedimentos educacionais de socializacdo. Neste universo, as investigacoes
perpassavam por questdes que envolviam desde as relagcbes sociais que marcam o0
desenvolvimento do ser humano e ainda pelo estudo dos procedimentos de organizacdo do
contexto escolar.

A terceira fase, por sua vez, é marcada pelo golpe militar de 1964 e pela desativacdo
dos Centros de Pesquisa. Nesta época, comegavam a predominar investigacGes de carater

economicista, pois segundo as contribuicdes de Mello (1983, p. 68),

em meados da década de 60, com a reordenacdo sdcio-politica que o pais
viveu a partir de 64, mais uma vez muda a ténica da pesquisa educacional e
o0s estudos de cunho socioldgico passam a ser substituidos principalmente
pelos estudos de tipo econémico inspirados direta ou indiretamente na teoria
do capital humano. Temas como a educacdo e investimento, custos da
educacéo, e as relagdes entre 0 mercado de trabalho e formagéao profissional
sdo privilegiados [...]

O desenvolvimento da pesquisa na area da Educacdo, até o terceiro periodo, pouco
contava com a participacdo das universidades, porque, de acordo com Aparecida Joly
Gouveia (1971, p.10),

a maior parte [...] dos trabalhos realizados pelos professores universitarios
resulta de esforgos individuais relacionados com interesses intelectuais ou
académicos. A pesquisa é praticamente negligenciada nos orgamentos das
universidades e, em geral, desempenha papel secundario na carreira do
professor universitario.

No entanto, a partir da implantacdo dos programas de po6s-graduacdo em Educacéo,
vinculados as universidades do pais e, consequentemente, do fomento a producéo académica
dentro desses ambientes, € que ocorrem a intensificacdo e a aceleracdo do desenvolvimento
das pesquisas, assinalando neste momento, o inicio da quarta fase. O primeiro programa de
pos-graduacdo — Mestrado — iniciou-se em 1965, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro — PUC-RIO, seguido pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo — PUC-
SP, em 1969.

Campos e Favero (1994, p. 7) mencionam que 0 numero de programas de pos-

graduacéo cresceu e difundiu-se rapidamente pelo Brasil:
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entre 1971 e 1972 foram implantados 10 cursos de mestrado; até 1975, 16 j&
estavam em funcionamento. O primeiro curso de Doutoramento iniciou-se
em 1976. O periodo de maior expansdo ocorreu na década de 70,
inicialmente com os mestrados, sendo a fase seguinte caracterizada pelo
esforco de consolidacdo dos programas [..]. O nUmero de doutorados
aumentou em ritmo mais intenso principalmente na ultima década [entre 84 e

941 [...].

Simultaneamente & expansao e a consolidacdo de alguns programas de p6s-graduacéo,
centros independentes de pesquisa foram se solidificando por meio da formacéo de equipes
permanentes de pesquisadores que encontraram nestas instituicbes o ambiente propicio para o
desenvolvimento de processos investigativos que passavam a exigir dos sujeitos envolvidos
maior tempo e dedicacio (CAMPOS; FAVERO, 1994).

A concretizacdo desses espacos contribuiu de uma forma significativa para o aumento
do nimero de investigacdes e, consequentemente, para a ampliacdo dos temas colocados em
estudo. Sendo que a propagacdo das tematicas em andlise, exigiu desses estudiosos um
aprimoramento metodoldgico que possibilitou a aplicacdo de procedimentos de pesquisa mais
elaborados.

Gatti (2012a, p. 20) retrata em seu estudo, que algumas investigacGes educacionais
apontam para uma distribuicdo mais uniforme entre temas que emergem das seguintes

problematicas:

curriculos, caracterizagfes de redes e recursos educativos, avaliagdo de
programas, relagdes entre educacdo e profissionalizacdo, caracteristicas de
alunos, familias e ambiente de que provém, nutricdo e aprendizagem,
validacdo e critica de instrumentos de diagndstico e avaliagdo, estratégias de
ensino, entre outras.

A diversidade tematica contribuiu diretamente para o acréscimo de procedimentos,
algumas vezes apropriados de outras areas do conhecimento, a serem explorados para
desvendar fendmenos dentro do contexto educacional. “Passou-se a utilizar tanto métodos
quantitativos mais sofisticados de analise, como também qualitativos e, no final da década [de
70], um referencial tedrico mais critico, cuja utilizacao se estende a muitos estudos” (GATTI,
20123, p. 20).

Apesar dos avangos vivenciados no contexto das pesquisas educacionais brasileiras,
gue marcam essa época, prevaleceram os enfoques para uma dimensdo mais técnica. No
entanto, no final da década de 1970 e inicio de 1980, em funcdo da descrenca instalada a

respeito das solugdes tecnicista propostas para a Educacdo, abriu-se espaco para a introducao
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de abordagens criticas e, por conseguinte, o enriquecimento do perfil das pesquisas nesta area
(GATTI, 2012a).

O contexto politico e social dessa década é marcado por dois diferentes momentos. O
primeiro, caracterizado por uma sociedade sem direitos politicos, com diminuicdo das
garantias fundamentais e da liberdade individual em nome da seguranga nacional, com
repressao imposta aos meios de comunicagéo e pelo crescimento demasiado da desigualdade
socioeconémica e da extrema pobreza.

Esse periodo é caracterizado pela imposicdo da ditadura militar e iniciou-se apos o
golpe de 1964 e perdurou até 1985. Os militares, com a alegacdo que nunca se tornou
verdadeira, do risco de uma guinada do Brasil para o socialismo, tomam o poder. Esse
periodo da historia brasileira foi marcado, sobretudo, pela falta de democracia, supresséo de
direitos constitucionais, censura, perseguicao politica e repressao violenta aos que eram contra
0 regime militar.

O segundo momento é representado pelo retorno do Estado democréatico, o que
possibilitou a criacdo de espacos para as manifestacdes e para a critica social. A mobilizacéo
popular que ganhou as ruas e que foi marcada pela reprovacdo da emenda as elei¢Ges diretas,
uma vez que 112 deputados ndo compareceram ao plenario no dia da votacdo na Camara dos
Deputados, possibilitou forca e folego para a transi¢do do entdo modelo vivenciado para um
estado democratico. A consolidacdo da democracia no pais é observada quando o povo
brasileiro passa a viver sob as prerrogativas legais da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988.

Para Gatti (2012a, p. 21), a investigacao de cunho educacional,

em boa parte, vai estar integrada a essa critica social e, na década de 1980,
encontramos nas producdes institucionais, especialmente nas dissertacdes de
mestrado e teses de doutorado — as quais passam a ser a grande fonte da
producdo da pesquisa educacional —, a hegemonia do tratamento das
questdes educacionais com base em teorias de inspiragdo marxista.

Outra caracteristica importante para as pesquisas educacionais relaciona-se ao fato de
que, na fase de implantacdo e expansdo inicial da pds-graduacao e dos centros de investigacdo
independentes, um numero elevado de professores e pesquisadores havia realizado sua
formacdo no exterior (CAMPOS; FAVERO, 1994). O conhecimento adquirido por estes
sujeitos trouxe significativas contribuices a pesquisa, sobretudo no que concerne a

exploracdo de novas tematicas e abordagens para a execugéo do trabalho.
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Coexistente a esse fato, citamos o avango de estudos elaborados por profissionais ja
experientes que buscam analisar a consisténcia e o sentido das produgdes apresentadas e que
sdo denominadas por pesquisa educacional. Além disso, nesta mesma época ocorre a
consolidacéo e fortalecimento de alguns grupos de pesquisas da area (GATTI, 2012a).

Assim, Gatti (2012a, p. 22) aponta que esses grupos de pesquisa apoiavam-se nos

estudo de temas, tais como:

alfabetizacdo e linguagem, aprendizagem escolar, formacéo de professores,
ensino e curriculos, educacdo infantil, fundamental e média, educacéo de
jovens e adultos, ensino superior, gestdo escolar, avaliagdo educacional,
histéria da educacdo, politicas publicas educacionais, trabalho e educacéo.

Todos esses movimentos contribuiram para o aumento significativo da quantidade e
qualidade das producdes académicas apresentadas, quer seja pelo nimero de dissertacdes e
teses, ou ainda por publicacdes de livros e artigos em ambito nacional e internacional, sendo
“assim, gerou-Se uma unanimidade em torno da constatacdo de que o crescimento quantitativo
das pesquisas na area de Educacéo, representa conquista de valor que deve ser imputada ao
surgimento e a expansao dos cursos de pos-graduagdo” (WARDE, 1990, p. 68).

Além dos programas de pos-graduacdo, outras instituicbes desempenharam e exercem
papel importante no avanco, incremento e desenvolvimento das pesquisas em Educacdo.
Essas entidades sdo responsaveis pelo financiamento, em territorio nacional, do processo
investigativo. Os recursos sao distribuidos no formato de apoio direto a projetos de pesquisa,
bolsas de p6s-graduacdo e de complementacdo salarial para docentes.

O apoio financeiro ao desenvolvimento das pesquisas em Educacdo e em outras areas
do saber é realizado principalmente pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico — CNPq, fundando em 17 de abril de 1951; pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, criada em 11 de julho do mesmo
ano; pela Financiadora de Estudos e Projetos — FINEP, constituida em 24 de julho de 1967;
além das fundacdes estaduais e agéncias internacionais que atuam no Brasil (CAMPOS;
FAVERO, 1994).

Vale ressaltar que cada entidade federativa possui sua prépria Fundagdo de Amparo a
Pesquisa. No estado de Minas Gerais, 0 fomento & pesquisa é realizado pela Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minhas Gerais — FAPEMIG que se consolida como a Unica
agéncia de apoio ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do estado. E uma autarquia

estadual, vinculada a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior. Os seus recursos
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financeiros sdo assegurados pela Constituicdo do Estado.

Outra importante conquista para o campo da pesquisa educacional refere-se a
fundacdo, em 1976, da Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educagdo —
ANPEd. A mesma consolidou-se como uma sociedade civil e independente, admitindo em seu
quadro de acionistas 0s programas de pos-graduacdo em Educacdo e os professores,
pesquisadores e estudantes destes programas.

Com o objetivo de promover o desenvolvimento e a consolidacdo da pos-graduacéo e
da pesquisa em Educacdo no pais, a ANPEd concebeu-se como sendo um espaco para
discussbes das questdes, inquietacdes e indagacOes do campo educacional e se posiciona
como referéncia na producéo e divulgacdo do conhecimento produzido por seus acionistas.

Além disso, consoante Campos e Favero (1994, p. 6), a

area de pesquisa educacional tem-se fortalecido ao longo dos ultimos anos,
para que muito tem contribuido a atuacdo da ANPEd — Associagdo Nacional
de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educagdo, criada no final dos nos 70,
principalmente através de seus Grupos de Trabalho. As Ultimas reunides
anuais promovidas por essa entidade tém divulgado uma producéo cada vez
maior, cuja qualidade ainda é bastante heterogénea, mas que se tem
aprimorado no seu conjunto.

A ANPEd promove anualmente um dos maiores encontros de pesquisadores e
estudiosos do campo educacional com o intuito de promover discussdes sobre a pesquisa em
Educacdo no Brasil. Atualmente sdo 2.174 associados individuais e 106 institucionais
(ANPED, 2013, p. 17-18). Para cada reunido anual, a associa¢do propde um determinado
tema de relevancia nacional e busca envolver a sociedade académica nas discussdes a respeito
dos problemas que o pais precisa enfrentar. Reafirma, assim, o compromisso com o0
desenvolvimento, consolidacéo e reconhecimento da pesquisa em Educacéo, de sua produgéo
e da divulgacdo dos resultados obtidos para a construgdo de uma sociedade justa e
democrética.

Outra tendéncia refere-se a distribuicdo da producdo no territério nacional. Neste
quesito, atenta-se ao fato de que as producdes sdo distribuidas de forma desigual pelo pais e
que sua reparticdo acompanha o desenvolvimento socioecondémico do mesmo. “Assim, a
investigacdo educacional de maior qualidade acaba sendo produzida sobretudo em programas
situados em estados do Sudeste e Sul” (CAMPOS; FAVERO, 1994, p. 6).

Os resultados gerados pelas investigacdes séo socializados ou divulgados, sobretudo,
por meio de periodicos, livros, apresentacdo em congressos, conferéncias, seminarios e

reunides entre pares. Porém, Campos e Favero (1994, p. 33) afirmam
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gue a disseminacdo de resultados de pesquisa, no Pais, ainda atinge um setor
restrito de profissionais. Isso ocorre ndo s6 pelo fato de que nem todos os
trabalhos sdo publicados em livros e periodicos de ampla circulagdo, mas
também pelo acesso desigual que profissionais de diferentes regides e
setores de atividade conseguem ter ao material produzido.

A concretizagdo das pesquisas e, posteriormente a divulgacdo de seus resultados,
contribui para além do crescimento intelectual dos sujeitos que as desenvolvem, pois tem
também o intuito de promover, fomentar, disseminar, refletir e discutir os estudos cientificos e
0s novos saberes por eles produzidos, que sdo provenientes de inquietacOes, limitagdes e
problematicas que afligem aqueles que buscam novas formas de pensar e fazer no campo
educacional.

No contexto da trajetdria da pesquisa em Educacdo no Brasil, nota-se que o nimero de
producdes cientificas relacionadas a Educacdo ampliou-se significativamente nas Gltimas
décadas. “No entanto, com essa expansdo, também se evidenciaram problemas de fundo na
propria produgdo das pesquisas, os quais merecem alguma atengdo” (GATTI, 2012a, p. 23).

O primeiro ponto faz referéncia as desigualdades que se apresentam em relacdo as
questBes que envolvem o embasamento tedrico e a0 método adotado na construgdo das
investigagBes. Alguns estudos apontam a dificuldade em se construir categorias tedricas ou
mesmo apropria-las de outras areas do saber de forma a proporcionar a compreensdo de todo
o0 contexto educacional (GATTI, 2012a).

Para Mello (1983, p. 69), o que falta

sdo categorias tedricas que deem conta da complexidade concreta do nosso
fenbmeno e que nos permitam tomar como Unico bloco de problemas tanto
as condi¢Oes sociais que determinam o acesso, a permanéncia, e a exclusdo
nas instituicdes educacionais, como 0s mecanismos internos pelos quais esse
acesso, permanéncia e exclusdo se concretizem.

E é justamente a falta dessas elaboragBes tedricas que permite aos pesquisadores
realizar interpretacdes consistentes a respeito da Educacdo em sua totalidade, que o campo
educacional adota modelos advindos da psicologia, sociologia, economia e outras areas que
nem sempre sdo capazes, em funcdo da complexidade vivenciada nesta area, de trazer a luz a
compreensdo que se busca.

Quando apontamos a auséncia de categorias tedricas, nao queremos dizer que a
pesquisa tem sido construida sem aporte a alguma teoria, mas que 0s modelos teoricos

adotados tém, em sua maioria, se mostrado inconsistentes. “Dai que grande parte de nossas
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pesquisas se realiza segundo pressupostos tedricos, metodologicos, filosoficos e
epistemoldgicos que ficam subentendidos e dos quais, as vezes, nem mesmo 0 pesquisador
tem consciéncia” (MELLO, 1983, p. 69).

A superacdo dos desafios tedricos e metodoldgicos depende principalmente do
entendimento rigoroso da prépria natureza da Educacdo: papel, dindmica, importancia social,
limites e potencialidades de transformacéo da sociedade e, principalmente, de sua concretude
historicossocial (GATTI, 2012a).

Gatti (2012a) pondera também que, nas décadas de 70, 80 e inicio de 90, uma boa
parte das pesquisas educacionais brasileiras refletia, com certo atraso, modelos que estavam
sendo propostos e desenvolvidos em paises como Francga, Inglaterra e Estados Unidos. Essa
apropriacdo, muitas vezes simplificada, pode ser o reflexo da precéria institucionalizacdo das
pesquisas e também da pouca experiéncia que os investigadores detinham em relacdo a
producdo de trabalhos nesta area.

Outra tendéncia que merece destaque e atencdo alude-se ao imediatismo quanto a
escolha por problemas de pesquisa. Gatti (2012a, p. 25-26) aponta que, mesmo representando
uma tendéncia que tem se enfraquecido nos Gltimos anos, ainda é presenca acentuada nas

investigagBes do campo educacional. Para ela, parece prevalecer em muitos estudos da area

[...] a preocupacédo quanto a aplicabilidade direta e imediata das conclusdes,
que, em geral, se completam nos trabalhos por “recomendacdes”. [...]
problemas oriundos de praticas profissionais sdo tratados, em geral, nos
limites de um recorte academicista discutivel em seus alcances. [...] As
perguntas mais de fundo e de espectro mais amplo deixam de ser
trabalhadas. Esse imediatismo traz também consigo um grande
empobrecimento tedrico. [...] A busca da pergunta adequada, da questdo que
ndo tem resposta evidente, é que constitui o ponto de origem de uma
investigacéo cientifica.

Nesse aspecto, essa autora afirma que as investigagdes propostas para a area da
Educacdo carecem da apresentacdo de questdes densas e consistentes que necessitam de
aprofundamento, rigor e tempo para a execucao do trabalho.

Em seguida as tendéncias j& apresentadas, e com a mesma preocupacdo, Gatti (2012a)
considera que nem sempre se encontram nas universidades condi¢fes de apoio e incentivo ao
desenvolvimento, fomento e promoc¢éo das pesquisas em Educagdo, assim como em outras
areas do saber. Tais condi¢bes afetam diretamente os programas de pds-graduacao
subordinados a essas instituicOes de ensino superior, uma vez que a falta de apoio impde

dificuldades, sobretudo, na consolidagdo de grupos de pesquisa e, consequentemente, na
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realizacio e apresentacdo de uma producdo permanente. E no final da década 80 que se
verifica, ainda em poucos programas, a estabilizacdo de algumas tendéncias de trabalho
mesmo enfrentando as condic¢des institucionais pouco favoraveis a este desenvolvimento
(GATTI, 2012a).

Além disso, Alves-Mazzotti (2001, p. 40) alega que outro problema do processo de
construcdo das investigacOes associa-se com a “primazia do ensino sobre a pesquisa no
ambito das universidades, deixando aos docentes-pesquisadores pouca disponibilidade de
tempo para a pesquisa e orientagdo”. E sabido que no Brasil ndo existe a profissdo
pesquisador e os docentes de ensino superior, na sua maioria, dividem seu tempo na execucéo
das atividades advindas da triade ensino, pesquisa e extensdo.

Ao tratar, especialmente, da indispensabilidade de aperfeicoamento dos programas de
pos-graduacdo, Campos e Favero (1994, p. 15), citam a importancia da existéncia de conexao

entre ensino e pesquisa dentro das universidades brasileiras. Os autores assinalam que a

necessidade de melhoria da pés-graduacdo stricto senso (mestrados e
doutorados) tem sido discutida principalmente a partir da constatacéo de que
ensino e pesquisa necessitam estar mais interligados e de que esta integracdo
deve-se refletir na organizacdo interna dos programas e na busca de sua
identidade tematica, tedrica e metodoldgica, dentro do campo mais amplo da
educacéo.

Alguns avancos que trouxeram mudangas significativas a esse quadro institucional é
marcado no final dos anos de 1980 e inicio da década de 1990 e referem-se, sobretudo, a “[...]
estimulos especificos a pesquisa e com avaliacdes periddicas, e a redefinicdo das exigéncias
para as carreiras docentes universitarias [...]” (GATTI, 20124, p. 28).

E nessa época também que surgem as primeiras discussdes relacionadas a validade das
questdes tedrico-metodologicas aplicadas as pesquisas em Educacdo. Sdo expostos dois
trabalhos que apresentam discussdes e se contrapdem nessas questdes.

O primeiro é elaborado por Sérgio Luna (1988, p.74) e recebeu o titulo “O falso
conflito entre tendéncias metodoldgicas”. Para o autor, se um pesquisador atender aos

requisitos, a saber:

a explicitacdo de uma pergunta/problema; a elaboracéo (e clara descricdo) de
um conjuntos de passos que obtenham informacdo necesséria para respondé-
la(0); a indicagdo do grau de confiabilidade na resposta obtida, entdo sera
possivel avaliar seu produto segundo os pardmetros de seu referencial.
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Luna (1988) aponta, ainda, que se o trabalho apresenta essas caracteristicas, qualquer
outra avaliacdo seria meramente uma critica a partir de como os avaliadores desenvolveriam
seus proprios trabalhos ou partindo de pressupostos defendidos por um mesmo grupo de
pesquisadores. Vale ressaltar que apenas a explicitacdo de um problema ndo garante a
realizacdo de uma boa pesquisa.

Contrapondo ao que foi exposto, Maria Laura Puglisi Barbosa Franco (1988) apresenta
0 estudo “Porque o conflito entre tendéncias metodoldgicas ndo é falso”. Gatti (2012, p. 30)

considera

que a formalizagdo dos requisitos que Luna coloca como basicos em
qualquer pesquisa, qualquer que seja a metodologia, ndo é suficiente para
expressar tendéncias metodoldgicas nem para explicar a abordagem tedrica,
e muitos menos para expor o fio condutor que d& significado aos
procedimentos que ela adota, quaisquer que sejam, e mesmo a investigacao
como um todo.

Para Franco (1988), ndo é possivel abandonar a utilizacéo critica dos instrumentos
tedrico-metodoldgicos, pois se assim fosse feito se estaria recusando a propria condicdo de
pesquisador e a possibilidade de contribuir com as transformacdes no universo da Educacao.

Parte dessas alegacOes diz respeito a utilizacdo da pesquisa qualitativa que surge e se
desenvolve, nesta época, como um método alternativo as investigacGes quantitativas, uma vez
que ndo estavam sendo suficientes para compreender a totalidade dos fenémenos educativos.
As discussdes apresentadas nos trabalhos de Luna e Franco ofereceram subsidios para novos
questionamentos a partir dos anos 1990. Nesse momento, “conflitos entre posturas
epistemoldgicas, diferenciais de métodos e formas especificas de utilizacdo de técnicas,
avangos na explicitacdo de objeto e problemas de natureza institucional” fazem parte do
contexto dos pesquisadores educacionais (GATTI, 20123, p. 31).

Gatti (2012a) aponta que a utilizacdo de abordagens puramente quantitativas, no
contexto das pesquisas em Educacdo no Brasil e em outros paises, foi praticamente suprimida
nos ultimos anos e possibilitou espaco para a exploragdo das abordagens qualitativas. Neste
horizonte, a autora acrescenta o fato de que quantidade e qualidade nédo estdo totalmente
dissociadas e que podem perfeitamente se interagir para a constatagdo de um algum fenémeno
em estudo.

No entanto, independentemente do método, técnica e abordagem utilizados na
construcdo da investigacdo proposta, as pesquisas educacionais brasileiras apresentam

fragilidades conforme analise realizada por Gatti (2012a). Em primeiro instante, destaca-se o
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pouco aprofundamento tedrico-metodoldgico sob a abordagem escolhida para a realiza¢éo do
estudo, apontando problemas que vdo desde a escolha e elaboracdo dos instrumentos de
pesquisa, de operacionalizagdo da investigacdo, do direcionamento de resultados
insuficientes, até a realizacdo de interpretaces empobrecidas e outros. Esses problemas
vislumbrados nas pesquisas sdo relacionados especialmente a fragil formacdo dada aos
sujeitos-pesquisadores no que concerne a realizagdo de um estudo critico dos métodos
apontados como quantitativos ou qualitativos.

Uma segunda preocupacdo da autora esta aliada, principalmente, a composicdo de
amostras extremamente reduzidas, propositais e que ndo se baseiam na l6gica ou na razdo. Em
alguns estudos, a amostra é composta do proprio promotor da pesquisa que se propde a expor
sua experiéncia. Tais fatos dificultam ou impossibilitam que os resultados apreciados pelo
estudo possam ser aplicados a outras realidades vivenciadas pela Educacéo.

Concluindo o que foi desvendado a respeito das fragilidades encontradas nas pesquisas
da area, Gatti (2012a, p. 36) diz que

é preciso reconhecer que ndo temos nos omitido no enfrentamento desses
problemas, mas que nem tudo o que se faz sob o rétulo de pesquisa
educacional pode ser realmente considerado como fundado em principios da
investigacao cientifica, traduzindo com suficiente clareza suas condicfes de
generalidade e, simultaneamente, de especializacdo, de capacidade de
teorizacdo, de critica e de geracdo de uma problemética propria,
transcendendo pelo método ndo s6 0 senso comum como as racionalizacdes
primarias.

De modo geral, ndo como condicdo de exaustdo de novos estudos, explora-se o
impacto da producdo cientifica em Educacdo no ambito do contexto escolar. Para Gatti
(2012a, p. 38), “Ha inegavelmente uma porosidade entre o que se produz nas instancias
académicas e 0 que se passa nas gestdes e acdes nos sistemas de ensino, mas os caminhos que
medeiam essa inter-relagdo ndo sdo simples, nem imediatos”.

Nao sdo simples, uma vez que passam por todos os problemas que envolvem o
processo de comunicacdo: codificacdo e decodificacdo de mensagem, ruidos, e interpretacéo
daquilo que se recebem. Nao sdo imediatos porque sua socializacdo se efetiva em uma
temporalidade histérica e pela selecdo de aspectos pontuais dessa produgdo. Para Gatti
(2012a), o enfoque atribuido hoje ao contexto educacional passou por um processo lento de
construcdo de conhecimento ao longo de alguns anos.

Finalizando este topico, entendemos que sdo muitos os desafios colocados a pesquisa

educacional no Brasil, mas séo esses que fomentam e possibilitam o crescimento da mesma.
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A area oferece uma grandiosidade temética o que impde aos pesquisadores o desenvolvimento
continuo do campo tedrico-metodoldgico com o intuito de trazer a luz uma nova postura para
buscar e interpretar os dados obtidos. Esse fato implica em maior aproximacéao e dialogo de

grupos de pesquisa com a finalidade de balizar os limites dos conhecimentos elaborados.

2.2 A Rede de Pesquisadores sobre Professores(as) do Centro-Oeste

Com o intuito de desenvolver um trabalho cooperativo, solidario e compartilhado, a
REDECENTRO agrupa alguns professores-pesquisadores, colaboradores, estudantes de pds-
graduacdo stricto sensu, alunos de graduacdo e professores da Educacdo Basica, todos
vinculados a Programas de Poés-graduacdo em Educacdo na Regido Centro-Oeste, nas
instituicbes: Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), Universidade Federal do Tocantins (UFT), Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) e Universidade de Uberaba (UNIUBE). Essa rede de pesquisadores, por sua vez,
participa do Observatério Internacional de La Profission Docente — OBIPD, da Universidade
de Barcelona, com o objetivo de analisar a produgdo sobre o tema “professores”, em ambito
local, nacional e internacional.

Por Regido Centro-Oeste, entende-se aquela denominada nos termos da Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, e ndo a divisdo regional proposta
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (CAMPOS, 2012). Desse modo, 0s
Programas da UFU e UNIUBE s&o considerados da Regido Centro-Oeste pela CAPES, o
Programa da UFT participa dessa Rede em funcédo das interacfes ao longo de sua histéria com
a UFG.

Os estudos da REDECENTRO tém origem na investigacdo “O professor no Brasil:
estado do conhecimento” desenvolvida na Faculdade de Educacdo da UFG, com o proposito
de selecionar e analisar as dissertacdes e teses dos programas de pds-graduacédo em Educacdo;
no pais, os quais estudavam o professor. A falta de financiamento e as dificuldades para
encontrar 0 objeto da investigagdo digitalizado impediram a continuidade do projeto
(SOUZA; MAGALHAES, 2011).

Em 2004, o grupo que participou do projeto anterior, reconheceu a necessidade de
retomar as discussdes sobre o professor e, com base nas experiéncias e vivéncias

anteriormente experimentadas, optou por concentrar a investigagdo apenas nas producdes da
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Regido Centro-Oeste, além de apontar e promover a articulacdo para a criagdo de uma rede de
pesquisadores e colaboradores da referida regido. Nessa época, ainda pouco se discutia a
formacéo de redes de pesquisadores, no entanto, os idealizadores desse projeto ja sentiam a
necessidade de estreitar dialogos, reconhecer pensamentos similares e divergentes, enfim,
construir um grupo com a identidade do Centro-Oeste (SOUZA; MAGALHAES, 2011).

O projeto revisto recebeu o nome “A produgdo académica sobre professores —
pesquisa interinstitucional da regido centro-oeste”, sendo institucionalizado inicialmente por
um “termo de parceria” celebrado entre os coordenadores das equipes participantes € seus
respectivos programas de pos-graduacdo. Atualmente, h4 um convénio oficializado pelos
Reitores de cada universidade parceira, tendo a UFG como coordenadora geral.

A formacdo dessa equipe possibilitou que 0s grupos se organizassem, guiados pelos
mesmos principios, objetivos e metodologias de trabalho. A formalizacdo e a estruturacdo
dessas equipes proporcionaram o fomento a discussdo coletiva em torno da temética proposta,
o fortalecimento dos grupos nas respectivas instituicdes parceiras e o desenvolvimento e
crescimento da pesquisa (SOUZA; MAGALHAES, 2011).

Essa pesquisa sobre o professor na regido centro-oeste, desenvolvida de forma
interinstitucional, tem o intuito de estabelecer uma sintese dos conhecimentos produzidos nas
teses e dissertacOes, de promover a pesquisa e o debate em &mbito regional, nacional e
internacional. No tocante, o grupo de estudiosos se prople, a partir de um estudo
caracterizado como “estado da arte”, realizar a leitura integral das producgdes académicas,
selecionar aquelas que versam sobre o professor, a partir dos temas formacdo,
profissionalizacdo e pratica docente; catalogar tais producgdes, analisa-las e discuti-las no
ambito de cada grupo. Os indicadores de analise compreendem, entre outros: método, tipos e
procedimentos de pesquisa, ideario pedagdgico, temas desenvolvidos e referenciais teéricos
utilizados. Esses indicadores integram uma “ficha de andlise”, sendo este um instrumento
comum em todos os grupos (SOUZA; MAGALHAES, 2011).

E importante ressaltar que s3o constantes, no decorrer dessa investigacio
interinstitucional, as tarefas de (re)criacédo de metodologias destinadas ao aperfeicoamento do
trabalho uma vez que se trata de um grupo que concentra inUmeros pesquisadores que
dedicam seus estudos a uma tematica também considerada ampla. Este processo favorece o
didlogo, o debate e o crescimento muatuo dos integrantes das diferentes equipes de
pesquisadores e, por conseguinte, dos programas de pds-graduacdo e instituicdes vinculadas
(SOUZA; MAGALHAES, 2011).
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Cada equipe institucional promove, entre seus integrantes, momentos de estudos, de
discussdes coletivas e de seminarios que tendem a preparar os colaboradores para responder
com vigor o que a pesquisa demanda. Além disso, sdo planejados encontros onde sdo
discutidos, coletivamente, os resultados descobertos apos analise de uma ou mais producdes
referentes a determinado periodo. Em caréter interinstitucional, sdo organizados seminarios e
encontros regionais que se dedicam aos estudos e aos debates tedrico-metodoldgicos que
visam o avanco do trabalho.

Durante esses seminarios, realizam-se 0os encontros de bolsistas de iniciacdo cientifica.
Nesse espago, 0s alunos trocam experiéncias, conhecimentos, falam das limitagdes
apresentadas, apresentam seus projetos de pesquisa, relatam os caminhos e dificuldades
encontradas e sanam duvidas ainda existentes.

Para o intercambio de analises dos diferentes grupos de pesquisa institucionais, esta
sendo criado um “banco de dados” em software especifico, sob a responsabilidade da UFG.
Nele serdo depositadas todas as fichas de analise preenchidas pelos integrantes, que se
constituird como um registro importante do estado da arte das pesquisas sobre o professor do
centro-oeste e permitird multiplas abordagens e relacdes entre os dados.

A transformagcdo do grupo de pesquisa interinstitucional em uma rede de
pesquisadores ampliou o campo de pesquisa e a possibilidade de realizacdo de projetos que
envolvam diversos aspectos dentro da tematica professor. Segundo a proposta de Convénio

entre as universidades parceiras (2013), 0s eixo0s sdo:

“Formagao, profissionalizag¢do e pratica docente” — pesquisas que tratem do
docente a partir das “entradas” que ja temos no atual instrumento de analise
ou outros a acrescentar; “Métodos e metodologias da pesquisa” — pesquisas
que tratem das abordagens metodologicas na investigacdo sobre professores;
“Concepgdes e desenvolvimento” — pesquisas que tratem de concepgdes e
desenvolvimento da educagdo, pedagogia, didatica e ensino; “Estado da arte”
— cabem aqui pesquisas sobre pesquisas (metapesquisas) sobre
professores(as); “Abordagens da historia de professores(as)” — pesquisas que
tratem da historia, memoria, narrativas de professores(as); “Professores(as) e
tematicas afins e emergentes” — pesquisas que tratem dos professores(as) e
teméticas afins e emergentes, tais como: violéncia, novas tecnologias,
género, raga, entre outras; “Professores(as) e novos paradigmas regionais.

Os trabalhos de leitura integral, catalogacdo e analise das dissertacbes e teses
continuam sendo realizados pelos pesquisadores da Rede. No momento, apos finalizada a
anélise das producdes de 1999 a 2005, o empenho tem-se voltado para as producGes
defendidas no anos de 2008 e 2009, ja que as de 2006 e 2007 ja foram finalizadas e seus
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dados estdo sendo apresentados em alguns artigos publicados pelos pesquisadores da Rede
como parte da terceira fase da pesquisa.

A Rede demonstra, nos ultimos anos, maior interlocucdo nacional e internacional nos
espacos formativos, como é o0 caso da sua associacdo recente, no ano de 2012, ao
Observatorio Internacional da Profissdo Docente (OBIPD), da Universidade de Barcelona, em
que assume a responsabilidade de pesquisar e compreender a producgéo académica nacional e
internacional, ndo sO referente a tematica “professor(es)” mas também a outras tematicas
associadas a ele(s). (SOUZA; MAGALHAES, 2012).

No momento atual, o prop6sito da Rede é

fechar a analise das producdes sobre o professor de uma década (1999-
2009), e, a partir delas, apresentar diferentes sinteses que expressem 0s
conhecimentos produzidos, os resultados alcancados e as contribuicfes para
0 meio académico. Enquanto Rede de pesquisadores, tais propdsitos estdo
cada vez mais reais na atualidade, pois segundo Souza e Magalhdes (2011),
ao buscar formar um banco de dados como parte da composicdo e
consolidagéo de um Centro de Referéncia sobre o professor, a Redecentro
contribui para um processo denominado “globalizacdo solidaria”, como
contraposi¢do a “globalizacdo neoliberal”, numa tentativa de superar o
isolacionismo entre as pesquisas e estimular a criagdo de projetos que
envolvam, de modo critico e formativo, os diversos aspectos com relagdo ao
professor (ANES, 2013, p. 207).

Colaborando nessa proposta, a equipe da UNIUBE desenvolveu os seguintes projetos
de pesquisa: “A producdo académica sobre professores: estudo interinstitucional da Regido
Centro-Oeste - subprojeto da Universidade de Uberaba” (ABREU-BERNARDES, 2009);
“Tipos e procedimentos de pesquisa sobre o professor na regido Centro-Oeste” (ABREU-
BERNARDES, 2011); e estd em andamento um terceiro projeto “Estudos académicos sobre
professores no Centro-Oeste, 2006-2009” (ABREU-BERNARDES, 2012), todos com apoio
da FAPEMIG. Essas investigacdes possuem como objeto, o estudo das producdes académicas
desenvolvidas nos programas filiados a Rede e que apresentam como foco o professor,
periodo 2003-2009.

Os objetivos que constituiam o projeto em andamento nos anos em que
desenvolvemos a pesquisa que fundamenta este trabalho dissertativo sdo: promover a
discussdo coletiva a respeito do processo de construcdo da pesquisa, analisar os tipos e
procedimentos de investigacdo utilizados, trazer a luz temas e referenciais tedricos exibidos e
mapear o que foi predominante em cada uma das universidades parceiras. No projeto,
realizamos um estudo sobre o estado da arte, com abordagem qualitativa, nas seguintes

etapas: 1) andlise das dissertagdes produzidas no Programa de Mestrado em Educacdo da
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UNIUBE; 2) aprofundamento dos estudos relacionados aos tipos e procedimentos de pesquisa
por meio da ficha de andlise de todas as equipes das universidades integrantes da
REDECENTRO. A pesquisa de dissertacdo aqui proposta diferencia-se desse projeto ao
ampliar o foco: ndo estudou-se somente as producdes sobre o professor, mas todas as que
analisaram, em alguma dimensdo, a Educacgdo Bésica, inclusive seus professores. No entanto,
partilha-se da metodologia de anélise, referenciais teoricos, atitude de colaboragéo e trabalho

coletivo.

2.3 O Observatorio da educacdo: Interdisciplinaridade da Educacéo Bésica

A Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Basica - DEB, o6rgdo da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-CAPES, conforme consta no
site da CAPES, desenvolve varios programas direcionados a Educacdo Basica, atuando em
duas linhas de acdo:

- na inducdo a formacéo inicial de professores para a Educacdo Basica,
organizando e apoiando a oferta de cursos de licenciatura presenciais
especiais, por meio do Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica — Parfor.

- no fomento a projetos de estudos, pesquisas e inovacdo, desenvolvendo um
conjunto articulado de programas voltados para a valorizagdo do magistério
(CAPES, sd).

O conjunto dos programas integra-se em uma matriz educacional que articula trés
vertentes: formacéo de qualidade; integracdo entre pos-graduacdo, formacao de professores e
escola bésica; e producdo de conhecimento. Na base de cada acdo da DEB esta o
compromisso da CAPES de valorizar o Magistério da Educacgéo Baésica.

Os programas mantém um eixo comum que é a formagdo de qualidade, em um
processo intencional, articulado e capaz de se retroalimentar, gerando um movimento
progressivo de aperfeicoamento da formacao docente.

O Observatorio da Educacdo é um de seus programas e foi criado pela CAPES em
parceria com o INEP em 2006. Propde-se a fomentar estudos e pesquisas em Educagdo. O
programa objetiva, igualmente, possibilitar a interacdo da pds-graduacdo, licenciaturas e
escolas de Educacdo Basica e estimular a producdo académica, a formacdo de pessoal em
nivel de pds-graduacdo, mestrado e doutorado.

Na Universidade de Uberaba desenvolvem-se, atualmente, quatro observatorios: um

na area da Antropologia Educacional, outro na area de Politicas Publicas, um sobre
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Matematica, outro sobre Antropologia da Educacdo e o quarto sobre Estudos
Interdisciplinares por meio da Arte e da Cultura Popular. E nesse dltimo, como ja dito
anteriormente, que nosso projeto foi acolhido.

O projeto tematico tem por objeto a interdisciplinaridade na Educacdo Basica. Seu
objetivo é realizar acBes que facam interagir os conceitos cientificos, a arte e a cultura popular
e, para isso, propde uma pesquisa colaborativa e critica junto a professores e alunos do Ensino
Fundamental de duas escolas da Rede Municipal de Ensino. Para o desenvolvimento dos
estudos, envolve uma Universidade, um Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia,
duas escolas publicas de Educacdo Basica e trés cursos de Licenciatura. Esperamos como
resultados, contribuir para a melhoria no processo ensino aprendizagem, com utilizagdo de
metodologias de ensino oriundas de uma concepc¢do de Educacdo que propde a construcéo do
conhecimento de forma interdisciplinar, e, ainda, colaborar para o alcance de metas propostas
pelo IDEB.

Estdo vinculados a este Observatdrio sobre estudos da interdisciplinaridade as
seguintes dissertacGes de mestrado: a) “A lei e as lentes: a formacéo do profissional de Direito
e a arte cinematogréafica” (FURTADO, 2014); “Obstaculos epistemoldgicos e pedagdgicos na
construcdo do conhecimento em cursos técnicos integrados” (MARTINS, 2013); Brincadeiras
tradicionais em espacos escolares e ndo escolares: um estudo na perspectiva tedrica de Gaston
Bachelard (MACHADO, 2014); “Poeticas visuais em portfélios de alunos da Educagdo
Basica” (FERREIRA, 2014) e o presente trabalho.

Integram-se, ainda, um projeto de pesquisa docente sobre a interacdo educacéo, arte e
filosofia e um projeto desenvolvido no Programa Interinstitucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID sobre um estudo de Minas Gerais contada pela arte e pelo artesanato.

Imbuidos desse interesse pela Educacdo Baésica, quisemos trazer uma primeira
contribuicdo sobre como ela tem sido estudada no PPGE da Universidade de Uberaba. No
proximo capitulo, descrevemos o contexto das produgdes académicas analisadas desde a sua

implantacéo aos dias atuais.
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3 O CONTEXTO INSTITUCIONAL DO MESTRADO EM EDUCACAO

Este capitulo discorre a respeito do contexto institucional das dissertacdes analisadas,
expondo o histérico do Programa, salientando as linhas de pesquisa e 0s projetos que sao
desenvolvidos, assim como a organizacdo do curso para a formagcdo dos mestres em

Educacao.

3.1 O Programa de P6s-Graduacédo em Educacéao — curso de Mestrado da UNIUBE

Antes de iniciarmos a apresentacdo que se refere exclusivamente ao Programa,
contextualizaremos, mesmo que de forma breve, a instituicdo na qual se insere o Programa. A
Universidade de Uberaba, instituicio sem fins lucrativos, mantida pela Sociedade
Educacional Uberabense, iniciou suas atividades, enquanto instituicdo responsavel pela oferta
de Ensino Superior, no ano de 1947 com a abertura da Faculdade de Odontologia do
Triangulo Mineiro. Seguidamente, implantou-se a Faculdade de Direito, em 1951, e a Escola
de Engenharia, em 1956. A partir de 1972, as faculdades isoladas séo agrupadas em uma nova
estrutura e forma de organizacdo e recebem o nome de Faculdades Integradas de Uberaba.
Nesse momento, cinco novos cursos de graduacdo sdo oferecidos. No ano de 1981, ocorre a
fusdo das Faculdades Integradas Santo Tomas de Aquino com as Faculdades Integradas de
Uberaba, o que possibilitou a incorporacdo de mais sete novos cursos da area de licenciatura e
a habilitacdo em Jornalismo, do curso de Comunicagdo Social ja existente na instituicdo. Em
1988, o Ministério da Educacdo a reconhece como universidade passando a ser denominada
de Universidade de Uberaba. Essa deliberacdo trouxe a instituicdo, autonomia para gestao e
criacdo de novos cursos.

Desde esse momento, a UNIUBE manteve-se empenhada na criacao e oferta de outros
cursos que possibilitassem o atendimento as demandas locais, regionais e nacionais. O ano de
1997 é marcado pelo inicio do primeiro programa de pds-graduacdo — Mestrado em Ciéncias
e Valores Humanos —, o qual formou apenas duas turmas e foi fechado para modificagdes e
ampliacdo da estrutura fisica, da organizacao curricular dos cursos de graduacdo; contratacdo
de mestres e doutores e formacédo continuada de profissionais que ja atuavam na instituicao.

Em 10 de dezembro de 1998, foi criado o Instituto de Formagéo de Educadores, com a
finalidade de aglutinar cursos, programas e pesquisas voltados para a formacéo do educador.
A criacdo e/ou reorganizacdo de seis cursos de licenciatura e a oferta continua de cursos de

extensdo e de especializacdo na area de Educacdo. Pensando numa aprendizagem em didlogo
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com a experiéncia e a historia de vida de cada professor, e ndo em uma formacao pedagdgica
pura, que o Instituto se propds, como objetivo inicial, prestar apoio pedagdgico aos docentes e
assistentes pedagogicos da instituicdo. Essa acdo de apoio pedagogico emergiu também do
olhar sobre a sala de aula. Alunos em movimento reivindicavam aulas mais prazerosas e
significativas. Professores insatisfeitos com os resultados da aprendizagem discente. Diretores
de curso reivindicando melhores resultados de desempenho. Por outro lado, eram analisadas
tentativas anteriores de formacdo pedagdgica docente, “treinamentos” e ‘“intervencdes”
realizadas e com respostas incipientes obtidas. Nasceu, entdo, em dezembro de 1999, o
embrido de um Grupo de Apoio Pedagdgico, com a finalidade de fomentar reflexdes,
explicitar descobertas de préaticas pedagdgicas significativas e realimentar o fazer educativo.
Coerente aos principios de formacdo de educadores definidos pelo Instituto, ndo mais
pretender “ensinar” o professor a dar aula, mas, partindo da experiéncia docente do professor,
de sua metodologia, de seus conhecimentos, de toda a riqueza que ele ja traz, estimular a
reflexdo sobre a sua pratica para inovar as a¢6es educativas.

Mas, ao implantarem o GAP, os professores foram instigados pelos principios do
Instituto, sobretudo no que se refere a integragdo de suas atividades: “a pesquisa , 0 ensino e a
extensdo sdo assumidos como indissociaveis, com igual nivel de importancia e com igual
preocupacao de exceléncia, devendo esses niveis de atividades alimentar-se reciprocamente.”
Os educadores detiveram-se, também, nos préprios principios e metodologias de um curso em
oferta, “O Fazer e o Pensar no Cotidiano da Sala de Aula”. Se ressaltava-se a importancia da
pesquisa e da reflexdo sobre a pratica pedagdgica; se baseavam-se na integracdo pesquisa-
docéncia, entdo, nada mais natural que evoluissem para uma reflexdo sobre a propria acéo:
uma pesquisa sobre o apoio pedagdgico oferecido aos professores. Assim foi criado o Grupo
de Apoio Pedagdgico e Pesquisa (GAPP).

Qual o sentido de um apoio pedagdgico para a pratica docente? Foi a questdo diretriz
para a atuacdo da equipe. Instigados por essa pergunta, 0 GAPP se prop0s a atingir, como
grupo de pesquisa, trés objetivos: no primeiro pretendia investigar se as agdes pedagogicas ja
desenvolvidas e outras em desenvolvimento com os professores da Universidade de Uberaba
contribuiam para mudancas na préatica docente; no segundo, procurava identificar a natureza
de tais mudancas, caso elas ocorressem; no terceiro, analisar a producédo tedrica, a partir de
noventa, sobre a formacédo do professor reflexivo e pesquisador no Brasil, identificando a
problemaética suscitada.

Além de sistematizar a¢cGes que conjugavam 0 apoio, a pesquisa e a inovagdo no
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ensino-aprendizagem, o GAPP escolheu como fundamento, investigacdes que levantavam as
necessidades pedagogicas dos professores. Buscou, entdo, através do olhar e da troca de
olhares sobre a pratica, provocar reflexdes e desenvolvimento profissional. Esse grupo
estimulava o exercicio reflexivo, ao pesquisar os significados e os significantes que davam
sentido a préatica pedagdgica de cada um dos professores dessa universidade (ABREU-
BERNARDES:; BRANDAO, 2004).

Os projetos de pesquisa do GAPP constituiram apoio institucional para a criacdo do
atual Curso de Mestrado em Educacao.

Em 2000, a Universidade de Uberaba implantou o seu Programa de Educacdo a
Distancia, ampliando gradativamente os cursos oferecidos nessa modalidade, bem como seu
quadro de vagas. A UNIUBE, hoje, é composta pelos Campus Uberaba, Uberlandia, Araxa e
pelos diversos polos de oferta de Ensino a Distancia.

Na atualidade, a instituicdo oferece cursos de graduacéo e de especializacdo nas areas
de Ciéncias da Saude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas,
Ciéncias Exatas, Ciéncias Biologicas, Engenharias, Linguistica, Letras e Artes. No nivel de
pos-graduacao stricto sensu possui trés cursos de mestrado credenciados e dois em fase de

encaminhamento.

3.2 A criacédo do Programa

As primeiras discussdes a respeito da proposta de implantacdo do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade de Uberaba surgiram no Instituto de Formacdo de
Educadores, em 1997 (ABREU-BERNARDES; BRANDAO, 2004).

Nessa época, a UNIUBE passava por profundas modificagdes que envolviam
alteracbes da estrutura administrativa e gerencial, reformulacdo de estatuto e regimentos,
reformas e ampliagédo da estrutura fisica, aquisicdes de novas obras para acréscimo de acervo
bibliogréfico, contratacdo de doutores, mestres e fomento ao desenvolvimento do quadro de
docente para a formagdo em nivel de pos-graduacdo, do forte estimulo ao incremento de
pesquisas e divulgacdo dos resultados, da promogéo da extensdo, da implantacdo do Mestrado
Académico em Ciéncias e Valores Humanos e outros. E € justamente inserida no contexto
dessas transformagdes e em atendimento as solicitagbes internas e externas que a

Universidade de Uberaba empenhou-se na criacdo de novos cursos de p6s-graduacdo, lato e
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stricto sensu, em diversas areas do saber, visando atender as demandas regionais e nacionais
(ULHOA apud ABREU-BERNARDES; BRANDAO, 2004).

O anteprojeto de criacdo de um programa de pés-graduacdo na area de Educacéo,
nessa instituicdo, foi pensado e elaborado, principalmente, por professores doutores com
formagdo em Educacdo, Sociologia, Filosofia e Historia da Educacdo e foi denominado
Mestrado em Educacédo: “Aprendizagem e Docéncia”. Nesta perspectiva, pensava-se em um
programa com suas preocupacfes voltadas para questdes que envolvessem o modo de o
professor organizar e conduzir sua pratica para ensinar o aluno a aprender por meio de uma
atitude proativa, ou seja, valorizando a criacdo do pensamento e a pesquisa na construcdo do
conhecimento (ULHOA apud ABREU-BERNARDES; BRANDAO, 2004).

A fundamentacéo teorica da proposta do mestrado teve aporte nos seguintes autores:
Marias (1966), Krechet al. (1962), Bunge (1973; 1974), Durkheim (1967), Paiva
(1973),Cirigliano (1973) e em Faure (1974).

A equipe convidada para pensar a elaboracdo desse programa apresentou, em julho de
1998, uma primeira proposta de Regulamento do Mestrado em Educacdo: “aprendizagem e
docéncia”. Nesse documento, estdo expostos a natureza do programa, suas finalidades e
objetivos, organizacdo académico-administrativa, processo de sele¢do e admisséo dos alunos,
organizacao académico-pedagdgica e, por fim, das disposicdes gerais e transitdrias. Alguns
topicos relevantes sdo, seguidamente, apresentados neste trabalho.

O mestrado proposto destinava-se a formacéo de docentes, especialmente, professores
do ensino superior, de investigadores do campo educacional e ao aperfeicoamento cientifico-
profissional dos graduados nesta area. A area de concentracdo indicada era “Aprendizagem”.

O curriculo escolar estava organizado em eixos tematicos/linhas de pesquisa que se
articulam com todas as atividades do mestrado. Neste projeto, as linhas de pesquisa propostas
eram: “O fendbmeno humano” — abarca o desenvolvimento de projetos que envolvem a analise
e a compreensao do ser humano; “O processo da Educacéo” — abriga projetos de pesquisa que
se prop6em ao estudo de todo o processo educacional; “A relacdo ensino-aprendizagem”—
abrange processos investigativos que apontam para a apreensdo de estudos que envolvam as
maltiplas relagcdes da aprendizagem; “A prética de ensino e 0s seus campos tematicos de
aplicacdo” — compreende pesquisas que estudam as indagacOes relacionadas ao trabalho
docente; “Pedagogias alternativas” — inclui projetos que versam sobre o estudo de pedagogias
apresentadas como sendo de carater alternativo; “A sala de aula e a sua histdria” — abrange

estudos investigativos que buscam resgatar a historia e a memoria de diferentes experiéncias
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do trabalho docente e de suas nuances (ULHOA apud ABREU-BERNARDES; BRANDAO,
2004).

Nesta proposta curricular, as disciplinas obrigatorias eram: “Seminarios tematicos
sobre a aprendizagem: a pesquisa como método de ensino I”— que trabalha a fundamentacgéo
tedrica da importancia do espirito de pesquisa no processo de aprendizagem e “Seminarios
tematicos sobre a aprendizagem: a pesquisa como método de ensino I1”— que oferece suporte
ao desenvolvimento do espirito de pesquisa como elemento definidor do processo de
aprendizagem. Além disso, disciplinas programadas optativas, atividade programada
obrigatdria: pratica docente orientada e dissertacdo totalizam os créditos necessarios a
integralizacdo curricular do curso (ULHOA apud ABREU-BERNARDES; BRANDAO,
2004).

3.3 A implantagéo do curso de Mestrado

Sdo essas primeiras consideracdes, discusstes e documentos, apresentados no topico
anterior, que representaram a base para que outro grupo de professores doutores, com
formacdo em Educacdo, Psicologia Escolar, Linguistica e Sociologia, propusessem a proposta
de implantacdo que deu origem, efetivamente, ao Programa de Mestrado em Educacao:
“Formagdo de Professores”, em 1999 e recomendado pela CAPES, em 2004 (UNIUBE,
2000a).

A criacdo do Mestrado em Educacdo possibilitou que a Universidade de Uberaba
vislumbrasse, além da implantacdo de uma politica de qualificacdo para seu grupo de
professores, o atendimento as demandas por formacdo advindas de Uberaba e da regido do
Tridngulo Mineiro. Preocupados com a qualidade dos cursos de formacdo de professores,
inicial e continuada, a equipe de docentes atuantes no mestrado focaram 0s estudos que
seriam desenvolvidos pelo programa para questdes que se relacionam as tematicas “formacao
de formadores” e “formagao continuada em servigo” que além de instiga-los esperavam que
as pesquisas produzidas atingissem um amplo nimero de professores que poderiam servir
como multiplicadores (UNIUBE, 2000a).

A constituicdo da base tedrica que fundamentou a proposta do programa de Mestrado
em Educacdo, por ora implementada, buscou aporte, sobretudo, nos autores: André (1994),
Apple (1986), Arroyo (1989), Astolfi et al.(1991), Baird et al. (1987); Bakhtin (1981),
Briscoe (1991), Calderhead (1989), Candau (1983), Cole et al.(1995), Demo (1990), Ezpeleta
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et al. (1986), Fals Borda (1985), Fazenda (1993), Gimeno (1983), Giroux (1997), Goodson
(1992), Kenski (1994), Ludke (1993; 1986), Mattos (1995), Murcia (1992), Névoa (1992),
Péres Gomez (1992), Pimenta (1994), Porlan (1987), Shon (1992), Vasconcelos (1997), Vera
et al.(1988), White et al. (1994) e Zeichner (1993).

Observamos que o referencial utilizado difere do projeto apresentado anteriormente.
Pela nova proposta e regulamento, o mestrado passou a ser denominado de Programa de Pds-
Graduacao em Educacdo: “Formacéo de Professores” e destinava-se “a formagao de docentes
e pesquisadores em nivel de mestrado e, de maneira especial, de docentes de ensino superior,
de formadores de docentes, de pesquisadores na area de Educacgdo e a formacdo cientifico-
profissional de graduandos na &rea de Educacdo” (UNIUBE, 2000b, pag. 79). A area de
concentracdo passa a ser a “Educacdo” com subarea definida para “Interdisciplinar” ou
“Tdpicos especificos de educacdo” e foco na formacédo de professores.

Nessa proposta, 0s professores-pesquisadores responsaveis por conduzir as disciplinas
que sdo oferecidas pelo programa; realizar atividades e projetos de pesquisas e,
posteriormente, publicar os resultados alcancados; orientar discentes na construcdo de seus
processos investigativos; coordenar ou participar de grupos de pesquisas, além de outras
atividades que séo inerentes a sua condicao - possuem formac6es diversas e contribuem para a
consolidacdo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo.

O quadro de docentes que contribuiu para o desenvolvimento do programa foi
composto, inicialmente, por quatro professores com formacdo em Educacdo, um da area de
Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano e outro da Linguistica. Em 2000, efetivou-
se a contratagdo de mais um docente com formagéo em Psicologia.

Nos anos de 2001 até 2008, houve muitas mudancas no corpo docente. As formacGes
abarcavam a Linguistica, a Filosofia, a Historia da Educacdo, a Sociologia, a Psicologia, a
Educacdo Escolar, a Educacdo Matematica, a Psicologia Escolar, o Desenvolvimento
Humano, além da Educacéo.

O curriculo, nos anos iniciais do Curso de Mestrado, foi organizado em duas linhas de
pesquisa com as quais se articulavam semindarios de fundamentos tematicos e permanentes,
atividades orientadas e a dissertagdo de mestrado. As linhas de pesquisa constituidas foram:
“Praticas Docentes”— que abrigava “projetos relacionados com a tematica formacdo de
professores em geral, sendo priorizados a “formagdo de formadores”, e os estudos de
experiéncias de formagdo continuada em servico e 0s que geram praticas pedagodgicas
alternativas” (UNIUBE, 2000b, pag. 39); e “Educacgdo, Cultura e Sociedade” — na qual se
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inseria “os estudos e pesquisas sobre o discurso educacional — curriculos, contetdos de
disciplinas, organizacdo e administracdo da vida escolar, interacbes familia e escola —
desenvolvidos a partir da perspectiva dos estudos culturais” (UNIUBE, 2000b, pag. 32).

Os projetos de pesquisa desenvolvidos pelos docentes vinculavam-se a uma das duas
linhas de pesquisa definidas. Consultando os relatérios inseridos no Coleta de Dados —
CAPES, identificamos objetos distintos que expressam as intengdes e a amplitude do interesse
investigativo. Assim, identificamos descri¢cdes sucintas dos projetos de pesquisas conforme
relacionado a seguir.

A. Segundo o Coleta 2001:

e A organizacdo escolar com o intuito de averiguar se o trabalho desenvolvido neste

ambiente era capaz de promover a democratiza¢do da instituicéo;

e O ensino da leitura como proposta de transformar o aluno em um leitor e produtor

de texto proficuo;

e A experiéncia de professores de estagio da UNIUBE, nos cursos de licenciatura e

a construcao de referencial teérico-metodoldgico a respeito de estagio supervisionado;

e A formacdo pedagogica oferecida pelo GAPP, projeto que foi coordenado até

2008, por uma professora do mestrado;

e O desempenho em leitura e escrita de filhos que tiveram o processo de

aprendizagem mediada por seus pais, depois de 0s progenitores também terem

vivenciado a experiéncia de aprendizagem mediada;

e A formacdo docente e a elaboragdo de estratégias de intervencdo que visam a

qualidade do ensino - projeto elaborado com uma professora da Educacéo Infantil.

B. Coleta 2002

e A capacitacdo dos docentes que atuavam com a Educacdo Infantil e Fundamental
nas cidades de Uberaba e Lavras para atuarem, com dominio, nos conteidos escolares
gue abordam a sexualidade humana;

e O resgate historico das politicas de formacao de professores do estado de Minas
Gerais, a partir da década de 1970.

C. Coleta 2005:
e Os elementos tedricos metodoldgicos que guiam o desenvolvimento de uma

formacéo de professores em servico;
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Os contextos mediacionais de aprendizagem — familia, escola e professor — para o
desenvolvimento do aluno e, consequentemente, para a formacéo do professor;

A utilizacdo na pratica das formas de representacdo que os alunos fazem da
sociedade;

A proposta de formacdo pedagdgica oferecida pelo GAPP, aos professores da
UNIUBE, como continuagao de projeto anterior;

As vinculagGes com o processo de construcdo do conhecimento e das experiéncias
culturais e afetivas utilizadas por estes atores para interagir com os seus alunos;

As relacOes entre as reformas educacionais propostas para a Educacdo Bésica e o
impacto no processo de formagdo de professores com énfase ao modelo das
competéncias;

O desenvolvimento da autonomia e da afetividade no ensino de Matemética dos
sujeitos-docentes;

“O que” e “como” estavam sendo desenvolvidos os programas de formagdo de

professores dos municipios integrantes da regido de Uberaba — MG.

. Coleta 2006:
A incidéncia e natureza do fracasso escolar de alunos de 32 e 42 séries, em uma
escola publica municipal;
Um estudo interinstitucional do estado da arte das producBes académicas que
versam sobre professores de Programas de Pds-Graduagdo em Educacgdo na Regido
Centro-Oeste, periodo de 1999 a 2004;
O trabalho do docente de nivel superior e sua formacdo a partir das mudancas
sociais, especialmente, no que tange ao uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo;
A construgdo de uma cultura municipal de formagdo continuada de professores em
servigo, como direito e dever dos profissionais da Educacgéo;
A formacéo continuada de professores, por meio do exercicio de acompanhamento
e intervencgdo pedagdgica, na pratica das docentes de Ensino Infantil;
Os cursos de licenciaturas em institui¢cGes de ensino superior de Uberaba-MG;
A participagéo de pais e professores na implantacdo de uma brinquedoteca em uma

creche da periferia da cidade.
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Coleta 2007:
As representacdes sociais sobre o trabalho docente de alunos dos primeiros anos

dos cursos de graduagdo da area de Educacao.

Coleta 2008:

A imaginacdo infantil presente nas brincadeiras de faz-de-conta, bem como o
processo de mediacdo do brincar adotado pelo professor;

Os principios tedrico-metodoldgicos que fundamentam as pesquisas-formacdo em
especial as pesquisas a respeito da formacdo continuada de professores;

As novas tecnologias nas atividades do campo educacional, especificamente, nos

modos de exercer o trabalho docente.

. Coleta 20009:

A descricéo discente em cursos de licenciaturas nesta modalidade sobre o processo
de sua prépria aprendizagem na modalidade a distancia;

A implantacdo de um modelo voltado & Educacdo Ambiental, capaz de reorganizar
as praticas pedagdgicas e sociais, por meio da capacitacdo da equipe de
colaboradores da Escola Municipal Santa Terezinha, no Assentamento Nova Santo
Indcio Ranchinho, em Campo Florido-MG;

Os conceitos a respeito de etnomatematica dos moradores do bairro da Serra do
Parque Estadual Turistico Alto Ribeira — PETAR — Séao Paulo;

O incremento de acbes nos ambitos ambiental, educacional, de organizacdo da
producéo, da salde e da area construida de maneira que tais acdes promovessem a
melhoria da qualidade de vida e desenvolvimento sustentavel dos assentados na
cidade de Campo Florido, MG

A construcdo de conhecimentos, a valorizacdo da cultura local e a aquisicdo de
novos valores que possibilitassem o fortalecimento da identidade cultural da
comunidade, do exercicio da cidadania, da adequacdo do curriculo escolar as
necessidades locais e da producdo artesanal como fonte de renda para as mulheres

assentadas.

H. Coleta 2005
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Os temas transversais propostos pelo Plano Curricular Nacional e a metodologia de
resolucéo de conflitos dos alunos do Ensino Fundamental;

Um estudo do estado da arte referente a producdo académica dos professores de
instituicOes isoladas de ensino superior do Tridngulo Mineiro;

O trabalho em Educacdo e o impacto na configuracdo da subjetividade dos
professores que atuavam no nivel superior, a partir das mudangas tecnolégicas do
momento;

As literaturas utilizadas em cursos de Pedagogia do Triangulo Mineiro;

As preferéncias estéticas dos professores no ensino das artes, entre Brasil e
Portugal;

A extensdo e da qualidade do repertorio cultural dos professores da Educacédo
Bésica de Uberaba e Uberlandia (MG);

A extensdo e a qualidade do repertdrio cultural e das preferéncias estéticas artisticas
dos professores da Educacdo Bésica de Uberaba-MG.

. Coleta 2006

As referéncias culturais de professores da Educacdo Basica nos municipios de
Uberaba e Uberlandia e o impacto no fazer docente destes profissionais;

As experiéncias pessoais dos professores da Educacdo Basica de Uberaba em
relacdo as artes e como essas experiéncias repercutem na pratica pedagdgica destes
docentes.

. Coleta 2007

As relagdes existentes entre praticas culturais e género e como estas se manifestam
na préatica docente de professores da Educacao Basica;

O contexto historico de um centro de Educacdo Infantil relacionando-o com a

formacé&o dos professores que naquela instituicdo atuavam.

. Coleta 2008:

As politicas educacionais voltadas para a expansdo do quadro de vagas discente na
Educacdo superior;

A natureza, os conteudos e os efeitos das principais mudangas no campo da

tecnologia e na sociedade que alcangam diretamente o contexto escolar;
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e A auto formacdo de individuos, a partir de um processo de reflexdo de suas

historias de vida.

No periodo 2001-2008, com relagéo as disciplinas, aqui denominadas de seminérios,
integravam-se as duas linhas de pesquisa propostas e eram definidas como: “Seminéario de
Fundamentos I estudos culturais, filosoficos e antropologicos da Educacdo” — objetivava
fazer reflexdes acerca da constituicdo do homem em sua totalidade com o intuito de
possibilitar a compreensdo mais precisa do campo educacional; “Seminéario de Fundamentos
I1: préticas e concep¢des na formacdo de professores” — abarcava discussdes relacionadas a
formag¢do de professores, privilegiando a formacdo continuada e a concepcdo do “ser
professor”; “Seminario tematico: praticas educativas” — propunha o estudo de praticas
educativas alternativas aquelas utilizadas no habitual, a partir da experiéncia docente e do
confronto teoria e prética; “Seminario tematico: pensadores classicos da Educacdo” —
envolvia o estudo das propostas tedricas apresentada pelos autores classicos da Educacéo e os
impactos destes na formacdo de professores; “Seminario tematico: a Educacdo e 0s
pensadores brasileiros” — abrangia a analise dos estudos de diferentes tedricos brasileiros que
pensaram a Educacdo, a Escola e a formacdo de professores; “Seminario tematico: politicas
educacionais de formacdo de professores” — compreendia a analise dos documentos,
legislacBes e outras fontes em nivel internacional, nacional, regional e local das politicas
publicas educacionais em especial das que se relacionam com a formacao de professores; “Os
Seminéarios Permanentes I, I, 11l e IV” — abordavam o estudo de temas atuais da Educacéo,
selecionados a partir do interesse dos docentes e discentes do programa de pds-graduacao; e
por fim, as “Atividades Orientadas I, Il, Ill, e IV” — incluiam estudos de métodos e
procedimentos de pesquisa, analise de investigacOes apresentadas na area da Educagéo,
discussbes em grupo, referentes aos projetos de pesquisas a serem desenvolvidos e
orientagdes individuais (UNIUBE, 2000b).

Observamos a forma integrada dos contetdos que se complementavam.
3.4 Mudangas na Organizacgdo: 2008 e 2010
Em 2008, com o intuito de atender as demandas institucionais e as recomendagdes que

a CAPES propusera apos a avaliagdo trienal daquela época, foi aprovada pelo Colegiado de

Curso, a constituicdo de uma comissdo incumbida de apresentar uma nova proposta para o
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Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Uberaba. O grupo foi
composto por diversos professores doutores com formacdo em Educagdo, Educagéo
Matematica, Psicologia e Sociologia. A essa proposta inicial foram incorporadas, por
professoras doutoras com instrucdo em Educacdo Matematica e Educacao, sugestdes advindas
de um professor doutor e consultor externo com formacdo em Sociologia. Da proposta final,
originou-se a nova estrutura assumida pelo Mestrado em Educacdo, a partir de 2009
(UNIUBE, 2008).

As mudancas realizadas referem-se, basicamente, a uma redefinicdo da estrutura
curricular. Nesse quesito destaca-se, em primeiro instante, a alteracdo da area de concentracao
que passou a ser “Educacdo”. Com essa variacdo, vislumbrou-se a ampliagdo do campo de
pesquisa e desenvolvimento do Mestrado em Educacdo, uma vez que possibilitou o estudo das
mais variadas tematicas, niveis de abrangéncia, abordagens tedricas e metodoldgicas que
permeiam o campo educacional em sua totalidade, aléem de atender ao desenvolvimento
cientifico-profissional de colaboradores de diversas &reas do saber (UNIUBE, 2008).

Para sustentar tal alteracdo, foi necessaria a reorganizacao das linhas de pesquisa e dos
componentes curriculares anteriormente oferecidos. Nessa nova proposta, foram mantidas
duas linhas de pesquisa e, na primeira delas, “Formacdo de Professores e Processos
Educativos” — propunha-se “investigar a formacdo de professores, processos e praticas
educativas em diferentes areas do conhecimento, concepg¢des, contextos, niveis e modalidades
de ensino, com énfase na unidade teoria e pratica” (UNIUBE, 2008, pag. 6).

Por sua vez, a segunda linha intitulada “Educacdo, Cultura e Sociedade” passou a
abordar “as relagdes entre a sociedade, cultura e Educacdo na contemporaneidade em suas
articulagdes com os condicionantes sociais, politicos, econdmicos e culturais” (UNIUBE,
2008, pag. 6).

Os projetos de pesquisa que se vinculam a linha — “Formacgdo de Professores e
Processos Educativos” sdo:

A. Coleta 2010:

e As relagbes existentes entre a Filosofia e a Educagdo no contexto historico

ocidental,

e Compreensao sobre como os alunos licenciados na modalidade EaD dos cursos de

Pedagogia e Matematica da UNIUBE descrevem o processo de avaliacao;

e Inovac0es curriculares e o uso da WEB 2.0.
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Coleta 2011:

Papel da Didatica nos programas de pds-graduacdo em ambito nacional, levando
em considerac&o as cinco regides brasileiras e o periodo de 2004 a 2010;

Papel da Didatica nos programas de mestrados e doutorados, sendo apenas
avaliada a regido sul do Brasil no periodo de 2004 a 2010;

Criagdo de um laboratério multimidia para a capacitagdo de alunos e professores
do Ensino Médio dentro do eixo Codigos, Linguagens e suas Tecnologias;

Uso da WEB 2.0 nas praticas e na formacéao de professores universitarios;
Natureza, razdo e virtude nos pensamentos pedagogicos de Séneca, Locke e

Rousseau.

Os projetos de pesquisa que se vinculam & linha — “Educagao, Cultura e Sociedade” sao:

A

Coleta 2010

Estudo da manifestacdo da Educacéo e a cultura popular no canto, verso e prosa de
algumas comunidades ribeirinhas da Amazonia;

Levantamento e descricdo das formas utilizadas pelos discentes na tentativa de

burlar o processo de avaliag&o.

Coleta 2011

RelacBes existentes entre trabalho, tecnologia e capitalismo flexivel e seus
impactos para a saude e trabalho do docente que atua no ensino superior;

RelacgOes existentes entre a violéncia institucional e a violéncia entre pares a partir
das percepcdes de professores e alunos nas diferentes séries que compdem o
Ensino Fundamental;

Integracdo Arte, Filosofia e Educacgéo a partir de diferentes expressées humanas, a
conceitual e a artistica, com o intuito de promover novos saberes que auxiliem na
formac&o humana e no exercicio docente;

Formacao do sistema de instrucdo publica no Brasil, da instituicdo do municipio
pedagdgico e do processo de difusdo dos sistemas escolares, periodo 1889-1906;
Estudo do estado da arte das producbes académicas dos Programas de Pds-
graduacdo em Educacdo da regido Centro-Oeste;

Formacdo continuada dos professores de Educacédo Infantil através do Programa de

Intervencdo Mediacional para um Educador mais Sensivel — MISC.
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Os componentes curriculares passam a ser divididos em disciplinas obrigatdrias,
eletivas, atividades complementares e orientadas. As disciplinas obrigatorias sdo:
“Epistemologia e praticas da pesquisa em educagdo” — que abarca as teorias do conhecimento
e o conceito de Ciéncia que ditam os modelos de pesquisa na area de humanas; “Fundamentos
tedricos da Educacdo” — propde-se a busca da compreensdo do fenédmeno educacional por
meio dos estudos das teorias educacionais e suas relagcdes com outras areas do saber;
“Seminario de pesquisa” — destina-se a socializacdo, discussdo e incremento dos projetos de
pesquisa apresentados pelos discentes a outros colegas e docentes (UNIUBE, 2008).

Os componentes curriculares que compdem o rol de disciplinas eletivas sdo: “Arte da
formacgdo humana” — implicava no estudo da formacdo de professores por meio da arte que
possibilita a constru¢do de conhecimento capaz de proporcionar sentido e fundamentacdo ao
mundo e ao ser humano; “Fundamentos tedrico-metodologicos da formagéo de professores” —
envolvia a andlise das concepgdes tedrico-metodoldgicas que oferecem embasamento a
formacdo de professores, desenvolvimento profissional e ao processo de ensino e
aprendizagem em diferentes contextos educacionais; “Pesquisa em Educacdo: a producdo
cientifica sobre o docente” — abrigava o estudo da Educacdo como objeto de pesquisa,
incluindo o movimento nacional e regido sobre as pesquisas que versam sobre o professor;
“Topicos de Sociologia e Antropologia da Educacdo”: abarcava o estudo dos fundamentos
tedricos que possibilitam analisar o fenbmeno educativo em suas diversas relagdes;
“Fundamentos e Praticas em Educacdo a Distancia”: compreendia os estudos das concepcdes
e Praticas em Educacdo a Distancia utilizadas na formacdo docente; “Formacdo de
professores do ensino superior e inovagdes curriculares”: abrangia a apreciagdo e estudo de
inovacgOes curriculares propostas para a formagao de docentes do ensino superior; “Formacéo
de educadores em espacos plurais de construgdo de conhecimentos™: propunha o estudo da
formagéo de professores por meio de outros espacos de aprendizagem com valorizacdo das
tecnologias da informacdo e comunicacdo; “RelacOes de género, sexualidade e Educacédo
escolar”: proporcionava o estudo das questdes relacionadas a categoria género e sexualidade
na formagdo do sujeito e nas relacfes dentro do espaco educativo; “MediacOes e narrativas
educomunicativas”: acomodava as discussdes, estudos e reflexdes advindos dos novos
paradigmas educacionais ocorridos pela integracdo, através de meios de midia, entre a
Educagdo e novas tecnologias da informagcdo e comunicagdo; “Experiéncias e préticas

educativas”: envolvia o estudo dos confrontos existentes entre as teorias educacionais e as
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préaticas educativas, considerando experiéncias e narrativas do professorado de diferentes
contexturas; “Reestruturacdo produtiva, politicas educacionais e trabalho docente no ensino
superior”; abrangia o estudo das politicas publicas educacionais que afetam o ambiente
escolar e o desenvolvimento do trabalho docente; “Tecnologias digitais, trabalho docente e
subjetividade de professores”: atentava para o estudo do impacto das novas tecnologias no
“saber” e “fazer” docente; e por fim, “Cultura, saber e Educacdo”: compreendia estudos desde
os enfoques da antropologia humanista, abrangendo as construcdes e relacdes que envolvem
cultura, saber e a Educacao (UNIUBE, 2008).

As atividades complementares estavam divididas entre participacdo em eventos
académicos e publicacGes. O projeto dessa época permitia, ainda, que as mesmas fossem
substituidas por uma disciplina eletiva. As atividades orientadas relacionavam-se com a
apresentacdo e discussdo em grupo das pesquisas preparadas para qualificacdo e orientacdes
individuais acerca das dissertacGes de mestrado (UNIUBE, 2008).

O quadro de professores do Programa em Educacdo, nessa nova proposta, inicia em
2009 com dez professores com formacdo em Educacdo, um em Sociologia, um em Educacéo
Matematica e um em Educacdo Escolar. Deixou o programa, neste mesmo ano, trés docentes
com doutorado, respectivamente, dois em Educagdo e um em Educacdo Escolar. No ano de
2010, passam a contribuir com o programa, um pesquisador com formacdo em Ciéncias
Pedagdgicas e outro em Sociologia. Deixa o grupo de professores um professor da area da
Educacao.

Ainda neste ano, o programa solicitou a CAPES visita de acompanhamento para que
fossem sugeridas mudancas que apontassem melhorias, adequacfes e investimentos. Na
ocasido, a CAPES designou duas professoras doutoras, uma com formagao em Psicologia da
Educacdo e a outra em Educacéo, que apos a analise de documentos e reunides com o Reitor,
Pro-Reitor de Pesquisa e P0s-Graduacdo, equipe e alunos do Programa, elaboraram sugestdes
no que tange, sobretudo, a proposta curricular do curso. Destaca-se que “foi sugerido um
repensar das linhas de pesquisa, visando uma melhor articulagdo entre linhas e projetos de
pesquisa, produgdes e orientagdes” (UNIUBE, 2010, pég. 1).

A partir dessas sugestdes, o corpo docente permanente do programa reuniu-se para
discutir, analisar e pensar uma nova proposta curricular para a P6s-Graduagdo em Educagéo.
A proposta apresentada pelo grupo foi aprovada pelo Colegiado naquele mesmo ano e
implantada em 2011 (UNIUBE, 2010).

A estrutura atual do Mestrado em Educagdo manteve-se, com rela¢do a divisdo dos
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componentes curriculares de forma inalterada, ou seja, ainda fazem parte da composi¢do do
programa as disciplinas obrigatorias, eletivas, atividades complementares e orientadas. A
primeira mudanca refere-se ao novo delineamento das linhas de pesquisa do programa que, a
partir de 2011, passou a oferecer a linha “Cultura e processos educativos” — que aborda 0s
fundamentos, aspectos, dimensdes e manifestagdes da cultura nos processos educativos, dos
fundamentos teorico-filosoficos da Educacdo e das praticas de ensino em ambientes escolares
e nao escolares, e consecutivamente, a linha “Desenvolvimento profissional e trabalho
docente”, cuja ementa prevé a formacdo de professores, o trabalho docente, o
desenvolvimento profissional nos diferentes niveis e modalidades de ensino, a didatica, a
subjetividade, os saberes, as préaticas e as mediacOes tecnoldgicas na docéncia (UNIUBE,
2010).
Vinculados a linha de pesquisa “Cultura e processos educativos” encontram-se, dentre
outros, projetos de pesquisa citados no Coleta de Dados — CAPES (2012).
A. Coleta 2012
e Estudo de historiografia da escola primaria no Brasil, de 1930 até 1961;
e Concepcdes do ser professor como protagonista escolar em 1920, a partir dos
eixos profissdo, profissionalizagdo e profissionalismo;
e Disputas vivenciadas pelo Estado e Igreja, no Brasil e em Portugal, pela
supremacia sobre a escola;
e Formacdo da instrucdo publica no Brasil tomando como referéncia 0os municipios
de Uberabinha (Uberlandia) e Patos de Minas, periodo 1888-1930.

B. Coleta 2013

e Programa Nacional de Incentivo a Leitura — PROLER, seus impactos no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica em Uberaba-MG e a realizacdo de um
diagnostico das possiveis atividades que podem ser utilizadas pelas escolas no
ambito do programa;

e Sistema de instrucdo publica a partir da categoria municipio pedagogico dentro de
um projeto de histdria da Educacdo comparada, privilegiando-se algumas cidades
do estado de Minas Gerais;

e Interdisciplinaridade na Educacdo Basica, com estudos por meio da arte e da

cultura popular na construgéo do conhecimento;
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Violéncia simbdlica dentro do contexto das relacfes escolares de duas turmas,
alunos e professores, de diferentes momentos do Ensino Fundamental;
Formacdo do municipio pedagogico em algumas cidades do estado de Minas

Gerais, levando em consideragdo o periodo de 1888 até 1930.

Os projetos de pesquisa que se vinculam a linha — “Desenvolvimento profissional e trabalho

docente”, sdo:

A. Coleta 2012

Processo de aprendizagem de alunos dos cursos de Matematica e Pedagogia na
modalidade EaD, da regido do Triangulo Mineiro;
Pratica de leitura de alunos do curso de Pedagogia de trés universidades

brasileiras e a mediacdo dos professores em atividades de leitura.

B. Coleta 2013

Processo de ensino e aprendizagem da algebra matematica nas séries finais do
Ensino Fundamental;

Descrever o perfil de leitura de estudantes licenciados e bacharéis;

Representacdes sociais de alunos dos cursos de Matematica e Pedagogia sobre o
processo de mediacdo da aprendizagem;

Representacdes sociais de um grupo de alunos das séries finais do Ensino
Fundamental sobre a sexualidade na adolescéncia;

Sistema de método ensino-aprendizagem para a Educacéo Bésica e Superior.

Compde o grupo de disciplinas de cunho obrigatorio: “Fundamentos teoricos da

Educacao” — contempla o estudo critico das matrizes tedricas apresentadas por fildsofos que

fundamentam o campo da Educacéo; “Pesquisa em Educacdo” — proporciona o estudo de todo

encaminhamento tedrico-metodoldgico que fundamenta a construgdo de um processo

investigativo nas Ciéncias Humanas (UNIUBE, 2010).

As disciplinas eletivas, nessa nova estrutura curricular, sdo oferecidas pelas linhas de

pesquisa. As unidades curriculares que ddo suporte a linha de pesquisa “Cultura e processos

educativos” sdo: “Topicos de antropologia e sociologia da Educagdo”: proporciona o estudo

do fenémeno educativo a partir das abordagens tedricas das ciéncias sociais e de suas diversas

relagbes com a cultura, diversidade e realidade social; “O pensamento filosofico, a criacéo



67

artistica e o processo educativo”: estudo das interaces entre Arte, Filosofia e Educagdo na
construcdo da formacdo humana e do exercicio profissional; “Riscos, vulnerabilidade e
resiliéncia”: impactos no desenvolvimento do ser humano dentro das relacBes escolares e na
Educacdo ndo escolar; “Fenomenologia e Educacdo”: andlise das relacdes existentes entre
Filosofia, Fenomenologia e a Educacéo e as aplica¢des na pesquisa em Educacgéo; “Educacéo
como cultura”: afianca os estudos que analisam a Educacdo a partir da relacdo entre
Educacao, Filosofia da Cultura e Antropologia da Educacdo; “Préaticas educativas escolares e
ndo escolares”: abrange o estudo, em confronto com conhecimentos tedricos, das experiéncias
e préaticas docentes advindas de espacos escolares e ndo escolares (UNIUBE, 2013).

Por sua vez, as disciplinas, também eletivas, que se vinculam a linha de pesquisa
“Desenvolvimento profissional e trabalho docente” sdo: “ToOpicos especiais de didatica™:
envolve os estudos contemporaneos relacionados a Educacéo, trabalho docente e didatica;
“Trabalho docente e reestruturagdo produtiva™: abrange o estudo das politicas publicas
educacionais que afetam o ambiente escolar e o desenvolvimento do trabalho docente;
“Desenvolvimento profissional e saberes docentes”: acomoda as discussdes tedricas e praticas
gue fundamentam a formacao de professores e o desenvolvimento profissional; “Tecnologia,
trabalho docente e subjetividade”: ampara os estudos provenientes das relacdes entre 0s temas
da disciplina e os impactos no desenvolvimento e atuagdo profissional nos tempos modernos;
“Avaliacdo da aprendizagem: fundamentos e préaticas”: proporciona o estudo do processo de
avaliacdo da aprendizagem nos diversos niveis de ensino, levando em consideracao o trabalho
pedagdgico e a formacdo do professorado; “Politicas publicas e Educacdo brasileira™:
contempla estudos histéricos, até 0 momento atual, das politicas publicas brasileiras voltadas
para a Educacdo; “A didatica na perspectiva historico-cultural”: realizas estudos de didatica
por meio das fontes materialista-dialéticas da Psicologia historico-cultural, das relacdes
aprendizagem e desenvolvimento, da teoria da atividade e assimilagdo e do ensino
desenvolvimental (UNIUBE, 2013).

Com relacdo as atividades complementares, seminarios de pesquisa e atividades
orientadas, ambas se mantiveram basicamente inalteradas. As atividades complementares
continuam referindo-se a participacdo em eventos académicos e publicag¢des, ndo sendo mais
permitida a substituicdo por uma disciplina eletiva. Pela proposta adotada, ha os “Seminarios
de pesquisa | e II”, destinados a socializagdo, discussdo e incremento dos projetos de
pesquisa. E, por fim, conservaram-se as atividades orientadas para a elaboracéo da pesquisa e
dissertacédo (UNIUBE, 2013).
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Em 2011, a equipe de professores-pesquisadores que se dedicava as atividades
propostas pelo programa era composta por nove professores com doutorado em Educagéo,
dois em Sociologia, um em Educacdo Matematica, um em Ciéncias Pedagdgicas e um em
Psicologia da Educacdo. Nesse mesmo ano, deixou o grupo um docente da area de Educacéo.

J& em 2012, constata-se a saida de um profissional com doutorado em Educacédo. Por
fim, no ano de 2013, dois novos colaboradores da area de Educagdo sdo contratados para a
equipe permanente de professores do programa, e outro, com formacdo na mesma area,
deixou o mestrado.

Destacamos, ainda, que desde janeiro de 2001, atravessando todas as modifica¢Oes que
foram surgindo desde sua criacdo e implantacdo, o Programa de Mestrado em Educacdo da
UNIUBE mantém uma revista on-line intitulada “Profissdo Docente” na qual realiza as
publicacGes de processos investigativos que versam a respeito das tematicas pertinentes ao
contexto educacional. Até o final de 2012, foram publicadas o total de 26 edi¢des, distribuidas
em 12 volumes.

O processo de construcdo de novos saberes consolida-se por meio de estudos
individualizados ou em grupo, discussdes, reflexdes, realizacdo de pesquisas e divulgacao de
resultados.

Observamos que desde o anteprojeto, que abriu espaco para as primeiras discussoes e
possibilidade de consolidacdo de um Programa de Mestrado em Educacéo na Universidade, o
curso vem sofrendo adaptacdes e modificacOes para atender as exigéncias da CAPES, do
contexto educacional e das proprias perspectivas do Programa.

As alteracOes e a ampliacdo da area de atuacdo do Programa, sobretudo a ultima
mudanca, por envolver a totalidade do campo educacional, aumentou as possibilidades de
pesquisa, visto que surgem outras tematicas, niveis de abrangéncia, abordagens tedricas e
metodoldgicas, além de possibilitar o desenvolvimento cientifico-metodol6égico de
colaboradores advindos de outras areas do saber.

Pensamos que as mudancas que partiram dessa redefinicdo da area de concentracao,
exigiu da equipe o repensar das linhas de pesquisa, das disciplinas oferecidas e da totalidade
estrutural do curso em questdo. Todo o processo de mudanca pelo qual passou o Curso de
Mestrado demonstra preocupacdo e busca pela construgdo, consolidacdo e criacdo da
identidade do curso que, para nds, apresenta-se em processo de desenvolvimento.

E notdrio, durante o tempo em recorte, que existiu uma elevada rotatividade de

docentes e que esse fator ndo impacta positivamente nas atividades desenvolvidas no
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Programa. Entende-se que o desligamento de um professor, por qualquer motivo, pode gerar,
no minimo, o abandono das pesquisas por ele desenvolvidas e por ora ligadas ao Mestrado e,
sobretudo, a descontinuidade do processo de orientacéo discente.

No entanto, mesmo diante de algumas adversidades é possivel perceber o nimero de
diferentes projetos de pesquisa docente que estavam e/ou estdo vinculados diretamente ao
Programa de Mestrado em Educacdo da UNIUBE, contribuindo para o fomento e producéo de
novos conhecimentos em diferentes tematicas dentro do contexto educacional.

Sabemos, enquanto aluno de mestrado e pesquisador iniciante, que Sao nesses projetos
de pesquisa docente que as investigagdes académicas devem estar conectadas. Esse alicerce
possibilita estreitar ainda mais o didlogo entre orientador e aluno, uma vez que ambos
pesquisam proximos e desenvolvem seus trabalhos em conjunto.

llustrando essa fala, trazemos na tabela 1, um panorama geral das pesquisas, docente e
académica, que versam a respeito da Educacdo Bésica e de outras teméticas vinculadas ao
Mestrado em Educacdo da UNIUBE.

Tabela 1 - Total de pesquisa, docente e discente, a respeito da Educacdo Bésica e de outras teméticas
no Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UNIUBE.

Ano Educacdo Bésica Outras tematicas
Pesquisa Pesquisa Pesquisa Pesquisa
docente discente docente discente

1999 03 — 03 —

2000 — — 03 —

2001 03 — — —

2002 01 — 02 —

2003 04 13 01 06

2004 07 15 01 10

2005 06 — 04 01

2006 01 11 01 08

2007 02 10 04 10

2008 — 07 01 03

2009 — 13 03 06

2010 04 01 09 03

2011 02 03 03 07

2012 08 07 02 15

Total 41 80 37 69

Fonte: Coleta de Dados — CAPES, 2001 a 2012.

Considerando que o nimero de projetos de pesquisa dos docentes foi 78, observamos
que 52,56% investigaram a Educacdo Basica. No ambito dos estudos discentes, de 149
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dissertacOes defendidas no periodo 2003-2012, 53,69% construiram um conhecimento, por
meio de suas investigacGes, sobre esse nivel de ensino, o que pode significar uma filiacdo ao
objeto de pesquisa do professor.

Sendo assim, refletimos que durante o periodo posto em andlise, houve espaco para
interacOes, no que tange aos estudos sobre a Educacdo Bésica, entre 0s projetos de pesquisas
desenvolvidos pelos professores e as dissertagdes dos mestrandos. No entanto, este trabalho,
em funcéo de seus objetivos e limites, ndo alcancou o nivel de reconhecer em quais projetos
de pesquisa essas referidas producdes académicas estdo alicercadas.

Por fim, pode-se concluir que o tempo histérico acima recuperado possibilita e auxilia
a compreensao dos caminhos percorridos, desde 0s primeiros pensamentos e concepcdes até
0Ss momentos atuais, pelo processo de implantacdo e consolidacdo do Programa de Pds-
Graduacao em nivel de Mestrado na area de Educacdo, proposto no ambito da Universidade
de Uberaba.

Em seguida, apresentamos a analise das dissertacdes selecionadas.
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4 OS TIPOS DE PESQUISA IDENTIFICADOS

Nesse capitulo apresentamos a descricao e a analise dos tipos de pesquisa identificados
nas produgdes académicas. Os dados aqui explicitados originam-se da anélise documental
desses trabalhos, registrados nas fichas de andlise utilizadas, recorrendo, portanto, a fontes

primarias e secundarias.

4.1 Os tipos de pesquisa

Reiteramos que as producdes e, por consequéncia, os dados aqui apresentados se
referem apenas as dissertacGes que versaram a respeito da Educacdo Bésica. Nesse intuito,
analisamos e registramos os dados de 80 dissertagdes em uma Ficha de Anélise, a qual
construimos a partir do instrumento elaborado pela equipe da REDECENTRO. E, portanto,
desse universo que nos referimos nesse capitulo.

No instrumento utilizado, partimos de um roteiro de tipologia, como apresentado no

quadro 1.

Quadro 1 - Indicadores de tipos de pesquisa

( ) Estudo do tipo Etnogréafico
() Estudo de Caso

() Pesquisa Agédo

( ) Pesquisa Documental

() Survey

() Pesquisa Participante

() Pesquisa Experimental

() Historia Oral

( ) Pesquisa Historica

() Qutro. Qual?___

TIPOS DE PESQUISA

Fonte: Ficha de analise utilizada na pesquisa. REDECENTRO, 2013.

Apesar de partirmos de uma tipologia pré-definida, a possibilidade de acrescentarmos
outras opc¢Bes metodologicas, deu-nos opcdo de fazer uma leitura mais proxima ao método
por nos escolhido. Como é possivel observar, apesar de a ficha adequar-se mais a outras
escolhas de método, tivemos a possibilidade de colocarmo-nos abertos ao que o fendmeno, no
caso os tipos de pesquisa, poderia nos revelar na categoria ‘outros’. Além disso, ndo nos

restringimos aos tipos claramente declarados nas dissertacdes. As observacGes do leitor
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contemplaram o reconhecimento de caracteristicas que nos possibilitaram registrar as
descricbes dos autores em um ou outro tipo de investigacdo. Essa forma de caracterizar a
tipologia foi deliberada, em consenso, pelos integrantes da Rede. Segundo essa decisao,
quando a pesquisa apresenta pelo menos trés indicadores definidos no instrumento de analise,
e sdo justificados pelo leitor da dissertagdo, essa identificacdo aproximada é possivel.

Segundo a leitura por nos realizada, as dissertacfes apresentam os tipos de pesquisa

apontados na tabela 2.

Tabela 2 - Tipos de pesquisa utilizados nas dissertacfes analisadas do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UNIUBE, 2003-2012.

Tipos de pesquisa Numero de producoes

Estudo de caso 43

Pesquisa-acédo 12

Pesquisa documental 10

Indicados na ficha de analise ~ Historia oral 07
Estudo do tipo etnografico 05

Pesquisa participante 03

Pesquisa historica 02

Pesquisa bibliogréfica 09

Pesquisa de campo 04

Pesquisa intervengéo 02

Pesquisa coletiva 01

Outros tipos identificados e B e o1
Pesquisa descritiva 01

Pesquisa formacéo 01

Pesquisa exploratéria 01

Fonte: Fichas de Anélise elaboradas pela REDECENTRO e preenchidas pelo autor, 2013.

Os dados revelam-nos a multiplicidade de tipos de pesquisas que foram empregados
nos trabalhos em questdo. Esses tipos ndo foram utilizados de modo solitario, mas, em sua
maioria, em conjunto a outros tipos (Tabela 3). De modo mais detalhado, no Apéndice B,
apresentamos essa informagdo sobre a tipologia discriminada por ano de defesa das
dissertagdes.

Perfazem o total de 60 dissertagdes (75%) do universo observado, o numero de

producdes académicas que utilizaram apenas um tipo de pesquisa; 22,5% empreenderam a
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combinacédo de dois tipos e por fim, apenas 2,5% optaram pelo aproveitamento de trés tipos

em um Unico processo investigativo.

Tabela 3 - Tipos de pesquisa utilizados de modo Unico e/ou articulados nas dissertacdes analisadas do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UNIUBE, 2003-2012.

Tipos de pesquisa NUmero~de
producdes

Aproximagéo ao Estudo de Caso 24
Estudo de Caso 13
Historia Oral 04
Pesquisa Agéo 04
Estudo do Tipo Etnogréfico e Pesquisa Acédo 03
Aproximacéo ao Estudo de Caso e Pesquisa Agédo 02
Aproximacéo ao Estudo de Caso, Pesquisa Documental e Pesquisa 02
Bibliografica

Pesquisa Documental 02
Pesquisa Bibliografica 02
Pesquisa de Campo 02
Aproximacao ao Estudo do Tipo Etnografico 02
Aproximacao a Pesquisa Acao 02
Estudo de Caso e Pesquisa Documental 01
Aproximacao Estudo de Caso e Pesquisa Bibliografica 01
Pesquisa Documental e Estudo Historiografico 01
Pesquisa Documental e Pesquisa Bibliogréafica 01
Aproximacéo Pesquisa Documental 01
Pesquisa Documental e Pesquisa de Campo 01
Pesquisa Documental e Historia Oral 01
Aproximagéo Historia Oral 01
Aproximacédo Pesquisa Bibliogréafica e da Historia Oral 01
Pesquisa Bibliografica e Pesquisa Historica 01
Pesquisa Histdrica 01
Pesquisa Bibliografica e Pesquisa de Campo 01
Pesquisa Agéo e Pesquisa Participante 01
Pesquisa Participante 01
Pesquisa Participante e Pesquisa Intervencao 01
Pesquisa do Tipo Intervencdo Pedagogica 01
Pesquisa Coletiva e Pesquisa Formacéo 01
Pesquisa Exploratoria e Pesquisa Descritiva 01

Fonte: Fichas de Analise elaboradas pela REDECENTRO e preenchidas pelo autor, 2013.
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Perfazem o total de 60 dissertacbes (75%) do universo observado, o nimero de
producdes académicas que utilizaram apenas um tipo de pesquisa; 22,5% empreenderam a
combinacdo de dois tipos e por fim, apenas 2,5% optaram pelo aproveitamento de trés tipos
em um Unico processo investigativo.

Com relagéo aos trabalhos que utilizaram combinagdes entre os tipos de pesquisa,
notamos que todos os 15 tipos apontados pela analise foram empregados junto a outro tipo,
em algum momento do periodo analisado. Os que mais foram associados, sdo a pesquisa
documental e a pesquisa bibliogréfica e foram utilizados em 35% dessas escritas. Em seguida,
a pesquisa acéo e o estudo de caso que correspondem a 30% dos trabalhos; os estudos do tipo
etnogréfico representam 15%; a pesquisa de campo, a historia oral e a pesquisa participante
10%. A pesquisa intervencdo, a historica, a coletiva, a formacéo, a exploratéria, a descritiva e
0 estudo historiografico, cada uma foi utilizada em 5% dessas producdes.

Em relacdo a pluralidade dos tipos de pesquisa encontrados nas dissertacdes em
analise, e ao estabelecermos relagdes com outros trabalhos publicados sobre pesquisa em
Educacao, verificamos no artigo apresentado por André (2001, p. 54), no qual se discute o
rigor e a qualidade das producdes cientificas na area educacional, uma observacéo sobre essa

variedade, quando a autora expressa em seu texto que

ganham forca os estudos chamados de “qualitativos”, que englobam um
conjunto heterogéneo de perspectivas, de métodos, de técnicas e de andlises,
compreendendo desde estudos do tipo etnografico, pesquisa participante,
estudo de caso, pesquisa-acdo até andlises de discursos e de narrativas,
estudos de memoria, historias de vida e historia oral.

Além disso, a variedade de temas e contextos que foram estudados pelos mestrandos,
que se propuseram a pesquisar fendmenos e problemas dentro da Educacdo Basica, no
Programa de Mestrado em Educacdo da UNIUBE, podem ser provenientes da experiéncia ou
formagéo do pesquisador, de aportes realizados em outras areas do conhecimento e até mesmo
por indicacdo ou influéncia do orientador. Entendemos que, de algum modo, os tipos de
pesquisa empreendidos foram capazes de oferecer suporte para a realizacdo dos processos
investigativos e para a construgdo de novos conhecimentos dentro das tematicas investigadas,
uma vez que foram aprovados apos avaliacdo entre pares.

Mas ndo apenas essas observacdes podem ser extraidas da tabela 7 (Apéndice B). Do
conjunto dos tipos de pesquisa utilizados nesse periodo, outras indagacfes podem ser
realizadas. Assim sendo, buscamos examinar, neste momento, qual o tipo de pesquisa de

maior predominancia nessas dissertacoes.
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Fica evidente que a maioria das produgdes sobre a Educacdo Bésica sdo do tipo estudo
de caso (53,75%). Sobre esse tipo de pesquisa, Liidke e André (1986, p. 17) refletem que “o
caso pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse proprio,
singular. [...] Quando queremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo,
devemos escolher o estudo de caso”, e assim o fizeram os pesquisadores vinculados ao
Programa.

Essa convergéncia ja havia sido constatada, em trabalho anterior, por Pereira e Abreu-
Bernardes (2012) na investigacdo que identificou a predominancia do estudo de caso nas
pesquisas educacionais no Centro-Oeste no periodo de 2006-2007, e que ja sinalizava também
0 uso deste tipo com outras modalidades. Igualmente, Souza, Magalhdes e Guimaraes (2009)
apontaram essa convergéncia ao estudarem os tipos de pesquisa, procedimentos e categorias
tematicas de dissertacOes e teses sobre o professor na Regido Centro-Oeste, no periodo de
1999-2005. André e Romanowski (1999), do mesmo modo, destacam essa predominancia ao
analisarem teses e dissertacdes que tratam da formacéao de professores, defendidas entre 1990-
1996 nos Programas de Pds-Graduacao no Brasil.

Segundo Yin (1994, p. 13) “o estudo de caso é uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno no seu ambiente natural, quando as fronteiras entre o fendmeno e o
contexto nao sdo bem definidas [...] em que multiplas fontes de evidéncia sdo usadas”. Ele
supde uma descricdo da situacdo investigada, podendo “revelar a descoberta de novos
significados, estender a experiéncia do leitor ou confirmar o ja conhecido” (ANDRE, 2005,
p.18).

A partir dessa definicdo, observamos que as produgfes analisadas se sustentaram na
experiéncia e observacao por parte dos estudiosos que se propuseram realizar investigacoes
que decorreram da analise de sujeitos, situag@es, grupos de pessoas e instituicdes, procurando
reconhecer as particularidades existentes no “caso”, a partir de uma interpretacdo exaustiva do
fendmeno ou situacdo na tentativa, comumente, de buscar respostas as suas proprias praticas.

Entendemos, que as pesquisas realizadas por meio do estudo de caso podem indicar a
tentativa de oferta de respostas a indagagdes que sao provenientes do interesse particular e
realidade vivenciada pelos mestrandos. Um recorte de uma dissertacdo exemplifica nossa

reflexao:

[...] passamos a compor o corpo docente da Escola Estadual Nossa Senhora
da Abadia, onde comecamos a nos envolver com a filosofia escolar do
“Aprenda a Ser” — que se desdobra no projeto da Escola Cidad&, guiada
pelos ideais freireanos — e com a gestdo democrética. A vivéncia entre
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polos contrarios — de um lado, imposicdo e autoritarismo; de outro,
liberdade — foi fundamental para gestar o tema desta pesquisa (a
experiéncia democratica interna da Escola Estadual Nossa Senhora da
Abadia), que objetivou investigar o cotidiano da escola a fim de identificar
0S avangos e impasses vividos na experiéncia de gestdo democratica e 0s
limites e as contradi¢cdes que urgiram em seu espaco nos ultimos 12 anos,
desde 1995, quando houve nossa efetivacdo na docéncia da rede publica de
Minas. [...] do ponto de vista de uma escolha metodoldgica mais adequada,
na pesquisa de campo optamos pelo estudo de caso a luz da abordagem
qualitativa, que nos permitiu fazer uma investigacdo “interna” do cotidiano
da escola (DISSERTACAO LIV, p. 21).

Outro dado importantes a ser destacado refere-se ao fato que do total das investigacoes
que realizaram o estudo de caso, (69,76%) deixam claro o tipo de pesquisa. Nos outros
30,24%, a opc¢do ndo foi explicitada pelos estudiosos. Todavia, apds o trabalho de leitura
dessas dissertacfes foi possivel inferirmos, por meio da identificacdo de indicadores desse
tipo de pesquisa e do referencial tedrico-metodoldgico dessas producbes, que existem
aproximagcoes a esse tipo de pesquisa.

Do total de dissertacdes que utilizaram o estudo de caso, 79,06% exploraram apenas
esse tipo de pesquisa na construcdo de seus processos investigativos. Os 20,94%
remanescentes, valeram-se dessa modalidade associado a pesquisa documental, a pesquisa
bibliogréfica e a pesquisa-acao.

Refletimos que o aproveitamento da coligacdo do estudo de caso com outros tipos de
pesquisa, advém da complexidade do caso e da variedade de fontes de informacdo. Visando
garantir o rigor e qualidade dos trabalhos, entendemos que os mestrandos efetivaram
associacfes com o intuito de alcancar maior aproximacao ao que estava sendo investigado.

De uma dissertacdo analisada, trazemos esse relato sobre o0 uso da triangulagéo:

A triangulacdo nesta pesquisa compreendeu trés etapas: 1%) uma pesquisa
bibliografica para mapear o “estado tedrico da questdo”, obter mais
familiaridade com esta, determinar o foco da pesquisa e delimitar
adequadamente o tema; 2%) uma analise documental sobre as licencas-salde
dos professores da rede municipal de ensino de Uberaba e da escola
pesquisada nos Orgdos competentes da prefeitura; 3% uma pesquisa de
campo mediante entrevistas e questionrios em uma das escolas dessa rede.
Essas trés etapas se inter-relacionaram no decorrer da pesquisa
(DISSERTACAO LXXII, p. 25-26).

Mas, independentemente se encontrado agregado a outras modalidades, explicitamente
declarado nos trabalhos ou ndo anunciado nos mesmos, quais os indicadores que levaram-nos

a caracterizar como estudo de caso o processo de construcéo das 43 pesquisas?
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Baseados em estudos sobre a pesquisa em Educacéo, e particularmente sobre estudo
de caso, os pesquisadores da REDECENTRO elegeram alguns indicadores. Considerando que
a Ficha de Andlise ndo tem a pretensdo de abarcar todas as possibilidades dessa metodologia,

apresentamos como esses indicadores foram reconhecidos.

Quadro 2 - Indicadores de estudo de caso segundo a Ficha de Andlise utilizada, 2013.

Tipos Indicadores

1. O investigador parte de pressupostos teoricos iniciais, mantendo-se

atento a novos elementos emergentes no estudo. ()

2. A apreensdo do objeto é mais completa por levar em conta na

interpretacdo o contexto em que ele se situa. ( )

3. O pesquisador busca revelar a multiplicidade de dimensdes presentes

no problema focalizando-o como um todo. ( )

4. Os dados sdo coletados em diferentes momentos, em situacfes
Estudo de Caso gjyersificadas e com pluralidade de tipos de informantes (triangulacio). (

)

5. O pesquisador apresenta os varios fatores que justificam a

singularidade do caso em estudo. ( )

6. Tem por objeto uma unidade, que pode ser um grupo de pessoas, uma

instituicdo, um fato cultural, dentre outros. ( ).

Outro:

Fonte: Recorte da Ficha de Andlise elaborada pela REDECENTRO, 2012.

Observamos que nenhuma das dissertacdes em analise, exploraram todos o0s
indicadores apresentados pela ficha, entretanto, em todas as escritas percebemos a utilizagéo
de algum dos indicadores ali propostos. Esse fato permite-nos pensar que existiu, nas
primeiras producdes, determinado exercicio metodologico e objetivo em definir um rumo,
uma trajetoria para o desenvolvimento do trabalho académico. Sendo assim, afirmamos que
houve, em algumas mais do que em outras, coesdo com relacdo a perspectiva tedrico-
metodoldgica proposta.

Dessas produgdes que versam sobre o estudo de caso, 90,69% possuem como objeto
uma unidade, ou seja, pessoas, grupos, escola, situagdes ou contextos educacionais que sao
denominados como sendo um caso. Os estudos analisados demonstram que os casos foram
corretamente delimitados e colaboram com as prerrogativas apresentadas por Lidke e André
(1986), uma vez que o interesse dos pesquisadores apontaram para aquilo que se apresentou
singular, particular. Um exemplo dessa postura investigativa pode ser lido em uma das

producdes:
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A instituicdo estudada, fundada em 30/11/1987, localiza-se em um
bairro periférico da cidade de Uberaba, Minas Gerais, fazendo parte de um
conjunto de 8(oito) creches comunitarias da cidade. Esta recebe subvenc¢édo
da Prefeitura Municipal da cidade, sob a forma de pagamento de algumas
funcionérias e alimentacdo para as criancas. O restante do orcamento
é obtido mediante contribuices da comunidade e pagamento pelos pais
da quantia de R$ 10,00 (dez reais) a titulo de mensalidade. Atualmente, essa
creche possui terreno e sede proprios e atende 75 (setenta e cinco) criangas
de 2 a6 anos de idade, divididas em grupamentos segundo a faixa etaria.
Para seu ingresso, elas precisam atender a alguns critérios, sendo eles: mée
trabalhar fora, baixa renda familiar e residir no bairro da instituicio
ou adjacentes. A instituicdo possui, quanto ao quadro de pessoal,
12 funcionérios: 1 coordenadora, 1 apoio de coordenagdo, 2 educadoras
(monitoras), 4 professoras (P1), 1 cantineira, 1 cozinheira e 2 auxiliares de
servigos gerais. As instalacGes sdo bem conservadas com pinturas recentes
e dependéncias limpas. [...] Pelos seus relatos, as educadoras realizam um
trabalho muito cansativo, pois parecem desempenhar todas as tarefas
docentes e ainda outras administrativas e de manutencdo, sem equipe de
apoio. As atividades de higiene corporal das criangas e de alimentagdo, além
de preocupagdo com reparos e modificagdes no espaco fisico, sdo de
responsabilidade  das  educadoras. [...] Um  outro  aspecto
a ressaltar é a exigéncia que a creche parece estabelecer na permanéncia das
criangas em sala, tendo a educadora o cuidado de executar atividades
quase que exclusivamente dentro desse espaco fisico e, quando as criangas
saem paraarea externa, aeducadoratem a responsabilidade de vigia-los
ou fazer atividades dirigidas (DISSERTACAO XVI, p. 65-66).

Partir de pressupostos tedricos iniciais € manter-se atento ao surgimento de novos
elementos que possam ser importantes ao longo do estudo foi observado em 86,04%
pesquisas. 1sso revela que novas informacgdes e dados surgiram ao longo da construgdo do
processo investigativo, que eram importantes e foram sendo acrescentados no estudo a medida
em que se estava avancando na empreitada.

Essa especificidade das produgdes aqui apresentadas, parte do “pressuposto de que o
conhecimento nao ¢ algo acabado, mas em construcdo que se faz e refaz constantemente”
Lidke e André (1986, p. 18). Sendo assim, entendemos que 0 processo de procura por
respostas nunca se finda, alids, a medida em que se avanga no desenrolar das investigacoes,
novas inquietacdes que merecem atengdo vao surgindo.

Outro indicador do estudo de caso, presente em 72,09% dos trabalhos analisados,
aponta-nos que os pesquisadores, no intuito de realizar uma apreensdo mais completa do
objeto em estudo, efetivaram a interpretacdo do contexto em que se situa o problema em
questdo. Esse fato demonstra a preocupacdo metodoldgica por parte dos mestrandos, na busca
pelo rigor e a qualidade das produgdes desenvolvidas dentro do Programa.

No que tange & singularidade do caso, percebemos que 41,86% dos textos expuseram
os fatores que justificavam o estudo do objeto apresentado. Pensamos que os trabalhos
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deveriam apresentar os pontos que ressaltam a importancia dos casos, assim como das
informagdes que justificam sua realizagdo para o contexto educacional. Conforme exemplo

que extraimos de uma das producgdes analisadas:

Assim, o interesse e o foco deste estudo ndo é a escola selecionada em si,
mas os insights que a investigacdo pode trazer para o entendimento dos
fendmenos em pauta: mal-estar e sofrimento psiquico de professores. O caso
especifico é usado como meio de compreensdo de uma problematica mais
ampla: toma-se a escola selecionada como referéncia, como I6cus eleito para
analise e compreensdo dos fendmenos em estudo; nesse caso, a unidade
estudada constitui um instrumento, um veiculo de informagdo ao
investigador, 0 que secunda sua importancia, mas ndo a anula para dar
suporte aos achados (DISSERTACAOQ LXXII, p. 25).

Por fim, em relagdo aos indicadores do estudo de caso, contabilizam-se em apenas
13,95% das producdes cientificas, a multiplicidade de dimensdes presente no problema
focalizando-o como um todo. Os textos analisados demonstraram-se frageis nesse quesito, e
guando nao se realiza a inter-relacdo dos componentes presentes no caso, limita-se o estudo e
a representacao da realidade torna-se incompleta, comprometendo, dessa forma, a construcao
do conhecimento.

Dando continuidade a nossa andlise, discutimos a utilizacdo da pesquisa-acdo nas
dissertacdes do periodo. Apesar de ndo se igualar em quantidade a opc¢éo pelo estudo de caso,
a pesquisa-acdo também foi eleita como aporte para a realizacdo de parte do grupo de
dissertacBes que por ora foram analisadas. Vale destacar que na andlise sobre os tipos de
pesquisa utilizados em producdes que versam sobre o professor na regido Centro-Oeste,
periodo de 1999 a 2005, a pesquisadora, Sguarezi (2011) ndo apontou a pesquisa-acdo como
escolha dos mestrandos inseridos nos programas de pds-graduacdo dessa regido e ressaltou
que esse tipo de pesquisa foi opcdo apenas na UNIUBE.

Observamos, ainda, que a pesquisa-agdo foi alternativa dos pos-graduandos apenas na
primeira metade do periodo em analise, ou seja, as investigacOes estdo distribuidas apenas
entre 2003 e 2007 (Apéndice B). Esse fato pode ser decorrente da influéncia dos orientadores
que atuavam no mestrado nesta época, por caracteristicas das pesquisas que estavam sendo
desenvolvidas pelo grupo ou por escolha pessoal dos discentes.

Para as pesquisadoras Miranda e Rezende (2006, p. 511), a pesquisa-ag¢ao ¢ “uma
concepcao de pesquisa que, desde o inicio, se define por incorporar a acdo como uma
dimensdo constitutiva”. Quando se compara o que foi relatado pelas autoras com as
investigacOes analisadas, verificamos que as escritas apresentadas articulam teoria e pratica

para a construcdo do conhecimento. Além disso, todas elas caracterizam-se pela converséo da
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pesquisa em acdo, ou seja, em um processo de intervencdo que permitiu a0 mestrando atuar
diretamente sobre a realidade em estudo.

A explicitacdo clara da escolha pela pesquisa-acdo corresponde a dez dos trabalhos
académicos que utilizaram o tipo citado. Os outros dois sdo apontados por nés como
aproximacgdo a ela. No entanto, podemos perceber que os mestrandos apropriaram-se de
discussdes e do referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa-acdo e, portanto, podem ser
configuradas como pertencentes a este grupo.

De todos os trabalhos, com o tipo explicitado ou ndo, seis empregaram apenas a
pesquisa-acdo e 0s remanescentes a utilizaram integrada a outros tipos de pesquisa. Como
ocorre com o estudo de caso, refletimos que essa associacdo seja decorrente da busca para
encontrar modalidades de pesquisa que possam oferecer contribuicdo suficiente para a
realizacdo da investigacao e possibilitar conhecer com precisdo 0 objeto proposto na pesquisa,
sem que a mesma perca em rigor e validade.

Quanto ao exercicio metodoldgico, rigor e clareza no aporte as teorias que envolvem a
pesquisa-acdo, os doze trabalhos foram capazes de transformar as relacGes do/no grupo
pesquisado. Percebemos, ainda, que as averiguacdes analisadas colaboram com a premissa
apresentada por Thiollent (1999, p. 97) ao afirmar que “as agdes investigadas envolvem
producdo e circulagdo de informacédo, elucidacdo e tomada de decisdo e outros aspectos
supondo uma capacidade de aprendizagem dos participantes”. A concretiza¢ao do processo de
aprendizagem dos sujeitos da pesquisa foi alcan¢ado quando apreendido que as intervencdes
propostas e efetivadas proporcionaram a transformacgéo das pessoas e, consequentemente, do
meio pesquisado.

Diferentemente do resultado anteriormente discutido, em seis das dissertacbes 0s
pesquisadores associaram diversas formas de acdo coletiva para orientar a resolucdo de

problemas, conforme destacamos da fala de um dos mestrandos:

Ao propor um processo de formacdo continuada com foco nas agfes de um
grupo de estudos, procuramos novas significacGes para as docentes, a partir
das suas perguntas de busca, tendo como fim o desenvolvimento pessoal e
profissional das mesmas. Neste sentido, fomos estudando, professora,
diretora e pesquisadora, as atuais produgdes tedricas sobre avaliacdo da
aprendizagem escolar e temas afins, tendo o saber fazer docente como ponto
de partida. As professoras tinham, no grupo, a oportunidade de expressar
seus saberes, suas crencas, suas visbes de aluno, educagdo, ensino,
aprendizagem e avaliacdo, que passaram a ser analisados conjuntamente. O
grupo potenciou as falas das professoras e permitindo a producdo de
conhecimentos de forma coletiva, num processo dialético que acreditamos
ter conseguido promover. Esse foi 0 processo que almejei ser validado como
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pratica pedagogica de formagdo continuada de professores/as em servigo
(DISSERTACAO VI, p. 18).

As pesquisas que abarcaram esse tipo de investigacdo foram capazes de gerar
transformacdes, ndo por um simples levantamento de dados, mas pela efetiva participagédo do
pesquisador e dos demais interessados que analisaram os problemas de forma dindmica,
tomando decisbes e executando acdes. Assim, lemos em uma dissertacdo uma fala que

corrobora nossa observacao:

Os primeiros encontros foram marcados pela cautela por parte de alguns dos
professores/as em participar dessa proposta de formagédo continuada ou por
terem dificuldades de mudar uma pratica pedagdgica arraigada. Também
demonstraram, de inicio, certa apreensdo em relagcdo a nés — parecia que
temiam serem observados/as e cobrados/as. No decorrer do processo, com as
discussfes sobre o professor reflexivo, sobre a arte como meio de ampliar
nosso entendimento do mundo, sobre a importdncia da musica para o
trabalho pedagdégico e sobre como os saberes da vida cotidiana poderiam ser
incorporados ao curriculo escolar, os professores/as passaram a perceber-se
como parte integrante e essencial do trabalho realizado, e o receio inicial foi
sendo quebrado. Os encontros tornaram-se mais animadores e 0s
professores/as tornaram-se mais interessados/as nas discussées. O estimulo a
reflexdo coletiva, desenvolvida através de discussfes por meio das quais
os/as professores/as descreviam suas praticas, contribuiram para apoiar e
sustentar seus esforgos de crescimento (DISSERTACAO XVIII, p. 96-97).

Por fim, somente dois dos estudos tiveram sua origem no interesse do grupo
pesquisado. A partir das analises realizadas, é possivel inferirmos que a escolha pelos objetos
de pesquisa dessas investigacOes restantes se mostraram provenientes mais de indicativos
pessoais dos mestrandos que optaram por investigar tematicas e situacdes de seu préprio
convivio, na procura por respostas as angustias que tém sua origem nas vivéncias e
experiéncias individuais.

Em prosseguimento a apreciagdo proposta neste trabalho, apresentamos a pesquisa
documental como opcdo metodoldgica, muito proxima a utilizagdo da pesquisa-acéo.

Apesar de presente nos processos investigativos constituidos no Programa da
UNIUBE, a utilizacdo da pesquisa documental é bem menor do que o estudo de caso.
Pensamos que esse fato ndo é uma especificacdo Unica das dissertacfes analisadas, mas no
contexto da pesquisa em nivel nacional, pois segundo Lidke e André (1986, p. 38) essa
metodologia é “pouco explorada ndo s6 na area de Educacdo como em outras areas de agédo
social”.

E importante mensurar que todas as investigacdes que se apropriaram dos conceitos e

aportes teoricos da pesquisa documental explicitaram a escolha realizada por este tipo. 1sso
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demonstra existir, por partes desses estudiosos, preocupacdo em atentarem-se as indicaces
académicas de explicitar tipo de pesquisa para o desenvolvimento de um trabalho cientifico.

Mostra-nos notorio que, em movimento contrario aos tipos de pesquisa ja discutidos
neste trabalho, somente duas das averiguacdes analisadas utilizaram unicamente a pesquisa
documental. Os demais processos investigativos empreenderam-na em combinacgdo a outros
tipos de pesquisa. Assim, é possivel afirmarmos que a pesquisa documental colabora com o
desenvolvimento dos estudos em questao.

Evidenciando a busca pelo rigor e qualidade cultivado no processo de construcéo
desses estudos, todas as producbes que optaram pela pesquisa documental utilizaram
documentos originais, como papéis institucionais conservados em arquivos ou de uso restrito;
documentos pessoais; arquivos em midia eletrénica; fotografias, leis, projetos, regulamentos,
registros de cartorio; catalogos, listas, convites, pecas de comunicacdo; instrumentos de

comunicagéo institucionais, entre outros. Como escreve um dos mestrandos:

Buscamos apresentar, aqui, um breve relato histdrico a respeito das politicas
voltadas para a incluséo digital, comecando pelo Projeto EDUCON, que foi
se estruturando ao longo do periodo de 1979 a 1997, segundo informacdes
encontradas em pesquisa documental, no setor do PROINFO de Uberaba,
situado na 362 Superintendéncia Regional deste municipio (DISSERTACAO
XLIII, p. 50).

As escolhas dos mestrandos colaboram com a afirmativa de que “os documentos
constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 39).

No entanto, apenas metade do conjunto dessas pesquisas declarou ter utilizado
técnicas apropriadas para manuseio e andlise, além de seguirem criteriosamente etapas,
procedimentos e organizacdo de informacdes categorizadas posteriormente.

Foi possivel verificarmos, ainda, que trés pesquisas avaliaram o contexto histérico e
demais informagdes que permeavam o universo da época em que o documento foi escrito.
Além disso, 0 mesmo quantitativo procurou ampliar o entendimento de seus objetos de
pesquisa por meio da contextualiza¢do sociocultural.

Além dessas, também identificamos processos investigativos que se apropriaram da
pesquisa bibliografica, modalidade ndo apontada na ficha de analise da REDECENTRO. De
toda producdo que utilizou esse tipo de pesquisa, duas recorreram apenas a ele. Os demais

remanescentes — sete - realizaram associagdes a outros tipos de investigacdo. Nesse caso,
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recorreram a material publicado em livros, artigos e outros, tanto de fonte primaria, quanto
secundéria.

Entendemos que toda pesquisa desenvolvida no contexto educacional, necessita da
realizacdo de uma pesquisa bibliogréfica, seja para o levantamento da fundamentacéo tedrica

ou para constituicdo das justificativas da propria investigagéo.

N&o é raro que a pesquisa bibliografica apareca caracterizada como revisao
de literatura ou revisdo bibliogréfica. Isto acontece porque falta compreensédo
de que a revisdo de literatura é apenas um pré-requisito para a realizacao de
toda e qualquer pesquisa, a0 passo que a pesquisa bibliografica implica em
um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solucdes, atento ao
objeto de estudo, e que, por isso, ndo pode ser aleatorio (LIMA; MIOTO,
2007, p. 38).

Segundo, ainda, essas autoras, a pesquisa bibliogréfica é construida para ser aporte
tedrico ao objeto da investigacdo, contribuindo para a sua andlise. Ela vai além da mera
observacao de informac@es e conceitos encontrados nas fontes levantadas, pois nelas imprime
a teoria e a reflexao critica do sentido e do significado nos textos encontrados.

Observamos, também, nas producdes analisadas, o emprego da histéria oral. E
possivel inferirmos que esses trabalhos fizeram uso de relatos orais como fontes para a
compreensdo de circunstancias do passado que envolviam o contexto educacional e a vida das
pessoas. Dessa forma, entendemos que as pesquisas desenvolvidas perpassam pela defini¢éo

que Thompson (1992, p. 44) apresenta para histdria oral:

é uma historia construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para dentro
da propria historia e isso alarga seu campo de acao. [...]. Traz a historia para
dentro da comunidade e extrai a historia de dentro da comunidade. [...]
Propicia o contato — e, pois, a compreensdo — entre classes sociais e entre
geracoes.

Identificamos, ainda, que das dissertacbes que recorreram a historia oral, apenas uma
ndo explicitou sua escolha metodoldgica, mas essa opgdo foi inferida por nos. Os trabalhos
remanescentes, seis, demonstraram ter, por parte dos pesquisadores, preocupacdo em
evidenciar suas escolhas tedrico-metodoldgicas.

Os dados revelam-nos, ainda, que cinco pesquisadores que fizeram uso da histéria
oral, utilizaram de aporte tedrico-metodologico advindo apenas dessa modalidade. Os outros
dois recorreram a associacbes entre essa modalidade e a pesquisa documental e a
bibliografica; assim, desenvolveram, de forma simultdnea, a analise de dados oriundos de

fonte oral como também de documentos e outras fontes bibliogréficas.
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Verificamos, igualmente, que os trabalhos que utilizaram ou se aproximaram da
historia oral apoiaram-se em quatro indicadores que sdo propostos pela ficha de analise. Nesse
sentido, podemos observar que todas as pesquisas nessa tipologia foram compostas a partir da
utilizacdo de narrativas com o intuito de resgatar memorias ou identidades, que a voz ao
sujeito foi dada por meio de entrevistas com o objetivo de conhecer o cotidiano,
representacdes, percepcdes, ideias e significados que os mesmos atribuem a propria vida e,
além disso, o interesse das pesquisas foi de apreender a experiéncia conforme ela é contada e
interpretada pelo préprio sujeito.

Assim, lemos em uma das dissertacoes:

Optamos por dar voz a guem possui uma extensa experiéncia que pode
favorecer uma leitura de realidades e trajetérias no magistério, com a
intencdo de provocar nos participantes uma reflexdo e quica, mudangas sobre
suas praticas. O gue nos interessou foi, justamente, ter recuperado e ouvido
suas experiéncias e os significados que atribuem ao modo de construir o ser
professor, a0 mesmo tempo em que retomaram sua trajetoria e refletiram
sobre seus contetdos e sentidos pessoais e profissionais (DISSERTACAO
XLI, p. 21).

Além disso, quatro pesquisas utilizaram simultaneamente a histéria oral de vida e a
historia oral temaética, visto que focalizavam as experiéncias vividas pelos depoentes e
também objetivavam um determinado periodo, situacdo ou tema especifico. Ainda na analise
desses dois indicadores, verificamos que no ano de 2012, o Unico trabalho que teve aporte na
historia oral utilizou a historia oral de vida e em 2009, outra pesquisa desenvolvida empregou
apenas a histdria oral tematica.

Ademais, notamos que nenhum dos processos investigativos, por ora destacados,
fizeram o uso da tradicdo oral, pois ndo buscaram trazer a luz os pontos de vista dos sujeitos a
respeito das tradigdes e sentidos além de ndo enfatizar aquilo que é compartilhado pelo e no
grupo estudado.

Para também compor a analise que propomos neste trabalho, apresentamos o emprego
dos estudos do tipo etnogréafico, cinco. Os processos investigativos que se organizaram a
partir dessa modalidade estdo distribuidos em sua maioria, quatro, durante 0s primeiros anos
do Programa (Apéndice B).

Em trabalho anteriormente ja citado neste texto, escrito por Sguarezi (2011), quando
se analisa os dados do conjunto de producdes das universidades que compdem a
REDECENTRO, os estudos do tipo etnografico se destacam como sendo de maior

predominancia no periodo verificado. Entretanto, quando se considera cada instituicdo de
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forma isolada percebemos que a preeminéncia é mantida apenas nos estudos desenvolvidos na
Universidade Federal de Mato Grosso e na Universidade Federal de Uberlandia, nas demais
instituices, incluindo a Universidade de Uberaba, constatamos o pouco interesse pela
utilizacdo dos estudos do tipo etnogréafico.

Do total de trabalhos apresentados como sendo estudos do tipo etnogréfico, trés
anunciam em suas escritas a intencionalidade pela utilizacdo desse tipo de pesquisa, 0s outros
dois ndo deixam claro a existéncia desse propdsito.

No conjunto total dos trabalhos que empregaram o estudo do tipo etnografico, somente
dois utilizaram esse tipo. Os demais, 0 usaram com a pesquisa-acdo. Pensamos que essa
associacédo foi realizada para que, de um lado os estudos concretizados pudessem descrever,
segundo principios do estudo etnogréafico, o processo educativo dos grupos em analise, e, de
outro, por meio da pesquisa-acdo, propor um agir participativo a partir do entendimento sobre
0s problemas encontrados e suas possiveis solugdes.

A seguir, destacamos o panorama geral da incidéncia dos indicadores nas pesquisas
intituladas como estudo do tipo etnografico. Vislumbramos, a principio, que nenhuma das
producdes em analise compreenderam todos os indicadores que sdo propostos pela ficha de
andlise utilizada neste trabalho. No entanto, quatro dissertacbes mensuraram a existéncia do
contato direto do pesquisador com o universo explorado, realizaram uma imerséo intensa na
realidade estudada, utilizaram a triangulacdo na analise dos dados e fizeram a exposicdo dos
dados primarios que foram produzidos pelos proprios sujeitos pesquisados.

Todavia, outros indicadores ndo se exibiram tdo bem explorados. Nesse aspecto,
apenas duas escritas demonstraram a realizacdo de um estudo dos contrates entre culturas
visando contribuir para o entendimento do comportamento do grupo analisado e somente uma
buscou apresentar o sentido que o proprio sujeito atribui ao que estava sendo pesquisado. Em
nenhuma das dissertacOes observamos relatos que comprovassem que, durante a pesquisa, a
revisdo e aprimoramento do problema inicial da investigacdo foi concretizado pelo
pesquisador.

O sentido que os sujeitos da pesquisa davam ao seu contexto é bem descrito por uma
das pesquisadoras em seu trabalho que analisa sobre a proposta de formagdo continuada de
professores, fundada na perspectiva da Educacdo intercultural, em duas escolas de um

assentamento no Triangulo Mineiro:

Em 2002 e 2003, atuavam na escola quatro professoras, um professor, a
diretora e uma professora eventual. A escola contava, ainda, com o apoio de
trés funcionérios/as: duas para atuarem na cozinha e limpeza e um porteiro.
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Dos cinco primeiros professores/as da Escola Municipal Santa Terezinha,
uma permanece na escola até hoje. Em seu depoimento nos relatou a
angustia, medo e inseguranca que sentiu quando foi lecionar no
assentamento pela primeira vez: Quando me chamaram pra vir dar aula
aqui, eu figquei um pouco assustada, porque o pessoal de Campo Florido
falava assim: aquele povo parece cigano... agora eles vém, invade as casas,
rouba as coisas da gente. Aquele preconceito que ja tinham passado pra
gente assustava. Alguns diziam que os pais ficavam vigiando os professores
pelos buracos dos paus; caso a gente danasse com 0s meninos eles
brigavam com a gente. Eu vim chorando. Diferentemente dos comentérios
preconceituosos da populacdo de Campo Florido a respeito dos militantes do
MST, a professora afirma ter se deparado com pessoas comuns, gente
simples que em nada se diferenciava das “pessoas ditas normais”, a nao ser
pelo fato de viverem numa outra realidade social. Em seu depoimento, a
professora também elogiou a atitude respeitosa dos pais e acrescentou que as
criangas do assentamento sdo mais amorosas que as da cidade
(DISSERTACAO XXI, p. 83-84, grifos do autor).

Ao mesmo tempo, podemos observar que todas as cinco dissertacdes apresentadas,
mesmo que algumas mais estruturadas do que outras, evidenciam, por parte dos mestrandos, o
esforgo para abarcar com rigor 0s conceitos e diretrizes tedrico-metodoldgico desse tipo de
pesquisa.

Iniciando nossa analise sobre as averiguacdes que apropriaram-se da pesquisa de
campo, faz-se importante situar que entre todas as producdes que versam sobre Educacdo
Bésica € pequeno o percentual de processos investigativos que declaram utilizar essa
modalidade de pesquisa. Para Gonsalves (2001, p.67)

a pesquisa de campo é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacao
diretamente com a populacdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um
encontro mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o
fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informac6es a serem
documentadas [...].

Em todas as producGes destacadas, verificamos a imersdo dos pesquisadores no campo
de pesquisa com o intuito de colher o maior nimero de informacfes e dados que fossem
capazes de subsidiar a realizacéo de tal proposta.

Dois pesquisadores declararam a escolha pela pesquisa de campo. Os demais trabalhos
foram realizados em associagédo a pesquisa documental e a bibliografica. Vislumbramos que
as agregacdes com esses tipos de pesquisa ocorreram, sobretudo, nos capitulos constituidos
para fundamentacdo teorica ao estudo.

Em se tratando agora, especialmente, da pesquisa participante observamos que este
tipo de pesquisa foi pouco explorado nas dissertagcdes analisadas. O resultado apresentado

nessa investigacdo se aproxima de outras pesquisas, que por sua vez, ja apontavam que a
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modalidade em questdo ndo permeia os tipos de pesquisa de maior predominancia na regiao.
No estudo apresentado por Sguarezi (2011), destaca-se que quatro, de um universo de seis
universidades, empreenderam pesquisas a partir dessa modalidade, no entanto, apenas em um
processo investigativo por instituicdo, e mesmo quando analisadas em conjunto, ndo se
mostram como sendo a modalidade de maior preferéncia dos mestrandos.

Essas proximidades evidenciam que os discentes do programa que optaram por
desenvolver suas pesquisas acerca das problematicas que se referem a Educacdo Basica,
durante o periodo em andlise, possuiam convergéncia tedrico-metodoldgico similar aqueles
que dedicavam seus estudos as tematicas que permeavam o professor.

Todos os trabalhos analisados, na modalidade pesquisa participante, tiveram suas
escolhas metodoldgicas explicitadas pelo autor. Isso demonstra certa preocupacdo com as
questdes que envolvem o rigor e qualidade dessas pesquisas. Dentro deste universo, tao
somente um mestrando realizou seus estudos a partir apenas da pesquisa participante, as
outras duas realizaram associa¢fes com outros tipos de pesquisa com o intuito de combinar
outras perspectivas que pudessem auxiliar no processo de construcdo e resultado dessas
averiguacoes exibidas.

Com relacéo aos indicadores, empreendidos nessas pesquisas, notamos que todas as
trés dissertagdes que compdem 0 grupo que utilizaram-se da pesquisa participante, apontaram
para a realizacdo de uma pesquisa coletiva com a preocupacdo de envolver os participantes

em todos 0s processos que as constituiram, conforme relato que extraimos da dissertacéo Il
(p. 73):

Nos encontros seguintes, procuramos nao sé trocar os textos, mas trabalhar a
interpretacdo. O aluno tinha que nos contar o que ele havia lido, buscando o
significado do texto e fazendo inferéncias. Em primeiro lugar, era a certeza
para nos de que realmente ele tinha lido o texto em casa. Em segundo lugar,
se havia entendido o texto, a sua sequéncia, as conclusoes tiradas. E, assim,
durante os outros encontros na troca de textos, procuramos variar a forma de
acompanhamento, ora ouviamos a leitura do aluno, ora telefonavamos ou
nos reuniamos com o0s pais, certificando-nos do trabalho em parceria,
ouvindo as possiveis dificuldades dos pais, intervindo na ajuda mitua.

No entanto, em uma dessas escritas ndo foi enfatizado a formacdo da consciéncia
politica do coletivo, e em outro trabalho o pesquisador e os demais envolvidos néo
interagiram no intuito de promover transformacgdes sociais. Para concluir, em nenhum dos
trabalhos apresentados, as posicGes valorativas derivaram de concepg¢Ges do humanismo
cristdo e do marxismo.

A seguir, revelamos a utilizagdo da pesquisa intervencdo e pesquisa historica. Os dois
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tipos de pesquisa foram realizados em apenas dois trabalhos analisados. As investigacdes
denominadas de intervencdo foram exploradas apenas nos anos iniciais do mestrado
(Apéndice B), sendo importante destacar que as escritas assim nomeadas foram realizadas sob
a orientacdo de dois professores que ndo compdem o atual quadro de docentes. Esse fato
remete ao pensamento de que a escolha metodoldgica pode ter ocorrido por influéncia do
orientador.

Segundo Besset et al. (2008, p. 12), “[...] a partir do momento em que o pesquisador
entra no contexto onde se da a pesquisa, suas perguntas e propostas ja constituem uma
interven¢do”. E possivel observarmos que as interferéncias executadas nesses projetos
permitiram revelar experiéncias cotidianas e praticas do coletivo que possibilitaram novas
descobertas para o campo educacional. Admitimos, ainda, que em uma dissertacdo o autor
associou, a este, outro tipo de pesquisa para oferecer suporte ao processo de desenvolvimento
do trabalho.

Em se tratando, especialmente, da pesquisa histdrica, vislumbramos que as escritas
estdo distintamente distribuidas no primeiro e ultimo ano do periodo posto de analise. No
entanto, notamos que o resultado apresentado para as producBes que versam a respeito da
Educacdo Basica no Mestrado em Educacdo da UNIUBE, ndo se aproxima daqueles,
anteriormente, apresentados por Sguarezi (2011). No artigo elaborado pela autora, quando se
analisam os dados dos programas de pés-graduacdo que fazem parte da REDECENTRO,
compreendemos que a pesquisa historica ocupa uma das posicGes de destaque quando se
relaciona o uso e a preferéncia dos mestrandos aos tipos de pesquisa adotados.

Nas dissertacdes analisadas, que adotam a pesquisa historica, verificamos que uma
dissertagéo efetivou a associacao desse tipo de pesquisa com outro, a documental, objetivando
a concretizagdo da proposta de averiguacdo. O outro processo investigativo utilizou apenas
dos preceitos tedricos da pesquisa historica. As duas dissertacbes que se utilizaram da
pesquisa historica atenderam cinco dos seis indicadores exibidos pelo instrumento de
pesquisa. Nenhum outro tipo de pesquisa, anteriormente exposto neste trabalho, atingiu
tamanho percentual de atendimento aos indicadores, sendo assim, reconhecemos 0 exercicio
metodoldgico praticado pelos mestrandos.

Os processos investigativos, que empregaram a pesquisa histdrica, expdem uma
postura teorica e politica na apreensao do objeto, além de proporcionarem uma investigacao
critica do que foi estudado, com cuidadosa consideracdo das validades internas e externas das
fontes de informagdes e interpretacdo das evidéncias obtidas.
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Apresentamos, a seguir, um recorte que corrobora nossa afirmacgéo:

A pesquisa fundamenta-se no materialismo histérico, pois se acredita que a
realidade concreta & dinamica, historica, conflitante e em constante
transformacdo. A relacdo sujeito/objeto é interativa, realizada de forma
concreta, buscando explicitar as contradicGes internas e as relacGes de
reflexdo-acdo, teoria-pratica, estudando o conhecimento e a teoria do
conhecimento como expressdes historicas na busca da transformagéo tanto
do proprio conhecimento como no plano da realidade histérica. A pesquisa
foi organizada de forma a resgatar o periodo que compreende a
implementacéo, implantacdo e desenvolvimento do programa — PROCAP —
procurando identificar as razbes mais profundas das dificuldades ou do
sucesso das diferentes experiéncias com o programa (DISSERTACAO IX, p.
6).

Em ambas as investigacOes, os pesquisadores recorreram a analise de documentos
escritos e, em uma delas, utilizou-se também da entrevista semiestruturada. No entanto, a
presenca do ultimo indicador foi reconhecido apenas em um estudo desenvolvido em 2012,
pois envolveu a compreensdo de conceitos substantivos e também aqueles referentes a
natureza do saber historico.

Por sua vez, os tipos de pesquisa denominados exploratdrias, descritivas, coletiva,
formacdo e historiogréfica, assim declaradas pelos autores das producgdes analisadas, foram
utilizados, cada qual, em apenas um dos trabalhos. Nenhum desses tipos de pesquisa sdo
propostos na ficha de Anélise (Anexo 1). Com excec¢do da investigacdo que desenvolveu a
pesquisa historiogréafica, as demais foram empregadas apenas nos anos iniciais do Programa.

Todos os tipos pesquisa apresentados no paragrafo anterior, foram empreendidos por
meio de associacdes entre eles ou com outro tipo ja apresentado. Assim temos, a interacdo da
pesquisa exploratéria com a descritiva, a coletiva com a formacao e a historiografica com a
documental. Essa agregacdo, bem como a utilizacdo de outros tipos de pesquisa, podem
indicar uma busca efetivada pelos discentes no intuito de apoiar em metodologias capazes de
oferecer contribuicOes para a realizacdo da investigacéo.

Por fim, a pesquisa experimental e survey, apresentadas como opgdo metodoldgica no
instrumento utilizado para analise, ndo foram empregadas em nenhum dos processos
investigativos desenvolvidos no Programa, no tempo analisado. Certamente, a escolha da
abordagem qualitativa pode ter sido responsavel pelo ndo aproveitamento desses tipos de
pesquisa.

Corroborando a afirmacdo de que os tipos de pesquisa utilizados sdo pertinentes a uma
abordagem qualitativa, identificamos que das 80 dissertacfes analisadas, 56 — ou seja, 70%

explicitam a opcdo pela abordagem qualitativa; 17 - 21,25%, ndo apontam, mas é possivel
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identifica-la, e por fim, 7 - (8,75%), empregaram a abordagem quali-quantitativa. N&o
identificamos a abordagem quantitativa em nenhum dos processos.

Ap0s o reconhecimento dos tipos de pesquisa dessas producdes, indagamos: quais 0s
procedimentos de pesquisa escolhidos pelos pesquisadores? Qual o seu referencial tedrico-

metodolégico?
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5 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA E REFERENCIAL TEORICO

Apresentamos agora, os procedimentos de pesquisa identificados e o referencial

tedrico-metodoldgico que foi aporte ao processo investigativo.

5.1 Procedimentos de pesquisa

O registro dos procedimentos, assim como nos tipos, foi realizado a partir das fontes
primarias, as dissertacdes, e registrados na Ficha de Analise, por n6s adaptada. Nessa ficha,

partimos da tipologia escrita no Quadro 3 e detalhada no Apéndice C.

Quadro 3 - Tipologia de procedimentos de pesquisa constantes na Ficha de andlise da
REDECENTRO.

) Entrevista estruturada

) Questionario

) Entrevista semiestruturada
) Narrativas

) Observacao

) Observacao participante

) Analise de documentos

) Andlise cultural

( ) Relatorios

( ) Grupo focal

( ) Anélise de contedo

( ) Mapeamentos conceituais
( ) Anélise de fotografia

( ) Outros. Quais?
Referencial utilizado

AN AN AN AN AN S S

Procedimentos de Pesquisa

Fonte: Ficha de analise da REDECENTRO, 2012.

Preenchidas as fichas e feita a tabulacdo, observamos que os dados observados revelam-
nos a diversidade de procedimentos de pesquisa utilizados nos processos investigativos em
questdo, os quais sdo discriminados de modo mais amplo na tabela 8 do Apéndice C. No total,
foram 25 diferentes procedimentos, combinados ou ndo, empregados em 80 dissertacdes ao
longo desse periodo. Essa diversidade é constatada, sobretudo, em funcdo do nimero de
procedimentos aplicados em maior nimero do que o0s 13 que sdo propostos na ficha de anélise
(Anexo 1). No entanto, a maior escolha dos mestrandos concentra-se nos procedimentos

tradicionais: entrevista semiestruturada, questionario, observacéao e analise de documentos.
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Para uma visdo geral do leitor, apresentamos os dados que revelam os procedimentos

escolhidos pelos mestrandos da UNIUBE, nas produgdes sobre a Educagdo Basica, no periodo

2003-2012 (tabela 4).

Tabela 4 - Sintese dos procedimentos de pesquisa utilizados nas dissertacbes que versam sobre
Educacéo Basica do Programa de Pds-Graduagdo em Educacao da UNIUBE, 2003-2012.

. : NuUmero de
Procedimentos de pesquisa N

producdes
Entrevista semiestruturada 45
Questionario 37
Observagéo 37
Anélise de documentos 31
Indicados na ficha de Anélise de contetido 11
anélise Narrativas 06
Entrevista estruturada 05
Relatdrios 02
Grupo focal 01
Anadlise de fotografia 01
Pesquisa bibliografica (revisao bibliografica) 10
Diario de campo 06
Intervengéo 03
Oficina 03
Video gravacGes 02
Leitura conjunta 01
Registro fotogréfico 01
S i e e Relatos profissionais da pesquisadora 01
Encontro com professores 01
Textos escritos pelos sujeitos da pesquisa 01
ReuniBes com professores 01
Relatos de experiéncia 01
Dialogos 01
Grupo de analise 01
Técnica de associacdo livre de palavras 01

Fonte: Fichas de Anélise elaboradas pela REDECENTRO e preenchidas pelo autor, 2013.

O estudo realizado por Deslauriers e Kérisit (2008, p. 139) colabora na apresentacao

da justificativa a essa multiplicidade de instrumentos de pesquisa, que foram utilizados nas

producdes analisadas, quando afirmam que “os pesquisadores qualitativos escolhem os

instrumentos que lhes fornecerdo o maximo de informagdes sobre o tema de pesquisa”. Logo,

entendemos que essas escolhas, efetivadas pelos mestrandos, sdo justamente no intuito de
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colher o maior nimero possivel de dados para proporcionar suporte e subsidio para melhor
compreensdo da temética em estudo.

Do conjunto de dissertacGes que foram analisadas, encontramos somente uma que ndo
apresentou o procedimento de pesquisa adotado para sua construcdo. Esse fato aponta uma
omissdo de comprometimento quanto a explicitacdo do rigor necessario ao desenvolvimento
metodoldgico de uma pesquisa. E mister que investigadores detalhem seu processo
investigativo de modo a facilitar ao leitor o conhecimento de seu percurso intelectual em
determinado estudo.

Nas demais dissertacdes, observamos que em 14 foi utilizado apenas um Unico
procedimento de pesquisa, € nas outras 65, optou-se pela associagdo de dois ou mais para a
realizacdo do levantamento de dados. Esse grande numero de associacdes entre
procedimentos de pesquisa vai ao encontro das reflexdes produzidas por Deslauriers e Kérisit
(2008, p. 140) quando afirmam que os investigadores qualitativos “desejando vivamente
recolher o maximo de informagdes pertinentes, [...] combinam, usualmente, varias técnicas”.

Outro autor que comenta essa heterogeneidade de procedimentos de pesquisa é
Trivifios (2008, p. 138) quando relata que “esta multiplicidade de recursos de que pode langar
mé&o o investigador qualitativo na realizacdo de seu estudo permite que alguns autores falem
da técnica de triangulagdo [...]”. Esse movimento é bastante perceptivel no universo das
dissertagdes analisadas, uma vez que parecem buscar, por meio de combinacGes entre 0s
instrumentos de pesquisa, informagdes suficientemente capazes de “[...] abranger a méxima
amplitude na descricdo, explicacdo e compreensédo do foco em estudo” (TRIVINOS, 2008, p.
138).

Em continuidade a andlise, distinguimos que é significativa a utilizacdo da entrevista
semiestruturada uma vez que 45 - (56,25%) dessas dissertacGes apontam seu aproveitamento.
O fato de a entrevista semiestruturada apresentar-se como predominante nas produgdes do
programa pode ser justificado nos estudos realizado por Lidke e André (1986, p. 33) ao expor
que “esta €, alids, uma das principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa
utilizados nas ciéncias sociais” e que “[...] parece-nos claro que o tipo de entrevista mais
adequado para o trabalho de pesquisa que se faz atualmente em Educagdo aproxima-se dos
esquemas mais livres [e] menos estruturados” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Vislumbramos, em concordancia com as elucidacbes que foram expostas pelas
estudiosas da pesquisa em Educagdo, que a entrevista semiestruturada permitiu aos
mestrandos que realizassem correc¢des, adaptacOes e esclarecimentos durante o processo de
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entrevista @ medida que surgiam novas incompreensGes geradas a partir da apreensdo
repentina de uma situacdo promovida pela fala ou postura dos entrevistados. Em uma das
dissertacdes analisadas ‘“as perguntas foram feitas de maneira informal, deixando as
professoras falarem a vontade, mesmo que avancassem em respostas e questfes que, no
roteiro, estavam localizadas mais adiante” (DISSERTACAQO XXX, p. 95).

Do total de produgdes que utilizaram a entrevista semiestruturada destacamos que
somente duas pesquisas recorreram a esse procedimento. As demais 43, optaram pela
entrevista semiestruturada junto a outros procedimentos. Observamos, ainda, que essas
combinacgBes se apresentam de forma mais diversa e incluem pactos com a analise de
contelido, observacao, narrativas, observacao participante, relatos de experiéncias e outros.

Seguidamente, apontamos 0 questionario sendo empregado em 37, ou seja, 46,25%
das dissertacbes. Esse procedimento de pesquisa foi um dos instrumentos com maior
percentual de preferéncia dos mestrandos. Para Gil (1999, p. 128) o questionario ¢ a “técnica
de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas
por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas [...]”. Reconhecemos que os estudos que foram empreendidas por
meio do questionario apresentaram atendimento aos pontos que sdo relatados pelo autor, o
que indica que houve estudo, cuidado e busca de rigor na elaboragdo dos questionarios que
foram aplicados nas pesquisas analisadas.

Além disso, destacamos o fato de que em apenas trés , do conjunto de dissertacbes em
discussdo, esse procedimento foi considerado capaz, por si sO, de trazer a luz informacGes
suficientes para a realizagdo do processo investigativo. As outras 34 pesquisas associaram 0
questionario a outros procedimentos de pesquisa, para dar conta do levantamento de dados
que se fizeram necessarios para o esclarecimento da situacdo em estudo, a partir do que se
pretendeu averiguar.

A observacdo foi outro procedimento de pesquisa empregado pelos alunos vinculados
ao Programa. Somam-se 37, 46,25%, o0 mesmo quantitativo aplicado ao questionario, o
namero de producbes que utilizaram-se das contribuices metodolégicas da observacéo.
Segundo Lidke e André (1986, p. 26) “a observac¢ao ocupa um lugar privilegiado nas novas
abordagens de pesquisa educacional”, portanto, pensamos que hd uma sintonia com o
contexto educacional.

Notamos, ainda, que 100% das investigacdes que se valeram da observacdo foram

empreendidas em associa¢cBes com outros instrumentos de pesquisa. Tal fato é aceito nas
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pesquisas educacionais, conforme comentam Lidke e André (1986, p. 26), autoras que
realizam estudos e discutem 0s processos investigativos nessa area, as quais admitem a
possibilidade desse arranjo, ao afirmarem que este procedimento pode ser usado “como
principal método de investigacdo ou associada a outras técnicas de coleta [...]”. Pensamos
também que, independentemente dessas interacdes, a escolha pela utilizacdo da observagéo
tenha ocorrido, sobretudo, por tratar-se de um instrumento que admite, por sua natureza, que o
investigador se aproxime mais da perspectiva dos sujeitos, permitindo assim, que 0S
pesquisadores vivenciem as experiéncias diarias desses individuos, além de possibilitar que
apreendam os significados que os mesmos atribuem a sua propria realidade e a¢des, conforme

apresentamos no recorte:

Comecei o trabalho de pesquisa como uma espectadora e gradualmente
tornei-me participante, deixando sempre explicitado o meu papel e os
propositos do estudo. A observagdo direta na sala, junto as professoras
possibilitou-me um contato pessoal e estreito com a situagdo, pude recorrer
aos conhecimentos e experiéncias pessoais com o objetivo de auxiliar-me no
processo de compreensdo e interpretacdo da situagdo estudada
(DISSERTACAO XXX, p. 94).

Averiguamos que a participacdo desses pesquisadores junto a realidade em estudo se
apresentou de forma bastante desigual, demonstrando haver diferentes graus de participacao
em cada uma das producgdes analisadas. Em um extremo, existiram escritas que exibiram a
pratica de total imersdo dos estudiosos na realidade posta em estudo, e na outra extremidade,
um certo nimero de dissertacbes em que 0s pesquisadores nao interagiram com 0 grupo
observado. Outro quantitativo de pesquisas evidenciou oscilar entre essas extremidades. No
entanto, em todas elas observamos fidelidade aos conceitos tedricos desse procedimento.

Por sua vez, as pesquisas que apontaram empregar principios da analise de
documentos, compreendem 38,75% dos trabalhos analisados. No entanto, os resultados da
pesquisa aqui proposta, contrariam o relato de Ludke e André (1986, p. 38) quando afirmam
que a analise de documentos ¢ “[...] pouco explorada ndo s na area de Educacdo como em
outras areas de agao social [...]”. Apesar disso, considera-Se que, mesmo provisoriamente, a
complexidade e evolugédo das tematicas atuais, responsaveis por oferecer objetos de pesquisas
ao campo da Educagdo, mobilizam os pesquisadores a explorarem esses procedimentos, que
até entdo (ano de 1986), ndo tinham representatividade nesta area.

No conjunto dessas producbes, cinco tiraram proveito apenas da analise de
documentos como instrumento para a constituicdo de seus processos investigativos. A

maioria, que representam 26 dissertagdes, associaram a andlise de documentos a outros
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diferentes procedimentos, que em conjunto, contribuiram para construir o conhecimento em
questdo. Tanto a opcéo por trabalhar esse procedimento de pesquisa de forma isolada ou em
conjunto com outros procedimentos estdo em concordancia com as prerrogativas teoricas
apresentadas por Liidke e André (1986, p. 38) pois, asseguram que “a analise documental
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos
de um tema ou problema”.

Com relacdo ao uso da analise de conteddo conferimos que 11 processos
investigativos desenvolvidos sobre a Educacdo Basica utilizaram desse procedimento de
pesquisa. Observamos que trés dissertacdes foram desenvolvidas utilizando somente a analise
de conteudo, todavia, a maioria dos trabalhos que declaram ter utilizado esse procedimento,
oito, agregam também outros procedimentos para o desenvolvimento de suas averiguacoes.

Para Bardin (2000, p. 38), o interesse na analise de contetido “ndo reside na descrigdo
dos contetidos, mas sim, no que estes poderdo ensinar apds serem tratados (por classificacdo,
por exemplo) relativamente a “outras coisas”. No caso das pesquisa que utilizaram a analise
de conteddo, identificamos que diversas fontes de informacdo e dados foram utilizadas, tais
como: livros; documentos; entrevistas; fotografias, entre outros, no intuito de compor
conclus@es plausiveis a respeito de fenémenos, situacdes, vivéncias ou experiéncias dentro do
contexto educacional que pudessem contribuir com oferta de esclarecimentos ou ainda com a
producdo de novos conhecimentos. Abaixo o trecho de uma pesquisa que utilizou a analise de

conteudo.

Concluidas a coleta e a organizacdo do material de pesquisa, procedeu-se a
andlise dos dados. Foi feita a tabulacdo das questbes fechadas do
questionario e a transcricdo literal de respostas a perguntas abertas. A
andlise, a interpretacdo e a apresentacdo do material deram-se por meio de
tabelas, graficos e quadros. As entrevistas semiestruturadas foram lidas
segundo a metodologia da analise de contetdo, bastante estudada e
defendida por Bardin (1977), para quem esse procedimento analitico

possibilita fazer uma “leitura profunda” da comunicagdo verbal, isto ¢, ir
além da literalidade, da “leitura aparente” (DISSERTACAO LXXII, p. 29).

Em meio aos procedimentos de pesquisa utilizados pelos mestrandos, notamos que dez
processos investigativos apontaram o emprego da pesquisa bibliografica, leitura bibliografica
ou revisdo bibliogréfica. Na andlise dos dados, percebemos que os titulos que foram
atribuidos aos procedimentos de pesquisa utilizados se diferenciaram entre as dissertacdes. No
entanto, entendemos que todos os pesquisadores realizaram efetivamente o que se denomina,

no meio académico, por pesquisa bibliografica, que se diferencia da analise critica e
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cuidadosa das publicagdes existentes na area das tematicas em discussdo nos trabalhos
analisados, mas que pertencem a mesma natureza de leitura. Todos os trabalhos que
utilizaram esse procedimento de pesquisa, associaram outros para a concretizacdo da
construcdo de seus processos investigativos.

O uso da narrativa foi empreendida em seis das dissertacGes desenvolvidas no periodo
escolhido para andlise. Observamos, ainda, que esse instrumento, em sua maioria, foi
empregado nas dissertagdes que se anunciaram como sendo do tipo historia oral. Logo,
pensamos que a escolha desse procedimento foi pertinente para as pesquisas desenvolvidas

uma vez que a narrativa, conforme Moraes (1999, p. 81),

ndo é um simples narrar de acontecimentos, ela permite uma tomada
reflexiva, identificando fatos que foram, realmente, constitutivos da propria
formacdo. Partilhar historias de vida permite a quem conta a sua historia,
refletir e avaliar um percurso compreendendo o sentido do mesmo,
entendendo as nuangas desse caminho percorrido e reaprendendo com ele. E
a quem ouve (ou l&) a narrativa permite perceber que a sua historia
entrecruza-se de alguma forma (ou em algum sentido/lugar) com aquela
narrada (e/ou com outras), além disso, abre a possibilidade de aprender com
as experiéncias que constituem ndo somente uma histéria mas, o cruzamento
de uma com as outras.

Desta maneira, constatamos também que 0s processos investigativos, apoiados neste
instrumento, validaram o homem enquanto produtor de conhecimento pois, reconheceram que
suas historias, emoc0Oes, experiéncias, pensamentos e sentimentos sdo fontes inesgotaveis de
informacdes e de dados necessarios para a realizacdo da pesquisa. Conforme recorte, abaixo
exposto, de uma das pesquisas analisadas.

Mais que estratégia de oferecer informagdes, as narrativas sdo meio de
formagdo de quem as apresenta, pois, podem ter o poder de disparar no
préprio sujeito da narragdo, o desenvolvimento de habilidades para melhor
captar, nos significados dos enredos, modos peculiares de ser e de viver, a
resolucdo de tensdes, conflitos e acomodacgdes. Observamos que, das varias
formas de expressdo que 0s sujeitos tém para revelar, relatar ou
simplesmente dizer algo, estd a possibilidade do direito a escrita ou a fala,
através da narrativa oral. Muitas das vezes, podera ser (ou ndo) a melhor
maneira para Varias pessoas se posicionarem como sujeitos culturais e
histéricos, compartilharem saberes ou vivéncias e colocarem seu ponto de
vista a respeito de determinada realidade social. Para as finalidades de nosso
trabalho demos énfase & observagdo, relatos introspectivos de lembrangas e
relevancias e roteiros mais ou menos centrados no tema formacdo e trabalho
docente (DISSERTACAO XLI, p. 19-20)

Notamos, ainda, que apenas um trabalho se constituiu somente a partir da narrativa. Os

outros cinco, combinaram outros procedimentos para o apanhar de novos dados que foram
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importantes para o desenvolvimento e apresentacdo dos resultados dessas pesquisas.

Entre os procedimentos de pesquisa, encontramos em seis dissertagdes, a utilizacdo do
diario de campo. Observamos que este instrumento foi empreendido pelos mestrandos, no
intuito de anotar as observacdes que se referiam principalmente a comentarios, acoes,
reflexdes e discussdes dos individuos, situagbes, ambientes ou grupos que compunham o
objeto de analise. Na totalidade, os trabalhos encontrados valeram-se da associa¢do do diario
de campo com outros instrumentos de pesquisa para efetivacdo dos processos investigativos.

Os trabalhos que se utilizaram do diario de campo estdo, a maioria, concentrados na
primeira metade do periodo analisado e apenas um encontra-se disperso no ano inicial da
segunda metade do tempo em questdo. Além disso, os profissionais que orientaram 0s
discentes responsaveis pelas investigacOes realizadas, ja ndo fazem mais parte do quadro
efetivo de professores, fato que pode explicar, mesmo que parcialmente, a ndo continuidade
da aplicacdo desse procedimento de pesquisa.

Por sua vez, verificamos que a entrevista estruturada foi empreendida em apenas cinco
dissertagdes do conjunto em andlise. Chama-nos a atencdo, o fato de que a escolha dos
discentes por este procedimento de pesquisa, ndo demonstrou haver frequéncia e perpetuidade
ao longo do periodo posto em verificacdo. O fato desse procedimento de pesquisa nao
compreender o grupo daqueles de maior preferéncia dos mestrandos, pode ser justificado,
principalmente, pela rigidez, na elaboracdo e aplicagdo, que o instrumento exige do
pesquisador, uma vez que se € indispensavel seguir um roteiro previamente definido que
obedeca uma sequéncia légica de entrevistas e perguntas para que se busquem resultados
uniformes que permitam, normalmente, um tratamento estatistico (LUDKE; ANDRE, 1986).
Segundo, ainda, Ludke e André (1986, p. 34) “o tipo de entrevista mais adequado para o
trabalho de pesquisa que se faz atualmente em Educacdo aproxima-se mais dos esquemas
mais livres, menos estruturados”. Nesse tocante, as produgdes académicas realizadas no
programa se mostram aliadas ao contexto exposto pelas autoras.

Por conseguinte, os procedimentos de pesquisa denominados intervencdo e oficina
foram empreendidos em trés, das dissertagdes analisadas. Notamos que esses procedimentos
foram utilizados a partir de associacbes com outros instrumentos que, em conjunto,
procuraram oferecer subsidios para a realizacdo dos processos investigativos.

Entendemos que esses instrumentos, respeitando suas particularidades, promoveram
espacos para a socializacdo de experiéncias, conhecimentos e aprendizado através do didlogo
entre todos os participantes. Observamos, ainda, que os mestrandos atuaram no papel de
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mediadores, nos encontros promovidos, com o0 intuito de sistematizar os saberes e
conhecimentos produzidos para que as experiéncias deste coletivo pudessem promover novas
descobertas e também elaboracbes teoricas capazes de modificar as acOes, reflexdes e
pensamentos do grupo envolvido.

Em continuidade a analise proposta neste trabalho, examinamos que os procedimentos
de pesquisa, relatério e video gravacGes, foram empreendidos, respectivamente, em duas
dissertacdes. Quando averiguado isoladamente, ambas as técnicas foram sempre empregadas
em conjunto com outros procedimentos de pesquisa que contribuiram para o levantamento e
coleta de dados.

Pensamos que a aplicacdo dos procedimentos de pesquisa — intervengdo, oficina,
relatorio e video gravacdes — possam ser resultado da influéncia do estilo adotado pelo
pesquisador-orientador sobre o0s investigadores em questdo e, consequentemente, nos
trabalhos desenvolvidos, uma vez que, os professores que auxiliaram a execucdo desses
processos investigativos ndo fazem parte do atual quadro de docentes do programa e nao
houve novos trabalhos, sobre a orientacdo de outros catedraticos, que se propuseram a utilizar
os referidos procedimentos de pesquisa.

Alem dos procedimentos apresentados, 12 outros foram utilizados de forma bastante
timida nas dissertacOes analisadas. Cada instrumento, combinado entre eles ou com outras
procedimentos ja descritos, estiveram presente em somente um processo investigativo. S&o
eles: grupo focal, analise de fotografia, leitura conjunta, registro fotogréafico, relatos
profissionais da pesquisadora, encontro com professores, textos escritos pelos sujeitos da
pesquisa, reunibes com professores, relatos de experiéncia, dialogos, grupo de analise e
técnica de associacgdo livre de palavras. Notamos que, com excec¢do da técnica de associagdo
livre de palavras, que foi empregada em 2011, todos os demais procedimentos apontados
foram utilizados apenas nos anos iniciais do periodo em questdo, ou seja, entre 2003 e 2007.
Esse fato demonstra haver, por parte dos mestrandos, a partir de 2008, a preferéncia pela
utilizacdo de procedimentos de pesquisa tradicionais no campo da investigacdo em Educacao.

Por fim, os procedimentos de pesquisa, analise cultural e mapeamentos conceituais,
que sdo apontados como opcdo na ficha de analise (Anexo 1), proposta pela equipe de
pesquisadores da REDECENTRO, ndo foram utilizados para a constru¢do dos estudos no
periodo indicado.

Ressaltamos que os procedimentos ndo expressam inovagfes metodoldgicas, distantes
de outros modos de construir a pesquisa cientifica, tais como a pesquisa colaborativa, 0s
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grupos focais e as abordagens multirreferenciais, além de ndo encontrarmos nenhum
procedimento que recorresse ao imaginario, a arte, como podemos ler em trabalhos recentes
apresentados no GT Educacao e Arte, da ANPED. Nesse grupo, lemos relatos de pesquisa em
que a perspectiva metodologica conhecida como Arts-basedresearch (Abr), de uma forma
mais ampla, e a artography, de uma forma mais peculiar, séo utilizados na pesquisa
educacional. No Brasil, a Abr é conhecida como investigacdo fundamentada nas artes, ou
pesquisa educacional abalizada nas artes, ou ainda investigacdo educacional baseada nas artes.

N&o os consideramos imprescindiveis, pois a escolha metodologica tem a ver com as
questdes do investigador e com seus objetivos e ndo sdo dependentes de inovacbes. Apenas
realgamos esse fato.

Do mesmo modo, ndo observamos influéncia das novas tecnologias na definicdo
metodoldgica. Estdo ainda ausentes, a utilizacdo de recursos como mailing list, chats,
softwares, foruns de discusséo, teleconferéncias, videoconferéncia, redes sociais, seminarios
virtuais, ou mesmo e-mails, dentre outros, no processo de investigacéo.

Avancando na investigacao, depois de distinguir os tipos e procedimentos de pesquisa
que foram utilizados nas dissertacbes analisadas, perguntamos: quais autores e obras

proporcionaram aporte tedrico-metodoldgico para as pesquisas desenvolvidas?

5.2 Referencial tedrico-metodoldgico

Ao propor uma pesquisa, ndo podemos perder de vista que o referencial tedrico
escolhido delineard e validara a dimensdo e a construcdo da pesquisa. Além disso, ele
expressa o0 sentido que o investigador da a sua trajetoria de estudo, e é quem fundamenta sua
construcdo epistemologica. No entanto, ao analisarmos as dissertacoes, identificamos que 11
dos processos investigativos analisados, ndo apresentaram o referencial tedrico-metodologico
utilizado em suas escritas. Este fato pode significar que recorreram a estudiosos que pudessem
subsidiar a metodologia utilizada, ou que ndo tenham considerado a importancia de cita-los
(Tabela 5).

Entendemos que o dominio de um amplo e pertinente referencial bibliografico permite
a criatividade construtiva do investigador, seja no embasamento do seu problema, seja na
interpretacdo dos dados. Além de indicar a trajetéria do pesquisador, tanto as restritas a
especificidade de seu tema, como as situadas nas interfaces da Educacéo, o referencial tedrico

é imprescindivel em uma pesquisa que se pretenda ter rigor e qualidade.
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Tabela 5 - Explicitacdo do referencial tedrico nas dissertagdes analisadas, 2003-20012.

Ano

Apresenta referencial N&o apresenta referencial

utilizado utilizado
2003 10 03
2004 13 02
2005 — —
2006 10 01
2007 07 03
2008 06 01
2009 13 —
2010 01 —
2011 03 —
2012 06 01
Total 69 11

Fonte: Fichas de Anélise elaboradas pela REDECENTRO e preenchidas pelo autor, 2013.

Gatti (2012b, p. 28-29) reflete que

a ampliacdo formativa e cultural, pelo dominio de uma literatura mais ampla,
pelo percurso em sociologias, antropologias, psicologias, filosofias etc,
diretamente nas fontes, é necessaria a ampliacdo das possibilidades
interpretativas no campo. A referéncia a teorias pedagdgicas também carece
de presenca. Além disso, encontram-se repeticdes das mesmas citacdes de
alguns autores mais divulgados na area da educacgdo, parecendo que ndo ha
estudo de todo o texto em que a citacdo se encontra, pois, nem sempre a
citagdo é pertinente, mostrando-se como recorte descomprometido com o
sentido do texto integral do autor a que se refere. Estas limitagdes aparecem,
de forma geral, em boa parte dos estudos em educagao.

Sobre essa auséncia de referencial, dialogamos também com Ludke e André (1986,

p.11) as quais afirmam que apesar da crescente popularidade das pesquisas qualitativas, ainda

parece existir muitas davidas sobre 0 que caracteriza esse tipo de estudo. E salientam, ainda,

que o pesquisador sente dificuldades em saber quando é ou ndo adequado utiliza-la e como se

coloca a questdo do rigor cientifico nesse tipo de investigagao.

A justificativa supostamente aceita para esse dado, é que o pesquisador, ao buscar

referenciar sua metodologia na pesquisa procura estreitar lacos de compreensdao com 0S

autores.

Lemos, ainda, em Minayo que

[...] antes de desenvolver uma pesquisa sobre um determinado tema, 0
pesquisador deve ter um arcabouco tedrico que lhe possibilite a apreensdo
empirica da realidade a ser estudada, o qual s6 é possivel de ser apropriado
ap0s uma exaustiva busca e consequente compreensdo das interfaces do
problema que permitam estabelecer conexdes, mediacfes e defini¢bes. A
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clareza e a definicdo, nesse momento inicial da pesquisa, tém origem na
relacéo dial€tica entre o exercicio de criar marcos conceituais e articula-los
com a prética (MINAYO apud OSORIO, PETERS e RODRIGUEZ, 2011,
p.140).

Pensamos que a busca de dialogo com autores nacionais e estrangeiros devem
fundamentar a consisténcia explicativa dos escritos da Academia.

Para compor um panorama geral para o leitor, apresentamos os dados que revelam os
10 autores mais citados, e suas respectivas obras, que ofereceram contribuicfes tedrico-
metodoldgicas para o desenvolvimento dos processos investigativos que versam sobre
Educacdo Basica do Programa de Poés-graduacdo em Educacdo da UNIUBE, no periodo
compreendido entre 2003 e 2012. O detalhamento das citagdes que evidenciam o didlogo com
0s autores que discutem a metodologia da pesquisa, consta do Apéndice D.

Observamos que os mestrandos do Programa da UNIUBE, apoiaram-se em uma
grande diversidade de tedricos que ofereceram aporte tedrico-metodolégico ao
desenvolvimento dos processos investigativos em analise (tabela 6).

Optamos por apresentar o referencial tedrico-metodoldgico, considerando os autores e
obras citadas para tipos, procedimentos de pesquisa em um unico conjunto de dados. Essa
decisdo fundamenta-se, em primeiro instante, ao percebermos que elevado numero de
dissertacdes analisadas se apoiaram nas mesmas obras que ofereceram suporte e subsidio
tanto para a escolha do tipo de pesquisa como para 0s procedimentos que seriam
empreendidos nessas investigacoes.

Compreendemos, além disso, que inimeros livros que sdo indicados como referencial
tedrico-metodoldgico no contexto das pesquisas em Educacgdo, ou de outras areas na qual este
campo do saber, oferecem aporte para um ou mais tipos de pesquisa e, consequentemente, de
suas possiveis técnicas ou procedimentos que podem ser adotadas para a realizacdo dos

trabalhos.

Tabela 6 - Referencial tedrico-metodolégico utilizado nas dissertacdes sobre Educacao Basica do
Mestrado em Educacdo da UNIUBE, 2003-2012.

. - - Numero de
Referencial tedrico-metodoldgico o
citacoes
LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em educacio: abordagens 29

qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigagdo qualitativa em
educacdo: uma introducéo a teoria e aos metodos. Portugal: Porto 20
Editora, 1991.
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Referencial tedrico-metodoldgico Nu.mer~o de
citagdes
TRIVINOS, A. N. S. Introducéo a pesquisa de ciéncias sociais: a 10
pesquisa qualitativa na educacgdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.
BARDIN, L. Anélise de conteudo. Lisboa, Portugal: Edi¢des 70, 1977. 08
MINAYO, M. C. de S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e 07
criatividade. 10. ed. Petrépolis: Vozes, 1998.

MEIHY, J. C. B. Manual de historia oral. Sdo Paulo: Loyola, 1998. 07
BOSI, E. Memodria e sociedade: lembranca dos velhos. Sdo Paulo: 06
Companhia das Letras, 1994.

FAZENDA, I. (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. Sdo 05
Paulo: Cortez, 1999.
FAZENDA, I. (Org.). Novos enfoques da pesquisa educacional. Sdo 05
Paulo, Cortez, 1992.
FRANCO, M. L. P. B. Andlise do contetdo. 2. ed. Brasilia: Liber, 05

2005.

Fonte: Fichas de Analise elaboradas pela REDECENTRO e preenchidas pelo autor, 2013.

Menga Ludke e Marli André em “Pesquisa em Educacdo: abordagens
qualitativas”(1986) sdo as autoras mais citadas. A justificativa para esse dado pode ser
atribuida ao fato do investigador, ao buscar referenciar sua metodologia na pesquisa procura
estreitar lacos de compreensdo com 0s autores. Essas autoras estdo sempre publicando e
atualizando o conhecimento nessa tematica, 0 que transmite seguranca ao pesquisador que as
tém como referéncia. Com muita frequéncia, estdo publicando livros e artigos que versam
sobre como proceder metodologicamente em uma pesquisa educacional, sobretudo na
abordagem qualitativa.

O que é e como se faz uma pesquisa em Educacdo? Quais Sdo 0s entraves que se
deparam o pesquisador? Como resolvé-los? As autoras do livro, ambas professoras e
pesquisadoras no Departamento de Educacdo da PUC/RJ, abordam a discussao
contemporanea sobre esses temas, citando exemplos e trazendo a analise de algumas
experiéncias descritas.

No primeiro capitulo, as autoras relatam a discussdo que se suscitou a época sobre a
natureza da pesquisa social e o papel do investigador, aléem de conceituar 0 termo pesquisa,
distinguindo-o de outras explanagdes que corretamente se ddo ao termo. Destacam, também,
as propostas de abordagens, recentes naquela década: a pesquisa participante, ou participativa
ou ainda emancipatoria, a pesquisa-acao, a pesquisa etnografica ou naturalistica e o estudo de
caso. S@o solugbes metodoldgicas que, naquele tempo de discussdo, eram consideradas

diferentes, embrionarias e com bibliografia escassa.
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No segundo capitulo, encontramos a conceituagdo de pesquisa qualitativa, etnogréfica,
naturalistica, participante, estudo de caso e estudo de campo, os quais elas consideram, muitas
vezes, serem aplicados de modo improprio, como equivalentes. As pesquisadoras privilegiam
duas metodologias com aceitacdo significativa na area de Educacdo: a pesquisa do tipo
etnogréfico, ou ainda, antropoldgica e o estudo de caso. Em anexo, oferecem um exemplo de
pesquisa sobre praticas de alfabetizacdo realizadas por professores junto a alunos de camadas
populares.

A receptividade desse livro esta relacionada, como € possivel ver, no reconhecimento
da metodologia escolhida pelos mestrandos. No livro, eles buscam aporte para a pesquisa
qualitativa que se propdem construir.

Além dessa obra, os mestrandos explicitaram também a utilizacdo do livro de Robert
Bogdan e Sari Biklen intitulado por “Investigacdo qualitativa em Educac¢do: uma introducéo a
teoria e aos métodos” (1994) no intuito de proceder orientacOes referente ao tipo de pesquisa
empreendido e também nortear 0 caminho para o desenvolvimento da pesquisa. Nessa obra 0s
autores, inicialmente, apresentam o panorama geral do contexto histérico do desenvolvimento
e estabelecimento da pesquisa qualitativa e os principais fundamentos tedricos desse tipo de
investigacdo. Além disso, demonstram, passo a passo, todas as etapas e procedimentos que
envolvem o processo de construcdo de uma pesquisa de abordagem qualitativa que inicia-se
com o reconhecimento dos fundamentos teoricos da investigacdo, do plano de pesquisa, da
efetivacdo da pesquisa de campo, dos instrumentos necessarios para a coleta de dados e, por
fim, dos principais fundamentos necessarios para a realizacdo de uma analise.

Em percentual menor quando comparado aos que anteriormente foram expostos,
identificamos, também, como escolha dos discentes, o livro “Introdu¢do a pesquisa de
ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa na Educacdo” (1987) de Augusto Trivifos.
Entendemos que essa obra demonstra, respeitando suas particularidades, importantes
discussbes em seu conteudo e que ainda sdo primordiais dentro do contexto atual das
pesquisas desenvolvidas no campo da Educacdo. O foco principal do autor € apresentar seus
estudos acerca das caracteristicas e fragilidades dos métodos positivista, fenomenolégico e
marxista para a compreensdo das questdes nas Ciéncias Sociais e na Educacdo . Ao descrever
um direcionamento tedrico-metodoldgico para realizagcdo de uma pesquisa, justifica-se ainda
mais o interesse dos mestrandos pela sua leitura.

Aponta, ainda, a importancia da pesquisa qualitativa, uma vez que possibilita uma
maior liberdade metodoldgica para a realizacdo dos estudos e, também, para as dificuldades
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encontradas pelos pesquisadores no desenvolvimento de processos investigativos nessa
perspectiva.

Em continuidade ao que nos propomos neste trabalho, observamos a explicitacdo do
aporte tedrico-metodologico realizado a partir de Laurence Bardin em sua obra “ Analise de
conteudo” (1977). Nesse livro, visualizamos a apresentacdo de uma construcdo critica a
respeito da analise de contetdo como procedimento de pesquisa aplicado tanto do universo
das investigacOes qualitativas como quantitativas. Para isso, 0 autor apresenta, inicialmente,
uma contextualizacédo historica da analise de conteldo e assinala as possiveis aplicacdes desse
procedimento. Em seguida, expde exemplos praticos a respeito da aplicabilidade do mesmo e,
por fim, discute os critérios de organizacdo da andlise e do tratamento dos resultados.

No conjunto dos 10 autores mais citados no periodo em analise encontramos também
“Pesquisa social: teoria, método e criatividade” (1998) obra que foi organizada por Maria
Cecilia Minayo e contou com os estudos e escritas de mais trés autores. Nesse livro, 0s
autores trazem significativas contribuicGes a respeito do percurso da investigacdo social e da
pesquisa qualitativa. Na primeira parte, discutem as questbes que se relacionam a
cientificidade das ciéncias sociais em relacdo as outras. Posteriormente, a obra cultiva em suas
escritas as inumeras fases pertinentes a elaboracdo de um projeto cientifico, apresentando
elementos constitutivos. Por fim, oferece ainda reflexfes tedricas que envolvem desde a
preparacdo e execucdo dos procedimentos — entrevista e observacdo — até a fase de analise e
interpretacdo dos dados.

José Carlos Meihy, em “Manual de historia oral” (1998) também foi opcéo de aporte
tedrico-metodoldgico dos discentes do Programa de Mestrado em Educacdo da UNIUBE e
que efetivaram suas pesquisas dentro das tematicas que permeiam a Educacdo Baésica entre
2003 e 2012. Esse manual trata dos principais temas da historia oral, dos procedimentos
aplicados a esse tipo de pesquisa e apresenta modelos de projeto que foram empreendidos no
universo cientifico por meio dessa metodologia.

Para Meihy (2002, apud CURY JR, 2007, p. 18-19),

a historia oral divide-se em trés vertentes: histdria oral de vida, tradicdo oral
e histdria teméatica. Na histéria oral de vida, a preocupacdo ndo é com a
busca da verdade, mas sim com a versdo do narrador, porquanto, [...] “torna-
se o retrato oficial do depoente, assim, a verdade estad na versao oferecida
pelo narrador, soberano para revelar ou ocultar casos, situagdes e pessoas”.
Neste sentido, a histéria oral de vida pode expressar uma realidade social,
impregnada de um sentido intenso, que, apenas por meio da narrativa oral,
poderd se efetivar. Ainda de acordo com Meihy (2002), a histéria oral
temética, mesmo considerando que seja uma narrativa de uma versao do
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fato, visa buscar [....] a versdo de quem presenciou um acontecimento ou
pelo menos dele tenha alguma versdo discutivel ou contestatéria. Como a
verdade no caso é um elemento

Os mestrandos do periodo analisado buscaram subsidios, também, em “Memoria e
sociedade: lembrangas dos velhos” (1994) de Ecléa Bosi. Esse livro reflete sobre o0 mundo do
trabalho no Brasil, a partir das memdrias-lembrancas narradas por pessoas idosas que eram
imigrantes e também foram operarias em Sdo Paulo. Essa obra representa mais do que um
estudo sobre a memoria, ela permite, além de contemplar a totalidade do que é apresentado, o
exercicio de reflexdo a respeito da sua particular natureza tedrico-metodologica e da
constituicdo da pesquisa cientifica, a partir de diadlogos e inferéncias da poesia.

Ainda foram aportes tedrico-metodoldgicos, nas investigacdes analisadas, os livros
que lIvani Fazenda participou como organizadora e escritora. No primeiro, intitulado
“Metodologia da pesquisa educacional” (1993), a autora apresenta textos produzidos por
diversos especialistas da area que, em conjunto, exibem os diferentes enfoques que ganharam
as investigagcdes que permeiam o contexto educacional, em especial, a pesquisa empirica, a
fenomenoldgica, a etnografica, a dialética, a historica e a participante. O segundo, com titulo
“Novos enfoques da pesquisa educacional” (1992),expde uma coletdnea de escritas que
discutem, basicamente, as limitacdes e problemas encontrados por diferentes e renomados
pesquisadores no campo da Educacéo.

Por Gltimo, comentamos a obra “Anélise de contetido” (2005) de Maria Laura Franco
a qual trata e discute a analise de conteldo como um procedimento de pesquisa passivel de ser
aplicado no contexto das pesquisas educacionais, a partir de questionamentos, problemas e
outros objetivos que sejam de interesse do pesquisador e que possam produzir inferéncias a
partir de dados verbais ou simbdlicos. Segundo a autora, estando na fronteira com a
hermenéutica, a analise de conteudo deve ser considerada como uma das dimensbes da
compreensdo e interpretacdo, muitas vezes de natureza de investigacdo social; mas refere-se,
também, a analise logica, formal e objetiva dos campos logico e semantico.

Para melhor organizacdo logica da exposic¢éo realizada neste topico, elegemos também
a exposicdo do referencial tedrico por ano de pesquisa pois, vislumbramos o grande nimero
de titulos que os mestrandos do periodo recorreram para orientacdo e fundamentagdo do
processo metodologico das escritas analisadas. Essa relagéo esta registrada no Apéndice D.

De forma geral, verificamos que ha a tentativa, por parte dos mestrandos, de

descreverem os caminhos utilizados para a efetivacdo de suas pesquisas, assim como, de
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demonstrar os autores e obras que foram consultadas e ofereceu aporte tedrico-metodologico
para a concretizacdo dos objetivos que foram propostos.

A pesquisa por nés realizada, de modo aproximado a uma andlise de cunho
fenomenoldgico-hermenéutico, valeu-se da descricdo para conseguir os dados que
permitiriam alcancar os objetivos propostos.

No caso abordado neste trabalho, tomamos os tipos e procedimentos de pesquisa e seu
referencial tedrico-metodologico como “o fendmeno interrogado e nos ativemos ao que se
mostrou no encontro ver/visto” (BICUDO, 2011, p. 161), ou seja, pesquisador e dissertagdes
sobre a Educacdo Bésica, defendidas desde a primeira turma do Mestrado em Educacdo da
UNIUBE, até o ano de 2012. Desse modo, procuramos uma analise reflexiva sobre os dados.

Tomamos a metodologia tal como apresentada nos trabalhos académicos e buscamos
olhar para além do apresentado na sua factualidade, ou seja, no processo investigativo descrito
pelos mestrandos. Pensamos que relagfes mais amplas e verticalizadas no campo escolar em
que as dissertacGes foram criadas, podem ser reveladas mas nao tivemos o tempo necessario
para o aprofundamento mais intenso dessa dimensao.

Em nossa concepcdo, pensamos que a metodologia de uma pesquisa possui uma
organizacao prévia, reconhecida pela academia, mas que, sobretudo, possui intrinsecamente,
ndo apenas a acolhida para o que foi projetado, mas, igualmente, antecipa, vislumbra
possibilidades que o objeto de pesquisa oferece e para o qual o investigador se dirige
intencionalmente. Consideramos que a escolha metodolégica ndo se faz em um momento
apenas, quando o projeto se esboca, mas ela é realizada ao longo do processo, € exigida pela
realidade que se quer desvendar e é constituida em um contexto com o qual o investigador se
inter relaciona. O rigor da pesquisa esta, também, em estar atento ao que se mostra, assim
COmo ao seu entorno, ja que o fendmeno ¢€ situado. Assim, ndo s6 procuramos fazer a leitura e
a anélise atenta ao que as producdes explicitavam, como buscamos conhecer 0 PPGE que as
abrigaram.

A abertura para o inesperado ndo se faz ao acaso, pois esta entrelacada ao legado e as
andlises e debates constantes que se realizam na academia sobre a pesquisa em Educagé&o,
além das outras areas, obviamente. Por esse motivo, ndo ficamos presos a ficha, mas
perscrutadvamos 0s modos como a trajetoria dos pesquisadores se efetivava.

Consideramos a exposicao dos tipos e procedimentos de pesquisa e a perspectiva
tedrica em que foram definidos, como a parte deste trabalho que registrou como 0 processo

investigativo foi planejado e desenvolvido pelos mestrandos, e, também, como por eles foram
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acolhidos o desdobramento, 0 movimento e as transformacdes do objeto em construc¢do. Essa
condig&o de vir a ser foi inferida nas propostas de uma tipologia diversificada dos tipos e dos
procedimentos desenvolvidos.

Outro aspecto que nos aproximaram da leitura fenomenoldgica-hermenéutica de
Bicudo foi a busca do sentido de nosso objeto. Consideramos que os indicadores propostos
pela Ficha de Anélise sdo um bom comecgo para a construcdo desse ato interpretativo. Do
mesmo modo, ao explicitarem o referencial tedrico, 0os mestrandos expressavam em quais
conceitos tedricos eles se apoiavam para definir um estudo de caso, uma pesquisa documental,
uma observacdo participante, uma narrativa e toda a gama metodoldgica que lhes foi possivel.
Essa atitude mostra a intengéo de elucidar o sentido do que faziam.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Compomos aqui 0s pensamentos e linhas finais desse processo investigativo que
certamente exerceu precisa contribuicdo para nossa formacdo, enquanto professor e
pesquisador de assuntos que envolvem o contexto educacional. Criar ou entrelacar,
gradativamente, conhecimentos por meio da pesquisa sobre a pesquisa € um grande desafio,
pois refere-se a uma procura que, em cada estagio realizado, encontra novas questfes, novas
perspectivas e novas exigéncias. Este trabalho, que entendemos como momento de um
processo, ndo tem, por esse fato, um ponto final. O fim refere-se a este estadio, na medida em
que foi conduzido por objetivos nos quais intentamos compreensibilidade e que se
fundamentou em marcos tedricos antecipadamente adotados.

As dissertagdes que no conjunto deste trabalho sdo apresentadas, possibilitaram
preciosos momentos de reflexdo sobre as tematicas que aqui foram identificadas e abordadas.
Todo processo de construcdo do conhecimento €, indubitavelmente, essencial para o
desenvolvimento do ser humano. Por isso, constantemente, faz-se necessario a busca por
novas descobertas e outros conhecimentos.

E sabido que o processo de aprendizagem nunca se finda e possibilita sempre a
producdo de novas reflexdes. Portanto, assumindo essa premissa, entendemos que a
dissertacdo, agora concluida, pode ser encarada como um novo ponto de partida para a
producdo de novos conceitos. NOs a entendemos como desencadeadora de todo um processo
de formacdo. De formacdo pela pesquisa. Esperamos que esta investigacdo possibilite
oferecer, também aos seus leitores, momentos de reflexdo, de producdo de outras questdes, de
incentivo a pesquisa e de aponderamento de novos conhecimentos.

A partir da problematica identificada sobre as indagacdes a respeito da pesquisa em
Educacao, seu rigor e qualidade, nds nos propusemos a identificar os tipos e procedimentos de
pesquisa e seu referencial tedrico. Das dissertacdes defendidas no periodo 2003-2012, no
PPGE da UNIUBE, fizemos um recorte das investiga¢des que estudaram a Educacdo Bésica
buscando contribuir para o campo de discussdes sobre esse nivel de ensino.

Os resultados apontam que, predominantemente, em uma abordagem qualitativa, o
estudo de caso foi o tipo de pesquisa mais utilizado e os procedimentos tradicionais na
pesquisa em Educacdo foram os mais escolhidos: entrevista semiestruturada, questionério,
observacdo e anélise de documentos. Esses dados mostram uma coeréncia entre a abordagem
e a metodologia selecionada pelos mestrando, além de uma preferéncia pela pesquisa

empirica.
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Chamou-nos a atencdo a multiplicidade de tipos e de procedimentos de pesquisa
utilizados. A analise feita, somada a outras leituras realizadas, permitem-nos dizer que essa
variacdo € vivenciada ndo apenas no contexto do programa de pos-graduagdo em questdo, mas
nas producdes cientificas na area educacional.

Fundamentando esse processo investigativo, identificamos que se sobressaem Menga
Lidke e Marli André. Essas autoras tém uma vasta producéo sobre metodologia da pesquisa
qualitativa em Educacdo. Merece evidéncia que estudos advindos de outras areas do saber,
mesmo que em menor numero, proporcionaram aporte a construcdo de algumas escritas.
Salientamos, igualmente, o fato de que, em todo o periodo analisado, 13% das investigacdes
ndo apresentaram 0s autores e suas respectivas obras que serviram de embasamento tedrico-
metodoldgico para a definicdo das trajetorias que seriam adotadas pelo mestrando para a
efetivacdo de sua proposta de pesquisa.

Ressaltamos, igualmente, a recorréncia a manuais metodoldgicos e a auséncia de
fundamentacdo em autores que constroem na histéria do pensamento ocidental os aportes
filoséficos para uma epistemologia da pesquisa.

Os resultados atribuidos aos tipos e procedimentos de pesquisa empreendidos
apresentam, de modo geral, proximidades com outras pesquisas realizadas no ambito das
investigagcbes da REDECENTRO e no contexto nacional.

Em relacdo as dificuldades encontradas para realizacdo desta dissertacdo, podemos
salientar o curto prazo para construi-la, aliada aos nossos compromissos profissionais como
professor e o fato de ter formacdo em outra area na graduacdo. No aspecto da coleta de dados,
inicialmente tivemos dificuldade de acesso a todas as dissertacGes, pois vinte e quatro delas
ndo estavam disponiveis na pagina do Programa a época da leitura das producdes, o que foi
sanado pela consulta fisica nos arquivos da Secretaria do Mestrado e no acervo da Biblioteca
Geral da instituicdo.

De todo o estudado, surgem novas questdes que poderdo ser aprofundadas em
investigacOes posteriores: como se relacionam métodos, tipos e procedimentos de pesquisa?
Como interagem questdes e objetivos propostos e metodologia escolhida? Ha peculiaridades
nas investigacOes sobre a Educacdo Basica? O interesse por estudos desse nivel de ensino
acompanha a promulgacdo de politicas publicas educacionais voltadas para a Educacdo
Basica?

Nosso trabalho apresenta uma profusdo de dados e sugere outros. Sua relevancia parte
desse ponto e prolonga-se na contribuicdo possivel para o debate sobre as pesquisas
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educacionais, de modo especifico, sobre como estdo sendo construidas. Além disso, pode
contribuir para o trabalho dos orientadores da pos-graduacdo quando chamamos a atencao
para aspectos metodoldgicos presentes, assim como para as lacunas ainda existentes.

Sabemos que a descricdo por nos realizada constitui apenas um dos passos de uma
pesquisa fenomenoldgica-hermenéutica, e ndo resume a trajetéria dessa modalidade. E
indispensavel ir a procura do que mais essa descricdo diz. Nesta investigacdo por nds
realizada, langcamos mao do descrito, 0 analisamos, recorremos aos recursos da hermenéutica
e realizamos os primeiros passos de uma interpretacéo a luz da experiéncia vivida neste Curso
de Mestrado, na REDECENTRO, no Observatério da Educacdo e no dialogo que
constituimos com os dados e a literatura estudada. Os préximos passos poderdo comegar a
partir dai.

Dentre as indmeras aprendizagens, salientamos o aprofundamento no estudo de
diferentes modalidades de pesquisa em educagéo, a constatacdo de que o rigor investigativo
pressupde a clareza de toda proposta metodoldgica assim como da definicdo epistemoldgica
nos estudos académicos.

A experiéncia vivida no trabalho coletivo da Rede de Pesquisadores sobre Professores
do Centro-Oeste e do Observatério que discutia a educacdo basica foi motivo de valorizar

mais e mais esse modo solidario e partilhado de construir o conhecimento.



112

REFERENCIAS

ABREU-BERNARDES, S. T. A producdo académica sobre professores: estudo
interinstitucional da Regido Centro-Oeste-subprojeto da Universidade de Uberaba”. Projeto
de pesquisa. Uberaba: UNIUBE/FAPEMIG, 2009.

. Tipos e procedimentos de pesquisa sobre o professor na regido Centro-Oeste. Projeto
de pesquisa. Uberaba: UNIUBE/FAPEMIG, 2011.

. Estudos académicos sobre professores no Centro-Oeste, 2006-2009. Projeto de
pesquisa. Uberaba: UNIUBE/FAPEMIG, 2012.

.. BRANDAO, C. R. (Org.). Ideias, dialogos e propostas: a histéria da criacdo do
Instituto de Formacao de Educadores da Universidade de Uberaba. Uberaba, 2004.

.. MARQUES, F. T.; BERNARDES, L. A. As apropriacdes da pesquisa antropoldgica
no campo educacional: um recorte do Centro-Oeste. In: BORGES, M. C.; AQUINO, O. F.
(Orgs). A formacdo inicial de professores: uma visao internacional. Uberlandia: EDUFU,
2014. No prelo.

MARQUES, F. T.; BATISTA, G. A. Abordagem qualitativa na pesquisa educacional:
um relato sobre as produg6es no Triangulo Mineiro. Inter-acdo. Goias, v. 38, n. 1, p. 129-143,
2013.

ALVES-MAZZOTTI, A. J. Relevancia e aplicabilidade da pesquisa em educacdo. Cadernos
de Pesquisa. Sdo Paulo, n. 113, p. 39-50, jul. 2001.

ANDRE, M. E. D. A. de. Estudo de caso: seu potencial na educacdo. Cad. pesqui.[online].
1984, n.49, pp. 51-54.

. O papel da pesquisa na articulagao entre saber e pratica docente. In: CLAVES, S.M,;
TIBALLI, E. F. (Org.) ENCONTRO NACIONAL DE DIDATICA E PRATICAS DE
ENSINO. 7., 1994, Goiania. Anais... Goiania: ENDIPE, 1994.

. Etnografia da pratica escolar. 5. ed. Campinas: Papirus, 2000. (Série Préatica
Pedagdgica).

. Estudo de caso em pesquisa e avaliacdo educacional. Brasilia: Liberlivros, 2005.

. Pesquisa em educacdo: buscando rigor e qualidade. Cad. Pesqui. [online]. n.113, p.
51-64, 2001. Disponivel em: <http://educa.fcc.org.br/pdf/cp/n113/n113a03.pdf>. Acesso em
13 jun. 2013.

; ROMANOWSKI, J. P. O tema formacao de professores nas teses e dissertagdes
brasileiras, 1990-1996. In: REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-
GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO — ANPEd, 22, 1999, Caxambu. Anais...
Caxambu: ANPEd, 1999. CDROM.


http://educa.fcc.org.br/pdf/cp/n113/n113a03.pdf

113

ANES, R. R. M. As concepcdes de professor e suas influéncias para a formacédo docente em
educacao fisica. 2013. 226 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)—Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal de Goiés, Goiénia, 2013.

ANPEd. Sistema nacional de educacao e participacéo popular: desafios para as politicas
educacionais. Relatorio de atividades: outubro de 2012 a setembro de 2013. Rio de Janeiro:
ANPEd, 2013.

APPLE, M. Teachers and texts: A political economy of class and gender relations in
education. New Youk: Routledge, 1986.

ARROYO, M. G. O trabalho docente como sintese: da pratica empirica a construcao de uma
nova pratica. In: Encontro Nacional de Didatica e Préatica de Ensino — ENDIPE, 5, 1989, Belo
Horizonte:FAE/UFMG, 1989. Mimeografado.

ASTOLFI, J. P.; PETERFALVI, V.; VERIN, A. Compétences méthodologiques ensicences
expérimentales. Paris: I.N.R.P., 1991.

BAIRD, J. R.; MITCHELL, I. J.; NORTHFIELD, J. R. Teachers as researchers: the rationale;
the realiy. Research in Science Education, v. 17. p. 129-138, 1987.

BAKHTIN, M. M. The dialogic imagination. Austin, TX: University of Texas Press, 1981.
BARDIN, L. Analise de Contetdo. Lisboa, Portugal: Edi¢bes 70, 1977,

BEILLEROT, J. A. La “recherche”: essais d’analyse. Rechercheet Formation. Paris, n.9,
p.17-31, 1991.

BESSET, V. L.; COUTINHO, L. G.; COHEN, R. H. P. Pesquisa-intervencdo com
adolescentes: contribuicdes da psicanalise. In: CASTRO, L. R de; BESSET, V. L. (Org.)
Pesquisa-intervencdo na infancia e juventude. Rio de Janeiro: Nau/Faperj, 2008, p. 9-12.

BICUDO, M. A. V. Fenomenologia: confrontos e avangos. S&o Paulo: Cortez, 2000.

BICUDO, M. A. V.; ESPOSITO, V. H. C. Pesquisa qualitativa em educac¢édo: um enfoque
fenomenoldgico. Piracicaba: Unimep, 1994.

BAUMANN, A. P. P.; MOCROSKY, L. F. Analise fenomenoldgica de projeto
pedagdgico. In: CONGRESSO DE FENOMENOLOGIA DA REGIAO CENTRO-OESTE,
4., 2011, Goiania. Anais... Goiania: NEPEFE/FE-UFG, 2011. p. 157-166.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigagdo qualitativa em educagdo: uma introducdo a teoria e
aos métodos. Porto, Porto Editora, 1994.

BOSI, E. Memdria e sociedade: lembranca dos velhos. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2003.

BRISCOE, C. The dynamic interactions among beliefs, role metaphors and teaching
practices: a case study of teacher change. Science Education. v. 75, n. 3, p. 255-268, 1991.



114

BUNGE, M. La ciéncia — su método y su filosofia. Buenos Aires: Siglo Veinte, 1973.
. Teoria e realidade. Sdo Paulo: Perspectiva, 1974.

CALDERHEAD, J. Reflective teaching and teacher education. Teaching and Teacher
Education, v. 5, n. 1, p. 43-51, 1989.

CAMPQOS, M. D. de M. Concepcdes de formagao inicial de professores para a educagao
basica: um estudo a partir das producGes académicas do centro-oeste, periodo 1999-2005.
2012. 173 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)—Universidade de Uberaba, Uberaba, 2012.

CAMPOS, M. M.; FAVERO, O. A pesquisa em educac&o no Brasil. Cadernos de Pesquisa.
Sédo Paulo, n. 88, p. 5-17, fev. 1994.

CANDAU, V. M. F. A relacao teoria-pratica na formacdo do educador. Tecnologia
educacional. v. 12, n. 55, p. 12-18, 1983.

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. v. 16. 4. ed. S&o Paulo: Cortez,
2000.

CIRIGLIANO, G. F. J. Filosofia de la educacion. Buenos Aires: Editorial Humanitas, 1973.
COLE, A. L.; KNOWLES, J. G. Methods and issues in a life history approach to self-study.
In: RUSSELL, T.; KORTHAGEN, F. (Org.). Teachers who teach teachers: reflections on
teacher education. Bristol: Falmer Press, 1995, p. 130-151.

CURY JR, C. H. Formacao e trabalho decentes vozes docentes e o apelo a qualidade de vida
e de trabalho. 2007, 136 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)-Universidade de Uberaba,
Uberaba, 2007.

DEMO, P. Pesquisa como principio cientifico e educativo. S&o Paulo: Cortez, 1990.
DESLAURIERS, J. & KERISIT, M. O delineamento de pesquisa qualitativa. In: POUPART,
Jean et al. A pesquisa qualitativa: enfoques epistemologicos e metodoldgicos. Petropolis, RJ:
Vozes, 2008.

DURKHEIM, E. Educacéo e sociologia. Sdo Paulo: Edi¢cbes Melhoramentos, 1967.
EZPELETA, J.; ROCKWELL, E. Pesquisa participante. Sdo Paulo: Cortez, 1986.

FALS BORDA, O. El problema de como investigar a realidad para transformar la por la
praxis. 3. ed. Bogota: EdicionesTercer Mundo, 1985.

FAURE, E. Aprender a ser. Lisboa: Bertrand, 1974.
FAZENDA, I. (Org.) Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

. (Org.) Novos enfoques da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1992.



115

FERREIRA, N. S. de A. As pesquisas denominadas “estado da arte”. Revista Educacéo &
Sociedade, ano 23, n. 79, ago. 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf>. Acesso em: 09 abr. 2014.

FERREIRA, S. H. D. Poéticas visuais nos portfdlios de alunos da educacéo bésica. 2014.
166 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)-Universidade de Uberaba, Uberaba, 2014.

FRANCO, M. L. P. B. Porque o conflito entre tendéncias metodologicas ndo é falso. Cad.

Pesqui., n. 66, p. 75-80, ago. 1988. Disponivel em:

<http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/823.pdf>. Acesso em: 21 abr. 2013.
. Andlise do conteldo. 2. ed. Brasilia: Liber Livros, 2005.

FURTATO, A. M. A. de S. e. A lei as lentes: a contribuicdo da arte cinematografica na

formacao do profissional de direito. 2014. 113 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)—

Universidade de Uberaba, Uberaba, 2014.

GATTI, B. A. A pesquisa em educacgéo no Brasil: oscilagdes no tempo. Educacédo e
Contemporaneidade. Salvador, v. 14, n. 24, p. 257-263, jul/dez. 2005.

. Pesquisar em educacao: considera¢des sobre alguns pontos-chave. Dial6go
Educacional. Curitiba, v. 6, n. 19, p. 25-35, set/dez. 2006.

. A construcdo da pesquisa em educacao no Brasil. Brasilia: Liber Livro, 2012.

. A construcdo metodoldgica da pesquisa em educacdo. Revista Brasileira de Politica
e Administracédo da Educacao. Recife, v. 28, n. 1, p. 13-34, jan/abr. 2012b.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

GIMENO, J. El professor como investigador enel aula: un paradigma de formacion de
professores. Educacion y Sociedad. v. 17, p. 129-138, 1983.

GIROUX, H. A. Os professores como intelectuais. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
GONSALVES, E. P. Iniciacdo a pesquisa cientifica. Campinas, SP: Editora Alinea, 2001.
GOODSON, L. F. Sponsoring the teacher’s voice: Teachers’ lives and a teacher development.
In: HARGREAVES, A.; FULLAN, M. (Org.) Understanding teacher development. New
York: Teachers College Press, 1992, p. 110-121.

GOUVEIA, A. J. A pesquisa educacional no Brasil. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, n. 1, p.
1-48, jul. 1971,

KENSKI, V. M. A vivéncia escolar dos estagios e a pratica de pesquisa em estagios
supervisionados. In: PICONEZ, S. C. B. (Org.) A prética de ensino e o estagio
supervisionado. Campinas: Papirus, 1994.

KRECH, D.; CRUTCHFIELD, R. S.; BALLACHEY, E. L. O individuo na sociedade. Sao
Paulo: Pioneira, 1962.


http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf
http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/823.pdf

116

LIMA, T. C. S. de; MIOTO, R. C. T. Procedimentos metodologicos na construcdo do
conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica. Revista Katélysis, Floriandpolis, v. 10, n.
esp., p. 37-45, 2007.

LUDKE, M. Como anda o debate sobre metodologias quantitativas e qualitativas na pesquisa
em educacdo.Cad. Pesqui.[online]. 1988, n.64, p. 61-63. Disponivel em:
<http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0100-15741988000100007 &script=sci_arttext>.
Acesso em: 08 abr. 2013.

. Combinando pesquisa e pratica no trabalho e na formac&o de professores, Ande, v.
12, n. 19, p. 31-37, 1993.

: ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educacao: abordagens qualitativas. S&o Paulo:
EPU, 1986.

LUNA, S. O falso conflito entre tendéncias metodolégicas. Cad. Pesqui., n. 6, p. 70-4, 1988.
Disponivel em: <http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/822.pdf>. Acesso
em 04 mar. 2013.

MACHADO, M. L. B. S. Brincadeiras tradicionais em espagos escolares e ndo escolares:
um estudo na perspectiva tedrica de Gaston Bachelard2014. 124 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao)-Universidade de Uberaba, Uberaba, 2014.

MAGALHAES, S. M. O.; SOUZA, R. C. C. R. de. Pesquisa educacional sobre professores:
reflexdes sobre a teoria e 0 método. Rev. Dialogo Educ., Curitiba, v. 14, n. 41, p. 101-124,
jan./abr. 2014.

MARIAS, J. Introducéo a filosofia. Sdo Paulo: Duas Cidades, 1996.

MARTINS, A. P. Obstaculos epistemoldgicos e pedagdgicos na construgdo do conhecimento
em cursos técnicos integrados. 2014. 86 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo)—
Universidade de Uberaba, Uberaba, 2014.

MARTINS, G. de A. Estudo de caso: uma estratégia de pesquisa. 2 ed. Sdo Paulo: Atlas,
2008.

MATTOS, C. L. G. de. Etnografia critica de sala de aula: o professor pesquisador e 0
pesquisador professor em colaboragdo. CEDES, Campinas: Papirus, ano 16, n. 51, p. 299-311,
1995.

MEIHY, J. C. B. Manual de historia oral. Sdo Paulo: Loyola, 1998.

MELLO, G. N. de. A pesquisa educacional no Brasil. Cadernos de Pesquisa. S&o Paulo, n.
46, p. 67-72, ago. 1983.

. (Org.) et al. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 10. ed. Petrépolis: Vozes,
1998.

MIRANDA, M. G. de; RESENDE, A. C. A. Sobre a pesquisa-a¢do na educacéo e as
armadilhas do praticismo. Revista Brasileira de Educacéo. Rio de Janeiro. v. 11, n. 33, p.


http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0100-15741988000100007&script=sci_arttext
http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/cp/arquivos/822.pdf

117

511-518, set/dez. 2006.

MORAES, A. A. de A. Histdrias de leitura em narrativas de professoras: uma alternativa de
formacdo. Manaus: Ed. da Universidade do Amazonas, 1999.

MURCIA, F. J. Investigar para cambiar: um enfoque sobre investigacion-accion-
participante. 2. ed. Bogota: Cooperativa Editorial Magistério, 1992.

NOVOA, A. Os professores e sua formag&o. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
OLIVEIRA, M. M. Como fazer pesquisa qualitativa. Petrépolis, Vozes, 2007.

OSORIO, A. M. N.; PETERS, E. M. R. V. C.; RODRIGUES, M. V. Autores que
fundamentam a pesquisa sobre professores(as). In: SOUZA, R. C. C. R; MAGALHAES, S.
M. O. (Org.). In: Pesquisas sobre professores(as): métodos, tipos de pesquisas, temas, ideario
pedagogico e referenciais. Goiania: Editora da PUC Goias, 2011. p. 139-155.

PAIVA, V. P. Educacéo popular e educagdo de adultos. Sdo Paulo: Loyola, 1973.

PEREIRA, E. A. A.; ABREU-BERNARDES, S. T. O estudo de caso em pesquisas
educacionais no Centro-Oeste: um recorte dos anos 2006-2007. Intermeio. Campo Grande.
v.18, n.36, 2012.

PERES GOMEZ, A. O pensamento pratico do professor: a formagéo do professor como
profissional reflexivo. In: NOVOA, A. (Coord.) Os professores e a sua formacao. Lisboa:
Dom Quixote, 1992.

PIMENTA, S. G. O estagio na formacao de professores: unidade teorica e pratica? Sao
Paulo: Cortez, 1994.

PORLAN, R. El maestro como investigador enel aula. Investigar para conocer, conocer para
ensefar. Investigacion en la escuela, v. 1, p. 63-70, 1987.

PROUST, M.. Sobre a leitura. Traducdo de Carlos Vogt. Campinas: Pontes, 1989.

SGUAREZI, N. de O. Modalidades de pesquisa sobre professores(as). In: SOUZA, R. C. C.
E. de.; MAGALHAES, S. M. O. (Org.). Pesquisas sobre professores(as): métodos, tipos de
pesquisas, temas, ideério pedagdgico e referenciais.Goiania, GO: Editora da PUC GOIAS,
2011, v. 1, p. 125-138.

SHON, D. A. Educating the reflective practitioner. S. Francisco: Jossey-Bass Publ, 1987.

SOUZA, R. C. C. R. de; MAGALHAES, S. M. O. (Org.). Pesquisas sobre professores(as):
métodos, tipos de pesquisas, temas, ideario pedagogico e referéncias. Goiania: Ed. da PUC
Goias, 2011.

. A producdo académica sobre professores na Regido Centro-Oeste do Brasil. In:
LEITE, D.; FERNANDES, C. B. (Org.). Qualidade da educacéo superior: avaliacdo e
implicacdes para o futuro da universidade. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2012, p. 448-453.
(Série Qualidade da Educacao Superior, V. 6).



118

. MAGALHAES, S. M. O.; GUIMARAES, V. S. Sindicalizagio docente na produgéo
académica da regiao centro-oeste. In: SEMINARIO PARA DISCUSSAO DE PESQUISAS E
CONSTITUICAO DE REDE DE PESQUISADORES, 1., 2009, Rio de Janeiro. Anais
Eletrénicos... Rio de Janeiro: IUPERJ, 2009. Disponivel em:
<http://nupet.iesp.uerj.br/arquivos/souza_magalhaes_e guimaraes.pdf>. Acesso em: 04 abr.
2014.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-a¢éo. S&o Paulo: Cortez, 1999.
THOMPSON, P. A voz do passado: histéria oral. 2. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1992.

TRIVINOS, A. N. S. Introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

ULHOA, J. P. de. Anteprojeto de criacdo de um curso de p6s-graduacao stricto sensu:
Mestrado em educacéo — Aprendizagem e Docéncia. In: ABREU-BERNARDES, S. T,;
BRANDAO, C. R. (Org.). Ideias, dialogos e propostas: a histdria da criacdo do Instituto de
Formacdo de Educadores da Universidade de Uberaba. Uberaba, 2004.

UNIUBE. Programa de Pds-graduacdo em Educacao. Curso de Mestrado. Coleta de dados:
ano base 1999/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2000a.

. Coleta de dados: ano base 2000/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2001.
. Coleta de dados: ano base 2001/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2002.
. Coleta de dados: ano base 2004/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2005.
. Coleta de dados: ano base 2005/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2006.
. Coleta de dados: ano base 2006/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2007.
. Coleta de dados: ano base 2007/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2008.
. Coleta de dados: ano base 2008/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 20009.
. Coleta de dados: ano base 2009/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2010.
. Coleta de dados: ano base 2010/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2011.
. Coleta de dados: ano base 2011/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2012.
. Coleta de dados: ano base 2012/CAPES. Uberaba: UNIUBE, 2013.

. Proposta implantacio programa de mestrado em educacéo: formacgéo de
professores. Uberaba: UNIUBE, 2000b.

. Proposta de organizacgéo curricular para o mestrado em educacéo da Universidade
de Uberaba a ser implantada em 2009. Uberaba: UNIUBE, 2008.


http://nupet.iesp.uerj.br/arquivos/souza_magalhaes_e_guimaraes.pdf

119
. Proposta curricular 2013. Uberaba: UNIUBE, 2013.

VASCONCELOQS, T. M. S. de. Ao redor da mesa grande. A prética educativa de Ana. Porto:
Porto Editora, 1997.

VERA, G. C. A;; PARRA, S. F. Capcitacion de los maestros. Bogota: Editorial Nova
América, 1988.

WARDE, M. J. O papel da pesquisa na pos-graduacdo em educacdo. Cadernos de Pesquisa.
Sdo Paulo, n. 73, p. 67-75, mai. 1990.

WARDE, M. J. A producéo discente dos programas de pos-graduacdo em Educacéo no Brasil
(1982-1991): avaliacdo e perspectivas. In: ANPEd. Avaliacdo e perspectiva na area de
educacdo, 1982-91. Porto Alegre: ANPED/CNPq, 1993. Disponivel em
<file://IC:/Users/Usuario/Downloads/relatorio%20cnpq%20(1).pdf>. Acesso em: 01 mai.
2014,

WHITE, R.T.; MITCHELL, 1. J. Metacognition and the quality of learning. Studies in Science
Education, 23: 21-37, 1994.

YIN, R. K. Case Study Research: design and methods. 2. ed. Thousand Oaks, CA: Sage
Publications, 1994.

ZEICHNER, K.M. A formacao reflexiva de professores: ideias e praticas. Lisboa: Educa,
1993.


../../../../Usuario/Downloads/relatorio%20cnpq%20(1).pdf

APENDICE A - FICHA DE ANALISE APLICADA

FICHA DE ANALISE®

.TITULO DO TRABALHO

.AUTOR

. DATA DA DEFESA

. LINHA DE PESQUISA

. ORIENTADOR (A)

. RESUMO DA DISSERTACAO

. PALAVRAS-CHAVE

[ee] ~NOOIRARWIN(F-

. QUESTOES DA PESQUISA

() O autor explicita suas questdes no trabalho. Quais?
() O autor ndo apresenta as questdes da pesquisa.

9. ABORDAGEM DO
TRABALHO

() Qualitativa () Quantitativa () Quali-quantitativa
() Multirreferencial () Outra. Qual?

OBSERVACOES

TIPO DE PESQUISA

10. TIPO DE PESQUISA:

(/) Estudo do tipo Etnografico
() Estudo de Caso

() Pesquisa Acéo

() Pesquisa Documental
() Survey

() Pesquisa Participante
() Pesquisa Experimental
() Historia Oral

() Pesquisa Histérica

() Outro. Qual?

OBSERVACOES

10.1 Pesquisa do tipo
Ftnoarafica

INDICADORES

? Ficha de Analise aplicada, baseada no instrumento elaborado pela equipe da REDECENTRO, 2012.
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1. O problema pode ser refeito no campo. O planejamento é flexivel permitindo ao pesquisador revisdo e
aprimoramento do problema inicial da pesquisa. ()

2. O trabalho de campo implica contato direto do pesquisador com a realidade estudada. ()

3. A compreensdo do fendmeno exige intensa imersdo na realidade em estudo. ()

4. O estudo dos contrastes entre culturas permite entender melhor o comportamento do grupo estudado. ()

5. A coleta de dados combina instrumentos como: observacdo direta, entrevistas, fotografias, videotape, histéria de
vida, testes psicoldgicos (triangulagéo). ()

6. Na exposicao e andlise apresenta varios dados primarios que sdo produzidos pelos informantes (depoimentos, frases,
cangdes, historias, desenhos). ()

7. O pesquisador busca o sentido que o sujeito atribui ao que esta sendo investigado. ()

8. Referencial utilizado

10.2 Estudo de Caso

INDICADORES

1. O investigador parte de pressupostos teodricos iniciais, mantendo-se atento a novos elementos emergentes no estudo.

Q)

2. A apreensdo do objeto é mais completa por levar em conta na interpretacdo o contexto em que ele se situa. ()

3. O pesquisador busca revelar a multiplicidade de dimensdes presentes no problema focalizando-o como um todo. ()

4. Os dados sdo coletados em diferentes momentos, em situacBes diversificadas e com pluralidade de tipos de
informantes (triangulagéo). ()

5. O pesquisador apresenta os varios fatores que justificam a singularidade do caso em estudo. ()

6. Tem por objeto uma unidade, que pode ser um grupo de pessoas, uma institui¢cdo, um fato cultural, dentre outros. ()
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7. Referencial utilizado

10.3 Pesquisa Acéo

INDICADORES

1. As intervencg6es transformam as relacfes do/no grupo pesquisado. ()

2. O pesquisador associa diversas formas de acéo coletiva, orientando a resolucdo de problemas. ()

3. A pesquisa tem origem no interesse do grupo pesquisado. ()

4. Referencial utilizado

10.4 Pesquisa Documental

INDICADORES

1. Tém o documento como objeto de investigacao. ()

2. Utiliza documentos originais como documentos institucionais conservados em arquivos ou de uso restrito;
documentos pessoais; arquivos em midia eletronica; fotografias, leis, projetos, regulamentos, registros de cartério;
catdlogos, listas, convites, pegas de comunicagdo; instrumentos de comunicacao institucionais. ()

3. Caracteriza-se pela busca de informagdes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico. ()

4. Possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo historica e
sociocultural. ()

5. Busca identificar informagdes factuais nos documentos a partir de questfes e hipoteses de interesse. ()

6. Investiga documentos examinando-os, usando técnicas apropriadas para seu manuseio e analise; segue etapas e
procedimentos; organiza informacGes a serem categorizadas e posteriormente. ()

7. Avalia o contexto historico no qual foi produzido o documento, o universo socio-politico do autor e daqueles a quem
foi destinado, seja qual tenha sido a época em que o texto foi escrito. ()

8. Referencial utilizado

10.5 Survey

INDICADORES
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1. Os questionarios e os formularios sdo processados estatisticamente, considerando o tipo de andlise aplicavel as
varidveis consideradas (qualitativa ou quantitativa). ()

2. As estratégias metodoldgicas definidas e justificadas viabilizardo o processo de coleta, processamento e analise dos
dados referentes as populagdes ou amostragens em escala abrangentes. ()

3. Os questionarios e/ou formulario piloto sdo testados em pequenas amostras para posterior correcdo de falhas
referentes a contetidos ou forma. ()

4, Referencial utilizado

10.6 Pesquisa
Experimental

INDICADORES

1. A finalidade é explicar o que ocorre quando dois ou mais fenémenos sdo relacionados. ()

2. A interferéncia na realidade é direta em condi¢cdes preestabelecidas, manipulando a variavel independente para
observar o que acontece com a variavel dependente. ()

3.0 controle é rigoroso, evitando influéncias alheias & verificacdo que se deseja fazer. ()

4. O controle € rigoroso, exigindo-se objetividade, evitando influéncias alheias a verificacdo que se deseja fazer. ()

5. Referencial utilizado

10.7 Pesquisa Participante

INDICADORES

1. O pesquisador e demais envolvidos na pesquisa interagem, promovendo transformaces sociais. ()

2.As posicdes valorativas derivam de concepg¢des do humanismo cristdo e do marxismo. ()

3. A pesquisa é coletiva, envolvendo os participantes em todos 0s processos que a constitui. ()

4. Enfatiza a formacédo da consciéncia politica do coletivo. ()

5. Referencial utilizado
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10.8 Historia Oral

INDICADORES

1. Envolve a utilizagao de narrativas feitas pelo uso de meios eletrénicos (gravagdo em audio e/ ou video) e destinada a
recolher testemunhos de pessoas que presenciaram acontecimentos, participam ou participaram de situaces ou
experiéncias que possam retratar acontecimentos em institui¢des, categorias profissionais, grupos, movimentos sociais
etc, favorecendo o resgate ou a constituicdo de memdrias ou identidades. ()

2. Por meio de entrevistas aprofundadas, o investigador d& voz aos sujeitos e busca conhecer aspectos da vida dos
depoentes, suas representacdes, percepcdes, ideias e significados. ()

3. No relato, interessa o ponto de vista do sujeito, sua singularidade, pois o objetivo é apreender a experiéncia
conforme ela é contada e interpretada pelo proprio sujeito. ()

4. Utiliza a variante da historia oral de vida visto que focaliza as experiéncias vividas pelos depoentes, permitindo-
Ihes liberdade total para se expressarem e comporem a histdria conforme seu préprio desejo. O interesse € construir ou
reconstituir uma histéria individual, uma biografia, uma trajetéria especifica, mesmo que seja de grupos, com o
pesquisador interferindo o minimo possivel nos relatos. ()

5. Utiliza a variante historia oral tematica visto que focaliza um determinado periodo, situacdo ou tema especifico. O
pesquisador esta interessado na opinido, historia ou ponto de vista do depoente a respeito de um especifico tema ou
assunto. Nesse caso, a sua participagdo mais ativa € necessaria para conduzir a entrevista na direcdo que planejou e,
assim, conseguir obter os detalhes de que necessita. ()

6. Utiliza a variante tradicdo oral visto que se trata da reconstituicdo de significados coletivos, partilhados entre
sujeitos que compdem pequenos e fechados grupos como tribos, associagdes etc. O pesquisador procura, por meio de
observacdes e depoimentos, recolher os pontos de vista dos sujeitos a respeito das tradi¢des e sentidos e enfatiza aquilo
gue é compartilhado pelo e no grupo. ()

7. Referencial utilizado

10.9 Pesquisa Historica

INDICADORES

1. O pesquisador explicita uma postura tedrica e politica na apreensdo do objeto em estudo. Escolhe-se um tema bem
especifico e pode-se estuda-lo, ao longo da histdria ou entdo, para fazer um recorte mais preciso. ()

2. E uma investigaco critica de fatos, desenvolvimentos e experiéncias do passado, com cuidadosa consideracio das
validades internas e externas das fontes de informac6es, e interpretacdo das evidéncias obtidas. ()

2. Mantém constante interlocu¢do com a dindmica historica para reconstituir e compreender o objeto em estudo. ()
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3. Recorre a fontes - documentos escritos; depoimentos escritos ou orais referentes ao fato pesquisado. ()

4. Procura descrever e comparar usos, costumes, tendéncias e diferencas, através da documentagéo do passado. ()

5. O pensamento histérico envolve ndo s6 a compreensdo de “conceitos substantivos” (por exemplo: democracia
ateniense ou revolugédo industrial), como também a compreensao implicita de conceitos referentes a natureza do saber
histérico (por exemplo: fonte, interpretacdo, explicagdo, narrativa). ()

6. Referencial utilizado

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

() Entrevista estruturada

() Questionario

() Entrevista semi estruturada

() Narrativas

() Observacéo

() Observacéo participante

() Andlise de documentos
11. PROCEDIMENTOS DE PESQUISA: () Anélise cultural

() Relatérios

() Grupo focal

() Anélise de contetdo

() Mapeamentos conceituais

() Analise de fotografia

() Outros. Quais?

Referencial teérico utilizado

Fonte: Ficha elaborada pela equipe da REDECENTRO e adaptada pelo autor, 2012.
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APENDICE B - TIPOS DE PESQUISA UTILIZADOS

Tabela 7 - Tipos de pesquisa utilizados nas dissertacdes que versam sobre Educacdo Bésica do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UNIUBE, 2003-
2012.

NUmero de produges por ano

Tipo de pesquisa
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 TOTAL

Aproximacéo ao Estudo de Caso 05 04 — 06 01 05 01 — 01 01 24

Estudo de Caso — 02 — 01 02 01 05 01 01 — 13

Histéria Oral — — — — 01 — 02 — — 01 04

Pesquisa Agdo 02 01 — — 01 — — — — — 04

Estudo do Tipo Etnografico e Pesquisa Ac¢ao — 03 — — — — — — — — 03
Aproximacéo ao Estudo de Caso e Pesquisa Agdo — — — 01 01 — — — — — 02
Aproximagdo ao Estudo de Caso, Pesquisa Documental e Pesquisa Bibliografica — — — — 01 — 01 — — — 02
Pesquisa Documental 01 — — — — — — — — 01 02

Pesquisa Bibliogréafica — — — — 01 — — — — 01 02

Pesquisa de Campo 01 01 — — — — — — — — 02

Aproximacdo ao Estudo do Tipo Etnogréafico 01 — — — — — — — — 01 02
Aproximagcdo a Pesquisa A¢do — 02 — — — — — — — — 02

Estudo de Caso e Pesquisa Documental — — — — 01 — — — — — 01
Aproximacdo Estudo de Caso e Pesquisa Bibliografica — — — — — — — — 01 — 01
Pesquisa Documental e Estudo Historiografico — — — — — — — — — 01 01
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Numero de producdes por ano

Tipo de pesquisa
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 TOTAL

Pesquisa Documental e Pesquisa Bibliografica — — — — — — 01 — — — 01
Aproximacdo Pesquisa Documental — — — — 01 — — — — — 01
Pesquisa Documental e Pesquisa de Campo — — — — — 01 — — — — 01
Pesquisa Documental e Hist6ria Oral — — — — — — 01 — — — 01
Aproximagao Histéria Oral — — — — — — 01 — — — 01
Aproximacdo Pesquisa Bibliogréfica e da Historia Oral — — — — — — 01 — — — 01
Pesquisa Bibliografica e Pesquisa Historica — — — — — — — — — 01 01
Pesquisa Historica 01 — — — — — — — — — 01

Pesquisa Bibliogréafica e Pesquisa de Campo — — — 01 — — — — — — 01
Pesquisa Acgdo e Pesquisa Participante — 01 — — — — — — — — 01
Pesquisa Participante — 01 — — — — — — — — 01

Pesquisa Participante e Pesquisa Intervencéo 01 — — — — — — — — — 01
Pesquisa do Tipo Intervengdo Pedagdgica — — — 01 — — — — — — 01
Pesquisa Coletiva e Pesquisa Formacao — — — 01 — — — — — — 01
Pesquisa Exploratéria e Pesquisa Descritiva 01 — — — — — — — — — 01

Fonte: Fichas de Analise elaboradas pela REDECENTRO e preenchidas pelo autor, 2013.
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APENDICE C - PROCEDIMENTOS DE PESQUISA EMPREGADOS

Tabela 8 - Procedimentos de pesquisa utilizados nas dissertacfes que versam sobre Educacdo Basica do Programa de Pés-Graduagdo em Educacgéo da
UNIUBE, identificados por ano, 2003-2012.

Numero de produgdes por ano

Procedimentos de pesquisa
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 TOTAL

entrevista semi estruturada — — — — 01 01 — — — — 02
entrevista semi estruturada e observacao 01 — — 01 — — — — — — 02
entrevista semi estruturada e analise de conteido — — — — — 01 — — — — 01
entrevista semi estruturada, observagdo, analise de contedido — — — — — — 01 — — — 01
entrevista semi estruturada e leitura analitica de livros didaticos — — — — — 01 — — — — 01
entrevista semi estruturada e narrativas — — — — — — 01 — — — 01
entrevista semi estruturada e observagéo participante — 01 — — — — — — — — 01
entrevista semi estruturada, observacéo participante e analise de documentos — — — — — — 01 — — — 01
entrevista semi estruturada, observacdo, analise de documentos e grupo focal 01 — — — — — — — — — 01
entrevista semi estruturada, narrativas, observacado e analise de documentos — — — — — — — — — 01 01
entrevista semi estruturada e analise de documentos 01 — — 01 — — — — — — 02
entrevista semi estruturada e relatorios — — — — — — 01 — — — 01
entrevista semi estruturada e revisao bibliografica — — — — — — 01 — — — 01
entrevista semi estruturada,
observagao participante e registro fotografico e relatos profissionais da pesquisadora. ot e -
entrevista semi estruturada, observacéo e video gravacdes e intervencdo em formacéo — 01 — — — — — — — — 01
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Procedimentos de pesquisa

Numero de producdes por ano

de educadoras.

entrevista semi estruturada, observagdo e analise de documentos.

entrevista semi estruturada, observagdo, analise de documentos e diario de campo

entrevista semi estruturada, observagdo e diario de campo

entrevista semi estruturada, analise de documentos e relatos de experiéncia

questiondrio, entrevista semi estruturada, observacéo e anélise de documentos

questiondrio, entrevista semi estruturada, observagdo, analise de documentos e
diélogos

questionario, entrevista semi estruturada, analise de contelido e pesquisa bibliografica

questiondrio, analise de documentos, analise de contetdo e técnica de associagéo livre
de palavras

questiondrio, entrevista semi estruturada, observacéo, anélise de documentos e
pesquisa bibliografica.

entrevista semi estruturada, observagdo participante, questionamentos

entrevista estruturada, questionario, observacao e anélise de documentos

entrevista
estruturada e analise de documentos

entrevista estruturada, questionario

observagdo do participante, relatorio, acbes coletivas, entrevistas

entrevista estruturada, narrativas e analise de contetido

entrevista estruturada, questionario e revisdo bibliogréafica e analise da revista

questionario, observacao participante e leitura conjunta

questionario, entrevista semi estruturada e observacéo participante

2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 TOTAL
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Numero de producdes por ano

Procedimentos de pesquisa
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 TOTAL

questionario, entrevista semi estruturada, observacdo participante e levantamento

bibliografico N e e e
questionario, analise de documentos e oficinas — — — — — 01 — — — — 01
questionério, - . - - . . . . .
entrevista semi estruturada 01 01
questiondrio, observacao e analise de documentos 01 — — — — — — — — — 01
questionario e analise de documentos 01 — — 01 — — 01 — — — 03
questionario e analise de conteldos — — — — — 01 — — — — 01
questiondrio, entrevista semi estruturada e observagédo 01 — — — — — — — — — 01
questiondrio, observacao, diario de campo e revisdo bibliogréfica — 01 — — — — — — — — 01
questiondrio, entrevista semi estruturada, observacgdo e anélise de documentos — — — — — — — — — 01 01
questionario, entrevista semi estruturada e pesquisa bibliografica — — — — — — 01 — — — 01
questionario, entrevista semi estruturada, encontros com professores/as, pequenos - 01 - - . - - . - . 01
textos escritos pelos sujeitos da pesquisa, pesquisa bibliografica.
questiondrio, entrevista semi estruturada, observacéao participante e andlise de - 01 - - o - - - - - 01
documentos
questionario, entrevista semi estruturada, observacéo, analise de documentos e oficinas = — 01 — — — — — — — — 01
questionario, analise de documentos e ficha técnica (questionario), oficinas o 01 o o - o o - o - 01
(desenvolvimento de textos e dindmicas de redes) e analise documental.
questiondrio, entrevista semi estruturada e observacéo e intervencdo mediacional e . 01 . . . - - . - . 01
diério de campo
questionario, entrevista semi estruturada, analise de documentos e pesquisa o - o 01 - o o - o - 01
bibliogréfica, anlise de cds, fitas, sites, disponiveis pelo programa mova.
questionario, entrevista semi estruturada — 01 — — — — — — — — 01
questionario, entrevista semi estruturada e analise de documentos — — — — 01 01 — — — — 02
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Procedimentos de pesquisa

Numero de producdes por ano

questionario

analise de documentos

analise de conteldo

observacdo participante e didrio de campo.

observacao e anélise de documentos

questionario, entrevista semi estruturada, observacgao e observacéao participante

questionario, entrevista semi estruturada, observacao e filmagens e grupo de anélise

entrevista estruturada , observacgdo, analise de documentos e intervencdo (leitura de
textos)

observacdo, anélise de documentos e pesquisa bibliografica

0 autor ndo apresentou os procedimentos de pesquisa

narrativas,
observacao, andlise de documentos e analise de contelido

narrativas

narrativas, analise de conteddo e leitura bibliografica

2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 TOTAL
o foan o — = — ] = = — | — | 03
gl | — | — | — | an | — | om | — | — | @2 05
N TH) I ) R e G I e 03
(W R S S (S (S (S (S (S 01
B I B [ I I I 01
— | = = =] | = = === 01
R e e I I I e e 01
T T I I T I e 01
e I I e 01
e e I I e I e 01
B I L I I I N 01
— | = =] =] = =|m | =] == 01
B e I e 01

Fonte: Fichas de Analise elaboradas pela REDECENTRO e preenchidas pelo autor, 2013.
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APENDICE D - REFERENCIAL TEORICO-MEDOTOLOGICO IDENTIFICADO

Tabela 9 - Referencial tedrico-metodoldgico utilizados nas dissertagdes que versam sobre Educacdo Béasica do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da
UNIUBE, 2003-2012.

ANO REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO TOTAL
BARBOSA, A. M. T. B. A imagem no ensino da arte: anos oitenta e novos tempos. S&o Paulo: Perspectiva; Porto Alegre: Fundagdo IOCHPE, 1991. 01
BERGER, P. L.; LUCKMANN, T. A construcao social da realidade: Tratado de Sociologia do Conhecimento. Petrdpolis: Vozes, 1998. 01
BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educacao: uma introducdo a teoria e aos métodos. Porto, Porto Editora, 1991/1994. 03
BORTONE, M. E; MAIMONI, E. H; PAIVA, T. O. de. Envolvimento de pais no processo de construcdo da leitura da crianca na escola. Anais do |
Seminario de Inicia¢do Cientifica da Universidade de Uberaba: 2000. 01
CAGLIARI, L. C. Alfabetizacao e Linguistica.6® ed. Sdo Paulo: Scipione, 1993.

CAMARGO, A. M. F de. A AIDS e a sociedade contemporanea: estudos e histérias de vida. Ed. Unicamp. Campinas, Sdo Paulo, 1994. .
COSTA, M. V. (org.). Caminhos investigativos: novos olhares em pesquisa na educacdo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. .

2003 COSTA, M. V. (org.). Caminhos investigativos Il: outros modos de pensar e fazer pesquisa na educacéo. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. .
FAZENDA, 1. (org.). Novos enfoques da pesquisa educacional. S&o Paulo, Cortez, 1992/1999. .
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ANEXO - FICHA DE ANALISE ELABORADA PELA EQUIPE DA REDECENTRO

A PRODUCAO ACADEMICA SOBRE PROFESSORES: ESTUDO INTERINSTITUCIONAL DA REGIAO CENTRO-OESTE-projeto tematico
TIPOS E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA SOBRE O PROFESSOR NA REGUIAO CENTRO-OESTE —projeto UNIUBE

FICHA DE ANALISE

1. TITULO DO
TRABALHO

2. AUTOR

3. LEITOR(A) (ES) AS)

4. DATA DA LEITURA

5. DATA DA DEFESA

6. NIVEL DO
TRABALHO

() Dissertacdo ( ) Tese

7. INSTITUICAO

8. LINHA DE
PESQUISA

9. ORIENTADOR (A)

10. RESUMO DA
DISSERTACAO/TESE

11. PALAVRAS-CHAVE

12. TEMAS
ESTUDADOS

12.1. () Formagéo

OBSERVACOES

() Inicial () Continuada:
() Em servico () Programas oficiais () P6s-Graduagdo Outras/Qual?

Favor fazer uma observagdo
detalhada no campo (cor branca).
Use “aspas“ no caso de
transcrever a fala do autor.
Indicar a pagina e paréagrafo. Se
for inferéncia do leitor ndo use
aspas, escreva LEITOR: e
indique a pagina comentada no
corpo da inferéncia. Favor
anunciar o tema, exemplificar o
enfoque utilizado. Favor
descrever como o autor entende
0 tema, conceito utilizado.

12.2. Referencial utilizado
Escrever no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicéo nas observagoes).
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12.3. () Profissionalizacio

OBSERVACOES

() Sindicalizagdo () Acdo Coletiva () Identidade Profissional
() socializacdo profissional e insercdo no trabalho

12.4. Referencial utilizado
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observacoes).

12.5.() Prética Docente

OBSERVACOES

( ) Normal Nivel Médio ( ) Normal Superior
( ) Pedagogia () Licenciatura Qual?
( ) Outro curso de Ensino Superior Qual?

( ) Educacéo Infantil ( ) Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio ( ) EJA

( ) Ensino profissional

( ) Educacdo especial ( ) outro. Qual?

12.6. Referencial utilizado
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposigao.

13. MODALIDADE

() EAD () Semi presencial () Presencial

OBSERVACOES

13.1. Referencial utilizado
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observagoes).

14. PROBLEMA

Favor fazer uma observacdo detalhada no campo (cor branca). Escreva ou cite a situagdo problema do trabalho (resumo
com citagOes do autor, escreva o nimero da pagina, as quais justifiquem as afirmacdes).

Use “aspas‘ no caso de transcrever a fala do autor. Indicar a pagina e paragrafo. Se for inferéncia do leitor ndo use aspas,
escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no corpo da inferéncia.

15. QUESTOES DA
PESQUISA

( ) O autor explicita suas questfes no trabalho.
( ) O autor ndo apresenta as questdes da pesquisa.

OBSERVACOES

16. OBJETIVO
PRINCIPAL

( ) O autor explicita seu objetivo principal.
() O autor ndo explicita o objetivo principal na pesquisa.
( ) Néo foi possivel identificar o objetivo principal da pesquisa.

OBSERVACOES

17. OBJETIVOS

( ) O autor explicita objetivos especificos.

OBSERVACOES
Citar 0s objetivos especificos
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ESPECIFICOS

( ) O autor nao explicita objetivos especificos na pesquisa.

que autor apresenta no campo
(cor branca). Citar apenas 3
objetivos especificos.

18. ABORDAGEM DO | () Qualitativa ( ) Quantitativa ( ) Quali-quantitativa OBSERVACOES
TRABALHO ( ) Multirreferencial ( ) Outra. Qual? Escrever no campo (cor branca)
0 que o0 autor da producdo
entende sobre a abordagem
escolhida, identificando pagina e
paragrafo.
18.1 Referencial utilizado
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observagoes).
TIPOS DE METODOS
19.METODOS 19.1 Posicionamento do autor: OBSERVACOES
() Esta claramente explicitado. Qual?
() N&o esta claramente explicitado, mas pode ser identificado.
Qual?
( ) N&o pode ser identificado.
( ) Outra resposta.
19.2. Método INDICADORES OBSERVACOES

Materialismo-Histérico
Dialético

1. Aborda o objeto na perspectiva histérica, a partir de suas origens.( )

2. Busca na histéria as origens do problema, do todo e ndo de tudo. ( )

3. Trabalha com os sujeitos tipicos a serem pesquisados. Um sujeito histérico e socialmente situado. ()

4. Busca, num movimento dialético, explicitar os nexos que possibilitam a compreenséo do seu objeto como
concreto pensado. ( )

5. Utiliza categorias para analise: trabalho, alienacdo, ideologia, classe social, contradi¢cdo, negacéo,
Totalidade, universalidade, mediaco, infraestrutura, superestrutura. ( )

6. Articula teoria e préatica e a denomina préaxis. ( )

7. Apresenta os dados evidenciando seus nexos internos e contraditérios com a totalidade. Na analise
apresenta 0 método de investigacdo e método de exposicdo. ( )
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19.3 Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Marx; Gramsci; Adorno; Marcuse; Mészaros;Vygotsky, Goldman.

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicéo nas observagoes).

Outros autores: Saviani; Frigotto, outros.

19.4. Método
Fenomenoldégico

INDICADORES

OBSERVACOES

1. Orienta o olhar para o fenémeno. ( )

2. Enfatiza a descrigdo densa e exaustiva do fenémeno e seus sentidos. ( )

3. Busca compreender e interpretar a experiéncia vivida. ()

4. Direciona a investigacao para compreender e desvelar o fenémeno. ( )

5. Assume 0 eu e suas experiéncias subjetivas como coisas em si, como parte do mundo. ( )

6. Compromete-se com as questdes formuladas emergentes no processo investigativo. ( )

8. Utiliza conceitos como reducdo fenomenoldgica, reducdo eidética, hermenéutica, intencionalidade,
“sentido de”, intersubjetividade. ( )

19.5 Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Husserl; Heidegger; Merleau-Ponty; Paul Ricoeur; Bachelard,;
MikelDufrenne, Max Scheler, Alfred Schiitz, Jean-Paul Sartre.

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observacoes).

Outros autores: Joel Martins; Maria Aparecida Bicudo; Vitoria Esposito; Constanga Cesar, Marly Bulcéo,
Antonio Muniz de Rezende, outros.

19.6. Método Positivista

INDICADORES

OBSERVACOES

1. Concebe a realidade como uma propriedade do mundo empirico independente do sujeito. ()

2. Segue o paradigma hipotético-dedutivo: hipdteses que sdo testadas por meio de experimentos ou analises
estatisticas ou o analitico-indutivo. ( )

3. Busca fatos ou causas de um objeto. ( )

4. Mensura sistematica e estatisticamente as relagdes entre variaveis. ( )

5. A andlise dos dados é feita numa relacdo linear de causa-efeito. ()

6. Considera os aspectos contextuais sem prioriza-los na analise. ( )
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19.7. Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Comte, Durkheim; Skinner; Parkson; Raymond Boudon

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicéo nas observagoes).

Outros autores

TIPO DE PESQUISA

20. TIPO
PESQUISA:

DE

20.1. Posicionamento do autor:

OBSERVACOES

() Esta claramente explicitado. Qual?
() Nao esta claramente explicitado, mas pode ser identificado. Qual?
() N&o pode ser identificado.

(') Outra resposta.

20.2. Tipos de pesquisas:

OBSERVACOES
Descrever o que o0 autor da
dissertacdo ou tese entende sobre
0 tipo de pesquisa utilizado.

() Estudo do tipo Etnogréfico
( ) Estudo de Caso

() Pesquisa Agéo

() Pesquisa Documental
() Survey

() Pesquisa Participante
() Pesquisa Experimental
() Historia Oral

( ) Pesquisa Histérica

() Outro. Qual?

20.3 Pesquisa do tipo
Etnogréfica

INDICADORES

OBSERVACOES

1. O problema pode ser refeito no campo. O planejamento é flexivel permitindo ao pesquisador revisao e
aprimoramento do problema inicial da pesquisa. ()

2. O trabalho de campo implica contato direto do pesquisador com a realidade estudada. ()

3. A compreensédo do fendmeno exige intensa imersdo na realidade em estudo. ()

4. O estudo dos contrastes entre culturas permite entender melhor o comportamento do grupo estudado. ()

5. A coleta de dados combina instrumentos como: observacdo direta, entrevistas, fotografias, videoteipe,
histéria de vida, testes psicolégicos (triangulacdo). ()

6. Na exposicdo e andlise apresenta varios dados primarios que sdo produzidos pelos informantes
(depoimentos, frases, cangdes, historias, desenhos). ()
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7. O pesquisador busca o sentido que o sujeito atribui ao que esta sendo investigado. ()

20.4.Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Erny, André, Ludke, Ezpeleta; Bogdan e Biklen.

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras
(se necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicdo nas observacoes).

Outros autores
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras
(se necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢ao nas observacoes).

INDICADORES OBSERVACOES
1. O investigador parte de pressupostos tedricos iniciais, mantendo-se atento a novos elementos emergentes no
estudo. ()
2. A apreensdo do objeto é mais completa por levar em conta na interpretagdo o contexto em que ele se situa. (
)
3. O pesquisador busca revelar a multiplicidade de dimensdes presentes no problema focalizando-o como um
todo. ()
4. Os dados sdo coletados em diferentes momentos, em situacGes diversificadas e com pluralidade de tipos de
informantes (triangulagéo). ()
5. O pesquisador apresenta os varios fatores que justificam a singularidade do caso em estudo. ( )
20.5 Estudo de Caso 6. Tem por objeto uma unidade, que pode ser um grupo de pessoas, uma instituicdo, um fato cultural, dentre
outros. ()
20.6. Referencial utilizado
Autores propostos pela ficha: Yin,Stake, André, Ludke
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicdo nas observagdes).
Outros autores
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicdo nas observagoes).
INDICADORES OBSERVACOES

20.7 Pesquisa Acéo

1. As intervencges transformam as relages do/no grupo pesquisado . ()

2. O pesquisador associa diversas formas de acdo coletiva, orientando a resolucdo de problemas. ()

3. A pesquisa tem origem no interesse do grupo pesquisado. ()

20.8. Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Zeichner; Barbier; Thiollent; Bogdan e Biklen; Kincheloe.

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicdo nas observagoes).

Outros autores
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
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necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicéo nas observagdes).

20.9. Pesquisa
Documental

INDICADORES

OBSERVACOES

1. Tém o documento como objeto de investigacdo. ()

2. Utiliza documentos originais como documentos institucionais conservados em arquivos ou de uso restrito;
documentos pessoais; arquivos em midia eletronica; fotografias, leis, projetos, regulamentos, registros de
cartorio; catélogos, listas, convites, pecas de comunicagdo; instrumentos de comunicagdo institucionais. ( )

3. Caracteriza-se pela busca de informagdes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico.

Q)

4. Possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualiza¢do histérica e
sociocultural. ()

5. Busca identificar informagdes factuais nos documentos a partir de questdes e hipoteses de interesse. ()

6. Investiga documentos examinando-os, usando técnicas apropriadas para seu manuseio e analise; segue
etapas e procedimentos; organiza informag6es a serem categorizadas e posteriormente. ( )

7. Avalia o contexto histérico no qual foi produzido o documento, o universo sécio-politico do autor e
daqueles a quem foi destinado, seja qual tenha sido a época em que o texto foi escrito.( )

20.10. Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Helder; Pimentel, Samara.

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observagoes).

Outros autores

20.11. Survey

INDICADORES

OBSERVACOES

1. Os questionarios e os formularios sdo processados estatisticamente, considerando o tipo de analise aplicavel
as variaveis consideradas (qualitativa ou quantitativa). ()

2. As estratégias metodoldgicas definidas e justificadas viabilizardo o processo de coleta, processamento e
analise dos dados referentes as populages ou amostragens em escala abrangentes. ()

3. Os questionarios e/ou formulario piloto sdo testados em pequenas amostras para posterior corregdo de
falhas referentes a contetidos ou forma. ( )

20.12. Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Selltiz-Wrightsman-Cook

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observagoes).

Outros autores

20.13. Pesquisa
Experimental

INDICADORES

OBSERVACOES

1. A finalidade € explicar o que ocorre quando dois ou mais fendbmenos sdo relacionados. (. )

89T



2. A interferéncia na realidade é direta em condicOes preestabelecidas, manipulando a variavel independente
para observar o que acontece com a variavel dependente. ()

3.0 controle é rigoroso, evitando influéncias alheias a verificagdo que se deseja fazer. (.)

4. O controle é rigoroso, exigindo-se objetividade, evitando influéncias alheias a verificagdo que se deseja
fazer. ()

20.14. Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha:Selltiz-Wrightsman-Cook, Raymond Bourdon, Skinner, Sergio Luna.

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observagoes).

Outros autores
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicao nas observacoes).

20.15. Pesquisa
Participante

INDICADORES

OBSERVACOES

1. O pesquisador e demais envolvidos na pesquisa interagem, promovendo transformacges sociais. ()

2.As posicdes valorativas derivam de concepg¢des do humanismo cristdo e do marxismo. ()

3. A pesquisa é coletiva, envolvendo os participantes em todos 0s processos que a constitui. ()

4. Enfatiza a formacgdo da consciéncia politica do coletivo. ()

20.16. Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: C Brandéo, P. Demo.

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicdo nas observagdes).

Outros autores
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observagoes).

20.17. Histéria Oral

INDICADORES

OBSERVACOES

1. Envolve a utilizagdo de narrativas feitas pelo uso de meios eletronicos (gravacdo em audio e/ ou video) e
destinada a recolher testemunhos de pessoas que presenciaram acontecimentos, participam ou participaram de
situacBes ou experiéncias que possam retratar acontecimentos em instituicdes, categorias profissionais,
grupos, movimentos sociais etc, favorecendo o resgate ou a constituicdo de memorias ou identidades. ()

2. Por meio de entrevistas aprofundadas, o investigador d& voz aos sujeitos e busca conhecer aspectos da vida
dos depoentes, suas representacdes, percepcoes, ideias e significados. ( )

3. No relato, interessa o ponto de vista do sujeito, sua singularidade, pois o objetivo é apreender a experiéncia
conforme ela é contada e interpretada pelo proprio sujeito. ( )

4. Utiliza a variante da historia oral de vida visto que focaliza as experiéncias vividas pelos depoentes,
permitindo-lhes liberdade total para se expressarem e comporem a histéria conforme seu préprio desejo. O
interesse é construir ou reconstituir uma historia individual, uma biografia, uma trajetdria especifica, mesmo
gue seja de grupos, com o pesquisador interferindo o minimo possivel nos relatos. ( )

69T



5. Utiliza a variante histdria oral tematica visto que focaliza um determinado periodo, situacdo ou tema
especifico. O pesquisador esta interessado na opinido, histdria ou ponto de vista do depoente a respeito de um
especifico tema ou assunto. Nesse caso, a sua participacdo mais ativa é necessaria para conduzir a entrevista
na direcdo que planejou e, assim, conseguir obter os detalhes de que necessita. ( )

6. Utiliza a variante tradicdo oral visto que se trata da reconstituicdo de significados coletivos, partilhados
entre sujeitos que compdem pequenos e fechados grupos como tribos, associacfes etc. O pesquisador procura,
por meio de observacBes e depoimentos, recolher os pontos de vista dos sujeitos a respeito das tradicdes e
sentidos e enfatiza aquilo que é compartilhado pelo e no grupo. ( )

20.18. Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Ricouer, Ferrarotti, Bertaux, Clifford, Dominicé, Bom Meihy, Montenegro,
No6voa, Benjamin, Bosi.

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras
(se necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢ao nas observacdes).

Outros autores
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicéo nas observagdes).

20.19. Pesquisa
Historica

INDICADORES

OBSERVACOES

1. O pesquisador explicita uma postura tedrica e politica na apreensdo do objeto em estudo. Escolhe-se um
tema bem especifico e pode-se estuda-lo, ao longo da histéria ou entdo, para fazer um recorte mais preciso.( )

2. E uma investigagio critica de fatos, desenvolvimentos e experiéncias do passado, com cuidadosa
consideracdo das validades internas e externas das fontes de informacg®es, e interpretacdo das evidéncias
obtidas. ()

2. Mantém constante interlocugdo com a dindmica histérica para reconstituir e compreender o objeto em
estudo. ()

3. Recorre a fontes - documentos escritos; depoimentos escritos ou orais referentes ao fato pesquisado. ( )

4. Procura descrever e comparar usos, costumes, tendéncias e diferencas, através da documentagdo do
passado. ( )

5. O pensamento historico envolve ndo s0 a compreensdo de '"conceitos substantivos" (por exemplo:
democracia ateniense ou revolugdo industrial), como também a compreensédo implicita de conceitos referentes
a natureza do saber histdrico (por exemplo: fonte, interpretagdo, explicagdo, narrativa). ( )

20.20. Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Foucaut; Chartier; Lefevre; Marc Block;

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observagoes).

Outros autores
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5 obras (se
necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observagoes).
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PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

21. PROCEDIMENTOS DE
PESQUISA:

21.1. Procedimentos
( ) Entrevista estruturada
( ) Questionario
( ) Entrevista semi estruturada
() Narrativas
( ) Observacdo
( ) Observagdo participante
( ) Andlise de documentos
() Andlise cultural
( ) Relatdrios
( ) Grupo focal
( ) Andlise de contetdo
( ) Mapeamentos conceituais
( ) Analise de fotografia
( ) Outros. Quais?

OBSERVACOES

Favor fazer uma observagdo detalhada (se
for o caso) aqui neste espago/cor branca.
Use “aspas™ no caso de transcrever a fala
do autor. Indicar a pagina e paragrafo. Se
for inferéncia do leitor ndo use aspas,
escreva LEITOR: e indique a pagina no
corpo da inferéncia. Se utilizar mais de um
procedimento, isso devera ser explicitado.
Descrever o critério de escolha do
pesquisado; a aplicacéo do procedimento —
onde, quando, como, quem -, 0 contexto da
utilizacdo; como os resultados obtidos
foram analisados.

21.2. Referencial utilizado
Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5
obras (se necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢ao nas observacgdes).

IDEARIO PEDAGOGICO

22. IDEARIO
PEDAGOGICO

22.1. Posicionamento do autor: OBSERVACOES
() Esta claramente explicitado. Qual?
() Nao esta claramente explicitado, mas pode ser identificado. Qual?
() Néo pode ser identificado.
(') Outra resposta.
INDICADORES OBSERVACOES

22.2 Perspectiva Positivista

A educacdo é compreendida como instrucdo, transmissdo de informacéo, de conhecimentos
tidos como verdades e certezas cientificas; é instrumento de progresso da humanidade. Veicula
nogdes, conceitos e valores que visam a adaptacdo do individuo a um sistema social alinhados a
acles de manutencdo das estruturas sociais dominantes. ()

A escola é investida de um otimismo utilitario, que resulta da compreensao de que a ela cabe
contribuir para a ascenséo social, reorganizando a sociedade, para alcancar o progresso. ( )
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O professor é o centro do processo pedagdgico. E aquele que dirige, organiza, treina, transmite
o conhecimento como verdade e certeza cientifica. Enfatiza a memorizacéo, avalia a reproducéo
do conhecimento ensinado, age para evitar o erro e controlar o processo de aprendizagem. ( )

O ensino e a aprendizagem enfatizam a transmissdo do conhecimento, mediado ou n&o pelas
TIC’s, a repeti¢do de exercicios e atividades. Traduzem uma concep¢do coerente com a Vvisdo
tecnicista de planejar, organizar, dirigir e controlar. O rigor metodolégico, a objetividade e a
neutralidade se estendem para o ambito da pratica pedagogica. Evidenciam um progresso que se
inicia com o que é considerado mais simples e segue para 0 mais complexo. O ensino e a
aprendizagem estdo relacionados com a memorizacdo e reproducdo de ideias e modelos
centralizados no desempenho individual. ()

22.3. Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Anisio Teixeira, Comenius, Dewey, Herbart, Lourenco Filho,
Skinner, August Comte, Emile Durkheim.

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5
obras (se necessario listar mais autores/obras fazer uma breve exposicdo nas observagdes).

Outros autores

22.4. Perspectiva
Fenomenoldgica

INDICADORES

OBSERVACOES

A educacao é compreendida como um processo aberto, continuo que valoriza a subjetividade e
a intersubjetividade, o diélogo, a busca de sentidos. Busca o significado das experiéncias
vividas, valoriza o processo de formacdo e a compreensdo do fendmeno educativo de forma
rigorosa. ( )

A escola é apreendida em sua complexidade dos sujeitos, da pessoa; € um espaco de maltiplas
relacBes pessoais, é percebida como experiéncia vivida que promove autonomia do ser e a partir
de acBes que ressignificam as experiéncias subjetivas.  Apreendem/constroem
sentidos/significados dos saberes humanos. A escola € um espaco de criagdo e re-criagdo de
sentido e significados. ( )

O professor tem papel pedagdgico articulador, ativo no processo de desvelamento de sentidos e
de significados do conhecimento. Assume uma relacdo dialégica com os alunos. Enfatiza a
experiéncia vivida. ( )

O processo de ensino-aprendizagem visdo desvelamento de sentidos e significados, que se
apresentam a consciéncia do sujeito. A busca de significado sobrep8e-se a mera transmissdo do
contetdo. Estimula-se a ressignificacdo das experiéncias vividas, a abertura constante para a
revisdo do conhecimento e a transformacédo do sujeito e da cultura do aluno. ( )

22.5. Referencial utilizado
Autores propostos pela ficha: Husserl; Heidegger; Merleau-Ponty; Paul Ricoeur; Bachelard;
MikelDufrenne, Max Scheler, Alfred Schiitz, Jean-Paul Sartre.
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Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5
obras (se necessdrio listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observagdes).

Outros autores: José Ternes, Addo Peixoto, Marli Bulcdo, Elyana Barbosa, Constanca César,
Antonio Muniz de Rezende, M. Aparecida Bicudo, Ernildo Stein, Joel Martins, Yolanda Cintréo
Forghieri e outros.

22.6. Perspectiva
Materialista-Historico
Dialética

INDICADORES

OBSERVACOES

A educacdo é compreendida como processo humanizador de carater técnico, politico e social.
Implica o carater relacional em que os sujeitos apropriam-se das praticas culturais
historicamente construidas, transformam o mundo e a si mesmos. Decorre de uma relagcdo
dialética entre a producdo e a transmissdo de conhecimentos assumindo um potencial
transformador da sociedade. ( )

A escola é parte inseparavel da totalidade social, e como tal, apresenta as mesmas situacfes de
reproducéo e de mudanca que caracterizam aquela totalidade. Representa uma possibilidade de
ruptura e transformacdo da sociedade ao proporcionar a construcdo do conhecimento
emancipador. ()

O professor é sujeito historicamente situado, marcado pelas relagBes politicas, econdmicas e
culturais, produto e produtor da realidade social. O professor é mediador, intelectual defensor de
uma atitude de resisténcia, uma ac¢do que provoca engajamento e participacdo no processo de
mudanca social. Oportuniza construgdes diversas, de maneira critica, aberta e autbnoma, o que
demanda a elaboracéo reflexiva e saberes emancipatérios. ( )

O processo de ensino-aprendizagem se expressa huma praxis que propicia construcdes de
conhecimentos e de sujeitos criticos, abertos, autbnomos e emancipados. O dialogo, a reflexao,
a contradicdo e o conflito sdo elementos essenciais para implicar os sujeitos em uma rela¢éo de
aprendizagem na qual a internalizacdo e construgdo de conhecimentos possibilita a
transformac8o das relages e da sociedade. ( )

22.7. Referencial utilizado

Autores propostos pela ficha: Marx; Gramsci; Adorno; Marcuse; Mészaros; Vygotsky;
Leontiev; Luria; Wallon; Freire.

Escreva no campo (cor branca) as referéncias utilizadas. Usar as normas da ABNT. Listar no maximo 5
obras (se necessério listar mais autores/obras fazer uma breve exposi¢do nas observagdes).

Outros autores: Saviani; Frigotto; Gonzalez Rey; Angel Pino; Luis Carlos de Freitas; Newton
Duarte; Maria Tereza Assuncdo de Freitas; Libaneo e outros.

23. RESULTADOS:

23.1. O autor articula os dados aos fundamentos tedricos? (O pesquisador apoia-se Nnos
autores de referéncia para apresentar/discutir os resultados?).

() sim () ndo () outra resposta
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24. CONCLUSAO:

24.1. Ha articulagéo entre a problematizacdo, os objetivos e os resultados apresentados
nas consideracdes finais?

() sim () ndo () outra resposta

24.2. O autor se posiciona sobre aquilo que se propds fazer? OBSERVACOES
() sim () ndo () outra resposta
25. OBSERVACOES | 25.1. Outro aspecto importante do trabalho que merece ser ressaltado/ Observacdes OBSERVACOES
FINAIS pertinentes e complementares O leitor pode escrever no campo (cor

branca) as informagdes que achar
pertinente. Faz comentarios finais. E aqui
que o leitor vai especificar quando é ele
quem interpreta alguma informacdo (sua
opinido) ou é o autor que deixa claro
algum assunto.

Fonte: Ficha de Andlise revista no XX Seminario da Pesquisa/ I| REDECENTRO, realizado na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS — 28 a 30

de maio de 2012.
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