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RESUMO

Considerando que o papel fundamental da escola ¢ a formagdo integral do aluno e que a
Orientacdo Sexual ¢ parte desse processo, a LDB/1996 estabeleceu que ela estivesse presente
nos conteudos escolares da Educagao Basica como “tema transversal” inscrito nos Parametros
Curriculares Nacionais (1998). A proposta desses parametros reconhece que a sexualidade
interfere significativamente no desenvolvimento do ser humano - ¢ uma necessidade bésica,
influencia pensamentos, sentimentos, acdes e interagdes. Nesse sentido, a Orientagao Sexual
pode constituir-se num fator importante para o desempenho escolar dos alunos, uma vez que
essa questao envolve relagdes interpessoais mais saudaveis e aumento da autoestima. Este
estudo tem o proposito de investigar a Orientagdo Sexual trabalhada em sala de aula pelo
professor de Educacdo Basica como determinam os PCN (1998). O objetivo ¢ identificar e
caracterizar o conteudo das possiveis Representacdes Sociais construidas por esses
professores em 11 escolas publicas da cidade de Uberaba-MG@G, sobre Orientacdo Sexual. Para
isso, procurou-se: a) tracar o perfil dos sujeitos pesquisados; b) identificar o Nucleo Central
das Representagdes Sociais que os professores, de 7 escolas municipais e 4 estaduais, estdo
construindo sobre a Orientacdo Sexual trabalhada em sala de aula; c) investigar, na
perspectiva desses professores, se a realizacdo dessa atividade tem se constituido em fatores
que auxiliam o desempenho escolar dos alunos das turmas de 5° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Insere-se na Linha de Pesquisa Desenvolvimento Profissional, Trabalho
Docente e Processo Ensino-Aprendizagem do Programa de Po6s Graduagdo em
Educacdo/Mestrado da UNIUBE. Filia-se também a um Projeto Guarda-chuva: Sexualidade
na Adolescéncia — contribui¢des da Teoria das Representacdes Sociais para a Educagao
Bésica, aprovado pelo Edital FAPEMIG 13/2012, Pesquisa em Educagdo Basica, acordo
CAPES/FAPEMIG. Apresenta abordagem qualiquantitativa, desdobrando-se em uma
pesquisa bibliografica e de campo que toma como referencial teérico metodologico a Teoria
das Representagdes Sociais, explicitada por Moscovici (2003/2012) e Subteoria do Nucleo
Central de Abric (2000). Com rela¢do aos procedimentos de coleta dos dados, foi utilizado
um questionario contendo questdes abertas e fechadas, aplicado a 162 participantes,
professores das referidas escolas. Os dados coletados foram analisados com o auxilio da
Subteoria do Nucleo Central, tratados pelo sofiware EVOC, com os pressupostos da Analise
de Conteudo de Bardin (1979) e Minayo (2013). As analises mostram que esses professores
tém construido representacdes sobre a Orientacdo Sexual realizada por eles em sala de aula, a
partir de sentimentos que denotam ser essa atividade necessaria para os alunos, uma vez que
buscam por informagoes que sdo motivadas pela curiosidade. Ao mesmo tempo em que
orientam seus alunos, promovem o respeito a si € ao outro. Os resultados apontam também
que, embora os professores reconhecam a importancia da Orientacdo Sexual em sala de aula,
para a maioria, ou seja, 70% dos participantes, esse trabalho quando se realiza ¢ motivado por
iniciativa individual dos docentes. Esse fato representa aspecto negativo, pois, conforme
hipotese inicial levantada neste estudo, o desempenho escolar dos alunos e consequentemente
o desenvolvimento integral do individuo, como prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira, parece estar comprometido.

Palavras-chave: Orientagdo Sexual. Educacao Basica. Representagdes Sociais.



ABSTRACT

Seeing that the crucial role of school is the integral formation of the student and the Sexual
Orientation is part of this process, the LDB/1996 established that it was present in the school
subjects of Basic Education as "cross-cutting theme" registered in the National Curriculum
Parameters (1998). The proposal of these parameters recognizes that sexuality interferes
significantly in the human development — it is a basic necessity, influences thoughts, feelings,
actions and interactions. In this sense, the Sexual Orientation can constitute an important
factor for the school performance of students, once it issue involves more healthy
interpersonal relationships and increased self-esteem. This study aims to investigate the
Sexual Orientation worked in the classroom by the teacher of Basic Education how is
determined by the NCP (1998). The objective is to identify and characterize the content of the
possible Social Representations constructed by these teachers about Sexual Orientation in 11
public schools in the city of Uberaba, Minas Gerais. For this, we tried up: a) trace the profile
of the subjects; b) identify the Central Core of Social Representations that teachers of 7
municipal and 4 state schools are building about the Sexual Orientation worked in the
classroom; c) for the purpose of these teachers, investigate whether the implementation of this
activity has been constituted as factors that help the school performance of students in the
classes of 5th to 9th grade of the Basic Education. It is part of the Professional Development
Research Line, Teaching Work and Teaching-learning Process Graduate Program in
Education/Master of UNIUBE. It also is affiliated to an Umbrella Project: Sexuality in
Adolescence — contributions of the Social Representations Theory for Basic Education,
approved by FAPEMIG Notice 13/2012, Research in Basic Education, CAPES / FAPEMIG
agreement. Presents a quali-quantitative approach, unfolding in a bibliographic and field
research that takes as theoretical framework the Social Representations Theory explicit by
Moscovici (2003/2012) and the Central Core Subtheory by Abric (2000). Relative to data
collection procedures, a questionnaire with open and closed questions was used, implemented
for 162 participants, teachers of those schools. The collected data were analyzed with the aid
of the Central Core Subtheory, treated by EVOC software, with the assumption of Content
Analysis by Bardin (1979) and Minayo (2013). The analyzes show that these teachers have
constructed representations about the Sexual Orientation held by them in the classroom, from
feelings that denote this activity be necessary for the students, once that they search for
information that is motivated by curiosity. While the teachers guide their students, they
promote respect for self and other. The results show also that although teachers recognize the
importance of Sexual Orientation in the classroom, for most, that is, 70% of participants,
when performing, this work is motivated by individual initiative of teachers. This fact
represents a negative aspect because as raised initial hypothesis in this study, the appropriate
school performance of students and consequently the integral development of the individual,
as provided by the Law of Directives and Bases of Brazilian Education, seems to be
compromised.

Keywords: Sexual Orientation. Basic Education. Social Representations.
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INTRODUCAO

A escola exerce papel fundamental na formagdo integral do individuo e a
Orienta¢do Sexual, que, ha algum tempo, ficava a cargo da familia, passou a fazer parte
do curriculo escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira, promulgada em
dezembro de 1996, determina que a Orienta¢do Sexual de criangas e jovens seja
trabalhada na Educacdo Basica, dentro dos contetidos escolares, a partir dos “temas
transversais”, estruturados nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1998/2001). As
propostas desses parametros reconhecem que a sexualidade interfere significativamente
no desenvolvimento do ser humano - ¢ uma necessidade basica, influencia pensamentos,
sentimentos, agdes e interacdes. Nesse sentido, a Orientagdo Sexual pode constituir-se em
fator importante para o desempenho escolar dos alunos, considerando que essa questio
envolve relagdes interpessoais mais saudaveis e elevagao da autoestima. Esta pesquisa
tem o proposito de investigar a Orientacdo Sexual trabalhada em sala de aula pelo
professor de Educacdo Basica, como determinam os PCN. Insere-se na Linha de Pesquisa
Desenvolvimento Profissional, Trabalho Docente e Processo Ensino-Aprendizagem do
Programa de Po6s Graduacdo em Educagdo/Mestrado da Universidade de Uberaba
(UNIUBE) e esta filiada também a um Projeto Guarda-chuva: Sexualidade na
Adolescéncia - contribuicdes da Teoria das Representacdes Sociais para a Educacao
Basica, aprovado pelo Edital FAPEMIG 13/2012, Pesquisa em Educacdo Bésica, acordo
CAPES/FAPEMIG. Tal projeto partiu de uma demanda de uma escola municipal de
Uberaba/MG e tem o propodsito de identificar e descrever o contetido das possiveis
representacdes sociais construidas pelos 501 alunos que cursam o 7°, 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental da referida escola.

Apds estudo sobre o tema da sexualidade, abordado pelos Parametros
Curriculares Nacionais (1998/2004), entendeu-se que o termo Orientagdo Sexual foi
utilizado com o proposito de designar todo trabalho realizado dentro do espaco escolar,
especificamente na sala de aula; lugar em que professores e alunos sao convidados a
construirem coletivamente o conhecimento, tornando-se, portanto, sujeitos ativos no
processo educacional.

Segundo Egypto (2012 p.15), o termo Orientagdo Sexual foi utilizado nos PCN

para diferenciar o trabalho pedagogico sistematizado, realizado pela escola, do processo
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mais amplo de educacdo sexual propiciado pela familia e sociedade. Para esse autor, ¢ uma
maneira de estabelecer diferengas de espago e abordagem.

A trajetdria da preocupagdo com esse tema perpassa minha atuacdo como pedagoga e
professora da Educa¢dao Bésica em duas escolas publicas da cidade de Uberaba, uma
municipal e outra estadual. Ao me deparar com o desafio de conhecer e trabalhar a
Orientagdo Sexual em sala de aula, verifiquei que essa tarefa ndo seria facil. Por outro lado,
observei a caréncia de informagdes adequadas que os alunos apresentavam sobre esse assunto
e como tal fato influenciava o envolvimento deles em relagdo a aprendizagem dos outros
conteudos do curriculo escolar. Verifiquei também que hé certa resisténcia dos educadores em
trabalhar o tema da sexualidade, ndo por considera-lo irrelevante, mas por falta de uma
proposta escolar comprometida com o desenvolvimento dessa atividade. Foi essa inquietude
que impulsionou o interesse em estudar e aprofundar conhecimentos nessa area.

O desejo de conhecer o proprio corpo e suas manifestacdes no ambito da sexualidade
provoca ansiedade por parte dos jovens em idade escolar. Esse desejo, se satisfeito, contribui
para o aprendizado efetivo dos contetdos escolares. Segundo os Pardmetros Curriculares
Nacionais (2001 p.117), a proposta ¢ que a escola e o professor desenvolvam o tema da
sexualidade voltado para as “dimensdes biologica, psiquica e sociocultural” do ser humano.
Esse documento destaca ainda que as curiosidades apresentadas pelas criangas e jovens sobre
sexualidade se devem, em grande parte, aos programas veiculados pela midia, em particular
nas telenovelas e nos filmes. Tais programas apresentam, muitas vezes, conteudos eroticos,
que provocam fantasias sobre a sexualidade, distorcendo sua verdadeira significagdo.
Determinados grupos familiares também desenvolvem conceitos erroneos sobre sexualidade e
os transmitem aos filhos.

Os alunos, por sua vez, trazem essas e outras questdes vivenciadas por eles no espaco
familiar e social para dentro do ambiente escolar. Por isso, ¢ importante que a escola insira a
Orientacdo Sexual como um tema a ser trabalhado, ndo s6 como parte do conteudo de
Ciéncias, mas também de forma transversal, dentro dos outros conteudos oferecidos na
programacao curricular. O assunto da sexualidade, explicito ou ndo, perpassa o cotidiano
escolar de varias formas, tanto na sala de aula, quando acontecem algumas manifestagdes dos
alunos, quanto na forma de a escola lidar com certos valores demonstrados por seus
profissionais. Nesse sentido, trabalhar com o tema da sexualidade ¢ uma necessidade do
mundo contemporaneo. Além de contribuir para o esclarecimento sobre prevengdo de

Doencgas Sexualmente Transmissiveis e AIDS, a Orientacdo Sexual na escola também
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contribui “para a prevencao de problemas graves como abuso sexual e a gravidez indesejada”
(Brasil, 2001 p.114).

Embora existam alguns estudos e pesquisas sobre questdes relacionadas a
sexualidade de criangas e jovens, acreditamos que muito hd para investigar, pois trata-se de
um tema complexo que diz respeito a subjetividade do ser humano.

Nesse contexto, o professor, como agente formador de opinides ¢ mediador de
conhecimentos dentro do ambiente escolar, conhece melhor os mecanismos utilizados pelos
alunos para as diversas manifestacdes na area da sexualidade e pode intervir, orientando-os
em suas duvidas e curiosidades. Mas, para orientar corretamente seus alunos, o professor deve
buscar informagdes cientificas que possam oferecer seguranga ao didlogo e as discussdes
sobre o assunto.

Este trabalho de pesquisa pretende identificar e caracterizar o contetido das possiveis
representacdes sociais construidas pelos professores de Educacao Basica de 11 (onze) escolas
publicas da cidade de Uberaba-MG, sobre Orientacdo Sexual.

Para o alcance desse objetivo, algumas questdes nortearam nosso trabalho, a saber:

a. Como as caracteristicas socio-econdmico-culturais dos participantes da pesquisa
influenciam a constru¢do de suas Representagdes Sociais sobre a Orientacdo
Sexual nas escolas?

b. Como parece estar estruturada a organizagao interna das Representacdes Sociais
construidas pelos professores das turmas de 5° ao 9° ano das onze escolas
publicas da cidade de Uberaba/MG, sobre a Orientagcdo Sexual trabalhada por
eles em sala de aula?

c. Como ocorre a Orientacdo Sexual realizada em sala de aula pelos professores?
Essa orientacdo tem contribuido para a melhoria do desempenho escolar de seus
alunos?

d. A partir da identificacdo e andlise das Representagdes Sociais dos professores das
referidas escolas sobre a Orientacdo Sexual, que contribui¢des podem ser
indicadas para auxiliar na realizacdo dessa atividade junto aos alunos?

Os objetivos da pesquisa foram delineados a partir dessas questdes norteadoras e se
constituem em: tragar o perfil dos professores pesquisados; identificar o Nucleo Central das
Representagdes Sociais que os professores, das turmas de 5° ao 9° ano de onze escolas
publicas da cidade de Uberaba-MG, estdo construindo sobre a Orientacdo Sexual trabalhada
por eles em sala de aula; investigar, na perspectiva desses professores, se a realizagcdo dessa

atividade tem se constituido em fatores que auxiliam o desempenho escolar do aluno da
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Educacdo Basica e contribuir, a partir da identificacdo e analise das Representagdes Sociais
sobre a Orientagdo Sexual, com discussoes, reflexdes e sugestdes que possam auxiliar o
professor na realizacao de tal atividade em sala de aula.

Nesta pesquisa, elegemos como referencial teorico-metodologico a Teoria das
Representagdes Sociais, explicitada por Moscovici (2012) e a Subteoria do Nucleo Central de
Abric (2000). A discussao desses referenciais, além de perpassar todo o estudo, ¢ realizada,
principalmente, na se¢ao seguinte.

Para subsidiar os estudos referentes a Orientacdo Sexual, objeto de estudo desta
pesquisa, apoiamo-nos em autores que tratam dessa tematica, como Altmann (2003), Bock
(2007), Louro (2012), Mamprin (2012), Egypto (2012), Freud (1976), Winnicott (1990),
Foucault (2014), dentre outros.

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualiquantitativa, descritiva, realizada a partir de
estudo tedrico e de campo. Para a coleta dos dados, utilizou-se um questionario (APEDICE
A) contendo questdes abertas e fechadas.

Gil (1995, p.124) define o questiondrio como uma “técnica de investigacdo composta
por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situagdes vivenciadas, etc.”. O questionario foi aplicado a 162 (cento e sessenta e dois)
sujeitos, professores de Educacdo Basica das turmas do 5° ao 9° ano de onze escolas publicas
da cidade de Uberaba/MG, no intuito de colher dados referentes ao perfil deles e elementos
que caracterizam as Representagdes Sociais construidas por eles. As escolas foram
subdivididas em dois grupos: municipais e estaduais, sendo sete escolas municipais e quatro
estaduais.

O critério utilizado para a escolha dessas escolas estd vinculado & LDB, ao publico
alvo, aos objetivos estabelecidos e as hipoteses levantadas.

E sabido que a LDB/96 definiu competéncias para a organizacio do sistema de ensino
nacional delimitando responsabilidades para a Unido, Estados e Municipios.

De acordo com essa delimitagdo, coube a Unido a gestdo do ensino superior; aos
Estados, prioritariamente, a gestdo do ensino de segundo grau e, em regime de colaboragao
com os Municipios, também a gestdo do Ensino Fundamental, sendo esse ultimo de
responsabilidade maior dos Municipios.

Na cidade de Uberaba/MG, as escolas estdo organizadas em concordancia com essa

determinagdo legal. O Sistema Municipal de Ensino ¢ responsavel por um numero maior de
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escolas de Ensino Fundamental dos 6 aos 14 anos, que corresponde as turmas de 1° ao 9° ano,
cabendo ao Sistema Estadual de Ensino um numero menor de escolas nessa modalidade de
ensino. Para que houvesse coeréncia com a organizacdo empreendida hoje, nas escolas do
municipio de Uberaba/MG, foi eleito para este estudo, um nimero maior de escolas
municipais em detrimento das estaduais. Acreditamos que tal escolha contribuiu de maneira
eficaz para o alcance dos objetivos da pesquisa.

Antes de iniciar os estudos, realizamos uma busca nos “sites” SCIELO, LILACS,
PEPSIC, CAPES, para verificar o que ja havia sido pesquisado sobre o tema referente ao

objeto de estudo da pesquisa. Os resultados estdo representados na tabela seguinte:

Tabela 1 — Estudo do conhecimento envolvendo trabalhos cientificos publicados que abordam
a tematica das Representagdes Sociais e/ou Orientagao Sexual

Nuamero de
Sites Descritores trabalhos Lidos
encontrados
Teoria das Representacdes Sociais 248
) N 06

Orientacao Sexual 141 12
SCIELO Orientacdo Sexual na Escola 18 12

Representagdes Sociais € a

Orientag¢ao Sexual na Escola Zero

Teoria das Representagdes Sociais 389 05

Orientagao Sexual 1904 12
LILACS Orientacao Sexual na Escola 51 10

Representagdes Sociais e a

Orientagao Sexual na Escola Zero

Teoria das Representagdes Sociais 05

) ~ 01

Orientacao Sexual 01 01
PEPSIC Orientac¢ao Sexual na Escola Zero

Representagdes Sociais € a

Orientag¢ao Sexual na Escola Zero

Teoria das Representagdes Sociais 961 05

Orientacao Sexual 515 07
CAPES Orientacao Sexual na Escola 192 07

Representagdes Sociais € a

Orientacao Sexual na Escola 55 05

Fonte: dados da pesquisa

Durante o processo de pesquisa, leitura e coleta de informacdes contidas nos trabalhos
relacionados nos “sites” que fazem parte da tabela acima, foi possivel constatar que a maioria
deles aborda o tema das “Representagdes Sociais” vinculado a pesquisas nas areas de

psicologia social e saude.
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Considerando a pertinéncia e coeréncia dos assuntos discutidos nas publica¢cdes com
0s objetivos desta pesquisa, foram selecionados, para leitura e reflexdo, alguns trabalhos que
serviram de aporte tedrico na elaboragao e conclusao deste estudo.

Para ilustrar, citamos aqui um dos trabalhos publicados pelo SCIELO, que serviu de
referéncia para nosso estudo: Educacdo sexual na escola a partir da psicologia historico-
cultural. Trata-se de um artigo publicado na Revista Psicologia em Estudo, vol.17 n°l,
Maringd, Jan./Mar.2012, de autoria de Ana Claudia Bortolozzi Maia, Nadia Mara Eidt, Bruna
Mares Terra, Gabriela Lins Maia. Esse artigo relata um projeto na area da Psicologia da
Educacdo, com referencial historico-cultural. Segundo suas autoras, o projeto foi
desenvolvido numa escola de Ensino Fundamental, com o objetivo de oferecer educagdo
sexual para adolescentes auxiliando-os na vivéncia autonoma e responsavel de sua
sexualidade. A intervencao ocorreu em 15 encontros semanais, com o uso de diferentes
estratégias metodoldgicas, abrangendo diversos temas ligados diretamente ao assunto em
destaque. De acordo com as autoras, alunos e professores avaliaram a proposta de intervengao
como satisfatoria e necessaria na escola. Palavras-chave: Sexualidade. Educagao. Psicologia
historico-cultural.

Outro trabalho analisado foi Psicologia Escolar e formagdo continuada de professores
em género e sexualidade. O artigo dos autores Marivete Gesser, Leandro Castro Oltramari,
Denise Cord e Adriano Henrique Nuernberg teve como objetivo identificar as contribui¢des
teorico-metodolodgicas da Psicologia Escolar e areas afins, voltadas & formagao de professores,
para lidar com questdes relacionadas a gé€nero e sexualidade no contexto escolar. Na
introducao desse trabalho, foram identificados os documentos oficiais que norteiam a atuagao
dos profissionais da educagdo nas questdes ligadas a sexualidade, com énfase nos Parametros
Curriculares Nacionais. Em seguida, buscou-se problematizar o lugar ocupado pelo professor
nessas politicas educacionais e os limites que esse profissional pode encontrar quando se
propde a realizar um trabalho de educagdo sexual na escola. Finalizando, foram apontados
alguns pressupostos que possibilitam ao professor desenvolver estratégias para lidar com as
expressoes de sexualidade em sala de aula, a partir de uma perspectiva norteada pelos
principios dos direitos humanos, alteridade e protagonismo social. Palavras-chave: Psicologia
Escolar. Formagdo de professores. Sexualidade.

Analisando ainda as publicagdes cientificas, destacamos o estudo intitulado: O que
pensam os adolescentes sobre o amor e o sexo? Um estudo na perspectiva das representagoes

sociais. Vanuzia Costa e Sheyla Christiane Santos Fernandes sdo as autoras desse trabalho
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publicado pela Revista Psicologia & Sociedade; 24(2), p.391-401, 2012, que tem por objetivo
compreender as representagdes sociais do amor e do sexo para adolescentes de uma capital do
Nordeste, além de analisar as relagdes dessas representagdes com os dados socio-
demograficos. Participaram desse estudo 301 adolescentes com idade entre 12 e 18 anos, 57%
do sexo feminino, 43% do masculino. Para coleta dos dados, foi utilizado um questionario e
um teste de associagdo livre de palavras. A categorizagdo em torno de eixos tematicos
apontou companheirismo, carinho e sentimento como representacdes do amor; prazer,
sentimento e prevengdo como representacdes do sexo. Palavras-chave: Adolescéncia. Amor.
Sexo. Representacdes Sociais.

Prosseguindo nossa anélise, encontramos um trabalho cujo titulo Compreensdo sobre
sexualidade e sexo nas escolas segundo professores do ensino fundamental nos chamou a
aten¢do. Tal artigo das autoras Julieta Seixas Moizés e Sonia Maria Villela Bueno, publicado
em marco de 2010, pela Revista da Escola de Enfermagem da USP, vol.44 n° 1, tem como
objetivo identificar a maneira como professores do Ensino Fundamental compreendem a
sexualidade e o sexo na escola, através do levantamento de dados relativos a essas questdes
no cotidiano escolar. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, humanista, realizada por meio de
pesquisa-acdo. A coleta de dados se deu por meio da observagdo participante e entrevista
individual, usando um questiondrio com questdes norteadoras. A andlise dos dados
possibilitou apreender que a maioria dos professores valoriza o didlogo como meio de
orientacdo aos alunos. Destacam também a necessidade de obterem apoio de profissionais
qualificados sobre a tematica e ddo relevancia a participacdo da familia no processo de
orientagdo. As autoras constataram que, nesse processo, a escola pode ser o recurso para
ajudar familiares, professores e alunos a compreenderem melhor os pressupostos da educagao
sexual e os profissionais da satde sdao grandes aliados, no sentido de conscientiza-los e
orienta-los. Baseando-se nos achados, desenvolveram-se acdes/intervengdes educativas junto
aos professores, visando prepara-los para atuarem como agentes multiplicadores no cotidiano
escolar. Descritores: Sexualidade. Ensino Fundamental e Médio. Educacao Sexual. Pessoal da
saude.

Ressaltamos também, neste estudo, o artigo do Professor Nilson Fernandes Dinis,
Doutor em Educagdo e professor no Departamento em Educagdo da Universidade Federal de
Sao Carlos, cujo titulo ¢ Educacgdo, relagoes de género e diversidade sexual, publicado pela
Revista Educ. Soc., Campinas, vol. 29, n. 103, p. 477-492, maio/ago. 2008. De acordo com o
autor, ha, no Brasil, muitos estudos sobre a exclusdo de mulheres, porém poucos estudos

educacionais acerca do tema da diversidade sexual. Essa auséncia, segundo ele, pode ser
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causada pela predominancia de proposicdes essencialistas e excludentes nos conceitos
utilizados para pensar identidades sexuais e de género. Nesse sentido, constatamos que esse
artigo tem o propdsito de discutir o tema da inclusdo de grupos minoritarios representados por
feministas, “gays” e lésbicas. Procura fazer também uma analise critica das representagdes
sexuais e de género produzidas pela midia e ainda apresentar novas formas de linguagem que
possam descontruir as estruturas com identidades bindrias como homem-mulher e
heterossexual-homossexual, produzidas pelo discurso educacional. Segundo Dinis (2008), o
estudo esta pautado no pressuposto de que o Estado se vé pressionado por documentos, como
a Declaracdo Mundial sobre a Educagdo Superior no Século XXI e Conferéncias Ibero-
Americanas de Educagdo, a investir no ensino superior para promover, além da difusdo dos
conhecimentos cientificos, o desenvolvimento de politicas publicas de inclusao que
viabilizem o respeito aos direitos humanos e o exercicio da cidadania. O autor coloca que,
embora os PCN (1997) ressaltem a necessidade de se tratar a sexualidade como um tema
transversal, nada ¢ mencionado, especificamente, em relagdo as diversidades sexuais e de
género. De acordo com suas afirmagdes, a grande guinada nos estudos de géneros se deu nos
anos 1990 com alguns trabalhos publicados nessa area; entre eles, o livro Género, sexualidade
e educagdo: uma perspectiva pos-estruturalista (1997), da historiadora brasileira Guacira
Lopes Louro. Dinis aborda também ideias de pensadores como Larrosa (1994), Silva (1993),
Foucault (1988), Britzman (1996), Costa (1994) e outros. Palavras-chave: Género.
Diversidade sexual. Exclusdao. Educacao.

Considerando também a andlise de outros trabalhos desenvolvidos nessa mesma
tematica, foi possivel observar que muitos deles discutem aspectos relacionados a importancia
da Orientagdo Sexual nas turmas de Educacdo Basica, para o processo ensino-aprendizagem,
reafirmando o que esta proposto nos PCN. Ponderando esse aspecto, esclarecem que o
referido tema envolve questdes de género, relacionamento humano, prevengdao em relagdo a
saude, valores éticos e morais, homossexualidade, enfim, assuntos vivenciados
cotidianamente pelos individuos dentro e fora do ambiente escolar.

A maioria dos trabalhos encontrados apresenta e discute resultados de pesquisa
voltados para assuntos ligados a sexualidade e relacdes de género presentes na escola. No que
se refere a Orientagdo Sexual, objeto de estudo desta pesquisa, ha de se destacar um ponto
comum entre eles: a reflexdo sobre a necessidade de que a escola e os profissionais de
educacdo que nela atuam, abram espago para o desenvolvimento de atividades que coloquem

em permanente discussdo o referido tema e suas diversas abordagens.
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Nesse sentido, foi possivel observar que ha uma quantidade razoavel de trabalhos
cientificos, envolvendo a tematica da sexualidade, disponiveis nos diversos sites.

Assim, em coeréncia com esses estudos e por meio de instrumentos cientificos
adequados de pesquisa, foi realizado, neste trabalho, o levantamento quantitativo e qualitativo
dos dados obtidos, a tabulag¢dao dos resultados encontrados, utilizando-se tabelas e graficos ¢ a
analise descritiva do contetido das questdes abertas dos questionarios aplicados.

Os estudos realizados, foram organizados, neste texto, em 3 capitulos, além desta
Introducao e das Consideragdes Finais.

A Introducdo procurou justificar ndo s6 a importancia desta pesquisa, como também
clarear sobre o que nela trata, a hipotese, os objetivos e a metodologia adotada. Destacamos o
trabalho com a Orientagdo Sexual em sala de aula, referendado na LDB/1996 e organizado
pelos PCN; discutimos sobre o porqué da escolha do termo Orientagdo Sexual e nao
Educacdo Sexual; apresentamos o motivo pelo qual elegemos o referido tema para estudo;
enumeramos 0s objetivos propostos e suas respectivas questdes norteadoras; identificamos o
referencial tedrico- metodologico e os instrumentos utilizados para coleta e analise dos dados
e, ainda, delimitamos os critérios que justificaram a escolha das escolas e do publico alvo
desta pesquisa.

A procura por respostas as questdes expostas permitiu a constru¢do desta dissertagao,
que, no intuito de possibilitar uma leitura clara e proporcionar uma melhor compreensao do
interlocutor, como ja afirmamos anteriormente, foi organizada em trés capitulos.

No capitulo 1, consta o estudo do tema Orienta¢do Sexual, destacando o seu aspecto
historico; as deliberagdes legais para a organizagdo do trabalho na escola, contidas nos PCN;
os desafios do professor contemporaneo bem como o trabalho com a Orientagdo Sexual e as
diversas abordagens que envolvem o assunto da sexualidade humana.

No capitulo 2, est4 delineado todo o referencial tedrico-metodologico deste estudo que
se constitui da Teoria das Representacdes Sociais, Subteoria do Nucleo Central e instrumentos
de coleta e andlise de dados, incluindo algumas reflexdes sobre a metodologia adotada e os
dados coletados.

O capitulo 3 contém a analise detalhada dos questiondrios aplicados aos professores de
Educacao Basica, explicitando quais as Representagdes Sociais apresentadas por eles sobre a
Orientagdo Sexual trabalhada em sala de aula. Esse item estd organizado em trés eixos: 1-
perfil dos participantes; 2-Orientacdo Sexual- o que dizem os professores, 3-O Nucleo Central

das representagdes- a técnica de associagao livre de palavras.
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Nas Consideragdes Finais desta dissertacdo, estdo presentes as reflexdes e as analises
sobre os dados coletados, as hipoteses levantadas, juntamente com as contribui¢des tedricas
discutidas ao longo do estudo. Por fim, de posse desse material, apontamos algumas sugestoes

que poderao oferecer suporte ao trabalho do professor em sala de aula.
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CAPITULO 1 - ORIENTACAO SEXUAL: UM TEMA EM DISCUSSAO

Sabe-se que a Orientacdo Sexual ¢ um dos temas transversais abordados pelos PCN
(1998/2001) e que foi instituida apos diversos estudos que comprovaram a necessidade do
desenvolvimento desse trabalho no ambiente escolar, espaco responsavel pela formagao
integral do individuo.

O objetivo principal deste capitulo ¢ apresentar e discutir o tema da Orienta¢do Sexual,
objeto de estudo proposto nesta pesquisa. Para isso, faz-se necessaria a exposicao de um breve
histérico sobre o referido tema, para localiza-lo no espago € no tempo em que esta inserido,
bem como compreender o porqué de sua abordagem na escola, permeando todos os contetidos
curriculares, como estabelecem os PCN (1998/2001).

Além do contetdo histdrico, serd discutido também como estd instituida a organizacao
do trabalho escolar no que tange ao assunto da sexualidade, preconizado nos PCN
(1998/2001), destacando aspectos da postura do professor ¢ da escola com referéncia ao tema
em questao.

Considerando a figura do professor, sujeito deste estudo, sera apresentado um item,
enfatizando os desafios contemporaneos para exercicio da docéncia e o trabalho, em sala de
aula, com o tema da Orienta¢dao Sexual.

Com o proposito de ampliar conhecimentos acerca do assunto que envolve a
sexualidade humana e facilitar a anélise dos questionarios aplicados aos professores, sao
apresentadas ainda diversas abordagens a luz de alguns autores que se dedicaram ao estudo
desse tema.

Sao abordados, também, tedricos que se fundamentaram na psicandlise para discutir
questdes do desenvolvimento sexual, como Freud e Winnicott e, na filosofia, representada,
neste estudo, por Foucault.

Tais abordagens poderdo contribuir para a elucidacdo dos objetivos propostos e das

hipoteses levantadas neste estudo.

1.1 ORIENTACAO SEXUAL NA ESCOLA - BREVE HISTORICO

A questdo da sexualidade na escola ndo ¢ algo novo. Esse assunto tem sido tema de
estudo apresentado e discutido em varios paises, desde o século XVIII, segundo afirmagdes de

Aquino (1997, p. 107):
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[...] embora pouco se saiba sobre a histéria da ‘entrada’ da sexualidade
na escola, alguns estudiosos apontam que na Franga, a partir da
segunda metade do século XVIII, a chamada educacdo sexual
comecou a preocupar os educadores, coincidindo com o
desenvolvimento de nogdes relativas a repressao das manifestacoes da
sexualidade infantil.

Nessa época, a preocupagdo maior da sociedade e da escola era coibir a masturbagdo
na infancia, considerando o ideario de Rousseau, o grande pensador francés. Para Rousseau, o
objetivo da educacdo consiste ndo em ensinar a virtude ou a verdade, mas em preservar o
coracdo do vicio e o espirito do erro. Em outras palavras, a ignorancia total sobre o assunto da
sexualidade, por parte das criangas, garantiria a manutengdo da pureza infantil.

De acordo com Foucault (2014), a partir do século XVII, houve grande producdo de
discursos sobre o sexo, baseada na técnica da confissdo, difundida pela Igreja, com o objetivo
de possibilitar a constitui¢do da sexualidade como objeto de verdade. Por meio desse
dispositivo, difundiram-se amplamente os aspectos envolvendo o sexo e seus prazeres. O
efeito dessa producao de discursos considerados “verdadeiros” sobre o sexo constituiu-se em
um saber, atingindo a pedagogia. Para o autor, essa busca da verdade, constituida por praticas
discursivas e nao discursivas, procura produzir uma concepgao de pessoa enquanto sujeito de
uma sexualidade, isto €, a formagdo de saberes e poderes que buscam normatizar, controlar e
estabelecer verdades na relagdo do individuo com seu corpo e seus prazeres.

Por muito tempo, as questdes que envolvem o sexo foram estabelecidas e reguladas
pela Igreja e suas concepgdes. Para Foucault (2014), o objetivo principal, nesse caso, ndo era
reprimir, mas controlar as manifestacdes sexuais de qualquer natureza, com o argumento de
que muitas delas eram pecaminosas. De acordo com o julgamento da hipocrisia burguesa
reproduzido pela Igreja, o sexo deveria servir apenas aos principios da procriacdo. Esse tipo
de pensamento, veiculado pela Igreja, perdurou por longa data e repercute, ainda hoje, nas
mais diversas culturas.

Segundo Altmann (2003), no século XIX, fugindo aos determinantes religiosos,
comegou a nascer uma nova maneira de encarar o sexo, que se desenvolveu respeitando trés
grandes eixos: o da pedagogia, o da medicina e o da demografia. O Estado passou a
administrar a questdo sexual, convocando cada individuo e a sociedade como um todo a se
posicionarem em sentido de vigilancia. Na vida politica, o sexo apareceu como parte da

constitui¢do do corpo humano e como regulador das populagdes.
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Ja para Dantas (2010 p.715), a sexualidade, que até o século XVII era analisada e
explorada somente pela Igreja, passou, a partir do século XVIII, a ser observada e controlada
pelos diferentes campos do conhecimento cientifico, como pedagogia, medicina, psicologia e
economia, que se apropriaram dos mecanismos do saber sacramental, utilizado pela prépria
Igreja em seus confessionarios. Assim, os dogmas religiosos que estimulavam os individuos a
confessar suas vivéncias sexuais foram, de certa maneira, adaptados pela ciéncia. De acordo
com a autora, a tematica sexual passou a fazer parte dos diversos discursos, desde os das
obras autobiograficas até os dos consultorios psiquiatricos, das aulas de professores e dos
tratados cientificos. O aprimoramento dos estudos cientificos tinha como objetivo a analise
das perversoes e desvios sexuais, preocupando-se com a sexualidade de criangas, mulheres e
homossexuais. O século XIX foi marcado por periodos férteis em pesquisas e investigagoes,
sobretudo acerca da sexualidade feminina.

Voltando os olhos para o sistema educacional, Aquino (1997) elucida que no século
XIX, a abordagem da sexualidade foi retomada nas escolas francesas em decorréncia de
preocupagdes com o alto indice de doencas venéreas e de abortos clandestinos. Em 1920 foi
promulgada a lei francesa que proibia o aborto ¢ a propaganda anticoncepcional e, em 1973, a
educacado sexual foi inserida oficialmente nos curriculos das escolas daquele pais.

A historia da educacdo sexual no Brasil, de acordo com o referido autor, teve sua
primeira influéncia no século XX, em decorréncia de ideias trazidas por médicos higienistas
europeus, que se propunham a combater a masturbacdo, as doengas venéreas e preparar a
mulher para o exercicio da maternidade. No ano de 1920, alguns segmentos sociais feministas
reivindicaram a educacdo sexual nas escolas brasileiras, com objetivo de proteger a infancia e
a maternidade.

Segundo Aquino (1997), em decorréncia desse movimento, em 1928, num congresso
nacional de educadores, foi aprovada a proposta de um programa de educagdo sexual nas
escolas. Apos essa data até a década de 50, ndo se teve noticia de qualquer outro tipo de
iniciativa vinculada a educagao sexual.

Ja na década de 60, ocorreram experiéncias isoladas de trabalho com o tema da
educacdo sexual, em escolas publicas e particulares de Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sao
Paulo. Esse ultimo apresentou intensas mudangas nas abordagens anteriores em que
predominavam as informagdes dos aspectos biofisiologicos e os principios de normatizagao
de condutas. Em algumas escolas da capital paulista, os alunos eram convidados a escolher os

temas que seriam discutidos e debatiam abertamente todos eles, revelando que os programas
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adotados por essas escolas iam além da mera informagdo. O objetivo maior deles era a
formagao de conceitos e valores.

Contextualizando historicamente esses fatos, ¢ possivel dizer que o século XX,
especificamente os anos de 60, 70 e 80, foi marcado por diversos acontecimentos; entre eles,
liberagdo sexual, movimentos feministas, descoberta da cura para doencas sexualmente
transmissiveis, surgimento da pilula anticoncepcional, reinvindicagdes homossexuais e ainda
aparecimento da AIDS. Segundo Dantas (2010 p.720), a descoberta dos anticoncepcionais € a
divulgacdo dos novos métodos contraceptivos nas décadas de 60 e 70 contribuiram para a
desvinculagdo de sexo e procriacdo. A autora elucida que as lutas politicas do movimento
feminista reivindicaram, a partir de entdo, maior liberdade sexual para as mulheres, igualdade
de direitos entre os sexos, divorcio e valorizagdao do prazer feminino. Em consequéncia dessas
reivindicagdes, varias conquistas foram alcangadas. O assunto da sexualidade tomou grande
proporgao, fazendo parte de noticias em jornais, revistas e programas de televisdo. O orgasmo
feminino passou a ser valorizado e discutido por psicologos e sexdélogos. A industria
pornografica e de artigos sexuais se expandiu, transformando o sexo em um grande negocio.

Nesse sentido, destacamos também afirmagdes de Louro (2012 p.18/19) quando se
refere ao feminismo como um movimento social organizado. Ela aponta dois momentos
historicos importantes, que marcaram esse movimento. O primeiro deles, reconhecido como
“primeira onda” do feminismo, ocorreu na virada do século XIX para o XX, e se vinculou ao
movimento para estender o direito de voto as mulheres. Seu objetivo, segundo a autora, estava
ligado aos interesses das mulheres brancas de classe média. J& o segundo momento,
denominado por ela de “segunda onda”, aconteceu no final da década de 1960 e se voltou para
as construcdes tedricas debatidas por estudiosos e militantes, indo além das preocupacdes
meramente sociais e politicas. Louro (2012) coloca que o movimento feminista passou a se
expressar através de livros, jornais e revistas, uma vez que militantes feministas foram
participar do mundo académico, levando seus ideais para a construcao intelectual, no interior
das Universidades. Surgiram entdo, os estudos sobre a mulher, cujo objetivo era tonar visivel
aquela que fora historicamente ocultada.

No entanto, de acordo com dizeres de Dantas (2010), apds o “hedonismo” dos anos 60
e 70, ressurgiu o puritanismo e a moral sexual vinculados ao aparecimento da AIDS. A autora
coloca que tal fato contribuiu para gerar resisténcia a liberalizagdo da sexualidade, pois
acreditava-se que essa doenga era consequéncia da anarquia sexual e da faléncia dos valores

morais.
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Considerando, por outro lado, o aspecto que abrange o tema da sexualidade
desenvolvido na escola, Aquino (1997) afirma que o nosso pais passou por um periodo de
intensa repressdo em todos os segmentos sociais, apos os anos 70 e a maioria dos trabalhos
educativos envolvendo a educacgdo sexual foi interrompida naquele momento. Somente a
partir de 1975, renasceu o interesse pelo tema da sexualidade nas escolas, devido as
influéncias dos movimentos feministas. Esse autor enfatiza ainda que, “em 1979, a Fundagao
Carlos Chagas coordenou uma pesquisa com jovens de 15 e 17 anos para avaliar valores
relativos a sexualidade.” (p.110) O objetivo dessa pesquisa era promover a livre discussao de
normas, padrdes de comportamento e atitudes referentes ao aspecto da sexualidade. O
resultado desse trabalho deu origem a publicagdo de dois livros que serviram de referéncia
para outros trabalhos nessa area'.

Em decorréncia da descoberta da AIDS e o aumento da gravidez precoce entre os
adolescentes, houve, a partir dos anos 80, uma demanda maior de iniciativas na rede privada
de ensino de muitos Estados brasileiros, que contribuiu para intensificar a discussdo sobre a
inclusdo do tema educagdo/orientagdo sexual nas escolas do pais. Fora do ambiente escolar,
houve uma explosdo de servicos em redes do sistema telefonico, programas de radio e
televisdo, publicagdes em enciclopédias; todos com o objetivo de responder a questdes
relativas ao sexo. No ano de 1989, o Professor Paulo Freire, entdo Secretdrio Municipal de
Educagdo da cidade de Sao Paulo, implantou a orientagdo sexual em todas as escolas do
municipio, que, em 1992, atingiu aproximadamente 12 mil alunos. O fato marcante desse
trabalho foi a cuidadosa formacao de professores, organizada e orientada continuamente pelo
Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientagdo Sexual (GTPOS)?.

Inspiradas nesse exemplo, outras cidades como Porto Alegre, Floriandpolis, Campo
Grande, Goiania, Belo Horizonte, Santos e Recife também implantaram a orientagcdo sexual
nas escolas.

Como consequéncia desse processo historico, em 1995, o MEC (Ministério da
Educagdo) coordenou a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais, que foram

aprovados pelo Conselho Nacional de Educagdo e publicados a partir do ano de 1997. Esse

! Barroso, C.; Bruschini, C. Sexo e juventude. (Cortez, 1990) Educa¢do sexual: debate aberto. (Vozes, 1982).
Esta nota ¢ citagdo de Aquino (1997 p.110 ) no livro Sexualidade na escola: alternativas teodricas e praticas. 6° ed.
Sao Paulo: Summus.

* Organizagio Ndo Governamental, fundada em 1987, pela prefeita Martha Suplicy e outras nove pessoas para

desenvolver um projeto “Sexualidade e direitos reprodutivos”, nas escolas de Sao Paulo.
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documento incluiu a Orientagdo Sexual como um dos temas transversais que deveria ser
abordado pelos diversos conteudos escolares da Educacdo Basica de todas as escolas do
Brasil.

De acordo com os PCN (1997, p.15), o seu processo de elaboragdo iniciou-se a partir
do estudo de propostas curriculares oriundas de Estados e Municipios brasileiros, da analise
feita pela Fundagao Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com informagdes
referentes a experiéncias de outros paises. Nesse sentido, foram analisadas também
informacdes contidas no Plano Decenal de Educagdo, bem como dados de pesquisas nacionais
e internacionais, contribui¢des estatisticas sobre desempenho de alunos do ensino bésico e
ainda experiéncias de sala de aula, divulgadas pelos professores em encontros, seminarios de
pesquisa e diversas publicagoes.

A proposta inicial passou por um processo de discussao do qual participaram varios
educadores, técnicos de Secretarias estaduais e municipais de Educagdo e especialistas de
instituicdes representativas. Além disso, aconteceram inimeros encontros regionais,
organizados pelo MEC, nos diferentes Estados do pais. Todos esses procedimentos

contribuiram para a elaboracao final do referido documento.

1.2 ORIENTACAO SEXUAL: O QUE DIZEM OS PCN

Sabe-se que os Pardmetros Curriculares Nacionais foram instituidos apos inlimeros
estudos que comprovaram a necessidade de inclusdo, no processo escolar, de diversos
assuntos que permeiam o cotidiano dos alunos e podem influenciar o desenvolvimento
adequado de sua aprendizagem. Esses assuntos foram denominados de temas transversais. A
justificativa, nesse caso, estda no fato de que os conteudos escolares, estabelecidos nas
diretrizes curriculares nacionais, ndo sdo suficientes para garantir a formacao integral que o
sujeito necessita adquirir no decorrer de sua caminhada escolar.

A Orientagao Sexual ¢ um dos temas transversais presentes nos PCN (2001, p.127).

E, que ao tratar da questdo da sexualidade ligada ao processo educativo, assim se expressa:

[...] a abordagem da sexualidade no ambito da educacdo precisa ser
explicita, para que seja tratada de forma simples e direta; ampla, para
ndo reduzir sua complexidade; flexivel, para permitir o atendimento a
conteudos e situagdes diversas; e sistematica, para possibilitar uma
aprendizagem e um desenvolvimento crescentes.
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Subtende-se, dessa maneira, que a escola devera considerar o tema da sexualidade
como algo fundamental na vida das pessoas, tratando-a como uma questdo ampla e, muitas
vezes, polémica, marcada pela historia, pela cultura e pela evolucdo social. Significa,
portanto, que, ao abordar tal assunto, a escola e seus educadores deverdao considerar os
aspectos mais abrangentes que caracterizam a sexualidade humana, vinculados ao processo
histérico e a valorizacdo da diversidade de expressdes culturais e sociais. Essa amplitude se
refere a propria vida do sujeito enquanto ser que participa da constru¢do histdrica, ndo como
mero expectador dos acontecimentos, mas como agente de transformac¢do do espago social em
que vive.

Para Paulo Freire (1996), as transformacdes sociais se ddo quando o individuo ¢
conscientizado sobre qual ¢ o seu papel nos determinantes politicos que constituem as
sociedades. Segundo ele, ¢ no processo educativo, voltado para a reflexdo, que essa
conscientizagdo acontece.

Nessa perspectiva, os PCN (1998/2001) elucidam que a Orientacdo Sexual trabalhada
na Educacdo Bésica tem o propdsito de abrir espago a reflexdo, problematizando questdes
relacionadas aos aspectos sexuais, sem direcionar comportamentos nem invadir a intimidade
dos alunos, respeitando, assim, os diferentes posicionamentos apresentados por eles.

Considerando esse aspecto, nesta pesquisa, o estudo dos PCN (1998/2001), documento
oficial que procura organizar o trabalho da escola e do professor, relativo ao tema da
Orientacdo Sexual, muito contribuiu para respaldar as andalises dos dados coletados com a
aplicacdo do questionario.

Tomando ainda como referéncia o tema da sexualidade atrelado a justificativa de
formagdo integral da crianga e do jovem, verificamos que essa formagao, segundo os PCN
(1998/2001), pretende abranger tanto as dimensdes historicas, culturais e sociais, quanto as
questdes que promovem o bem estar e a saide do sujeito. O importante ¢ que a escola
reconhega que o trabalho sistematizado de Orientagdo Sexual, em sala de aula, favorece agdes
preventivas de cuidado com a satide e com o proprio corpo.

Considerando o fator satde, Altmann (2003, p.283) coloca que:

[...] atualmente a escola tem sido apontada como um importante
espaco de intervengdo sobre a sexualidade adolescente que, nos
ultimos anos, adquiriu uma dimensao de problema social. Mais do que
um problema moral, ela ¢ vista como um problema de saude publica e
a escola desponta como um local privilegiado de implementagdo de
politicas publicas que promovam a saude de criancas e adolescentes.
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Foi por constatar tais necessidades que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo
Brasileira, de 1996, determinou que a Orienta¢do Sexual de criangas e jovens fosse incluida
nos conteudos escolares de Ensino Fundamental e Médio, como tema transversal, obedecendo
ao que esta proposto nos Parametros Curriculares Nacionais. Essa determinacao da lei ndo
surgiu ao acaso, ela vem acompanhada de estudos preliminares e necessidades sociais
emergentes, comprometidas com a educacdo do sujeito pleno, capaz de pensar e agir com
autonomia e responsabilidade. O que se pretende parece ser o desenvolvimento do
pensamento critico que valoriza os principios éticos da pessoa humana, cujo objetivo maior ¢
a formacao para o exercicio consciente da cidadania.

A proposta de tratar a Orientagdo Sexual como tema transversal reside no fato de que
as questdes referentes a sexualidade ndo se restringem ao dmbito individual; devem contar
com a participagdo de toda a comunidade escolar. A complexidade desse assunto nao pode ser
reduzida a abordagem de um pequeno grupo de educadores, estd amplamente relacionada a
instituicdo escolar como um todo. O propdsito desse tipo de trabalho é que ele seja discutido
por todos os contetidos escolares, respeitando suas diversidades e especificidades, e que esteja
vinculado ao Projeto Pedagogico da escola.

Sabe-se que a escola ¢ o lugar privilegiado do saber e da comunicagdo. Egypto (2012)
aponta que apesar da importancia que a familia tem na educacdo e na formagao dos filhos, ¢
na escola que o conhecimento sistematizado sobre sexualidade acontece. Segundo o referido
autor, ¢ uma questdo de estabelecer diferengas entre o trabalho pedagogico desenvolvido no
ambiente escolar e aquilo que se aprende informalmente no convivio familiar e social. Em
outras palavras, os objetivos pretendidos, os espacos e as abordagens do assunto sdo bastante
diferentes.

A sexualidade faz parte da vida de todos nods, € um processo natural que nos
acompanha desde o nascimento até a morte. No entanto, o saber que ¢ conquistado através dos
processos cientificos, estruturados adequadamente pelos sistemas escolares que se preocupam
com a organizagdo de um trabalho sério de Orienta¢do Sexual, € significativo no
desenvolvimento integral do individuo. Quanto maior o conhecimento a respeito da
sexualidade, por parte dos jovens, menores os riscos de uma gravidez indesejada e de
contaminagdes por doencas sexualmente transmissiveis (DST). Nesse sentido, mais uma vez
considerando afirmagdes de Altmann (2003, p. 285), ¢ possivel destacar que “a ampla

inser¢do desse tema na escola parece estar ligada, por um lado, a uma dimensao epidémica e,
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por outro, a mudangas nas expectativas de comportamento sexual associadas ao aparecimento
da figura da ‘gravidez precoce’.”

Além de proporcionar o cuidado com a saude, a Orientagdo Sexual adequada propicia
também o relacionamento saudavel entre os adolescentes. Sendo assim, os PCN preconizam a
necessidade de que a institui¢do escolar e seus educadores sistematizem o trabalho com o
tema da sexualidade em sala de aula, privilegiando uma diversidade de discussoes e reflexoes.
Dessa maneira, a escola estara assumindo verdadeiramente a sua tarefa de formar individuos
esclarecidos, capazes de se respeitarem mutuamente ¢ de fazerem escolhas responsaveis e

conscientes.

1.2.1 A organizacgao do trabalho de Orientacio Sexual, segundo os PCN

De acordo com os PCN (1998/2001), o objetivo maior do trabalho com o tema da
Orientagdo Sexual em sala de aula ¢ ajudar os alunos no desenvolvimento pleno de sua
sexualidade, para que eles possam exercé-la com prazer e responsabilidade. Esse objetivo
esta vinculado ao processo de formagao cidada visto que propde afiangar ndo s6 o respeito a si
e ao outro, mas também a busca pela garantia dos direitos basicos de satde, informacao e
conhecimento.

Para conquistar esse objetivo, os PCN (1998/2001) elucidam que os alunos deverdo
ser capazes de respeitar a diversidade, conhecer seu corpo, valorizar sua satde e dela cuidar,
posicionar-se contra discriminag¢des, expressar seus sentimentos, respeitando o sentimento dos
outros, conhecer e adotar praticas de sexo protegido, evitar contrair ou transmitir doengas e
agir, de modo solidério, em relagdo aos portadores de doencas.

Considerando tais objetivos e os critérios de selegdo que preconizam a relevancia das
questdes socioculturais contemporaneas, os conteudos referentes ao trabalho com o tema da
Orientagdo Sexual, estabelecidos pelos PCN (1998/2001), foram organizados em trés blocos
assim distribuidos: 1- corpo-matriz de sexualidade; 2- relagdes de género; 3- prevengdo as
doencas sexualmente transmissiveis/AIDS.

Apesar de definirem a organiza¢do dos contetidos que deverdo ser trabalhados pelo
professor em sala de aula, os PCN (1998/2001) deixam claro que esses contetidos podem e
devem ser flexiveis para atender as necessidades particulares de cada turma e de cada
momento. O que se pretende € eleger topicos que garantam informacdes e discussdes basicas
sobre sexualidade, relacionando-as aos conteudos de cada area curricular e a faixa etaria dos

alunos. O importante ¢ dar visibilidade a esses aspectos considerados fundamentais.



30

Para abordar o assunto referente ao primeiro conteudo, corpo-matriz da sexualidade,
0os PCN (1998) propdem que se faga uma distingdo entre os conceitos de corpo e organismo.
No conceito de corpo incluem-se as potencialidades do individuo e as dimensdes da
aprendizagem. Tal fato indica que o conceito de corpo estd ligado “as possibilidades de
apropriacgdo subjetiva de toda a experiéncia na interacdo com o meio”,(p.317). Ja o organismo
“refere-se ao aparato herdado e constitucional, a infraestrutura biologica dos seres
humanos”(idem). Pelo conceito assim estabelecido, verifica-se que a abordagem desse
conteudo deve ultrapassar as informagdes sobre anatomia. O corpo ¢ considerado como um
todo com sistemas interligados por sentimentos, emocdes, sensacdes. Esse todo inclui as
dimensoes biologica, psicologica e social.

Uma abordagem assim contribuird para o fortalecimento da autoestima dos alunos e
para a conquista de maior autonomia, uma vez que o conhecimento do corpo e suas diversas
manifestagdes favorece a construgdo da identidade pessoal. E muito importante que os
professores, ao trabalharem aspectos ligados as transformag¢des do corpo, fagam-no
relacionando-os aos significados culturais que lhe sdo atribuidos, uma vez que tais
transformagoes sdo sempre acompanhadas de significa¢des sociais.

Para iniciar o assunto em sala de aula, o (a) professor (a) das turmas de primeiro e
segundo ciclos, segundo os PCN (1998), devera propor um estudo dos 6rgaos envolvidos na
reproducdo e das zonas erdgenas do corpo da crianca e do adulto, diferenciando-os por género
e fun¢do, evidenciando as relagdes existentes entre sentimentos e expressdes corporais.

Segundo Egypto (2012), o trabalho de Orienta¢do Sexual com criangas dispensa um
espaco especifico para isso e pode ser organizado com base na observacao e na demanda das
turmas, uma vez que o (a) professor (a) ¢ aquele (a) que trabalha todos os contetidos da escola
numa mesma turma. De acordo com esse autor, ¢ importante aproveitar os momentos em que
ocorrem situacdes envolvendo questdes sexuais.

Ja para os alunos do terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, esse estudo
deverd ocorrer de maneira transversal, permeando todos os conteudos. Cada contetido
abordaréd o tema de acordo com a sua especificidade. O contetdo de Historia, por exemplo,
podera estudar como a sexualidade ¢ vista e vivida em diferentes culturas, lugares e tempos,
observando que, de alguma forma, ela sempre esteve presente na vida dos seres humanos.

Outro ponto importante nesse trabalho ¢ investigar os conhecimentos que os alunos
trazem sobre o assunto a ser discutido. A explicitacdo das informagdes relativas as mudancas

do corpo e ao processo de reproducdo permite esclarecer duvidas e diminuir a ansiedade. Com
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relagdo a linguagem, o mais indicado € acolher a que eles utilizam e, em seguida, apresentar
as denominagdes apropriadas, adotadas pela ciéncia.

Para discutir o assunto do segundo bloco, referente as relagoes de género, os PCN
ressaltam que, em primeiro lugar, devera ser estabelecido o conceito de género ligado ao
desenvolvimento das no¢des de feminino e masculino como constru¢do social. Desse modo,
vale procurar identificar as “Representacdes Sociais” e culturais edificadas a partir da
diferenga biologica entre os dois sexos. A historia revela que a organizagdo social tem
privilegiado os homens ao longo do tempo. As mulheres sdo discriminadas nos diversos
setores da sociedade, ndo obtendo as mesmas oportunidades dos homens, mesmo depois das
grandes mudangas que ocorreram nos costumes e valores das ultimas décadas.

O objetivo maior desse trabalho, segundo os PCN (1998), é desvendar e explicitar tais
discriminagdes e preconceitos no sentido de garantir a igualdade de direitos entre os sexos;
principio fundamental para o exercicio pleno da cidadania. Nesse aspecto, todos os contetidos
escolares podem e devem discutir a temdtica das relagcdes de género. SO assim, criangas e
jovens serdo capazes de reconhecer e respeitar as suas diferencas com a finalidade de
construirem relagdes mais equilibradas.

E relevante que o (a) professor (a) propicie momentos de convivéncia e de trabalho
entre os alunos de ambos os sexos, para observar o comportamento deles em relacdo as
descobertas e as tolerancias das diferencas. Esses momentos de convivéncia oportunizam
questionamentos dos esteredtipos associados ao género. Até o material didatico utilizado em
sala de aula deve passar pelo crivo da reflexdo uma vez que pode conter esses estereotipos;
como, por exemplo, as mulheres exercendo atividades domésticas ndo remuneradas e os
homens desempenhando atividades de maior prestigio social, recebendo bons salérios.

O importante ¢ que os alunos compreendam que cada um tem seu jeito proprio de
viver a sexualidade e respeitem essa individualidade.

No que se refere ao item trés, prevencdo com relacdo as doengas sexualmente
transmissiveis/AIDS, os PCN (1998) sinalizam que o enfoque deve ser coerente com a
promocao da saude e das condutas preventivas, desvinculando, assim, a sexualidade dos
processos de doenca e morte. E preciso esclarecer a diferenca entre as formas de contato que
oferecem riscos de contagio e aquelas que ndo propiciam risco algum. Dessa maneira, ao
trabalhar com o contetdo que aborda a prevengdo com relacdo a AIDS, os professores devem
priorizar informacgdes atualizadas sobre o historico da doenga, vias de transmissao, diferenca

entre portador do virus e doente e o tratamento. O objetivo desse trabalho se iguala aos dos
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blocos anteriores: o respeito ao outro, a promocao de atitudes responsaveis e solidarias, nao
discriminatorias ¢ a valorizagdo da vida.

No primeiro e segundo ciclos, os conteidos deverdao ser mais genéricos, com
informacdes sobre a existéncia de doencas sexualmente transmissiveis, sem especifica-las,
apenas destacando a AIDS para esclarecer sobre fatos e preconceitos associados a ela.

Para o terceiro e quarto ciclos, o trabalho com esse conteudo devera abordar cada uma
das principais doencas, seus sintomas no homem e na mulher, ressaltando condutas de
prevencdo. E essencial que os jovens exponham suas anglstias, dividas e medos e
questionem os diversos mitos ¢ obstaculos emocionais que impedem a adogao de praticas de
sexo protegido. Nessa faixa etdria, a maioria dos alunos esta iniciando suas atividades sexuais.
Diante disso, “¢ fundamental a promocao da satde por meio da adogdo de condutas
eficientemente preventivas desde as primeiras relagdes sexuais.”(Brasil, 1998 p.327)

Est4 provado, através de dados indicados nos PCN (1998), que as infec¢des causadas
pelo virus HIV acorrem, em sua maioria, durante a adolescéncia e inicio da vida adulta. Isso
se deve ao fato de que os jovens estdo mais expostos a situacdes de risco. Essa
vulnerabilidade ocorre devido as relagdes sexuais desprotegidas e ao compartilhar de seringas
contaminadas. Nesse sentido, a escola e os professores podem intervir positivamente, criando
uma ligacdao mais estreita com a Unidade de Satide mais proxima para diminuir os receios que
muitos adolescentes t€ém em buscar orientacdo clinica, preventiva e terapéutica. Trata-se de
associar a vivéncia do prazer com a responsabilidade de manutengdo da saude e da vida.

Faz-se necessario ainda aproveitar as oportunidades de abordar o tema quando os
alunos trazem questdes relacionadas a ele, ou quando ocorre algum fato na propria
comunidade escolar. Esse tipo de trabalho com os jovens deve propiciar, além de informagdes
corretas, valores como respeito, ndo exclusao e solidariedade. Eles devem desenvolver a ideia
de que ndo se trata de prevenir-se de alguém, mas das doencas sexualmente transmissiveis. E
preciso, por conseguinte, realizar um trabalho ndo s6 de informagdo, mas, principalmente, de
formacao.

Outro fator relevante no ambiente escolar ¢ o nivel de desempenho académico dos
educandos, que podera apresentar resultados mais positivos, considerando que todos esses
temas envolvem relagdes interpessoais mais saudaveis e o aumento da autoestima.

Nesse contexto, o professor como agente formador de opinides e¢ mediador de
conhecimentos dentro da escola, conhece melhor os mecanismos utilizados pelos alunos para

as diversas manifestagdes na area da sexualidade e pode intervir, orientando-os em suas
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davidas e curiosidades. Esclarecidos em suas duvidas, eles poderao sentir-se mais confiantes e
seguros no relacionamento com o professor € com os colegas. Mas, para orientar
adequadamente seus alunos, o professor e outros educadores envolvidos nesse processo
deverdo buscar informagdes cientificas, a luz de leituras e reflexdes tedricas que oferecam
seguranca sobre o assunto. A postura do educador, nesse trabalho, ¢ muito importante para

que se estabeleca um ambiente de confianga e respeito entre todos os membros do grupo.

1.2.2 O trabalho de Orientacdo Sexual: a postura do educador

O primeiro passo, de acordo com os PCN (1998), ¢ estabelecer uma relagdo de
confianga entre alunos e professores. O educador deve reconhecer e considerar legitimas, a
busca do prazer e as demonstragdes de curiosidades apresentadas pelas criangas e jovens, pois
essas atitudes fazem parte do processo natural de desenvolvimento deles. Deve também estar
atento as diferentes expressoes dos alunos. Em muitos casos, a repeti¢ao de brincadeiras pode
demonstrar a necessidade de discutir algum assunto especifico. O trabalho pedagdgico devera
se realizar, sobretudo, pelo exemplo e pelas atitudes do professor em relagdo as intervencdes
diante das manifestagdes dos alunos em aula.

No que se refere as informagdes oferecidas sobre o tema de sexualidade, elas devem
ser claras e diretas, distanciadas da emissdo de julgamentos e valores pessoais. Tais
informagdes, quando cientificamente corretas, contribuem para conscientiza¢do a respeito do
proprio corpo; elevagdo da autoestima, bem estar e tranquilidade dos alunos. A utilizagdo de
recursos como debates e problematizagdes de mitos, preconceitos e tabus existentes na
sociedade minimiza a influéncia de carater pessoal que envolve os educadores.

Os professores necessitam reconhecer suas dificuldades em relagdo ao assunto, antes
do trabalho com os alunos e buscar se informar por meio de leituras adequadas,
compartilhadas com seus pares. Se possivel, contar com uma assessoria especializada,
aproveitando momentos de formagdo. Deverd esta ser continua e sistematizada, com
discussoes e reflexdes sobre valores e preconceitos presentes no pensamento e nas atitudes do
proprio grupo de educadores. Professores e técnicos em educagdo precisam debater
constantemente suas duvidas e angustias, refletir sobre seus valores e conflitos, questionar
seus tabus e preconceitos. Quando isso ocorre, criam-se condigdes mais favoraveis para o

esclarecimento com determinantes democraticos, sem imposi¢do de crengas individuais.
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Nesse sentido, a conduta do professor deve ser pautada pela ética e pelo respeito a
diversidade de pensamentos e ideias tanto dos seus alunos como dos colegas de trabalho. A
defini¢dao de principios educativos num trabalho coletivo da equipe escolar contribuird para
que cada professor, individualmente, execute, com seguranca, a sua tarefa de informar e, ao
mesmo tempo, formar.

Considerando o aspecto da conduta escolar, os PCN (1998 p.299) indicam que ¢
importante que se estabelega um didlogo franco e aberto entre escola e familiares dos alunos,
objetivando socializar, refletir e discutir sobre o trabalho de Orientagdo Sexual que sera
desenvolvido. O apoio deles € significativo para o éxito desse trabalho, segundo os PCN.

Hé4 uma crescente mudanga nos processos de organizacdo familiar da sociedade
contemporanea. Os papéis masculinos e femininos estdo se transformando rapidamente. Esse
fato contribui para a valorizag¢ao da pluralidade de ideias e da ndo discrimina¢ao, entrando em
acordo com o que estd proposto nos PCN (1998). Diferentes familias constroem e
desenvolvem valores e historias diversas. Refletir sobre esses fatores promove a construgao de
uma visdo critica por parte dos alunos; objetivo maior da educacdo voltada para a formagao

cidada, expressa na LDB/96.

1.3 OS DESAFIOS DE SER PROFESSOR NA CONTEMPORANEIDADE E O
TRABALHO COM A ORIENTACAO SEXUAL

O professor contemporaneo esta inserido num sistema que cobra dele uma dindmica
polivalente, com varias atribuicdes, uma vez que a sociedade moderna tem delegado
competéncias diversas a escola, incluindo o desempenho escolar satisfatorio do aluno e sua
formacao integral. As exigéncias no campo da educacdo fazem com o professor reveja sua
pratica quase que cotidianamente. Muitas vezes, as cobrangas sociais € a burocracia impedem
que o trabalho realizado pelo professor, em sala de aula, alcance o seu objetivo maior: formar
cidadaos conscientes e autonomos. Para entender o que se passa hoje, ¢ preciso fazer uma
retomada historica, referente a organizagdo do sistema escolar e as atribui¢des do professor.

Segundo Charlot (2008), em meados do século XX a educacdo brasileira obedecia a
uma estrutura de formacao do sujeito, organizada na légica de transmissao do contetdo. O
professor tinha a tarefa de ensinar determinados contetidos pré-estabelecidos e o aluno,
passivamente, deveria absorver esses conteidos sem questiond-los, apenas utilizando os

recursos da memorizacdo. Todo conhecimento cientifico era subdividido em conteudos
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estanques, distantes da realidade do aluno. Nessa época, segundo ele, a escola era para poucos
e o tempo escolar se resumia héa apenas alguns anos. Poucas pessoas continuavam estudando
apds o nivel primdrio e a grande maioria da populacdo era analfabeta. Nao havia a
preocupacao com os alunos que fracassavam e nem com o que acontecia no interior da escola.
Nesse tempo seguia-se 0 que era proposto: “debate-se 0 acesso a escola e a contribui¢ao do
ensino para a modernizagao do pais.” (CHARLOT, 2008 p.18)

Esse tipo de organizacdo escolar, de acordo com o autor, comegou a mudar a partir do
ano de 1960. Na maior parte do mundo, a escola era vista e pensada sobre o aspecto do
“desenvolvimento econdmico e social”. O Estado, entdo, responsabilizava-se pela promogao,
expansdo e universalizacdo do ensino. O novo sistema de organizacdo da sociedade indicava
que quanto maior o nivel de escolaridade, melhores eram as possibilidades de “inser¢ao
profissional” e “ascensdo social”.

Localizando esse tipo de educacdo no contexto historico vamos entender o porqué
dela. Foi nessa época que a industria, principalmente a automobilistica, tomou um grande
impulso. Segundo Antunes (2007, p. 196), apos os anos 60, o mundo viveu os chamados
“anos dourados” do capitalismo com o avango da industria do automoével de padrao
“taylorista” e “fordista”, que se tratava de uma “produ¢d@o cronometrada, homogénea, com
ritmo controlado”

O autor coloca ainda que “esse cenario foi dominante até o inicio dos anos 1970,
quando ocorreu a crise estrutural do sistema produtivo. Aquilo que a imprensa, a época,
denominou ‘crise do petréleo’, em verdade foi expressdo de uma turbuléncia muito mais
intensa que, de certo modo, se prolonga até os dias de hoje.” (ANTUNES, 2007 p.197).

Com as mudangas na organizacdo do mundo econdmico, o papel da escola, do
professor e do aluno mudou também, mais uma vez acompanhando o modelo social vigente.
Para Charlot (2008), a escola se transforma em um espago de concorréncias. Os professores
sdo vigiados e sofrem pressdes sociais, tanto por parte das familias quanto do Governo, uma
vez que os resultados satisfatorios dos alunos passam a ser privilegiados. Outro aspecto
destacado por esse autor, como desafiador para a escola, para o professor e para a familia, € o
rapido desenvolvimento das tecnologias de informacao e comunicacdo. Todas essas mudancas
tém provocado também transformagdes na profissdo docente. O professor, dos dias de hoje,
“ganhou uma autonomia profissional mais ampla, mas, agora, € responsabilizado pelos
resultados, em particular pelo fracasso dos alunos.” (CHARLOT, 2008 p.20).

Em uma andlise mais aprofundada sobre esse assunto, Cunha (2010) destaca que a

sociedade brasileira tem “atribuido responsabilidades crescentes a educacdo escolarizada e
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aos professores de todos os niveis, decorrentes das mudancas no mundo do trabalho, da
revolu¢ao mididtica e da alteragdo da estrutura da organizagdo familiar” (p. 129). Para essa
autora, nao ha mais uma clara definicao de papéis tanto nas relagdes profissionais como nas
organizagdes familiares; o que tem dado significativa importancia a “flexibilidade do
conhecimento” e a necessidade de adaptd-lo a situacdes novas e imprevisiveis. Essa
flexibilidade atinge também os curriculos escolares, a figura e as competéncias profissionais
do professor, a forma de verificacdo da aprendizagem dos alunos e até mesmo os materiais
didaticos utilizados em sala de aula, que anteriormente estavam reduzidos a caderno, lapis e
giz, hoje se ampliaram para a utilizacdo, cada vez maior, dos recursos interativos do
computador e da informatica.

Para corresponder com eficiéncia as exigéncias do sistema educacional e realizar um
trabalho coerente com as necessidades das criangas e jovens que sdo matriculados todos os
anos nas escolas do nosso pais, o professor da Educagdo Basica pode utilizar varios recursos
que motivem seus alunos para a aprendizagem dos diferentes contetidos que compdem o
curriculo escolar. Nesse sentido, o trabalho com o tema da sexualidade que, segundo os PCN,
corresponde aos anseios e descobertas dessa faixa etaria, além de oferecer informagdes sobre
saude e prevencdo, oportuniza o espaco para a reflexdo, a discussdo e a interacdo. Os
Parametros Curriculares Nacionais (2001, p.122) destacam ainda algumas experiéncias
exitosas em escolas que efetivam o trabalho com a Orientacdo Sexual, indicando resultados
positivos relevantes. Dentre eles, estdo a melhoria do rendimento escolar, o desenvolvimento
da solidariedade e do respeito entre os alunos, além do reforco dos lagos de amizade entre
educadores e educandos. Sendo assim, pode-se inferir que quanto mais o aluno conhece sobre
o tema, melhor sera a relagdo com sua sexualidade e maior equilibrio adquire ao relacionar-se

com S€us pares.

1.4 SEXUALIDADE HUMANA: DIVERSAS ABORDAGENS

Passamos agora a discorrer sobre as ideias de alguns autores que expressam seus
estudos sobre a sexualidade humana. Abordamos diversos autores nesse mesmo item com o
intuito de facilitar, propositalmente, a interlocugdo entre eles. Além dos PCN (1998/2001),
sdao apresentadas e discutidas as ideias de Bonfim (2012), Mamprin (2009), Bock (2007),
Egpto (2012), Felipe (2012), Barbosa; Matos e Costa (2011), Louro (2012), Aquino (1997),
Altmann (2003).
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Apresentamos também as contribuicdes da psicandlise ao tema da sexualidade,
tratadas inicialmente por Freud (1905), quando estabeleceu o conceito de pulsdo sexual e,
mais recentemente, pela Teoria do Amadurecimento Pessoal de Winnicott que, de acordo com
Dias (2012), considera o processo de interacdo do individuo com o meio como fator
determinante do amadurecimento pessoal. Segundo essa concepgdo, o que faz o sujeito se
desenvolver ¢ a necessidade de se integrar € se constituir como pessoa. Esse processo tem
inicio na vida intrauterina e s6 termina com a morte.

Objetivando discutir os diversos aspectos da sexualidade, abordamos também as ideias
da Filosofia apresentadas por Foucault (1997), que analisa os aspectos que envolvem a
sexualidade através de duas vertentes existentes nos organismos sociais: o poder e o discurso.

O assunto da sexualidade sempre esteve presente na vida dos seres humanos. Mesmo
quando ndo se fala abertamente sobre o tema, ele estd embutido, de alguma maneira, nas
acdes, reacdes e Representagdes Sociais dos sujeitos. A historia e os costumes o modificaram
ao longo dos tempos e dos diferentes espacos geograficos. No entanto, ele permanece no
nosso cotidiano, porque ¢ inerente a existéncia do proprio ser. Sendo assim, a escola, como
ambiente de formac¢ao humana, ndo pode deixar de considerar esse aspecto da vida de seus
alunos.

Foi no reconhecimento desse quadro histérico-ideoldgico que se estabeleceu a
proposta de Orientagdo Sexual para alunos da Educagdo Basica. Essa proposta teve por base
“uma pesquisa do Instituto Data Folha, realizada em dez capitais brasileiras e divulgada em
junho de 1993, que constatou que 86% das pessoas ouvidas eram favoraveis a inclusdo de
Orientagdo Sexual nos curriculos escolares”. (Brasil, 2001 p.111).

O desejo de conhecer o proprio corpo e suas manifestagdes no ambito da sexualidade
provoca ansiedade por parte dos jovens em idade escolar. Esse desejo, se satisfeito, contribui
para o aprendizado efetivo dos conteudos escolares. Segundo os Parametros Curriculares
Nacionais (2001 p.117), a proposta ¢ que a escola e o professor desenvolvam o tema da
sexualidade voltado para as “dimensdes bioldgica, psiquica e sociocultural” do ser humano.

Os PCN (2001) apontam também que as curiosidades apresentadas pelas criancas e
jovens sobre sexualidade se devem, em grande parte, aos programas veiculados pela midia,
em particular nas telenovelas e nos filmes. Esses programas apresentam, muitas vezes,
conteudos erdticos, que provocam fantasias sobre a sexualidade, distorcendo sua verdadeira
significacdo. Determinados grupos familiares também desenvolvem conceitos erroneos sobre

sexualidade e os transmitem aos filhos.
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Os alunos, por sua vez, trazem essas e outras questdes vivenciadas por eles no espaco
familiar e social para dentro do ambiente escolar. Por isso, é importante que a escola insira a
Orientacdo Sexual como mais um assunto a ser trabalhado, ndo sé como parte do conteudo de
Ciéncias, mas também de forma transversal, dentro dos outros contetidos oferecidos na
programacao curricular. O assunto da sexualidade, explicito ou ndo, perpassa o cotidiano
escolar de varias formas, tanto na sala de aula, quando acontecem algumas manifestagdes dos
alunos, quanto fora dela. Nesse sentido, trabalhar com o tema da sexualidade ¢ uma
necessidade do mundo contemporaneo.

Além de contribuir para o esclarecimento sobre prevengdo de Doengas Sexualmente
Transmissiveis e AIDS, a Orientacdo Sexual na escola também contribui “para a prevenc¢ao de
problemas graves como abuso sexual e a gravidez indesejada”. (Brasil, 2001 p.114).

Como ja foi dito, a sexualidade acompanha o individuo durante toda a sua vida. Os
primeiros contatos da mae com o filho envolvem relagdes profundas de amor e prazer. Tais
experiéncias, vividas desde a infancia, concorrem para a formagao das conjecturas psiquicas
que os individuos irdo desenvolver at¢ a vida adulta. Em cada etapa da vida novas
experiéncias e novos valores vao sendo adquiridos. Conforme essas experiéncias vao
acontecendo na vida dos sujeitos, podem se constituir em fator de equilibrio quando
saudaveis, ou desequilibrio quando sdo frutos de traumas ou algum tipo de vivéncia sexual
negativa. O ambiente adequado e a convivéncia saudavel sdo fundamentais na determinagao
da personalidade equilibrada do ser humano.

As criangas vivenciam, desde tenra idade, a influéncia dos valores sociais expressos
pelos adultos e estdo sujeitas aos seus julgamentos. Assim, a cultura e as manifestagdes do
meio social também ajudardo a compor a vida psiquica delas.

Segundo Bonfim (2012), quando comega a descobrir o proprio corpo, diferenciando-o
dos demais, a crianca distingue o seu sexo, se feminino ou masculino e, nessa fase, também
faz comparagdes tanto no sentido da constituicdo anatdmica corporal, quanto em relagao aos
fatores estabelecidos pelos padrdes sociais de comportamento humano para ambos o0s sexos.
A autora coloca que esses padrdes sdo construidos a partir das representagdes sociais e
culturais constantes na organizagdo do sistema social e transmitidos ao individuo pelos
processos educativos que ocorrem dentro e fora da escola. Na atualidade essas representagdes
recebem a denominagdo de relagdes de gé€nero e, quando absorvidas, constituem-se em

referéncias fundamentais para a constitui¢do da identidade do individuo.
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O processo de socializagdo na infancia e na adolescéncia ¢ fundamental para a
construcao da identidade de género. (MAMPRIN, 2009 p.13)

Para Bonfim (2012), estamos vivendo hoje na era da informag¢do; mas, apesar desse
avango tecnologico, ha uma precariedade nas relacdes humanas € na comunicagdo entre as
pessoas. Falta didlogo, compreensdao e afeto, tanto nos ambientes familiares como nas
convivéncias sociais. Nesse aspecto, a autora afirma que uma Orientagdo Sexual legitima, que
ela denomina de educacdo sexual, “exige de n6és um esforco em compreender-nos e em
compreender o outro; em voltar & infancia e a adolescéncia, buscando analisar criticamente a
nossa historia...” (p.15). Adverte que s6 havera “educacao afetiva sexual emancipatoria”
quando houver o didlogo, a reflexdo, a valorizagdo dos principios éticos e a busca do
autoconhecimento. O didlogo entre jovens, pais e professores oportunizara a troca de
experiéncias entre geracdes para rever conceitos e quebrar preconceitos. O importante €
“estabelecer a vivéncia de uma sexualidade baseada na humanizagdo, na afetividade e no
prazer” (BONFIM, 2012 p.16).

No estudo sobre a adolescéncia, realizado por Bock (2007 p.66), a autora procura fazer
uma critica a visao naturalista do conceito de adolescéncia, atribuida por inimeros autores ao

longo da historia. Nesse sentido, expressa:

O objetivo deste estudo foi de fazer uma revisdo critica sobre a
concepcdo de adolescéncia que tem sido divulgada, em nossa
sociedade, através de livros e publicacdes destinadas a pais e
educadores. O estudo pretende também analisar as orientacdes de
condutas que tém sido decorrentes desta concepgdo. Pretende-se
contribuir para a superagdo de concepcdes naturalizantes que tém
marcado o conceito e reapresentd-lo, a partir da perspectiva sécio
histérica em Psicologia, como uma producdo social, assim como
indicar subsidios para uma ‘nova’ pratica com adolescentes e para a
construgdo de politicas publicas que tomem o jovem como ator social
importante.

Para isso, a referida autora faz uma retomada historica, referente a definicdo conceitual
do termo adolescéncia. Segundo ela, foi no inicio do século XX, com Stanley Hall, que houve
a introducdo da adolescéncia como objeto de estudo da Psicologia. De acordo com esse
estudo, a adolescéncia foi definida como uma fase da vida do homem caracterizada por
tormentos e conturbacdes vinculadas ao surgimento da sexualidade. Mais adiante, aponta que
foi Erickson (1976) quem institucionalizou a adolescéncia localizando-a no intervalo entre

infancia e vida adulta. Bock (2007) elucida que as ideias defendidas por Erickson (1976)
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inspiraram outros autores. No entanto, indica que tais concepg¢des tedricas se limitam a visao
de homem como um ser dotado de caracteristicas naturais, proprias de sua espécie. Dentro
desse quadro, a adolescéncia ¢ considerada como um processo de desenvolvimento natural
que ocorre através de alteragdes hormonais e sexuais. A autora coloca ainda que muitos
estudos tém sido realizados nessa area, embora nenhum deles apresente um conceito novo que
supere a visdo naturalista de adolescéncia.

De acordo com Bock (2007), o homem, na visdo socio historica utilizada por ela nesse
estudo, ¢ visto como um ser histdrico, constituido, ao longo do tempo, pelas condigdes sociais
e culturais. Nessa concepcao de homem, a relacdo individuo-sociedade ¢ dialética, isto €, um
constitui o outro. O homem sera conhecido pelas relagdes sociais que vivencia. Ponderando
esse aspecto, o proprio fenomeno psicologico pode ser histdrico; o que permite compreender a
possibilidade de mudanga em certos padroes de relagdes que correspondem a interesses
sociais impostos por critérios dominantes em um determinado periodo da histéria. Para Bock
(2007), “o mundo psicoldégico ¢ um mundo em relagdo dialética com o mundo social.” (p.67)

Finalizando seus estudos, a autora ressalta a responsabilidade de todos que fazem parte
do conjunto da sociedade - pais, professores, profissionais e adultos - com a formagdo e a
construgdo social da nossa juventude. Segundo ela, o que os jovens estdo fazendo deve ser
entendido como produto das relagdes sociais, das condi¢des de vida e dos valores sociais
presentes na nossa cultura.

Considerando a responsabilidade da escola com a formacdo dos nossos jovens, a
proposta de transversalidade no trabalho com a Orientagdo Sexual para alunos da Educacdo
Basica remete-nos a ideia de que todos os contetidos escolares tém algo a dizer sobre o
assunto. Por se tratar de um tema que nos envolve por inteiro, a ideia ndo ¢ parar a aula de
todo e qualquer conteudo, afirmando que daquele momento em diante estardo em discussao
questdes relativas a sexualidade. O que se propde ¢ atrelar o contelido a ser dado aos
conhecimentos que envolvem o referido assunto.

Egpto (2012) enfatiza que, no estudo do conteudo de Geografia, por exemplo, podera
ser discutido o fato de existirem casos de AIDS em diferentes regides do mundo, verificar em
quais regides ela ocorre com maior ou menor frequéncia e que fatores contribuem para essa
incidéncia, estabelecendo assim varias comparagdes. A Literatura, por outro lado, preocupar-
se-4 com os aspectos amorosos, enquanto Ciéncias ou Biologia dardo énfase ao estudo do

corpo humano. Os preconceitos e as questdes de género poderdo ser discutidos, com
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naturalidade, pelo contetido de Historia. Segundo o mesmo autor, o tema da sexualidade esta
presente em tudo, inclusive nas estatisticas de raciocinio l6gico-matematico.

Além da transversalidade, o autor coloca que a escola podera ainda definir um espago
especifico para o trabalho com o tema da sexualidade, elaborando um projeto. Tal projeto,
organizado pedagogicamente, sera definido pela equipe escolar, apds levantamento do
interesse dos alunos e de seus pais. O objetivo do projeto consiste em oportunizar momentos
de reflexdo que facilitardo a construcdo do conhecimento em grupo. Nesse espaco, os alunos
sdo conscientizados em relagdo a liberdade de expressdo, a necessidade de saber ouvir o outro
e ao respeito a diversidade de ideias.

Afora os temas levantados pelos alunos, Egpto (2012 p.27) acrescenta outros aspectos

que considera importantes para o trabalho com a Orienta¢do Sexual:

[...] os eixos basicos do trabalho envolvem o corpo erdtico e
reprodutivo, matriz da sexualidade, um corpo que tem sensagdes, que
sente prazer, desejo. As relagoes de género, que siao muito
importantes, visam a equidade de direitos entre homens e mulheres ¢ a
prevencao das DST e Aids, assunto indispensavel e urgente nos
tempos atuais.

Continuando seu raciocinio em relagdo as questdes de género, o0 mesmo autor alerta
para as consequéncias da falta de informagdo sobre sexualidade destinada aos alunos.
Segundo ele, essa auséncia pode promover a edificagdo de preconceitos e conceitos morais
equivocados, provocando, dentro da escola, discriminagdes e atitudes muitas vezes
inadequadas. Enfatiza também a necessidade de se investir em atividades escolares que
promovam a interagao saudavel entre os jovens, possibilitando a reducao das desigualdades de
género que estdo latentes na turma. Tais atividades poderdo, num futuro proximo, favorecer a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria no respeito as diversidades sexuais, nas
questdes de género e nas relacdes humanas.

A valorizagdo do corpo e as relagdes de género no desenvolvimento da sexualidade
também devem ser consideradas quando se propde discutir a Orientagdo Sexual nas escolas.

O corpo ¢, utilizando uma metafora, a casa que habitamos temporariamente e que
precisa ser cuidada para que continue nos servindo com o vigor de que necessitamos.

Desde os primordios da Humanidade, a valorizagdo do corpo se constitui tema de
destaque. De acordo com afirmacdes de Felipe (2012), o corpo tem sido pensado e construido

de diferentes formas ao longo da historia e nas diversas culturas. Com referéncia a funcao
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sexual, corpos femininos e masculinos ndo tém apresentado o mesmo valor. Na nossa cultura,
por exemplo, os corpos representam uma identidade. A identidade feminina estd vinculada a
uma grande preocupagdo com a aparéncia. H4 um constante apelo a beleza, que, de acordo
com os padroes determinados pela nossa sociedade, expressa-se através de um corpo magro e
jovem. Para se manter dentro desses padrdes, a maioria das mulheres, de diversas faixas
etarias, submete-se a cuidados e sacrificios extremos. Segundo Felipe (2012), as mulheres
“frequentam cada vez mais cedo as academias de ginastica, submetem-se a cirurgias plasticas,
fazem dietas, estabelecem pactos entre as amigas, [...] tudo em nome da beleza.”(p.55).

A ideia de corpo perfeito surgiu na Grécia antiga, ber¢o da civilizagdo ocidental. Os
homens gregos (s6 eles tinham esse direito) buscavam a perfei¢do do corpo por meio da
atividade fisica. Eles acreditavam que conquistar um corpo belo, forte e rapido era um meio
de se aproximar dos deuses e, com isso, da perfeicdo. Nessa perspectiva, “o fisico e o
intelecto faziam parte de uma busca para a perfeicdo, sendo que o corpo belo era tdo
importante quanto uma mente brilhante.” (BARBOSA; MATOS; COSTA, 2011 p.25).

Barbosa; Matos e Costa (2011) enfatizam que, em se tratando das questdes morais ¢
sexuais, para os homens gregos, ndo havia regras rigidamente organizadas, somente o
estabelecimento de algumas normas de conduta para evitar os excessos. Essas normas tinham
a finalidade de fazer com que o individuo tivesse controle sobre si mesmo. Esse tipo de
concessdo, no entanto, ndo se estendia as mulheres que, ao contrario, deveriam ser obedientes
e fiéis aos pais e maridos e se responsabilizarem pela reprodugdo. A civilizagdo grega excluia
a mulher da conquista do prazer e do corpo perfeito. Enquanto os homens podiam transitar
livres e nus, as mulheres deveriam ficar vestidas com roupas, dentro de casa e, quando
saissem as ruas, precisavam cobrir completamente o corpo.

Apesar da busca do corpo perfeito estar vinculada exclusivamente ao sexo masculino
para os gregos, os seus costumes foram incorporados pela nossa cultura. Essa busca se
estende, em maior numero, as mulheres; no entanto, os homens, embora em menor escala,
também tém buscado essa perfei¢do através da conquista de um corpo “sarado”.

Se, como ja foi dito, o mundo ocidental herdou algumas normas e costumes dos
gregos, ¢ facil concluir também que varios preconceitos contra a mulher, que perduraram até
meados do século XX, podem ser reflexos dessa heranca.

Refletindo sobre essas afirmagdes, constatamos que a analise sobre questdes de género
deve se pautar no estudo das civilizagdes que nos antecederam, uma vez que os componentes

historicos interferem nas diversas manifestagdes sociais ao longo do tempo. De acordo com
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Mamprin (2009), “a maneira de ser homem e de ser mulher ¢ influenciada pela cultura.
Assim, Género significa que homens e mulheres sdo produtos da realidade social e nao
decorréncia da anatomia de seus corpos.”(p.5)

Nesse sentido, constata-se que a propria linguagem, utilizada no meio social, sofre a
influéncia da predominancia de um género sobre outro; nesse caso, do género masculino.

Observando esse aspecto, Louro (2012) destaca que “a linguagem institui ¢ demarca
os lugares dos géneros ndo apenas pelo ocultamento do feminino, e sim também, pelas
diferenciadas adjetivagdes que sdo atribuidas aos sujeitos [...]” (p.71)

A autora coloca ainda que, diante dos varios ambientes em que se pode observar a
instituicdo das diferencas e das desigualdades, a linguagem, que constitui e perpassa a maioria
de nossas praticas, ¢, com seguranca, “o campo mais eficaz e persistente” na determinagao
desses valores. Ela ndo apenas expressa as relacdes de poder, como também as institui.
Através dela, sao produzidas e fixadas as diferencas, mesmo porque ela nos parece, quase
sempre, muito “natural”. Se analisarmos as regras gramaticais, desvinculadas do uso social
que fazemos das expressdes, supomos que a linguagem ¢é apenas um veiculo de comunicagao.
Mas, se, por outro lado, passamos a questionar sua intensao, verificamos que ela realmente ¢
instrumento de poder. Delimita espagos € normas de conduta.

Considerando os processos educativos, a organizacdo dos curriculos e os
procedimentos de ensino, € possivel verificar que as “armadilhas da linguagem” atravessam
todas as acdes e praticas escolares. Valorizando esse aspecto, Louro (2012 p.68) assim se

expressa:

E indispensavel questionar nio apenas o que ensinamos, mas o modo
como ensinamos € que sentidos nossos/as alunos/as ddao ao que
aprendem. Atrevidamente ¢ preciso, também, problematizar as teorias
que orientam nosso trabalho ( incluindo, aqui, at¢ mesmo aquelas
teorias consideradas ‘criticas’). Temos de estar atentas/os, sobretudo,
para nossa linguagem, procurando perceber o sexismo, 0 racismo € o
etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui.

Dentro dessa perspectiva de andlise, encontram-se ainda os livros didaticos e
paradidaticos que, segundo a autora, estdo cheios de expressdes comprometidas com a
discriminacdo humana, nao s6 de género, mas também de raga, cor, etnia e classe social.
Louro (2012) relata que a maioria deles ignora ou nega a diversidade de organizagdes
familiares e sociais, as multiplas atividades exercidas pelos individuos, o porqué das

fronteiras entre Nacdes e a verdadeira razao dos conflitos. A autora coloca ainda que “nesses
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livros, profissdes ou tarefas ‘caracteristicas’ de brancos/as e as de negros/as ou indios;
usualmente recorrem a representacdo hegemonica das etnias e, frequentemente, acentuam as
divisodes regionais do pais.” (LOURO, 2012 p.74)

Para ultrapassar as questdes que dividem os universos opostos, masculino e feminino,
¢ preciso reconhecer que muitas concepgdes, provenientes do senso comum ou de teorias,
baseiam-se nesse ponto de vista. Vale ainda admitir que a matriz que rege essa divisdo,
considerando a perspectiva da sexualidade, ¢, de acordo com Louro (2012), heterossexual.
Sendo assim, todos os comportamentos humanos que nao se enquadram dentro dessa logica
sdo ignorados ou tratados como desvios. Nesse contexto, a autora identifica que “a vigilancia
ou a censura da sexualidade orientam-se, fundamentalmente, pelo alcance da ‘normalidade’
(normalidade essa representada pelo par heterossexual, no qual a identidade masculina e a
identidade feminina se ajustam as representacdes hegemonicas de cada género).” (LOURO,
2012 p.84).

Mas, segundo a autora, ¢ visivel que a sociedade atual e todas as institui¢des estdo em
processo de transformacgao. Diversos fatores tém contribuido para que esse fato se concretize.
A presenca macica de mulheres nas varias frentes de trabalho, a necessidade de maior
abertura nas discussdes sobre sexo e sexualidade, envolvendo diferentes formas de
relacionamento e a admirdvel expansdo dos meios de comunicacdo sdo procedimentos que
derrubam antigos tabus sociais. Tudo isso possibilita o contato com multiplos saberes, novos
valores e modos de vida, anteriormente nunca imaginaveis.

Sem duavida, esses processos atravessam os muros da escola e modificam os seus
rumos. Eles provocam mudancgas significativas na abordagem do assunto da sexualidade no
ambiente escolar. Colocar certos valores e comportamentos em discussao ndo ¢ tarefa facil,
mas, de acordo com Louro (2012), ¢ extremamente mobilizador. No entanto, para que tal
atitude provoque alguma transformacdo, “precisara ser acompanhada da decisdo de buscar
informacdes, de discutir e trocar ideias, de ouvir aqueles e aquelas que, historica e
socialmente, foram instituidos como ‘outros’.” (LOURO, 2012 p.145)

Segundo afirmag¢des de Aquino (1997), a teoria da sexualidade, ligada & psicandlise,
foi apresentada e discutida por Freud (1976), em sua principal obra, “um pequeno livro escrito
em 1905, intitulado Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade.”(p.12). O autor coloca que o
objetivo principal do livro foi introduzir o conceito de pulsdo sexual. Mas, antes disso, no
primeiro ensaio, Freud (1976) critica e procura desmistificar as concepgdes cldssicas

estabelecidas, no seu tempo, a respeito do instinto sexual. Naquela época, o instinto sexual era



45

considerado ausente na infancia e s6 se manifestaria na puberdade, com o advento da
maturidade. Em seguida, no segundo ensaio, ele reelabora o conceito de acordo com seus
preceitos referentes a génese infantil e, no terceiro, procura definir questdes relativas as
proprias concepgdes. Ainda de acordo com a andlise do autor, Freud (1976) vai buscar, no
homossexualismo considerado como manifestacao de desvios do instinto sexual, a fragilidade
e a inconsisténcia dos critérios que serviam de base na distingdo entre normalidade e

anormalidade. Nesse aspecto, Aquino (1997 p.16) indica que:

A conclusdo mais importante que Freud retira de sua analise do
homossexualismo ¢ o fato de que, ndo havendo base para supd-lo
como uma anomalia da sexualidade, a relagdo da pulsdo sexual com
seu objeto ¢ meramente contingente, acidental, ndo necessaria. O
objeto encontra-se ‘colado’ a pulsdo em razdo de sua historia, ndo de
uma inscri¢ao biologica [...].

Considerando essas afirmativas, remontamos a Bonfim (2012), que complementa tais
ideias, destacando a importancia que a teoria freudiana tem quando elucida que a sexualidade
ndo se limita aos “Orgdos genitais ¢ ao ato sexual em si [...] a vida sexual comega logo apds o
nascimento e se desenvolve por meio de atividades e estimulos que ocorrem na infancia
proporcionando um prazer que ndo estd vinculado as satisfacdes fisiologicas.”(p.24). Bonfim
(2012) ressalta, ainda, que Freud (1905) faz uma distingdo entre a sexualidade na infancia e a
vida sexual dos adultos. Para ele, o instinto sexual da crianga se manifesta de maneira
complexa, através de elementos presentes nas vdarias fases do seu desenvolvimento, assim
descritas: fase oral, anal, periodo de laténcia e genital. Afirma ainda que as neuroses humanas
se constituem de desejos reprimidos, preservados em nosso inconsciente, isto €, “inibicdo do
desenvolvimento da libido™.

Para Aquino (1997), ao ampliar a atividade de pulsdo sexual para outras partes do
corpo e observar suas manifestagdes nas atividades normais dos seres humanos adultos, Freud
(1976) considerou a perspectiva de ligar cada uma delas a “remanescentes arcaicos da
sexualidade infantil”. Como exemplo, aliou o reflexo de succao, que representa a atividade de
mamar do bebé, herdado biologicamente, a finalidade de satisfagdo da fome, que, por sua vez,
estd ligada a um prazer que se desenvolve paralelamente: o prazer sexual. Para ele, esse prazer
nasce de uma excitacdo da boca ao entrar em contato com o seio da mae. Mais tarde, esse
prazer sera buscado pela succdo do polegar, desligado do sentido de fome. Os labios, em
contato com o dedo, transformam-se em zona erdgena, que leva a um impulso (pulsdo) de

estimular-se.
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Em suma, o autor conclui que, nos 7rés ensaios, Freud (1976) indica que “a
sexualidade ¢ algo que tudo invade, algo que preenche uma fun¢do quando a funcdo
ultrapassa a simples necessidade, algo que adere a tudo que € intenso, a tudo, enfim, que se
configura como ‘excesso’.” (AQUINO, 1997 p.18)

A psicandlise tem procurado, ao longo dos anos, através de pesquisas constantes de
varios teoricos, desvendar os processos de desenvolvimento humano. Particularmente, o que
nos interessa, neste estudo, sdo as contribuicdes de teorias que se dedicaram a analise e
discussao dos aspectos ligados a sexualidade humana e suas diferentes manifestagdes. Freud,
considerado o pai da psicandlise, em seus estudos, como constatado acima, explorou questdes
relativas ao desenvolvimento da sexualidade. No entanto, sua teoria necessita de completude e
aprofundamentos uma vez que a dinamica dos processos sociais € de evolu¢do humana nao
cessa.

Nesse sentido, destaca-se a teoria psicanalitica do amadurecimento humano
desenvolvida por Winnicott. Essa teoria, segundo afirmagdes de Dias (2012), apresenta uma
verdadeira revolucdo no campo da psicanalise. A autora coloca que, devido a diversas
questdes apresentadas por pacientes, no seu consultorio, sentiu a “necessidade de pesquisar o
processo de constituicdo da identidade sexual e possiveis patologias nessa area.”(p.154) Ao
entrar em contato com varios estudos, deparou-se com a teoria de Winnicott que lhe foi
apresentada por seu Prof. Dr. Zeljko Loparic, em 1994, quando do inicio de sua pesquisa de
dissertagdo de mestrado. Dias (2012) considera que para as suas pesquisas na area da
sexualidade, ndo interessavam os “conceitos metapsicoldgicos, como os de pulsdo e libido,
que foram utilizados por Freud para explicar o desenvolvimento psicossexual do sujeito.
Precisava de um autor que descrevesse os processos presentes na experiéncia humana.”
(p-159)

A teoria criada por Winnicott tinha como referéncia o processo “maturacional em
termos empiricos”, que, de acordo com a autora, vinha ao encontro do que necessitava para
fundamentar sua pesquisa. Além disso, a referida teoria ajudava a compreender as questdes da
sexualidade, ligadas aos aspectos que constituem a identidade do ser humano, isto €, “a
sexualidade como um dos elementos da personalidade total da pessoa humana.” (DIAS, 2012
p.160).

A Teoria do Amadurecimento Pessoal de Winnicott, segundo Dias (2012), aprofunda
e, em algumas concepgdes, substitui a Teoria do Desenvolvimento Sexual defendida por

Freud. No processo de amadurecimento, o que se considera ¢ o crescimento pessoal, iniciado
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ainda na vida intrauterina, s6 atingindo a sua completude com a morte, momento final da vida
do ser humano.

O que faz o individuo se desenvolver, de acordo com essa teoria, ¢ a necessidade de se
integrar ¢ se constituir como pessoa; em outras palavras, “o ser humano se desenvolve por
meio do processo de interagdo e nao pela pulsdao.” (DIAS, 2012 p.163). Sendo assim, o bebé
devera construir, junto com sua “mae-ambiente”, o caminho que o conduzira a realidade, pois,
ao chegar ao mundo, ele desconhece o que significa desejo, precisa apenas de um ambiente
que lhe assegure a continuidade da vida.

Considerando interpretagdes de Loparic (2005 p.315), referentes a teoria
winnicottiana, temos:

Em virtude da importancia do relacionamento mae-bebé na psicanalise
de Winnicott, passei a chamar o seu paradigma de dual. Visto que a
generalizag¢do-guia € a teoria do amadurecimento, sugeri ainda chama-
lo de maturacional. Este termo ndo deve ser tomado no sentido
exclusivamente bioldgico, pois, além do lado anatomico-fisioldgico, o
desenvolvimento humano tem, ainda, o lado pessoal.

De acordo com essas afirmacdes, podemos identificar que a psicanalise, na teoria
defendida por Winnicott, estd centrada nos destinos pessoais do ser, ligados ao processo de
desenvolvimento bioldgico; o que, segundo Dias (2012), representa uma “evolucdo
psicanalitica”. E possivel, nessa linha de raciocinio, evidenciar que os diversos sentidos da
realidade serdo estabelecidos durante o processo de amadurecimento do ser humano e que
tudo comega na relacdo mae-bebé. Impde-se deixar claro, ainda, que a figura da mae, para
Winnicott, estd representada pela propria mae ou por outra pessoa que cumpra esse papel
junto a crianga.

Outro aspecto considerado por Dias (2012 p.164,165) se refere ao termo “instinto”,

utilizado por Winnicott. Em relagao a isso, ela coloca que:

Ao optar por instinto para descrever as forgas bioldgicas presentes na
vida do bebé, Winnicott revela também como concebe a natureza
humana: um ser vivo, concreto, tomado por forcas fisicas de fato, e
ndo por forcas previamente supostas. Winnicott introduz um novo
conceito, o de elabora¢do imaginativa das fung¢des corporais. [...] Ou
seja, a elaboragdo imaginativa dos instintos possibilita que os aspectos
meramente biologicos sejam humanizados.

Nessa proposi¢do tedrica, corpo e mente se integram para a constituicdo de um ser

humano saudavel, pleno, capaz de localizar-se no mundo arquitetando sua vida de forma
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pessoal. O homem serd “humanizado” por meio de um ambiente humano e o exercicio da
sexualidade se concretizard através do processo de amadurecimento.

Ao se referir a teoria da sexualidade humana proposta por Winnicott, Loparic (2005)
coloca que ela ¢ o resultado de um processo de amadurecimento que parte de duas raizes: uma
ligada a matriz instintual e outra de caracteristica identitaria ou de identificagdes.

A raiz instintual, segundo ele, esta ligada a um elemento “empirico”, de natureza
biologica e serda humanizada pela elaboracdo “imaginativa” das fungdes do corpo, enquanto a
raiz identitaria ¢ estabelecida por elementos masculinos e femininos, presentes em todos os
individuos, constituindo a totalidade do ser.

A teoria da sexualidade instituida por Winnicott nos alerta sobre a necessidade da
existéncia de um ambiente interacional adequado, desde o inicio da vida do individuo, que
favoreca o amadurecimento em todos os aspectos; dentre eles, o sexual. Essa interagdo ¢
progressiva e permitira a constru¢do da identidade sexual. A conquista de uma sexualidade
saudavel, portanto, é parte de um processo maior que corresponde a conquista da identidade
plena do sujeito.

Com base nas reflexdes de Loparic (2005) e Dias (2012), referentes a teoria
winnicottiana, € possivel verificar que hd uma harmonia no desenvolvimento integral do
individuo quando ele ¢ saudavel - todos os Orgdos, nesse caso, apresentam O mesmo
amadurecimento, ndo havendo privilégios entre eles. Identificamos, entdo, que a descoberta
da sexualidade ¢ um processo natural de crescimento do ser humano. Os problemas que
ocorrem envolvendo questdes sexuais ndo devem e ndo podem ser analisados considerando
apenas uma fase do processo de maturagdo, uma vez que, como ja foi dito, a constituigdao
humana est4 determinada pela totalidade.

Finalizando suas analises sobre a teoria de Winnicott, Dias (2012) faz uma observagao
que consideramos muito importante para compreender onde se localizam os estudos
freudianos na organizacdo dessa teoria. Ela pontua “que o trabalho de Freud acerca da
sexualidade ndo ¢ excluido com o uso do arcabouco winnicottiano; ele permanece na estrutura
desse arcabouco no lugar que lhe ¢ devido, isto é, numa das etapas do processo
maturacional.”(p.171)

Nesse sentido, vale ressaltar as afirmagdes contidas nos Parametros Curriculares
Nacionais (2001), a respeito da Orientagdo Sexual trabalhada de forma transversal pelo
professor em sala de aula. Segundo suas concepgdes, que tomam como referéncia os objetivos

de formagdo integral contidos na LDB/1996, a sexualidade tem uma abrangéncia ampla na
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vida do ser humano, manifesta-se desde o nascimento até a morte, de diferentes maneiras, a
cada etapa do desenvolvimento. Sendo assim, ao implementar o trabalho de Orientagdo
Sexual, o professor deverd integrar as diversas dimensdes do individuo, vinculadas a vida, a
saude, ao prazer ¢ ao bem estar. Acrescenta ainda que “a sexualidade, assim como a
inteligéncia, serd construida a partir das possibilidades individuais e de interagdo com o meio
e a cultura.”(Brasil 2001 p.117,118) Constatamos, portanto, uma coeréncia entre o que
estabelece a teoria de Winnicott e as proposi¢des dos PCN (1998/2001).

Com relacdo a abordagem filosofica voltada para assuntos referentes a sexualidade
humana, vamos encontrar Foucault (1997), o reconhecido pensador francés, que considera,
em se tratando de saberes sobre o que ¢ normal ou patologico nas questdes envolvendo sexo e
sexualidade, que eles sdo edificagdes sociais historicas, construidas na “dialética entre o saber
e o poder”.

Para ele, a sexualidade ¢ uma “invencdo social” defendida por discursos
ideologicamente construidos e apresentados como verdades, que limitam e controlam toda e
qualquer compreensdo sobre esse assunto. Nesse ambito, de acordo com Bonfim (2012),
Foucault (1997) aponta duas vertentes existentes nos organismos sociais, que sao utilizadas
para nortearem os determinantes sexuais: o poder e o discurso. De acordo com a autora,
Foucault (1997), indica que as representacdes sociais relacionadas a sexualidade sdo
construidas pelos sujeitos através do discurso.

O que Foucault (1997) propde, nos dizeres da autora, ¢ uma sintese mais voltada para
a analise das relacdes de poder do que para as dimensdes especificamente pedagogicas. Sendo
assim, ela conclui que a “leitura dessas matrizes leva-nos a analisar que a repressdo sexual
sempre existiu e possivelmente continuara existindo numa sociedade de classes na qual
predominam relag¢des de poder e exploragdo.” (BONFIM, 2012 p.25).

Enquanto Freud (1976) discute a repressdo sexual como causadora das neuroses
humanas, Foucault (1997) indica o discurso como responsavel pela difusdo da sexualidade
com objetivos de controle.

Altmann (2003) coloca que, ao procurar analisar a verdade sobre como se constrdi, no
meio social, certo tipo de saber envolvendo o sexo, Foucault (1997) considera o viés das
relacdes de poder. Nao um poder que funcione pela lei ou pelo direito, mas aquele que ¢
regido pela normatizagdo, pelo controle. Segundo a referida autora, esse poder indicado por
Foucault, € onipresente, isso €, produz-se a cada instante, em todas as relagcdes e nos mais

diferentes lugares.
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Considerando essas afirmagdes, recorremos a Aquino (1997), que analisa as duas
formas basicas de apropriagdo do saber sexual, propostas por Foucault (1985): a scientia
sexualis € a ars erotica.

De acordo com seus postulados, ars erdtica € a representacdo de um saber empirico,
que contempla aspectos espirituais e fisicos com a utilizagdo, muitas vezes, de formas
literarias ou poéticas, direcionado a conquista do prazer sexual. Fez parte, segundo o autor, da
histéria de culturas e religides da antiguidade e € possivel que tenha desaparecido da nossa
cultura, embora alguns autores acreditem na sua sobrevivéncia marcada por obras poéticas
contemporaneas. Foi confundido com o sagrado em algumas daquelas culturas e associado a
rituais secretos de conotagdao mistica em outras.

Em relagdo ao termo scientia sexualis, Foucault (1985) o apresenta como uma forma
de saber que se desenvolveu a partir do século XVIII, em decorréncia dos estudos cientificos
referentes a fisiologia da reproducdo, que passou a valorizar os aspectos da sexualidade. Até
esse tempo, o fator sexual, para a ci€ncia médica, era motivo de preocupacdo apenas quando
envolvia questdes de saude ou disfun¢do organica. Seguindo as consideragdes do mesmo
autor, conclui-se que a medicina antes do século XVIII, ndo se ocupava com assuntos a
respeito do comportamento sexual em si. Aquino (1997) destaca que foi em consequéncia da
separacao entre Igreja e Estado que o “sexo torna-se, entdo, assunto do Estado, preocupado
com o controle demogréfico e suas implicagdes econdmicas” (p.14).

Nesse sentido, a sexualidade humana passou a ser tratada pela medicina como fungao
bioldgica de natureza reprodutiva. Houve entdo um deslocamento do assunto referente a
conduta sexual, antes apenas de dominio cientifico e médico, para o discurso pedagbgico.
Dessa maneira, todo instinto sexual seria explicado considerando-se os principios da Biologia,
que o ligava ao processo de reproducdo e, quando fugia disso, era considerado anormal.

Foi nessa época, segundo o autor, que surgiram varias obras escritas a respeito das
“anormalidades sexuais”. Os argumentos sustentavam que o sexo, como instinto normal,
estava determinado pelo funcionamento do aparelho reprodutor. Sendo assim, ele s6 deveria
iniciar-se na puberdade e permanecer até o término da atividade reprodutiva. De acordo com
esse raciocinio, todas as manifestagdes de sexualidade deveriam estar vinculadas aos 6rgaos
genitais. Eram consideradas anormais, portanto, as manifestagdes sexuais que poderiam
ocorrer na infancia e na velhice, bem como o homossexualismo, que indicava a atragdo de um
individuo por outro do mesmo sexo e a masturbagdo que era classificada como “sexualidade

solitaria”.
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E qual o papel da escola nessa época? A escola foi dada a responsabilidade de
combater os chamados desvios sexuais, que fugiam aos padrdes de reprodu¢do humana.

Considerando esse aspecto, Aquino (1997) coloca que a escola contemporanea esta
tradicionalmente ligada a scientia sexualis € que a “psicanalise foi, em parte, responsavel pelo
fato de se levantar, na escola, o tabu sobre sexo e de se dar a crianca informagdes sobre
sexualidade, pela afirmacgdo de que a crianca tem direito a verdade.”(p.20)

Recorremos também a Louro (2012) quando elucida que as escolas ocidentais t€ém se
preocupado muito com as questdes que envolvem a sexualidade dos sujeitos, porque,
independente do discurso existente ou da inclusdo desse assunto nos regimentos escolares, a
“sexualidade estd na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo ¢ algo que possa ser
desligado ou algo do qual alguém possa se ‘despir’.” (p.85).

No entanto, os manuais destinados a fornecer informagdes sobre sexo para criangas e
jovens estdo fundamentados exclusivamente na fisiologia do aparelho genital. Nao ha neles
nenhuma referéncia aos aspetos humanos de prazer ou de angustia presentes durante o
processo de envolvimento sexual. Sendo assim, eles oferecem a oportunidade para que o
professor fomente em seus alunos o interesse na discussdo do assunto, levando-os ao
exercicio da reflexdo sobre as varias questdes que tratam da sexualidade como totalidade. Os
momentos de discussdo e reflexdo a respeito do referido tema oportunizam também a revisao
de conceitos e preconceitos existentes na nossa sociedade.

O que importa ¢ que a escola e seus educadores estejam abertos aos questionamentos,
duvidas e curiosidades manifestados pelos alunos a respeito de sua sexualidade. Afinal, o
objetivo da educacido brasileira, segundo determinagdes da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96,
¢ a formacdo do homem integral, capaz de conviver em harmonia com seus semelhantes,
exercendo, com consciéncia critica, a sua cidadania.

Os estudos realizados neste capitulo mostram, dentre outras questdes relevantes, que a
sexualidade envolve discussdes amplas do desenvolvimento humano, em que diversos
aspectos devem ser evidenciados, como o biologico, mental, histérico e o cultural.

Hé de se destacar também a contribuicdo significativa de varias pesquisas a respeito
do assunto. A maioria das teorias que se propdem ao estudo das questdes sexuais considera
que o ser humano herda principios e valores éticos, constituidos pela sociedade a qual
pertence. Em contrapartida, admite também que o homem interfere nos processos historicos,

de maneira passiva ou ativa, provocando mudancgas no cenario das organizagdes sociais.
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Sendo assim, as transformagdes nos paradigmas morais e €ticos, referentes ao trato da
sexualidade, que estamos vivenciando hoje sdo frutos de muitas lutas, realizadas ao longo do
tempo, por mulheres e homens comprometidos com a vida e o bem estar da Humanidade.

Considerando a analise dos teoricos que referendaram este estudo, ¢ possivel inferir
que a sexualidade humana representa um aspecto importante na formagdo da personalidade
integral do sujeito.

Com referéncia aos aspectos legais que tratam dessa tematica, destacamos que a Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Brasileira, de 1996, juntamente com os Parametros
Curriculares Nacionais, sugeriram o trabalho educativo com o tema da Orientag¢do Sexual nas
escolas de Educacdo Bésica. As diretrizes que regulamentaram a organizacao desse trabalho
no ambiente escolar recomendaram que ele fosse desenvolvido por todos os contetdos, como
tema transversal. Vale lembrar, nesse sentido, que a escola e seus educadores tém autonomia
para utilizar diferentes recursos e estratégias na realizagdo desse trabalho. E importante que
quando a escola se propuser a realiza-lo, valorize as contribui¢des criticas e reflexivas dos
envolvidos no processo, respeitando seus diversos pontos de vista, valores e crengas.

Outro fator que merece destaque sdo as contribuigdes da psicanalise de Freud (1905),
apresentadas por Aquino (1997) e Bonfim (2012) e da filosofia de Foucault (1985) discutidas
também pelos dois autores, ao tema da sexualidade. Segundo afirmagdes dos referidos
autores, enquanto o objetivo de Freud foi estabelecer o conceito de “pulsdo” e instinto sexual,
considerando que as questdes da sexualidade ocorrerdo por representagdes mentais,
constituidas através do consciente e do inconsciente humano, Foucault discutiu as questoes da
sexualidade apresentando-as como uma “invencdo social”, defendida por discursos
1deoldgicos, instituidos como verdades, com a finalidade de limitar e controlar toda e qualquer
compreensdo sobre o0 assunto.

Apesar de utilizarem caminhos tedricos diferentes, Freud e Foucault se afinam num
argumento muito importante para a nossa reflexdo enquanto educadores: a sexualidade ndo se
resume aos Orgaos genitais € aos componentes meramente bioldgicos, ela apresenta carater
amplo abrangendo aspectos globais do desenvolvimento humano.

Com relacdo a teoria psicanalitica do amadurecimento humano, desenvolvida por
Winnicott, a descoberta da sexualidade ¢ um processo natural de crescimento do ser humano e
esta determinada pela interagdo do sujeito com o meio em que vive. Essa interacdo ¢
progressiva e permitird a construcdo nao sé da identidade sexual, mas também da identidade

total da pessoa humana.
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Acreditamos que a importancia dessa teoria estd no fato de que ela se constitui em um
avanco na ciéncia psicanalitica, provocando uma verdadeira mudanga nos paradigmas
psicoldgicos que envolvem os processos sexuais. Observamos, ainda, que a teoria
winnicottiana nao pretende excluir as analises teoricas desenvolvidas por Freud, apenas deseja
indicar que essas analises se localizam em uma das etapas do processo de maturacao do
individuo.

Concordamos com Dias (2012) quando ela coloca que a teoria defendida por
Winnicott representa uma “evolugdo” na maneira psicanalitica de abordar as questdes da
sexualidade humana, pois considera o desenvolvimento do individuo na sua totalidade.

O estudo e a andlise dos diversos tedricos que versaram sobre o tema da sexualidade
levam-nos a refletir a respeito da grande responsabilidade que a educacao e os educadores tém
com a formacao integral daqueles que ingressam no sistema escolar todos os anos. O objetivo
de cada um deles e de seus familiares parece ser a busca de conhecimentos. Mas, que
conhecimentos? De que maneira eles serdo apropriados? Que significados lhe serdo
conferidos? Para que e para quem servirao?

Essas e muitas outras questdes inquietam os educadores comprometidos com o seu
trabalho. O cumprimento adequado do processo educativo incomoda profundamente, pois
estamos nos referindo ao compromisso humano com vidas humanas. Nao hd, nesse particular,
receitas prontas, existem apenas caminhos, e eles sdo, quase sempre, imprevisiveis. Em varios
pontos, essa imprevisao € positiva, pois € em decorréncia dela que estamos continuamente

ampliando nossos conhecimentos, na busca efetiva de novos saberes.
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CAPITULO 2 - CONSIDERACOES TEORICO-METODOLOGICAS

Este estudo trata-se de uma pesquisa qualiquantitativa descritiva, que toma como
referencial tedrico-metodologico a Teoria das Representagcdes Sociais, descritas por
Moscovici (1978), ¢ a Subteoria do Nucleo Central de Abric (2003).

A pesquisa qualiquantitativa, ou pesquisa mista, ¢ descrita por Gray (2012 p.163)
como aquela que inclui “pelo menos, um método quantitativo e um qualitativo, onde nenhum
deles estd inerentemente ligado a qualquer paradigma de investigagdo especifico”. De acordo
com esse autor, apesar de as abordagens quantitativas e qualitativas partirem de premissas
distintas, nos ultimos anos, alguns pesquisadores tém utilizado essas duas modalidades numa
mesma pesquisa, combinando os métodos sem receio de “mesclar epistemologias”. Ele coloca
ainda que esses pesquisadores tém considerado os métodos mistos como o “terceiro
movimento metodologico”.

Segundo Gray (2012), os pragmatistas afirmam que hd uma falsa dicotomia entre as
duas abordagens e recomendam que se integrem os dois métodos num tnico estudo,
aproveitando os pontos fortes de cada um. O uso de métodos mistos permite que os
pesquisadores “obtenham uma visdo mais rica e contextual do fenomeno que esta sendo
pesquisado”.(p.167) Nesse aspecto, € possivel, através da pesquisa quantitativa, identificar
relacdes entre as varidveis e fazer generalizacdes, enquanto a pesquisa qualitativa pode
possibilitar a analise das expressodes e acdes de pessoas inseridas em um determinado contexto
e periodo temporal.

Considerando também os argumentos de Strauss e Corbin (2008), em relagdo a
utilizacdo de métodos mistos numa pesquisa, destacamos que “a combinagdo de métodos
pode ser feita por razdes suplementares, complementares, informativas, de desenvolvimento e
outras”. (p.40) De acordo com esses autores, esse tipo de combinagdo ndo ¢ novidade, uma
vez que vem sendo utilizado por varios pesquisadores contemporaneos. O importante ¢
adequar o método ou os métodos ao objetivo da pesquisa. Cada tipo de pesquisa determina
escolhas relacionadas a utilizagdo de varios procedimentos, sejam eles qualitativos ou
quantitativos.

Para Stake (2011), “a principal razdo para optar pelos métodos mistos €, certamente,
melhorar a qualidade das evidéncias”. (p.141) O autor coloca que as abordagens quantitativas
podem oferecer confianca ao pesquisador através dos resultados quantificados

estatisticamente, rejeitando ou validando uma hipdtese, enquanto as andlises qualitativas
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oportunizam meios de aumentar essa confianga através da analise comunicativa. Tal evidéncia
significa que os métodos mistos devem ser utilizados de maneira interativa, para estudo de
elementos especificos. Sandin Esteban (2010) concorda com esse posicionamento quando
elucida que “a existéncia de um amplo consenso quanto a integragdo de métodos pode ser
verificada na estrutura, no contetido e no enfoque adotados em numerosas publica¢des sobre
pesquisa social que aparecem nos ultimos anos”.(p.37) A autora retrata que a superacao da
dicotomia entre os dois paradigmas de pesquisa, quantitativo/qualitativo, ndo esta centrada
apenas no nivel de integracio de métodos, “mas também na possibilidade de
complementariedade ou de integracdo das perspectivas tedricas ou metatedricas que
sustentam as tradi¢gdes de pesquisa”.(idem)

Os argumentos desses autores justificam a escolha do método de pesquisa
qualiquantitativa proposto neste estudo.

A seguir ¢ exposto e discutido o referencial tedrico-metodologico, incluindo a Teoria

das Representagdes Sociais, a Subteoria do Nucleo Central e o Percurso Metodologico.

21 O REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO: A TEORIA DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS

O termo “representacdo coletiva” foi apresentado, pela primeira vez, pelo socidlogo
Emile Durkheim (2004), no final do século XIX, aliado as ideias do Positivismo. O conceito
de representagao foi inicialmente utilizado por esse autor, no entanto estava determinado pelo
momento historico e por caracteristicas desse tempo.

Somente no século XX, no ano de 1961, com Serge Moscovici, a ideia de
representacoes sociais reaparece, mas com sentido diferente do que Durkheim propunha. O
trabalho de Moscovici, referente a representacdes sociais, partiu da ideia de construcdo de
uma psicologia social do conhecimento, sustentada pelas influéncias sociais da comunicagao.
Essa comunicagado esta ligada a vida cotidiana das pessoas e serve como meio de estabelecer
relagdes entre elas. Para ele, o conhecimento se constitui através da interacdo e da
comunicagdo entre os individuos e estd sempre ligado aos interesses humanos. O
conhecimento surge das paixdes humanas; portanto, nunca ¢ desinteressado.

Enquanto Durkheim considerava que a sociedade determinava o modo de vida das
pessoas de forma unilateral, Moscovici defende a ideia de inter-relagdes existentes entre a
sociedade como um todo e os seres humanos na sua individualidade. Considera que o

individual exerce influéncia sobre o coletivo e vice-versa.
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Na psicologia social de Moscovici (1961), ¢ por meio dos intercimbios
comunicativos que as representagdes sociais sdo estruturadas e transformadas. E pela
comunicacdo que nos ligamos aos outros ou nos distanciamos deles. Ele associa as
representacdes sociais a conceitos de natureza psicoldgica, fazendo uma ligacdo entre o
universo externo e interno do sujeito.

Moscovici (2012) sustenta que as representagdes sociais tém como finalidade
fundamental possibilitar a comunicagdo, estabelecendo certo grau de consenso entre os
membros de um determinado grupo social e “sdo formadas através de influéncias reciprocas,
através de negociagdes implicitas no curso das conversagdes, onde as pessoas se orientam
para modelos simbolicos, imagens e valores.” (p.208). Entende ainda que tais representagdes
estdo ligadas a um conjunto de conceitos e proposi¢des, originados da vida cotidiana, no curso
das comunicagdes interpessoais. Para esse autor, as representagdes sociais estdo relacionadas,
em nossa sociedade, aos mitos, as crengas ¢ podem ser vistas como a versdo contemporanea
do senso comum.

As representagdes sociais, segundo Moscovici (2012), possuem duas funcdes. A
primeira localiza e convenciona, em uma determinada categoria, objetos, pessoas ou
acontecimentos; € a segunda descreve a realidade tal como ela ¢, esta ligada aos fatos que nos
antecedem. Elas determinam uma cultura e um tipo de vida num espaco e tempo em que
ocorrem. Estdo presentes na sociedade da qual fazemos parte e existem mesmo que nao
tenhamos consciéncia delas. Essas duas fung¢des tém por objetivo mostrar que as
representacdes se constituem em um ambiente real, concreto. As representacdes aparecem
para nds quase como objetos materiais, uma vez que a historia e os costumes apresentam-se
com a resisténcia de um objeto material, sendo o produto de nossas agdes € comunicagoes.
Todas as interagdes humanas pressupdem representagcdes. Tudo que nos parece familiar no
encontro com pessoas ou coisas podem ser representacdes. Elas sdo criadas por grupos de
pessoas e, uma vez criadas, adquirem ‘“vida propria, circulam, se encontram, se atraem e se
repelem e dao oportunidade ao nascimento de novas representagdes, enquanto velhas
representacdes morrem” (MOSCOVICI, 2012 p. 41).

As representagdes sociais sO existem nas relagdes interpessoais e sociais, elas sdo
expressoes de manifestacoes humanas e podem se constituir tanto naquilo que parece familiar
como no ndo familiar. Segundo Moscovici (2012), a finalidade das representagdes ¢
transformar o que ndo ¢ familiar em algo familiarizado, bem proximo daquilo que o sujeito

necessita interpretar e reconhecer. A conscientizagdo e a compreensdo do que ¢ familiar
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servem como referéncias para identificar o que nao ¢ comum e nao ¢ familiar. Toda cultura
tem seus pontos de referéncia e, quando eles sdo ameagados por situagdes incomuns,
diferentes e descontinuas, nds os rejeitamos; por exemplo, ai se inclui o trabalho com o tema
da sexualidade no ambiente escolar. Sentimo-nos incomodados por tudo aquilo que ameaca os
nossos costumes e tendemos a explicar os fatos diferentes, colocando-os dentro de padrdes
que nos parecem mais comuns, mais familiares. H4 sempre uma “tensao” entre o familiar e o
ndo familiar presentes em nossos “universos consensuais”.

Para Moscovici (1976 apud DUVEEN 2009, p. 21), a defini¢do de representagdo

social é:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla func¢do:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibilitard as pessoas
orientarem-se em seu mundo material € social e controla-lo; e em
segundo lugar, possibilitar que a comunicacdo seja possivel entre os
membros de uma comunidade fornecendo-lhes um cédigo para
nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de seu
mundo e da sua histdria individual.

Segundo Mazzotti (2008 p.22), o estudo de Moscovici sobre representacdes sociais se
tornou “um novo paradigma na Psicologia Social” uma vez que, ao retomar o conceito de
representacao coletiva proposto por Durkheim, afasta-se de suas ideias sociologizantes, para
fazer aprofundamentos conceituais e metodologicos, ligando a Sociologia a Psicologia,
procurando “dialetizar as relagdes entre individuo e sociedade” (idem). Na visdo da referida
autora, as ideias de representacdes sociais, apresentadas por Moscovici (1961), trazem uma
identificacdo entre o universo externo e interno do individuo, afirmando que, ao representar
um determinado objeto, ele ndo o reproduz de maneira passiva, mas o reconstroi e, ao fazé-lo,
age como sujeito. O desafio do autor foi superar o enfoque individualista que era dado pela
Psicologia ao fenomeno das representacdes e, por outro lado, o enfoque coletivista oferecido
pela Sociologia e Antropologia, utilizando essas ciéncias como auxiliares na compreensdo do
conceito de representagdes sociais estabelecido por ele. Nesse sentido, considerou que o
social s existe se existir um sujeito e que o sujeito sO existe no social. Essa interagdo
dialética entre ambos ¢ que foi tomada por Moscovici (1961) como ponto de partida para a
formulacao da Teoria das Representagdes Sociais.

O que Moscovici (2012 p.45) propde “é considerar como fenomeno o que era antes

visto como conceito”. Enquanto Durkheim une a ideia de conhecimento e crenga num mesmo
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conceito, Moscovici afirma que se trata de conceitos distintos. Nao podem, portanto, ser
definidos como se tivessem as mesmas caracteristicas.

Nas representagoes, toda imagem esta ligada a uma ideia ou significado e vice versa.
A linguagem que utilizamos para expressar ideias € nos comunicar esta, na maioria das vezes,
carregada de representacdes. Este parece ser um dos fendmenos mais importantes da
contemporaneidade: a unido entre linguagem e representacao.

A linguagem como expressao de ideias e mecanismo de comunicagdo entre os sujeitos,
uma vez disseminada entre a coletividade, cristaliza-se e “se comporta como for¢a material”.
(MOSCOVICI, 2012 p.48).

No século passado, a linguagem verbal era utilizada como meio de comunicagdo tanto
de ideias do senso comum como de ideias relacionadas ao conhecimento teodrico cientifico.
Com a evolugdo tecnoldgica, dos dias atuais, a linguagem ndo verbal, de contetido logico-
matematico, “que se apropriou da esfera da ciéncia, substituiu signos por palavras e equagdes
por proposi¢des”. (MOSCOVICI, 2012 p.47). O mundo cotidiano se distanciou do mundo da
ciéncia teodrica. A preocupacdo da psicologia social com o estudo da linguagem, nos dias de
hoje, deve-se & mudanca nas formas de compreensdo e interpretagdo dos fatos do nosso
cotidiano e a utilizacdo de outros simbolos como linguagem; um exemplo disso € a linguagem
das novas tecnologias de informacao.

Numa sociedade de pensadores, que lugar ocupam as representacdes? Segundo
Moscovici (2012), antigamente esse lugar era ocupado pela diferenciagdo entre “esfera
sagrada” e “esfera profana”. A “esfera sagrada” ¢ digna de respeito e veneragdo e mantida
longe das atividades humanas intencionais, enquanto a “esfera profana” se localiza onde sao
executadas as atividades de sentido trivial e utilitarista. Hoje essa separacdo foi substituida
por termos novos como “universos consensuais” e “reificados”, que fazem parte de nossa
cultura. No “universo consensual”, o grupo de pessoas, inserido na sociedade, ¢ considerado
igual e livre. Todos os que fazem parte desse grupo podem expressar suas opinides, seus
pontos de vista e construir as leis. O discurso ou as formas comunicativas criam uma base
comum de significados entre eles. Esse tipo de organizagdo estd presente em clubes,
associagdes, bares e outros. O pensar ¢ construido no didlogo entre seus participantes e
constitui o conhecimento de senso comum.

Em contrapartida, no “universo reificado”, a sociedade funciona como um sistema de
diferentes papéis e classes, cujos membros sdo desiguais. Nesse tipo de organizacdo, cada

participante estd determinado pela competéncia adquirida por méritos pessoais. H4 uma forma
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de linguagem adequada para um contexto determinado, as organizagdes sociais, dentro dos
sistemas, contam com regulamentos e regras proprias que sao estabelecidas previamente. Nao
ha, nesse aspecto, acordos, nem compreensdo reciproca. Todos os participantes estdo presos
ao que determina o sistema.

O que Moscovici (2012) propde ¢ estudar a realidade estabelecida no “universo
consensual”, a partir das representacdes que os integrantes dos grupos sociais formam, com a
autoridade conferida pelo senso comum. As representacdes estdo ligadas a um consenso entre
os nossos interesses individuais e a consciéncia coletiva, “a natureza especifica das
representacdes expressa a natureza especifica do universo consensual”. (MOSCOVICI, 2012
p.53). Ao discutir como a ciéncia torna-se senso comum, considerando os aspectos do saber
psicanalitico Moscovici reabilita tal conhecimento, enfatizando a necessidade de analisa-lo
por meio de um olhar psicossocial comprometido, a0 mesmo tempo, com o social e com o
individual.

Neste sentido, o conceito de representagdo social € pertinente para a compreensao do
campo educacional visto que permite focalizar o conjunto de significados psicoldgicos e
sociais, presentes no processo educativo. A Teoria das Representagdes Sociais apresenta um
importante suporte para andlise dos conflitos produzidos no cotidiano escolar, sem
desconsiderar aspectos oriundos da historia e da cultura de uma sociedade. A psicologia social
abre a possibilidade de estudo das relagcdes sociais no contexto da escola, permitindo a
compreensdo do sujeito enquanto construtor de significados e de sua realidade. “Neste
contexto, preparar o professor para as relacdes interpessoais significa prepard-lo para
compreender as representagdes que se constroem nessa relagio” (SOUSA e VILLAS BOAS,
2011 p.277).

E nesse sentido que desenvolvemos esta pesquisa, buscando identificar, caracterizar e
compreender as representacdes sociais que os professores estdo construindo acerca da
Orientagdo Sexual oferecida por eles na Educagdo Basica.

Considerando todos esses aspectos, pode-se indagar sobre como sdao criadas as
representacdes no ambiente social. Para Moscovici (2012), elas sdo criadas através de
imagens, ideias e controle. As imagens nascem no campo da subjetividade e se constituem
distor¢des da realidade objetiva. As ideias ou ideologias surgem da necessidade de resolver
“tensdes” psiquicas e restaurar a estabilidade interna, enquanto o controle corresponde a
manipulagdo do pensamento e da realidade na tentativa de estabelecer regras para enquadrar o
comportamento humano. Todos esses aspectos promovem um ajustamento entre o que €

familiar e o que ndo ¢, na tentativa de tornar comum e real o que ¢ incomum. No estudo de
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uma representagdo ¢ importante detectar e explicitar qual foi o aspecto ndo familiar que a
motivou, para compreendé-la melhor no campo social.

Para explicar como se processa a transformagdo de palavras e ideias ndo familiares
em familiares, Moscovici (2012) apresenta dois processos geradores das representagdes
sociais: a “ancoragem” e a “objetivagdo”.

Segundo ele, a funcdo da “ancoragem” ¢ tornar aquilo que nos parece estranho € nos
perturba em algo comum, utilizando para isso os padrdes da propria cultura. Na realidade, o
objetivo da “ancoragem” ¢ classificar ¢ dar nome a alguma coisa, pois aquilo que ndo ¢
classificado e ndo possui um nome ¢é estranho; portanto, ameacador. Quando classificamos
uma pessoa ou objeto, nds os colocamos dentro de um padrao de comportamento ¢ de regras
que determinam o que ¢ ou ndo ¢ permitido em relacdo aos individuos ou objetos pertencentes
a essa classe. Quando nos registramos como permitido, isso ¢ considerado positivo e aceito;
do contrario, nés o rejeitamos. Nesse aspecto, 0s preconceitos presentes na nossa sociedade
s6 poderdo “ser superados pela mudanca de nossas representacdes sociais da cultura, da
‘natureza humana’ e assim por diante”. (MOSCOVICI, 2012 p.66).

Com o objetivo de aprofundar os seus estudos teoricos, Denise Jodelet (1990)
assumiu a tarefa de sistematizar a teoria das representacdes sociais, procurando elucidar o
conceito e os processos que formam tais representagdes. Ela define representagdes como uma
forma de pensamento social, manifestado através do conhecimento ou do saber de senso
comum, afirmando que “a marca social dos conteudos ou dos processos se refere as condigdes
€ aos contextos nos quais emergem as representagdes, as comunicagdes pelas quais elas
circulam e as funcdes que elas servem na interagdo do sujeito com o mundo e com os outros”
(JODELET 1990 apud MAZZOTTI, 2008 p.28). Para essa autora, a representagdo social diz
respeito a forma como nds apreendemos os acontecimentos e as informacdes da vida
cotidiana, ou seja, refere-se aos conhecimentos que acumulamos a partir de nossa experiéncia.
Constitui-se de informagdes, saberes € modelos de pensamento que recebemos e transmitimos
pela tradicao, pela educacgao e pela comunicagao social.

Com relacdo ao conceito de “ancoragem”, Jodelet (1990 apud MAZZOTTI, 2008
p.29) mostra a importancia desse processo, apresentando as suas trés fun¢des basicas que se
articulam entre si: fungdo cognitiva de interagdo da novidade; fungdo de interpretacdo da
realidade e funcdo das condutas e das relagdes sociais. Com o objetivo de aprofundar mais o
estudo, a autora afirma que a “ancoragem” esté relacionada ao jogo de significagdes externas

que incidem sobre as relagdes estabelecidas entre os diferentes elementos da representacao.
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Assim ¢ porque os conteudos de uma representacao estdo ligados a significacdo que um fato,
objeto ou fendmeno tem para determinados grupos sociais. Afirma ainda que os elementos
das representacdes ndo sé exprimem relagdes sociais, mas também contribuem para construi-
las, uma vez que a representacdo tecida em um grupo acaba servindo a seus agentes como
instrumento referencial para comunicar e influenciar aqueles que compartilham do mesmo
grupo.

Ja para explicar o processo da “objetivagdo”, Moscovici (2012) liga a ideia do ndo
familiar a realidade, indicando que esse processo ¢ a materializagdo de um pensamento ou
ideia abstrata. Essa ligacdo ¢ transitéria e pode deixar de existir em um determinado tempo
histérico, enquanto outras representacdes sdo construidas. O que € considerado incomum ou
ndo familiar para uma sociedade pode se tornar familiar em outra e vice versa. Quando
comparamos Deus a um pai, transformamos o que era invisivel e abstrato em algo concreto.
Objetivar €, portanto, relacionar um conceito a uma imagem. Ao percebermos que as palavras
estdo vazias de significados, somos levados a ligd-las a algo concreto equivalente,
representado, na maioria das vezes, por imagens. Essas imagens sdo essenciais para a
comunicagdo e para a compreensdo social, uma vez que elas fazem parte da realidade. Cada
cultura tem seus proprios mecanismos e instrumentos para transformar suas representagoes
em realidade. As representacdes sociais dos professores de Educacdo Basica em relacdo ao
trabalho com o assunto da sexualidade humana em sala de aula, tema deste estudo, € um
exemplo classico, pois, através dela, sdo construidas inimeras imagens que materializam
ideias, linguagens e pensamentos a respeito de como os sujeitos a tratam e a compreendem
numa dada sociedade e num periodo da historia.

Em suma, “ancoragem” e “objetivacao” sao formas de lidar com a memoria. Enquanto
uma movimenta a memoria para dentro, através da classificacdo de pessoas, objetos e
acontecimentos, a outra direciona-se para o mundo exterior, tirando dele imagens e conceitos
de coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido. E a explicitagio do elo existente entre
“objetivagdo” e “ancoragem” que nos permite compreender determinados comportamentos
sociais. Assim, no interior de uma comunidade, de acordo com suas experiéncias e tradig¢des,
as concepcdes acerca de objetos da realidade se tornam tdo interiorizadas em todos os seus
membros que os individuos sdo levados a se comportarem, diante desses objetos, segundo as
representacdes atribuidas a eles, pelo proprio grupo.

Em seguida, o autor coloca que as representacdes sociais podem ser motivadas ou se
relacionarem a dois tipos distintos de atitude do ser humano, ligadas a determinado fato, “uma

relacdo de causa e efeito e uma relagdo de fins e meios” (MOSCOVICI, 2012 p.80).
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Procuramos sempre uma causa que justifique um tipo qualquer de comportamento que nao
entendemos, ou o que motivou a atitude inesperada de uma pessoa em relagdo a um fato
ocorrido com ela. Essa causa pode estar ligada a um motivo interior ou exterior ao sujeito. Em
alguns casos, os fins sdo utilizados como causas, os meios como efeitos e as intengdes como
resultados. Toda explicagdo que procuramos dar a um fato social estd relacionada a ideia que
construimos de realidade. E essa ideia que governa nossas relagdes sociais. Tudo esta ligado,
em ultima instancia, a um sistema de representagdes sociais que ¢ construido pelos
individuos, ao longo da histéria, numa determinada sociedade.

Para explicar a divisdo de classes na nossa sociedade, por exemplo, podemos afirmar
que hé uma dualidade correspondente a classes dominantes e dominadas. Para a primeira, o
sujeito € responsavel por tudo o que lhe acontece, o foco estd na responsabilidade individual,
enquanto para a segunda os aspectos sociais ¢ que determinam o que ocorre com o sujeito, ela
acentua a reponsabilidade social, denunciando a injusti¢a e propondo solucdes coletivas para
problemas individuais.

De acordo com Moscovici (2012), as pesquisas que nortearam ¢ embasaram a teoria
das representacdes sociais apresentam quatro principios metodologicos. O primeiro principio
refere-se as “conversacdes” normalmente usadas na sociedade, em que os individuos utilizam
a interacdo para se familiarizarem com objetos e ideias. Elas se localizam no centro de nossos
“universos consensuais”. O segundo considera as representacdes como meio de reconstruir a
realidade, atribuindo novo referencial ao que ja existe. O terceiro principio destaca que o
carater das representagdes sociais ¢ revelado especialmente em tempos de crise em que as
pessoas estao motivadas por um desejo de entender o mundo cada vez mais perturbado e ndo
familiar, elas se expressam com maior facilidade e o comportamento se torna mais
espontaneo. Esse fato ocorre geralmente quando hd novas descobertas cientificas e estas se
popularizam na linguagem e na consciéncia coletiva. Para discutir o quarto principio, o autor
refere-se as pessoas que elaboram tais representagdes, afirmando que elas se comportam como
se fossem “professores” amadores, expressam pensamentos € ideias que se popularizam em

diversos encontros sociais, formais e ndo formais.

2.1.1 A teoria das Representacdes Sociais no contexto escolar

A educacdo, num sentido amplo, constitui-se em um processo de relagdes culturais e

sociais diversas. Sua abrangéncia estd determinada pela complexidade. Para compreendé-la
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melhor, ¢ preciso situd-la num determinado local e espago; nesse caso, a escola
contemporanea.

Por constituir parte integrante da sociedade, a escola ¢ formada de sujeitos que trazem
de suas culturas e vivéncias diferentes representagdes. De acordo com Sousa e Villas Boas
(2011), essas representacdes determinam as relagdes interpessoais presentes no cotidiano
escolar. No entanto esse procedimento ocorre de forma dindmica. Ao mesmo tempo em que
os individuos pesam e agem movidos por suas representacdes, estdo também construindo e
reconstruindo novas representagdes. Todo esse movimento caracteriza 0s pProcessos
comunicativos e de inter-relagdes dentro da escola. E importante considerar que nada esta
determinado no processo educativo, tudo pode e deve ser repensado pelos sujeitos que dele
fazem parte. Essa possibilidade de repensar a educag¢do na escola tem nos movido enquanto
educadores, no sentido de buscar diversos caminhos de ensinar e aprender. Este estudo, como
jé colocado, parte dessa inquietagao.

Segundo Moscovici (2012), toda representacdo social esta ligada a aspectos de inter-
relacdes e comunicagdo. Ele considera, por meio de seus estudos, que as representagdes
sociais sdo sempre um produto da interagdo e comunicagao entre os sujeitos. A transi¢cdo para
a modernidade ¢ caracterizada pelo papel central de novas formas de comunicagido que gerou
também novas possibilidades para a circulagcdo de ideias e trouxe grupos sociais mais amplos
para o processo de producao psicossocial do conhecimento.

Nesse sentido, a escola passou a receber, em seu universo, diversos estilos de
pensamentos, ideias e valores, originados dos diferentes modos de vida dos sujeitos que hoje a
constituem. O ambiente escolar estd povoado por inimeras diversidades culturais. A maioria
dos sujeitos que a compdem pertence as classes populares, sdo trabalhadores assalariados,
como todos nds educadores. O grande desafio do sistema escolar contemporaneo tem sido
possibilitar a constru¢do do conhecimento, respeitando toda essa diversidade cultural e ainda
promover a formagao integral do individuo, fazendo com que ele seja capaz de pensar e agir
de forma consciente, participando ativamente da vida politica e social do nosso pais. Esse
desafio tem constituido, na maioria das vezes, tarefa ndo muito facil para os docentes
conscientes de sua responsabilidade. Acreditamos que a valorizacdo da cultural e do saber
popular podem promover a conscientiza¢do e possibilitar transformagdes sociais. No entanto,
descobrir caminhos para tal empreendimento tem sido desafiador para todos nos educadores.

A propalada intengdo de propiciar acesso ao conhecimento €, com isso promover
mudangas sociais através da educagdo exige antes que se compreendam 0S processos

simbdlicos que ocorrem na interagdo educativa, dentro do espago escolar. Considerando esse
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aspecto, para que a pesquisa educacional possa ter maior impacto sobre a pratica educativa,
ela precisa adotar, segundo Moscovici(2012), “um olhar psicossocial” na relagao interativa do
sujeito individual com o mundo social.

O estudo das representacdes sociais parece ser um caminho promissor para atingir
esses propositos, visto que investiga, justamente, como se formam os sistemas de referéncia
que utilizamos para classificar pessoas e grupos e para interpretar os acontecimentos da
realidade cotidiana. Além do mais, por estarem em constante relacdo com a linguagem, o
imaginario social e a ideologia, promovendo a orientacdo de condutas e praticas sociais, as
representacdes sociais constituem elementos essenciais a andlise dos mecanismos que
interferem na eficacia ou inefici€ncia do processo educativo.

Objetivando contextualizar as sete escolas publicas municipais e quatro estaduais
eleitas para este estudo, faz-se necessario salientar que a escolha de cada uma delas respeitou
dois critérios basicos: o primeiro, justificado anteriormente, diz respeito & maneira como esta
organizada a distribui¢do das turmas do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental nas escolas
publicas municipais e estaduais da cidade de Uberaba/MG; enquanto o segundo abrange as
diferentes localizagdes dessas escolas no perimetro urbano do municipio. As escolas
municipais e estaduais escolhidas pertencem aos diversos bairros centrais e periféricos. A
cidade de Uberaba ¢ conhecida historicamente por estar localizada entre sete colinas.
Conscientes disso, procuramos eleger, para este estudo, escolas que se localizam nos bairros
que correspondem ao centro e a cada uma das sete colinas.

Ponderando tais aspectos e a diversidade de pensamentos e valores culturais presentes
nas onze escolas escolhidas para o desenvolvimento da pesquisa, procuramos conjugar
objetivos, métodos e técnicas que possibilitassem maior facilidade e clareza nas andlises dos
questionarios que foram aplicados aos professores dessas escolas.

Por essas razdes, elegemos os referenciais tedrico-metodologicos da Teoria das
Representagdes Sociais ¢ da Subteoria do Nucleo Central para subsidiar os caminhos

percorridos neste estudo.
2.2 A SUBTEORIA DO NUCLEO CENTRAL
Segundo SA (2002, p. 36), para discutir a Subteoria do Ntcleo Central, Abric (1976)

faz referéncia, em primeiro lugar a Teoria das Representagdes Sociais, considerando-a como

uma “grande teoria”, dentro da qual, esta inserida, numa abordagem complementar, a Teoria
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do Nucleo Central. Em relagao a definicdo de Representagdes Sociais, Abric (idem) afirma ser
“o produto e o processo de uma atividade mental pela qual um individuo ou um grupo
reconstitui o real com que se confronta e lhe atribui uma significagdo especifica”. Em 1994,
Abric retoma este conceito e sistematiza as finalidades das representagdes sociais, atribuindo-
lhes quatro funcdes essenciais, assim descritas:

Fungoes de saber: elas permitem compreender e explicar a realidade
[...] Fungdes identitarias: elas definem a identidade e permitem a
salvaguarda da especificidade dos grupos [...] Fungdes de orientagdo:
elas guiam os comportamentos e as praticas [..] Funcdes
justificatorias: elas permitem justificar a posteriori as tomadas de
posicio e os comportamentos ( ABRIC, 1994 apud SA 2002 p.44).

Com o objetivo de situar a organizacao interna das representacdes sociais, ou mais
especificamente, o ‘“nucleo central” delas, Abric (1994) faz algumas consideragdes
importantes. Segundo ele, toda representacdo social ¢ organizada em torno de um “nucleo
central”, que unifica e d4 sentido ao conjunto de uma representacdo e de alguns “elementos
periféricos”, que permitem certa flexibilidade a ela. Para esse autor, o “nucleo central” se
refere aquelas representacdes construidas a partir de condigdes historicas, sociologicas e
ideoldgicas particulares de um determinado grupo social, isto €, representacdes construidas
pelo grupo em fungdo do sistema de normas ao qual o proprio grupo estd sujeito. O sistema
central ¢ estavel, coerente, consensual e historicamente definido. Segundo Abric (1994), o
Nucleo Central “serd na representacdo o elemento que mais vai resistir 2 mudanga. [...] toda
modificacdo no nticleo central conduz a uma transformagdo completa da representagdo.”
(ABRIC 1994 apud SA 2002 p.70). Acrescenta ainda que ¢ a definicdo ou a identificagdo do
nucleo central de uma representagdo que possibilita o estudo comparativo entre duas ou mais
representacoes.

Nesse aspecto, para Abric (1994), o ntcleo central pode apresentar duas dimensdes
diferentes; uma “funcional” e outra “normativa”. A “dimensdo funcional” estd ligada a
realizagdo de tarefas. Nessa dimensdo, os elementos mais importantes do nucleo central
estardo voltados para uma “finalidade operatoria”, serdo denominados de “‘elementos
periféricos”. J4 na “dimensdo normativa”, o elemento central da representagcdo estara
determinado por uma “norma”, um “esteredtipo” e se relacionard a dimensdes “sociais ou
ideoldgicas”.

Os “elementos periféricos” dizem respeito as adaptagdes individuais dessas
representacdes, em funcdo da historia de vida de cada membro do grupo. Constituem o

complemento indispensavel do sistema central do qual dependem. Sao flexiveis e suportam as



66

contradigdes. Enquanto o sistema central ¢ essencialmente ‘“normativo”, orientado para a
avalia¢do ou julgamento, o sistema periférico, ¢ “funcional”, isto €, estd ligado a acdo; o que
significa dizer que ¢ em consequéncia dele que a representagcdo pode se “ancorar” na realidade
do momento. Sua fung¢do principal ¢ a “concretizacdo” do sistema central com o objetivo de
tomada de posi¢do, sendo determinado pelas caracteristicas do “contexto imediato™. Tal fato
significa que o sistema periférico ¢ mais sensivel a0 momento presente, ¢ ele que vai captar os
novos dados ou acontecimentos capazes de colocar em questao o nucleo central, bem como
permitir através de sua elasticidade, a integracdo das variantes individuais, ligadas as
experiéncias pessoais vividas pelo sujeito. O nucleo central esta assim constituido por
determinagdes absolutas ou incondicionais, enquanto os elementos periféricos envolvem
determinagdes condicionais.

Ao afirmar que a Teoria do Nucleo Central ¢ uma proposta complementar a Teoria das
Representagdes Sociais, Abric (1994) indica que ela esta ligada sistematicamente a pratica
experimental; o que proporciona uma objetividade a teoria original de Moscovici e determina
a sua organizagao.

A Teoria do Nucleo Central nasceu, segundo Abric, de uma hipdtese a respeito
justamente da organizacao interna das representacdes sociais, defendida por ele em 1976. Esta
hipétese se constitui na relagdo entre representacdes sociais € comportamento humano,
observados através de experimentos realizados em laboratorio, em que se pode constatar que a
representacdo do sujeito “oponente” era organizada em torno de um “componente central”
que apresentava uma caracteristica de comportamento denominada por ele de “reatividade”.
Segundo afirmacgdes do referido autor, o “elemento de reatividade” determina o nticleo central
de uma representacdo “na medida em que ele torna a interagao significativa, estrutura como a
situacdo ¢ representada e em consequéncia determina o comportamento dos sujeitos”(ABRIC
1984 apud SA 2002 p.63).

Apesar de reconhecer que a ideia de nucleo central ndo € nova, Abric (1994) oferece
uma versao diferente dessa centralidade no campo das representacdes, afirmando que, nos
“processos de percep¢do social”’, podem aparecer “elementos centrais” que possibilitam a
ordenacdo e a compreensdo da realidade social vivida pelos sujeitos ou pelos grupos sociais
aos quais eles estdo vinculados. Para esse autor, o nucleo central apresenta-se como um
“subconjunto da representa¢dao”, podendo se compor de um ou mais elementos que, uma vez
ausentes, causariam a desestruturacdo da representagdo ou lhe provocariam, em ultima

instancia, diferentes significacdes.
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Para concluir seus pressupostos, Abric (2000) indica, ainda, que o reconhecimento do
nucleo central de uma representacdo ¢ significativamente importante para conhecer o seu

proprio objeto e para identificar o que, na verdade, estd sendo representado.

2.2.1 Subteoria do Nucleo Central: contribuicoes metodologicas e complementares a

Teoria das Representacdes Sociais.

A Teoria do Nucleo Central contribui metodologicamente, orientando pesquisas em
representacdes sociais, ja que oferece maior seguranca metodologica aos pesquisadores.
Segundo Sa (2002 p.106), a escolha da metodologia e dos procedimentos de coleta e andlise
dos dados na pesquisa em representagdes sociais ¢ fundamental para a construgao do proprio
objeto da pesquisa. Para comprovar tal afirmacdo, o autor coloca em evidéncia alguns termos
utilizados por Abric (1994) quando estabelece os objetivos gerais de sua pesquisa em
representacdes sociais em consondncia com as disposi¢des metodologicas utilizadas. Nesse
sentido, S& (2002) afirma que a perspectiva tedrica de Abric (1994) estd definida por dois
elementos: conteudo, que, segundo ele, ¢ composto de informagdes e atitudes, e organizacao,
isto ¢, a estrutura interna da representacdo identificada por uma hierarquia entre seus
componentes, determinada pelo que ele chama de nucleo central. A partir dai, Sa (2002
p-107,108) esclarece que a teoria do nuacleo central apresenta uma especificidade
metodologica plena quando faz o balizamento e a identificacdo dos elementos presentes na
organizag¢ao interna da representagao.

Considerando tal aspecto, ele introduz algumas consideracdoes de Moliner (1994 apud
SA, 2002) referentes as diversas propriedades tedricas atribuidas ao nucleo central e os
métodos especificos utilizados para colocar em evidéncia essas propriedades. Sa (2002)
evidencia quatro propriedades distintas atribuidas por Moliner (1994 apud SA, 2002) as
cognigdes centrais: duas delas sdo de natureza qualitativa e descritas por “seu valor
simbolico” e “seu poder associativo”, enquanto as outras duas apresentam carater
quantitativo, sendo representadas por “sua saliéncia” e por ‘“sua forte conexidade na
estrutura”. Essas duas ultimas propriedades aparecem, segundo o autor, em consequéncia das
duas primeiras. Ao evidenciar a propriedade da “saliéncia”, Moliner (1994 apud SA, 2002)
assim se expressa:

[...] em todo estudo de representacdo, constata-se que certas
cogni¢des, designadas por seu rotulo verbal, aparecem mais
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frequentemente do que outras no discurso dos sujeitos. Esse fendmeno
de saliéncia, que aparece geralmente associado ao status central de
certas cogni¢des, ndo deve surpreender. E uma consequéncia esperada
da teoria. Mais precisamente, a saliéncia ¢ uma consequéncia do valor
simbolico das cognic¢des centrais. (MOLINER, 1994, p.208-209 apud
SA, 2002, p.113)

Em outras palavras, o que Moliner (1994 apud SA, 2002) afirma ¢é que as propriedades
qualitativas emergem da propria teoria das representagcdes sociais em consonancia com as
proposi¢des originais apresentadas por Moscovici (1961). Ele enfatiza, ainda, que a
frequéncia das palavras evocadas indica seu forte poder associativo, manifestando-se também
de maneira quantitativa.

Segundo Sa (2002), apds estabelecer diferencas entre propriedades qualitativas e
quantitativas, Moliner (1994 apud SA, 2002) propde uma classificagio dos métodos de
pesquisa do nucleo central, subdividindo-os em dois grupos: “métodos de levantamento” dos
possiveis elementos que irdo compor o nucleo central e “métodos de identificagdo” dos
elementos efetivos do nucleo central. Esses métodos, de acordo com Sa (2002), serdo
analisados a luz das classificagdes metodoldgicas proporcionadas por Abric (1994) e por
Moliner (1994 apud SA, 2002).

Para o levantamento do nucleo central de uma representacao, levando em consideracao
a propriedade de “saliéncia”, sdo apresentados trés métodos: a evocacgdo ou associacdo livre, a
hierarquizagao de itens e a inducdo por cenario ambiguo.

A técnica de evocagdo ou associacdo livre explicitada por Abric (1994) e utilizada
também neste trabalho “consiste em se pedir aos sujeitos que, a partir de um termo indutor
[...] apresentado pelo pesquisador, digam as palavras ou expressoes que lhe tenham vindo
imediatamente a lembranga”.(SA 2002, p.115)

Para se referir a organizagdo das palavras evocadas a partir de um termo indutor, Sa
(2002) busca explicacdes nos estudos de Verges (1992), que utilizou uma estratégia
metodoldgica de acesso ao nucleo central, combinando o calculo da ordem média de evocacdo
de cada palavra com a média das ordens em que ela foi evocada pelos sujeitos da pesquisa.
Essa combinagdo de frequéncia e ordem média de evocagdo de cada palavra possibilita o
levantamento daquelas palavras que provavelmente pertencam ao nucleo central da
representacdo. A partir disso, Sa (2002, p. 117) explica que Verges (1992 apud SA, 2002)
definiu quatro quadrantes que atribuem diversos graus de centralidade as palavras que os

compdem. No quadrante superior esquerdo, estdo relacionadas as cogni¢cdes mais suscetiveis
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de compor o nucleo central, pois sdo aquelas mais frequentes e imediatamente evocadas pelos
sujeitos. Ja nos quadrantes inferiores, podem estar os esquemas periféricos, isto ¢, aquelas
cognicdes que foram evocados secundariamente e obtiveram menor frequéncia, ou nas
palavras de Moliner (1994 apud SA, 2002), tiveram pouca saliéncia. Esses quadrantes sdo
identificados por meio do Software EVOC, um instrumento informatizado, composto por um
conjunto de programas ordenados que processam metodologicamente a analise matematica de
evocacdes de palavras.

Destacamos a seguir o percurso metodologico utilizado neste estudo. Nele estdo

evidenciados o instrumento, a coleta e a analise dos dados.

2.3 PERCURSO METODOLOGICO

2.3.1 Instrumento, coleta e analise dos dados

Apds estudos envolvendo a Teoria das Representacdes Sociais, Subteoria do Nucleo
Central, Parametros Curriculares Nacionais e referenciais teoricos de diversos autores que
discutem o tema da Orientagdo Sexual, objeto de estudo desta pesquisa, partimos para a
organizagdo e elaboragdo do questionario (APENDICE A) que contém questdes abertas e
fechadas e serviu de instrumento para analise das hipoteses levantadas. Como ja mencionado
no inicio deste estudo, Gil (1987, p.124) define o questiondrio como uma “técnica de
investigagdo composta por um niimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”

O questiondrio foi encaminhado a 3 (trés) professores de Educacdo Bésica e uma
professora doutora, responsavel pelo Ensino Superior, para leitura e apreciacdo. Esses
professores apresentaram algumas sugestoes no sentido de tornarem mais claras e objetivas as
questdes. Tais sugestoes foram acatadas, o questionario foi reelaborado, contando com 22
questdes que se subdividiram em trés partes:

A) perfil — cinco questdes fechadas e seis questdes abertas — objetiva caracterizar os
sujeitos da pesquisa;

B) realizagdo da Orientacdo Sexual — oito questdes fechadas e duas abertas — objetiva
caracterizar a realiza¢do da Orientacao Sexual na escola;

C) técnica de associagdo livre de palavras — uma questdo aberta que objetiva colher dados

para a identificagdo do Nucleo Central e Sistema Periférico das Representacdes
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Sociais dos professores sobre a Orientagdo Sexual realizada por eles em sala de aula,

utilizando para isso o Software EVOC.

Apds isso, o questionario foi submetido & avaliagio do Comité de FEtica da
Universidade de Uberaba, que o aprovou.

Uma vez aprovado, o referido instrumento foi aplicado a 162(cento e sessenta e dois)
professores das turmas do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental, mediante autorizagdo, que se
deu por meio de assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —TCLE
(APEDICE B). Na ocasido, os professores receberam esclarecimentos sobre os termos do
TCLE, em que constam os objetivos deste trabalho, sendo esclarecidos quanto a liberdade em
participar ou ndo da pesquisa, bem como do sigilo quanto a identidade deles e as informagdes
coletadas. Mesmo assim, apenas 87(oitenta e sete) professores devolveram os questionarios
respondidos. O restante alegou sobrecarga de trabalho e falta de tempo para o responderem.

Para transcricdo e analise dos dados coletados, estabeleceu-se o seguinte critério:
1-Na identificacdo das respostas dos professores participantes das sete escolas municipais,
foram utilizadas as letras “B, C, D, E, F, G e H”, seguidas da letra “m” (municipal) e do
nimero do sujeito da pesquisa, de 01 a 60.
2-Ja para identificar as respostas dos professores das quatro escolas estaduais foram
empregadas as letras “I, J, K e L”, seguidas da letra “e” (estadual) e do nimero do sujeito da
pesquisa, de 61 a 87.

Na primeira parte (A) dos questionarios aplicados, o objetivo era buscar conhecer o
perfil dos professores, tentando identificar como as caracteristicas socio-econdmico-culturais
influenciam a construcdo de suas Representacdes Sociais sobre a Orientagdo Sexual
trabalhada em sala de aula.

Os dados coletados foram analisados com o auxilio da Subteoria do Nucleo Central
(ABRIC, 2000), tratados pelo sofiware EVOC (Ensemble de Programmes Permettant I’
Analyse de Evoctions), ¢ com os pressupostos da andlise de contetido de Bardin (1979),
complementados por Minayo (2013). A analise de contetido € conceituada por Bardim (1979)
como sendo “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes” (p. 33), que, em outras
palavras, significa a possibilidade de analisar determinados dados coletados no instrumento de
pesquisa, levando em consideracdo a descricdo e interpretacdo das opinides, ideias,
representacoes, esteredtipos e outros tipos de mecanismos comunicativos que vao influenciar
os resultados de uma pesquisa. Segundo essa autora, todas as andlises feitas deverdo obedecer

a certa objetividade para ndo comprometer os resultados.
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Outro aspecto importante destacado por ela ¢ a sistematizagdo e quantificacdo desses
mesmos dados para a garantia do alcance dos objetivos pretendidos ao final da investigacao
cientifica.

A andlise de contetido permite ainda verificar qual a origem dos saberes presentes em
alguns dados pesquisados, se sdo de natureza historica, psicologica, sociologica, econdmica e
outras. Para a autora, a descricdo, a objetividade e a sistematizacdo dos dados coletados
constituem caracteristicas importantes, que devem ser perseguidas pelo investigador.

Considerando tais aspectos, Bardin (1979 p.44) define, assim, com maior propriedade,

a analise de contetildo como sendo:

Um conjunto de técnicas de andlises das comunicagdes visando obter
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as  condigdes de
produgdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

De acordo com essa defini¢ao, a analise de conteudo procura conhecer e colocar em
evidéncia tudo aquilo que esta implicito nas palavras ou mensagens coletadas.

Ainda segundo Minayo (2013), ha dois modelos, no plano epistemologico, referentes a
comunicagdo, que se contrapdem. Para o primeiro modelo, denominado por ela de
“instrumental”, o mais importante, numa comunicagdo, ¢ o que ela expressa, levando em
consideragdo o contexto e as circunstancias em que ocorre. A énfase dada nesse modelo esta
ligada a andlise qualitativa. Ja o segundo modelo, designado “representacional”, procura
priorizar o conteido lexical do discurso, isto ¢, a andlise se volta para a quantidade e o sentido
das palavras. Nesse contexto, a autora faz referéncia aos recursos da informatica e da
semiotica, que, de acordo com ela, vém influenciando significativamente as analises de
tratamento quantitativo dos dados de comunicacdo, com a utilizagdo de diversos softwares.
Minayo (2013) conclui, entdo, que todo esse arcabougo tedrico, ora baseado na logica
quantitativa ora na qualitativa, tem o objetivo de ultrapassar a interpreta¢do subjetivista e de
senso comum que podem comprometer os resultados de um trabalho cientifico.

A escolha do “software” EVOC — Ensemble de Programmes Permettant I’ Analyse de
Evoctions - como um dos instrumentos de coleta e analise de dados, utilizado neste trabalho,
estd determinada por sua familiaridade com a Teoria das Representacdes Sociais que
constituem referencial tedrico metodologico deste estudo e pelas vantagens que ele apresenta

na agilidade, eficiéncia e confiabilidade dos resultados.
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Segundo Sarubbi Junior (2013) e seus colaboradores, as técnicas apresentadas por esse

9 ¢

“software” “sdo valiosas para a pesquisa de abordagem qualitativa no sentido de permitir uma
maior objetividade dos resultados, aumentando sua validade...”(p.23)

Dentre as vantagens enumeradas pelo referido autor, estdo a economia de tempo, a
facilitacdo do processo de codificacdo dos dados coletados e a capacidade de realizar
diferentes tarefas como ordenar, estruturar, recuperar e visualizar tais dados. A eficacia do
“software” EVOC se deve a sua técnica que, de acordo com Sarubbi Junior (2013), possibilita
a identificagdo da frequéncia e da ordem média de evocagdes de palavras, facilitando a
aproximagao dos elementos de uma representagdo, permitindo ainda entender as distancias
situadas entre as representacoes.

Considerando as afirmagdes de Sa (2002), referentes ao Quadrante descrito por Verges
(1992), identifica-se que o EVOC ¢ um conjunto de programas ordenados, que permite o
processamento e a analise lexicografica, de cunho matematico, das evocacdes. Esse
“software” ¢ um instrumento técnico, informatizado, que gera dados quantitativos que
possibilitam a representacdo figurativa do Quadrante de Veérges, propiciando ao pesquisador a
analise e discussao dos resultados ancorados a Teoria do Nucleo Central (ABRIC, 1994; SA,
2002). Os dados gerados auxiliam também o processo de analisar e inferir a maneira como se
organiza a disposi¢do das representacdes sociais investigadas.

S4a (2002) esclarece que, ao estudar as representacdes sociais de um determinado
grupo, Abric (1976) sustentou a hipdtese de que essas representagdes determinam as acgdes
dos individuos por meio de uma interagdo significativa e propds, entdo, um modelo de
investigacao que ele denominou de “Nucleo Central das Representagdes Sociais”, que permite
demonstrar, através de esquemas teorico-epistemoldgicos, como sdo estruturadas as
representacdes sociais de cada grupo estudado. Cabe observar que a Teoria do Nucleo central
defende a ideia de um sistema central ligado a um sistema periférico. O sistema central
distingue-se do sistema periférico ao apresentar maior homogeneidade, coesdo e rigidez.
Enquanto o Nucleo Central da representacdo ¢ estavel, portanto mais dificil de apresentar
mudangas, a periferia ¢ flexivel, instdvel e sensivel ao contexto imediato. Com esse estudo,
Abric (1976) propde uma metodologia de andlise das representagdes sociais, criando o
método associativo de palavras e a prova de triagens hierarquicas sucessivas.

Partindo dos estudos de Abric, Vergés (2002) desenvolve o EVOC, que, como ja
enfatizado anteriormente, possibilita a criagdo de um banco de dados a partir de palavras

evocadas pelos sujeitos investigados. Esse sistema toma o Nucleo Central e os elementos
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periféricos como objetos de pesquisa, permitindo, através do método de associacdo livre de
palavras, a criagdo de um novo esquema de apresentacdo das representacdes, em forma de
quadrantes, que combinam a frequéncia das evocagdes com a ordem e a média em que elas
aparecem. A coleta dos dados para o EVOC consiste em oferecer ao sujeito da pesquisa um
termo indutor e solicitar-lhe outros termos que lhe venham a mente imediatamente ao termo
indutor, destacando aquele termo que considerar mais importante em relagdo ao tema.

Nesse sentido, Sarubbi Junior (2013 p.37) coloca que:

Ao processar dados matematicos, o EVOC se torna um importante
instrumento de auxilio para a visualizagdo da disposicdo das
representacdes  sociais, possibilitando ao pesquisador maior
objetividade na analise inferencial das representacdes investigadas.

r

O referido “software” ¢ composto por um conjunto de 14 programas, que tem a
finalidade de analisar as evocacdes construidas pelos sujeitos de uma pesquisa. Essas
evocagdes sdao inseridas no Excel, colocando-se um asterisco (*) na frente da evocagao
considerada de maior importancia por parte do participante da pesquisa. Os 14 programas do
EVOC (Ensemble de Programmes Permettant I’ Analyse de Evoctions) realizam diversas
funcdes. Porém, utilizamos no computo de nossa pesquisa, apenas alguns desses programas,
que sdo: Lexique, Trievoc, Rangmot, Listevoc, Aidecat e Rangfrq.

O Lexique (l1éxico) ¢ responsavel pela organizacdo dos dados inseridos e, apds sua
execugdo, o “software” informa o nimero total de sujeitos, evidenciado pela quantidade de
linhas. O ntimero de evocagdes totais ¢ calculado por meio da multiplicagdo entre o nimero
de sujeitos e a quantidade de colunas.

O Trievoc realiza a triagem do banco de dados, apresentando os niumeros de registros
de entrada e de saida, com base no total de palavras que foram inseridas.

No programa Rangmot, ¢ calculada a Ordem Média de Evocacdo a partir da
frequéncia. Dessa forma, ¢ informada a frequéncia como parametro de andlise, ou seja, a
partir daquele indice, a palavra ¢ listada. Apos esse procedimento, ¢ gerada uma lista com a
média, enfatizando o nimero de vezes que essa palavra foi evocada e a constancia na qual ela
assume determinada posi¢do. Ainda nesse programa, ¢ possivel analisarmos o nimero de
palavras evocadas e com qual frequéncia elas foram evocadas por meio da consulta das linhas
da lista, sendo que, na primeira linha, ¢ indicado quantas vezes aparecem as palavras menos
frequentes. Entretanto, na ultima linha, estdo dispostas as palavras que surgem com mais

frequéncia.
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O Listevoc lista as evocagdes, permitindo ao usudrio visualizar com quais outras
evocacdes a evocacao em evidéncia aparece associada.

O Aidecat faz a anélise das palavras mais frequentes.

O ultimo programa utilizado neste estudo ¢ o Rangfrq. Ele mostra o quadro das quatro
casas — o quadro de nivel X frequéncia — ranque das mais para menos frequentes e a OME
(Ordem Média de Evocagoes).

Para entender melhor essas informacdes faz-se necessario atrela-las aos resultados
encontrados neste estudo. Nesse sentido, procuramos fazer, no capitulo seguinte, a analise
detalhada dos dados coletados do questionario que foi aplicado aos professores, destacando,
inicialmente, o perfil dos participantes. Em seguida verificamos as respostas desses
professores, referentes ao tema da Orientacdo Sexual, fazendo inferéncias sobre possiveis
representacdes edificadas por eles a cerca do trabalho, em sala de aula, com o referido tema.
Finalizando, registramos os resultados oferecidos pelo Software EVOC alusivo as evocagdes
do Nucleo Central e Sistema Periférico das Representagdes Sociais dos participantes que

foram obtidos por meio da técnica de associagdo livre de palavras.
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CAPITULO 3 - A ORIENTACAO SEXUAL NAS ESCOLAS: O QUE MOSTRAM AS
REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA

Neste capitulo, estdo presentes os resultados e a analise dos dados coletados dos
questionarios aplicados aos oitenta e sete professores da Educacao Basica, sendo sessenta de
escolas municipais e vinte ¢ sete de escolas estaduais, como ja registrados em capitulo
anterior.

As analises estdo organizadas em trés itens. Sao eles: Perfil dos participantes;
Orientagdo Sexual: o que dizem os professores; O Nucleo Central das representacoes: a
técnica de associagado livre de palavras. O conteudo dessas analises nos permite identificar as
Representagdes Sociais que esse grupo de docentes esta construindo sobre a Orientagdo
Sexual nas escolas. Dito de outra forma, estamos em busca da familiarizagdo de fenémenos
ainda desconhecidos.

Nesse aspecto, voltamos a considerar as afirmagdes de Moscovici (2012) sobre a
constitui¢do das Representacdes Sociais quando elucida que tais representagdes possuem duas
funcdes. A primeira localiza e convenciona, em uma determinada categoria, objetos, pessoas
ou acontecimentos; ¢ a segunda descreve a realidade tal como ela €, estd ligada aos fatos que
nos antecedem. Elas determinam uma cultura e um tipo de vida num espaco e tempo em que
ocorrem. Estdo presentes na sociedade da qual fazemos parte e existem mesmo que ndo
tenhamos consciéncia delas. Essas duas funcdes tém por objetivo mostrar que as
representacdes se constituem em um ambiente real, concreto; nesse caso, a escola e a sala de
aula.

As representagdes sociais, como ja dissemos, sO existem nas relacdes interpessoais €
sociais, elas sdo expressoes de manifestacdes humanas e podem se constituir tanto naquilo
que parece familiar como no ndo familiar. Nesse estudo, vamos identificad-las nas
justificativas dos professores, transcritas no questiondario. Se a finalidade das representagdes ¢
transformar o que ndo ¢ familiar em algo familiarizado, como afirma Moscovici (2012), a
conscientizagdo ¢ a compreensdao do que ¢ familiar serve, entdo, como referéncia para
identificar o que ndo ¢ comum e ndo ¢ familiar. Retomando o que afirmamos anteriormente,
ha sempre uma “tensdo” entre o familiar e o ndo familiar presentes em nossos “universos
consensuais”. Objetivando compreender tais afirmagdes e vincula-las aos resultados deste
estudo, passamos, agora, para a analise do perfil dos professores que participaram desta

pesquisa.
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3.1 O PERFIL DOS PARTICIPANTES

Para compreender as Representacdes Sociais que os professores de Educagao Basica
estao construindo em relagao a Orientagdo Sexual trabalhada por eles em sala de aula, fez-se
necessario delinear o perfil dos sujeitos pesquisados. Para tanto, foi oportuno caracterizar a
quantidade das escolas e dos participantes deste estudo. Como ja foi dito na introdugdo desta
pesquisa, contamos com participacdo de 11 (onze) escolas publicas da cidade de Uberaba-
MG, sendo 7 (sete) pertencentes a rede municipal e 4 (quatro) da rede estadual de ensino.
Todos os diretores dessas escolas assinaram o termo de autorizacdo (APENDICE C),
concordando com a realizacdo da pesquisa junto aos professores das turmas de 5° ao 9° ano,
que se deu por meio da aplicagao de questionario.

O delineamento do perfil permitiu conhecer o sujeito pesquisado, qual o seu sexo,
idade, graduagdes e pos-graduacdes cursadas até o momento, os motivos que o levaram a
escolher a docéncia, o tempo de docéncia, o que utiliza para manter-se informado, se participa
de atividades de formacdo continuada, e, por fim, declaragdes acerca do que € ser professor

hoje, na Educacdo Bésica.

Ao explorar o perfil de determinado grupo na pesquisa em Representagdes Sociais,
aprofundam-se questoes a respeito de como as pessoas vivem, qual o tipo de cultura e o que
pensam no quadro social ao qual pertencem. Todos esses elementos interferem no tipo de
representacdo que essas pessoas constroem.

Segundo Moscovici (2012, p.41), as representagcdes sdo criadas por pessoas € grupos
durante o processo de comunicacdo e de cooperacdo - o que significa dizer que as
representacdes nao sao criadas por um individuo de maneira isolada. Elas sdo expressoes
sociais, organizadas e articuladas por grupos.

Com relagdo ao perfil dos participantes, embora os dados quantitativos aparegam de
modo predominante, eles sdo utilizados com o intuito de complementar as analises de cunho
qualitativo.

A figura 1 diz respeito ao sexo dos professores. Nela ¢ possivel verificar uma
acentuada discrepancia entre o niimero de docentes do sexo feminino em relagdo ao sexo
masculino. A maioria deles, 87% (oitenta e sete por cento), € do sexo feminino, enquanto uma
parcela pequena, 13% (treze por cento), corresponde ao sexo masculino. Por que isso ocorre?
Que determinantes histoéricos e sociais tém contribuido para a concretizacdo dessa realidade?

Enfim, que Representagdes Sociais estdo sendo edificadas nesse contexto?



77

Figura 1 — Numero de participantes por sexo

Fonte: dados da pesquisa

Essa realidade, segundo Louro (2012), comega a se delinear no Brasil a partir do
século XIX e apresenta algumas caracteristicas proprias; dentre elas, o processo de
urbaniza¢do acompanhado por um novo estatuto de escola que institui 0 magistério como uma
atividade indicada para mulheres. As qualidades maternas tradicionalmente associadas as
mulheres, como o cuidado, a dedicagdo, a sensibilidade, o amor e outros vao fazer parte do
processo de feminizacdo da profissao docente. Os cursos de formacdo de professores
passaram por uma reestruturagao curricular significativa, nessa época, com a implantagdo da
Psicologia, Puericultura e Higiene, disciplinas que atendem aos novos discursos cientificos,
voltados para a infancia. Nesse particular, a ideia do magistério, que tem como alvo o ensino
voltado para criangas, passa por uma representacdo feminina. Nesse aspecto, Louro (2012,

p.102) coloca que

[...] as representagdes de professoras e professores dizem algo sobre
esse sujeito, delineiam seus modos e tragos, definem seus contornos,
caracterizam suas praticas, permitem-nos, enfim, afirmar se um
individuo pode ou nao ser identificado como pertencente a esse grupo.
Como formas culturais de nos referirmos aos sujeitos (¢ a nos
mesmos), as representacoes nos dao sentido e certamente se
transformam e se distinguem — historica e socialmente.

Para a autora, as representacdes do magistério feminino foram instituidas e legitimadas
muito mais pelos homens do que pelas mulheres. O papel social das mulheres, nessas

representacdes, tem sido, muitas vezes, de objeto e ndo de sujeito. Para que as atividades
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femininas ndo fossem perturbadas, instituiu-se um tipo de trabalho fora de casa, coerente com
as funcdes domésticas, ou do lar. A principio, quem exercia a funcdo de professora era a
mulher solteirona, aquela que ndo constituiu um lar ¢ nem foi mae. Dessa maneira, o
magistério lhe caia muito bem, pois representava a substituicdo da maternidade, uma
atividade que exigia, por sua vez, um exercicio constante de doagdo e de amor. Por outro lado,
ela era rigorosamente vigiada; suas roupas ¢ o modo de portar-se deveriam ser quase que
assexuados. Sem contar a vida pessoal, que necessitava ser discreta e bem reservada. Louro
(2012) destaca ainda que, tanto no passado como hoje, as representagdes construidas de
professoras e professores homens delineiam caminhos distintos. A figura do professor parece
estar mais ligada a autoridade e ao conhecimento, enquanto a da professora se atrela “ao
cuidado e ao apoio ‘maternal’ a aprendizagem dos alunos” (p.111), em especial, as criangas.
Chega-se, muitas vezes, a “infantilizar” os cursos de formacdo de professores e até as
atividades docentes destinadas ao Ensino Fundamental, que é o foco deste estudo. O
magistério destinado aos homens estd, de certa maneira, voltado mais para o curso superior,
envolvendo cursos e contetidos das ciéncias exatas. Todo esse arranjo determina também a
valorizagdo profissional e o tipo de saldrio percebido por cada categoria sexual. Esse dado ¢

importante porque pode interferir nos resultados da pesquisa.

oo

Outro aspecto analisado, com relacao ao perfil, foi o tempo de servigo dedicado
profissdo docente e a faixa etaria dos professores participantes.

Verificamos a seguir, nas figuras 2 e 3, que representam, respectivamente, a faixa
etaria e o tempo de docéncia na Educacdo Basica, que 45% dos participantes apresentam
idade acima de 46 (quarenta e seis) anos. Dessa porcentagem, 27% tém acima de 50
(cinquenta anos). Esses resultados podem indicar que os professores das escolas pesquisadas
estdo numa faixa de idade mais avangada para o exercicio da profissdo, isto ¢, proximos de
conseguirem o consentimento para se aposentarem. Por outro lado, aparece um grupo menor,
de professores iniciantes na carreira do magistério, em torno de 18%, que corresponde a faixa
etaria de 25 (vinte e cinco) a 30 (trinta) anos de idade - o que pode sugerir um perfil mais
jovem de docentes comecgando sua carreira profissional na Educacdo Bésica dessas escolas. Ja
a faixa etaria intermedidria, que estd entre 36 (trinta e seis) e 40 (quarenta) anos de idade,
obteve o numero menor de participantes, correspondendo a apenas 10%.

Quanto ao tempo de docéncia, representado pela figura 3, ha certa equivaléncia de
dados com a figura 2 , no que se refere a proximidade de final de carreira, uma vez que, dos

professores participantes, 33% tém mais de 20 anos no exercicio na profissdo. No entanto, se
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somarmos o total de professores que estdo no inicio da carreira do magistério com os que
estdo no periodo intermediario de docéncia de 6 (seis) a 15 (quinze) anos, obtemos o resultado
de 55%. Tal evidéncia pode indicar um numero considerdvel de professores que

permanecerao na docéncia por um periodo aproximado de 10 (dez) anos ou mais.

Figura 2 — Numero de participantes por faixa etdria
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Fonte: dados da pesquisa

Figura 3 — Tempo de docéncia dos participantes na Educacdo Basica

(98]
S W
1 )

Numero de participantes
—_ —_ [\ [\ W
[e] (9] o (9} S W
1 1 1 1 1
«»
&>
>

Tempo de Docéncia

Fonte: dados da pesquisa
Ainda com relagdo ao tempo de docéncia, recorremos a Huberman (2007), que ao

longo de varios anos, estudou os ciclos de vida profissional dos professores.
Segundo Huberman (2007), o ciclo profissional docente constitui-se em um processo
complexo. O desenvolvimento da carreira docente para alguns professores pode acontecer de

modo tranquilo, mas para outros pode estar permeado de duvidas, angustias, regressdes. Em
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seus estudos, o autor classificou o desenvolvimento da carreira do professor em uma
sequéncia de fases, de acordo com os anos de carreira como disposto no Quadro 1 abaixo,
lembrando que essas ndao devem ser tomadas como etapas estaticas ou lineares, mas

concebidas por meio de uma relagdo dialética.

Tabela 2 — Ciclo de vida dos professores

Anos de carreira Fases / temas
1 a 3 anos Entrada na carreira, tateamento
4 a 6 anos Estabilizacdo, consolida¢do de um repertério pedagogico
7 a 25 anos Diversificagao, ativismo
25 a 35 anos Serenidade e distanciamento afetivo
35 a 40 anos Desinvestimento

Fonte: Novoa (2007, p. 47).

Fazendo uma ligacdo entre a Teoria desenvolvida por Huberman e os resultados
encontrados nesta pesquisa, observamos que a maioria dos professores participantes esta na
fase da diversificacgdo, ativismo, que corresponde ao tempo de carreira intermediario de 7 a 25
anos. Nessa fase, de acordo com Huberman (2007), o professor encontra-se num estagio de
experimentacdo e diversificagdo, de motivagdo, de buscas de desafios. Experimenta novas
praticas e diversifica métodos de ensino; o que pode contribuir para a elaboracdo e a execugao
de atividades diferenciadas em sala de aula. Nesse aspecto, a escola e seus dirigentes podem
investir em uma formagao continuada mais dinamica, com temas variados, dentre eles a
propria Orienta¢do Sexual, que € o foco deste estudo e que, de acordo com a fala da maioria
dos professores entrevistados, representa importante trabalho a ser desenvolvido junto aos
alunos.

Quanto a op¢ao pela docéncia na Educagdo Basica, a maioria dos professores, 56%,
disse que tal fato se deve ao desejo de ser educador nessa modalidade de ensino; 23%
vincularam sua op¢ao a realizagao profissional; 12% afirmaram ser a formacao académica que
foi possivel; 5% destacaram o mercado de trabalho como fator motivador de sua escolha; 3%,
asseguraram que sua op¢ao foi por influéncia familiar e apenas 1% afirmou ser outro o motivo
além das apresentadas.

Quando questionados se repetiriam essa escolha, 82% dos professores afirmaram que

sim, pois se identificam com a docéncia na Educagdo Bésica. Apenas 18% deles ndo se
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sentem realizados no magistério e, se tivessem nova oportunidade, escolheriam outra
profissao.

No item que se refere a formagdo docente, foi possivel verificar que todos os
professores, participantes deste estudo, possuem graduagao de nivel superior em uma ou mais
areas do conhecimento; o que evidencia concordancia com o que esta determinado no Art. 62°
da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Brasileira n® 9394/96, que trata da formacao de
docentes para atuar na Educagdo Basica. De acordo com o referido artigo, essa formagao
devera ser em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, oferecida em
Universidades ou Institutos superiores de educagao.

Em relacao a formagao continuada dos professores, incluimos questdes para identificar
os cursos concluidos em nivel de Pds-graduagao, oferecidos pelas instituicdes formadoras de
ensino superior e os cursos ou atividades de estudos oportunizados pela propria escola em que
os docentes atuam denominados, neste trabalho cientifico, de Formacdo Continuada em
Servigo.

No que se refere a realizagdo de Pds-Graduacdo em instituigdes de curso superior,
56% dos professores afirmaram ja ter concluido. Esse numero pode indicar interesse dos
educadores pela continuidade dos estudos em busca de um aperfeigoamento profissional.

Em contrapartida, constatamos que apenas 7% deles possuem o curso de Mestrado e
somente 1% assegurou ter feito Doutorado, enquanto nenhum dos participantes fez Pds-
doutorado. Os demais, 36%, afiancaram ndo terem cursado nenhum tipo de curso em nivel de
Pos-graduacao.

No entanto, quando questionados em relagdo a participa¢do em cursos ou atividades de
estudos promovidos pela propria escola em que trabalham ou por institui¢cdes vinculadas a ela,
denominados aqui de Formacao Continuada em Servigo, a maioria dos participantes, em torno
de 76%, afirmou que participa.

Para compreender melhor as questdes que envolvem a formacdo inicial e continuada
dos professores, reportamo-nos a Novoa (2009), quando este elucida sobre o quanto seria
importante se a formacao de professores fosse organizada “em torno de situagdes concretas,
de insucesso escolar, de problemas escolares ou de programas de agdo educativa.” (p.34). E,
nesse sentido, o autor propde uma formagdo de professores edificada no interior da atividade
profissional, que valorize as dimensdes pessoais e profissionais desses individuos. Novoa
(2009) indica, ainda, dois aspectos importantes, que colaboram para a concretizacdo dessas

ideias.
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O primeiro aspecto estd ligado ao fato de se eleger o espago escolar como lugar de
formagdo para andlise compartilhada das praticas dos professores. J4 o segundo vai além do
campo de conhecimento. Ele enfatiza a importancia do desenvolvimento de principios éticos
por parte do grupo de docentes. Essa ética profissional sera construida, de acordo com o
autor, através do didlogo entre os envolvidos no processo educativo. E de suma importancia
que os educadores se ajudem mutuamente. O trabalho cooperativo, entre eles, contribui para a
consolidagdo de parcerias no interior do mundo profissional que irdo reforgar a pratica
pedagogica e a resolucao dos dilemas que se apresentam cotidianamente, na escola, em
decorréncia da diversidade de culturas e valores.

Nesse sentido, consideramos também as afirmacgdes de Garcia (1999) que, ao
estabelecer o conceito de formagdo, conclui que ela € um fenomeno complexo que envolve
uma dimensao pessoal de desenvolvimento humano, atrelada a vontade do individuo e a uma
dimensdo didatica, visto que exige a unido das disposi¢des tedricas com as propostas de
interferéncia pratica. Segundo o autor, esse processo ndo indica que a formagdo seja
necessariamente autonoma, uma vez que ele constata que ¢ justamente “através da
interformacdo que os sujeitos - nesse caso, os professores podem encontrar contextos de
aprendizagem que favorecam a procura de metas de aperfeigoamento pessoal e
profissional.”(p.22)

Como ¢ possivel perceber, existe um componente pessoal marcante no processo de
formacdo que se vincula a outro elemento delimitado pela interagdo entre os sujeitos. Para
compreender essa concepcao de formacao, Garcia (1999) faz distingao entre trés concepgoes:
autoformagado, heteroformagdo, ¢ interformagdo. O autor coloca que, na autoformagdo, o
individuo, de modo independente, participa, tem sob sua responsabilidade, os processos e os
fins da propria formacdo. J& na heteroformagdo, ha a interferéncia de diversas teorias e
especialistas, sem maior envolvimento do sujeito que dela participa. Por sua vez, a
interformagdo, que ja citamos acima, ¢ entendida como uma interacao educativa, entre os
professores, para o aprimoramento de conhecimentos.

Dentro desse quadro epistemoldgico, Garcia (1999) defende ainda oito principios para
a formacao de professores. No primeiro deles esta a concep¢do de formagdo como um ato
continuo. O segundo e o terceiro principios indicam respectivamente que a formacao deve
estar ligada ao desenvolvimento curricular de ensino e ao processo organizacional da escola.
J& o quarto, o quinto e o sexto principios se referem aos procedimentos de integracdo entre

conteudos disciplinares e formagdo pedagogica, teoria e pratica, bem como maior
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aproximacao entre a formacao recebida e o tipo de educacao que sera desenvolvida. O sétimo
principio defende a ideia de individualizagdo, isto ¢, uma formacdo de professores baseada
nas necessidades e interesses dos participantes. O oitavo e ultimo principio estabelece que a
formagdo deve promover a reflexdo e o questionamento sobre crengas e praticas dos proprios
educadores.

Também, para Novoa (2009), ¢ fundamental que se estabelegam programas de
formag¢ao dentro do ambiente escolar, que propiciem a reflexdo coletiva, pois, segundo ele, ¢
ela que da sentido ao desenvolvimento profissional dos professores.

Fazendo um elo entre a profissdo e o profissional docente, verificamos, nos resultados
deste estudo, que um nimero expressivo de professores, 92%, dedica-se exclusivamente ao
magistério. Somente 8% deles afirmaram exercer outro tipo de atividade profissional, dentre
as quais, destaca-se a de advogado, quitandeira, comerciante, técnico em radiologia, técnico
em enfermagem e pesquisadora. Os resultados apresentados parecem indicar que a maioria
dos professores participantes fez uma escolha profissional coerente com suas aspiragdes € tem
se dedicado unicamente a realizacdo dessa tarefa.

As causas que justificam a opgao pela carreira do magistério estdo bem delineadas na
apresentacgao da figura 4:

Figura 4 — Opg¢ao dos participantes pela docéncia na Educacao Basica
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Ao analisar a figura 4, que corresponde a opgao pela docéncia na Educagdo Bésica,
representado acima, verificamos que uma porcentagem significativa dos professores, num
total de 56%, optou pela docéncia em decorréncia do desejo de ser educador na Educagdo
Basica, seguido pela realizacdo profissional que, de certa maneira, entrelaga-se ao desejo de
ser educador e corresponde a um percentual de 23% dos participantes. Esse fato indica que a
maioria deles, 79%, estd na carreira do magistério por escolha individual. Interessante
destacar que apenas 3% dos participantes assinalaram a opg¢do por influéncia de familiares.
Ora, a historia registra que no passado brasileiro as familias eram organizadas no sistema
patriarcal, em que as profissdes dos filhos e das filhas deveriam ser escolhidas ou
determinadas pelos pais. Na atualidade, devido ao processo de democratizagdao da sociedade,
parece que as familias tém interferido menos nessas escolhas; o que contribui muito para a
realizagdo pessoal de seus membros.

Quando questionados se repetiriam essa escolha, a maioria deles, em torno de 82%,
afirmou que “sim”. Destacamos, nesse caso, algumas das justificativas positivas dos

participantes em relagdo a esse item, que foram transcritas dos questionarios aplicados:

I Sim, pois tive experiéncias proveitosas. (Bm21)

Sim, porque continuo acreditando na formagdo do cidaddo a
partir da educagdo. (Dm32)

Sim. Exige dedica¢do, porém é gratificante. (Cm28)

Sim. Apesar dos problemas enfrentados, me sinto realizada com
o meu trabalho. (Je74)

Sim. Acredito no que fago. Com meu trabalho contribuo para a
educagdo e para o pais. (1e70)

Em contrapartida, os que se manifestaram negativamente, apesar de serem a minoria,
18%, apresentaram justificativas contundentes, que nos instigam a refletir sobre tal
descontentamento, uma vez que esse fato pode interferir no trabalho, em sala de aula,

realizado por esses professores. Dentre elas, destacamos:

’ As falas dos sujeitos, nas respostas do questionario, serdo transcritas, neste texto, em italico e na forma de
citagdo direta. Para preservar a identidade dos participantes, eles foram nomeados por uma letra maiuscula,
e "

relacionada a escola de origem, seguida de “m” quando a escola for municipal e “e” quando for estadual e de um
numero de 1 a 87.
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Ndo. Os salarios sdo muito baixos e falta respeito ao
profissional. (GmS53)

Nao. E uma profissdo desvalorizada e muito desgastante.
(Em37)

Nao. Falta valorizagdo profissional. (1e68)

Nao. O professor esta sendo muito desvalorizado pela
sociedade. (Je75)

Partindo da questdo que procurou investigar sobre o que representa para esses
educadores ser professor hoje na Educagdo Basica, encontramos respostas que evidenciam
certo desabafo em relacdo ao exercicio da profissdo. Na maioria dessas respostas aparecem as
palavras desafio, diversas atribuicées e responsabilidades, dificuldades e falta de valoriza¢do
profissional.

Ao analisar tais questdes, deparamo-nos novamente com as ideias de Novoa (2009)
quando afirma que a educagdo contemporanea “vive um tempo de grandes incertezas e de
muitas perplexidades” (p.27); o que significa, na visdo desse autor, que € possivel perceber a
necessidade de mudanga, mas, nem sempre, conseguimos identificar os rumos que devemos
seguir. Ha, segundo ele, um excesso de discursos, muitas vezes, repetitivos, mas, em
contrapartida, vivencia-se uma pobreza de praticas. A maioria dos discursos referentes a
organiza¢do do processo educativo e defini¢do de suas competéncias parte das organizagdes
politicas internacionais e nacionais, isto €, pensa-se sobre a pratica, bem longe dela.

Quando os professores participantes deste estudo afirmam que a profissdo docente dos
dias atuais ¢ um constante desafio e impoe diversas atribuigoes e responsabilidades, estao de
acordo com as colocagdes de Novoa (2009) ao dizer que a realidade da escola hoje nos obriga
a ir além dela, isto ¢, a ultrapassar fronteiras.

Nesse sentido, o autor indica cinco disposigdes que caracterizam o trabalho docente
nas sociedades contemporaneas, a saber: o conhecimento daquilo que vai ser ensinado, a
cultura profissional que se adquire no didlogo com outros professores e na reflexdo sobre o
trabalho, o tato pedagogico que ¢ a capacidade de relacdo e de comunicacdo para o
cumprimento do ato de educar, o trabalho em equipe que promove dimensodes colaborativas
para a intervengao coletiva nos projetos da escola e, por fim, o compromisso social que
integra o desenvolvimento de principios e valores para a inclusdo social e o respeito a

diversidade cultural.
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Para justificar tais colocagdes, apresentamos alguns registros dos docentes

participantes, sobre essa questdo, transcritos dos questionarios:

Hoje, aléem de transmitir o saber cientifico, o professor deve
estar atento as questoes relacionadas com valores, ética,
cidadania, relagoes interpessoais. O que é um grande desafio.
(Bm02)

Aprender a lidar com diversas dificuldades em termos de
estrutura, comportamento, sistema educacional e ainda manter
o gosto pelo trabalho. Procurar incentivar criangas e jovens
para o estudo e o conhecimento utilizando formas criativas e
inovadoras. (Bml1)

Para mim é um grande desafio, pois recebemos alunos em
diferentes etapas de aprendizagem, sendo necessario um
trabalho diferenciado e continuo. (Cm27)

E  ser mae, enfermeira, educadora, norteadora de
conhecimentos, conselheira, orientadora. Hoje, nds somos
muito mais do que meros professores. (Dm33)

Ser professor na Educa¢do Basica é ir aléem da profissdo ou do
que ela exige. E preciso gostar do que se faz. Enxergar mais
longe e procurar intermediar a formacgdo de cidaddos criticos e
plenos. (Dm34)

E desafiador, porque os alunos tem uma infinidade de
informagoes e atrativos fora da escola. Isso faz as aulas se
tornarem mais dindmicas se quisermos sucesso na
aprendizagem. (HmS57)

Um desafio, de ensinar e aprender a todo momento. (Ke78)

Nos dias atuais, o professor é um mediador ndo apenas de
conhecimentos sistémicos, mas, de valores, de educacdo
informal, exercendo assim varios papéis dentro da sala de aula.
(Le83)

E trabalhar a favor do conhecimento e do crescimento
sociocultural e afetivo do aluno. (Le86)

Destacamos acima algumas colocagdes mais relacionadas as palavras desafio, muitas
atribuicoes e responsabilidades. A seguir, evidenciamos alguns registros argumentativos,
referentes a falta de valorizagdo profissional e ao enfrentamento de dificuldades, também

transcritos dos questionarios:
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Acredito ser uma profissdao muito bonita, que ajuda na
constru¢do de um mundo melhor. Porém, é mal valorizada e as
condigoes de trabalho sdo péssimas. (BmO01)

Um mediador que é desafiado constantemente. E pouco
valorizado em varios aspectos, contudo, ¢é extremamente
necessario. (Bm07)

Hoje, considero sacrificante. No passado, ser professor exercia
em mim um grande fascinio. Agora me sinto frustrada e de maos
atadas, pois, a sociedade, os pais e principalmente os alunos,
nos desvalorizam. (Bm13)

Uma profissdo de extrema importdncia e um desafio diante da
falta de condi¢oes de trabalho e md remuneracdo. Hoje,
assumimos muitas responsabilidades alem de ensinar e ndo
somos valorizados. (Cm25)

E ser um profissional que enfrenta muitas dificuldades no
trabalho, mas, que possui grande importancia social apesar de
ser desvalorizado pela sociedade atual. (Le81)

Sabe-se que, no exercicio da profissdo docente, é primordial manter-se informado. O
professor que nao se informa sobre assuntos que correspondentes ao contetdo trabalhado e a
conhecimentos diversos, podera perder seu espago no ambiente escolar como um todo e, mais
especificamente, na sala de aula, junto aos alunos.

Nesse sentido, pontuamos a necessidade de acesso a informacao e aos conhecimentos
cientificos disponiveis, por parte do professor que se propde ao trabalho educativo com o
tema da sexualidade. E importante que esse docente atualize seus conhecimentos através de
leituras teodricas e cientificas, participe de discussdes entre seus pares para compartilhar
avangos ou dificuldades encontradas no decorrer do seu trabalho. Considerando que o
conhecimento existente hoje na sociedade se encontra inacabado e estd passivel de
transformagdes como tudo na vida humana, toda atitude que envolve pesquisa € positiva.

Para que o professor possa compreender melhor a diversidade de abordagens que
envolvem o tema da Orienta¢do Sexual, € possivel ainda contar com a colaboragdo, em
regime de parceria, de outros profissionais que também se dedicam ao estudo e a pratica
educativa do referido tema.

Foi com a intengao de verificar tal aspecto que este trabalho de pesquisa incluiu o item
correspondente ao levantamento de recursos utilizados pelos professores para se manterem

informados. O resultado desse levantamento estd expresso na figura 5.
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Figura 5 — Recursos utilizados pelos participantes para manterem-se informados
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Fonte: dados da pesquisa

Ficou claro, nessa figura, que a “internet” ¢ o recurso mais utilizado pelos docentes,
participantes desta pesquisa, uma vez que todos eles assinalaram esse item. Nessa questdo, o
sujeito poderia optar por mais de um recurso, indicando sempre aquele ou aqueles que
correspondessem a utilizagdo concreta e real, para obtencdo de informagdes. Na tabulacdo
final dos resultados, verificamos, por meio da figura 5, que os recursos “revistas e jornal
falado (TV)” ficaram empatados, recebendo 78% cada um deles. Em seguida, obedecendo a
ordem decrescente, aparecem os “livros” com 71% e “outras pessoas” com 46%. Por ultimo,
com 36%, estd o “jornal falado (radio)”.

A utilizagdo da internet por 100% dos professores indica que os recursos tecnoldgicos
da informdtica estdo sendo valorizados e foram incorporados ao processo de busca e
apropriacdo dos conhecimentos, fazendo parte integrante do cotidiano deles. Se no passado
havia certa resisténcia em relacdo a utilizagdo desse recurso por parte dos educadores,
atualmente isso parece ter sido superado. Acreditamos que tal fato representa certa evolugao
na maneira de pensar e agir desses profissionais. Entretanto, ¢ importante prestar atengdo e
analisar com cuidado as informagdes disponibilizadas nesses recursos, pois muitas delas ndo
correspondem as disposi¢des cientificas adequadas; o que pode comprometer o trabalho
desenvolvido em sala.

Em sintese, com relagdo ao perfil dos docentes participantes desta pesquisa, podemos
dizer que esse grupo ¢ composto por 76 mulheres e 11 homens, todos eles professores de
Educacdo Bésica das turmas de 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas da

cidade de Uberaba/MG. A maioria deles, 59%, tem idade superior a 40 anos. Todos possuem
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curso em nivel superior, sendo que grande parte, 56%, sdo pds graduados. Um niamero
expressivo, 92%, tem se dedicado exclusivamente ao magistério. Do total, 79% afirmaram
que optaram pela carreira docente por escolha individual e 75% estdo nessa profissdo ha mais
de seis anos. 82% asseguraram que repetiriam essa escolha. Todos eles garantiram que
utilizam a internet para manterem-se informados enquanto 78% utilizam também livros e
revistas. No que se refere aos cursos de formagdo continuada, 76% deles afiancaram que
participam de um ou mais cursos nesse sentido.

Foi esse grupo de docentes que possibilitou a analise da segunda parte desse trabalho
representada pelo estudo dos aspectos que envolvem a Orientagdo Sexual trabalhada por eles

em sala de aula.

3.2 ORIENTACAO SEXUAL: O QUE DIZEM OS PROFESSORES

A segunda parte (B) deste trabalho estd voltada para a investigagao sobre a Orientagcdo
Sexual, objeto de estudo desta pesquisa, trabalhada ou nao pelos professores em sala de aula.

Numa primeira etapa, o objetivo foi coletar informagdes com o propdsito de identificar
se os professores participantes conheciam a proposta dos PCN referente ao trabalho em sala
de aula com o tema da Orientacdo Sexual.

Nesse sentido, foi possivel constatar, como indicado na figura seguinte, que apenas
23% deles conhecem bem a referida proposta. A maioria, 54%, afirmou conhecer pouco,

enquanto o restante, 23%, assegurou que nao conhece nada sobre o assunto.
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Figura 6 — Conhecimento dos participantes sobre as propostas dos PCN para o trabalho com o
tema da Orientagao Sexual
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Em seguida, procurou-se investigar se esses docentes realizavam o trabalho transversal
de Orientagdo Sexual junto a seus alunos, como sugere os PCN (1998). Os itens apresentados
continham as alternativas “sim”, “ndao” e “as vezes”. Se o professor entrevistado optasse pela
alternativa correspondente ao “sim”, ele deveria descrever como ¢ realizado esse trabalho. Se
a opgao fosse pelo item referente ao “ndo”, ele teria que justificar por que ndo realiza. No
entanto, se optasse pela alternativa “as vezes”, a proposta era que ele explicitasse quando e
como ¢ realizado esse trabalho.

Nesse item, verificou-se que houve predominio de respostas da alternativa “as vezes”,
indicando um percentual de 54%, enquanto 30% deles afirmaram que “ndo” realizam esse
tipo de atividade com seus alunos. Apenas 16% garantiram que trabalham com o tema em sala
de aula. Ha, assim, uma correspondéncia com o item anterior em que a maioria dos
professores afirmou conhecer pouco ou nada sobre o tema transversal da Orientagdo Sexual,
abordado nos PCN (1998). Esse fato parece indicar que o pouco conhecimento, por parte do
grupo de professores, sobre o assunto envolvendo a sexualidade, estd determinando a
realizacdo ou nao dessa atividade em sala de aula.

Dentre as respostas apresentadas pelos docentes, destacamos algumas transcrigdes que

justificam tais analises:
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As vezes. Sempre que surge o assunto converso com os alunos
enfatizando o respeito que devemos ter conosco e com os outros.
Discutimos que a vida se realiza por etapas, da infdncia até a
idade adulta com o amadurecimento do corpo e da mente.
(Bm02)

As vezes. E realizado quando surge algum assunto ou dividas
por parte dos alunos ou ainda quando o conteudo possibilita
minha intervengdo. (Cm25)

As vezes. Tento aproveitar situagoes onde o tema surge e
procuro desenvolvé-lo de forma natural, sem preconceitos,
informando da melhor maneira possivel. (Fm40)

As vezes. E realizado em continuidade ao conteudo de sistema
reprodutor ou quando surge algum questionamento sobre o

tema. (GmS50)

As vezes. Durante as aulas sobre sistema reprodutor,
conversando e tirando duvidas dos alunos. (1e63)

As vezes. Quando tem oportunidade ou quando ha uma duvida.
(Ke79)

As vezes. Realizo quando as curiosidades dos alunos vdio
surgindo. (Le83)

Nao. Por falta de oportunidade e de pratica com o tema, deixo
sempre para as areas afins. (Bm03)

Ndo. Por ndo me achar preparada para realiza-lo. (Cm24)

Nao. Devido a uma falta de formagdo e de orientagdo sobre o
tema. (Hm54)

Nao. Ndo sei como tratar esse tema nos dias de hoje. (Je73)

Nao. Minha aula é de Matematica, deixo para os professores de
Ciéncias trabalharem o tema. (Je75)

Sim. Fazemos cartazes com os temas, ouvimos palestras com
profissionais convidados e mesas de debate. Lemos livros
paradidaticos e discutimos o assunto em grupos. (Bm01)

Sim. Como ndo trabalho com Ciéncias aproveito todas as
oportunidades para trabalhar o assunto priorizando o uso de
preservativos e doencgas sexualmente transmissiveis. (Dm33)
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Sim. Procuro atender aos questionamentos dos alunos dentro

das suas necessidades e também dentro do conteudo proposto.
(Ie62)

Considerando as respostas dos participantes, transcritas acima, podemos recorrer, mais
uma vez, aos PCN (1998) quando preconizam que o reconhecimento por parte dos professores
sobre suas dificuldades em relagdo a abordagem do assunto da sexualidade em sala de aula,
pode instiga-los a busca desses conhecimentos, por meio de leituras diversas que tratam da
tematica, compartilhadas com seus pares. Se possivel, vale contar com uma assessoria
especializada, aproveitando momentos de formagdo. Tal formagdo, de acordo com esse
documento, devera ser continua e sistematizada, com discussoes e reflexdes sobre valores e
preconceitos presentes no pensamento e nas atitudes do proprio grupo de educadores. Quando
os professores e técnicos em educagdo colocam em constante debate suas duvidas e angulstias
em relagdo ao trabalho com o tema da sexualidade na escola, refletem sobre seus valores e
conflitos, questionam tabus e preconceitos, habilitam-se com maior seguranca a realizagao
dessa atividade junto aos alunos de diferentes faixas etérias e distintas classes sociais.

Este estudo investigou ainda se a escola tem oportunizado aos seus educadores esse
espaco de reflexdo sobre o tema da Orientagdo Sexual. O resultado obtido registra 46% de “as
vezes”, que somados aos 24% de “ndo”, representam um total de 70%. Esse indice nos parece
elevado, pois pode indicar que as escolas participantes deste estudo, ndo tém priorizado o
trabalho transversal com o assunto da sexualidade, apesar de conviver cotidianamente com
ele. Tal fato pode também estar, de alguma maneira, influenciando o rendimento escolar
adequado de seus alunos.

Outro fator detectado se refere a questdo que procurou averiguar se o tema da
Orientagdo Sexual esta presente no PPP da escola. Grande parte dos professores participantes,
67%, alegou que “sim”. Entretanto, quando questionados, em outro item, sobre como ¢
realizado o trabalho de Orientagcdo Sexual na escola em que atuam, 29% afirmaram que o
professor define e executa individualmente o seu trabalho em sala de aula, enquanto 26%
indicaram que esse tema esta previsto no PPP da escola. Nesse caso, foi possivel detectar
certa indefinicdo nos resultados apresentados, uma vez que aparecem informagdes
semelhantes nas duas questdes, e os valores ndo se confirmam. Se o trabalho com o referido
tema esta previsto no PPP da escola, possivelmente ndo foi o professor, de maneira
individual, que o definiu, uma vez que a proposta do PPP estd vinculada a uma construgao

coletiva, envolvendo toda a comunidade escolar e os profissionais que nela atuam. Quando se
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referem ao trabalho de Orientagdo Sexual constante no PPP da escola, os PCN (1998)
enfatizam que “a op¢do por esse trabalho precisa mobilizar toda a comunidade escolar no
processo de definicdo das propostas e das prioridades a serem eleitas para o seu
desenvolvimento.”(p.31)

Esses argumentos t€ém o proposito de indicar que ¢ fundamental a participagdo de
todos os envolvidos no processo educativo, alunos, professores, funcionarios e pais, na
definicdo de principios comuns para a realizacdo desse tipo de atividade. Nesse aspecto, €
importante que a equipe dirigente da escola crie condigdes facilitadoras do trabalho
colaborativo entre todos os membros da comunidade escolar, promovendo situacdes
favoraveis a comunicacao, ao debate e a reflexao.

A ideia que confirma a realizacdo de um trabalho individual por parte da maioria dos
participantes esta presente também no item que procurou identificar como os professores
lidam, em sala de aula, com situa¢des envolvendo questdes ligadas a sexualidade. A maioria
deles, 71%, afirmou que procura resolver a questdo. As afirmativas que compunham esse item
enfatizavam também aspectos colaborativos de resolugdo da questdo; no entanto, novamente,
um grande nimero dos docentes optou por uma resposta com prerrogativa de acao individual.

Quando questionados se a escola tem oportunizado espaco de reflexdo quanto ao tema
da sexualidade, uma grande parte dos professores, 46%, afirmou que as vezes, 24%
afiancaram que nao e somente 30% asseguraram que sim. Se forem somados os valores, 46%
(as vezes) e 24% (ndo) obtém-se 70%. Esse nimero indica que a maioria desses professores
recebe pouco ou nenhuma orientagdo acerca do trabalho envolvendo o tema da sexualidade; o
que pode estar comprometendo o desenvolvimento desse assunto junto aos alunos. Na falta de
um trabalho sistematico de discussao e reflexdo sobre o tema da Orientacdo Sexual, todo o
trabalho de prevencao, cuidados com a satide do corpo, respeito as diferencas e valorizacao de
si e do outro poderdo estar comprometidos.

Em contrapartida, 54% dos professores participantes da pesquisa consideram
importante o trabalho com a Orientag¢do Sexual em sala de aula, porque, segundo eles, esse
assunto envolve questdes de relagdes humanas, e 46% acreditam que esse tipo de atividade €
muito importante porque o desenvolvimento da sexualidade interfere no desempenho escolar
dos alunos. Todos os professores destacaram a importancia do trabalho, em sala, com o tema
da sexualidade. 41% deles afirmaram que quando esse trabalho acontece, seus alunos
demonstram curiosidade e 45% registraram que os alunos solicitam maiores esclarecimentos,
pois se identificam com o tema. No entanto o trabalho de Orientacdo Sexual estd sendo

abordado, segundo 77% dos participantes, somente quando ¢ possivel aproveitar as
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oportunidades que ocorrem em sala. Tal fato pode ser considerado positivo, uma vez que
apresenta coeréncia com os registros de que os alunos manifestam interesse e solicitam
maiores esclarecimentos sobre o referido tema. Continuando nossa analise, registramos que
10% dos professores participantes afirmaram que nunca falam desse assunto em sala, 7%
afirmaram que intercalam o tema com algum conteudo e apenas 4% utilizam um
planejamento para a realizagdo dessa atividade. Intercalar o tema da sexualidade com outros
conteudos também representa fator de positividade, pois indica que esse assunto tem carater
dinamico e se relaciona a totalidade do sujeito.

Outra questdo do questionario procurou averiguar se, na opinido dos professores, a
Orientagdo Sexual trabalhada em sala de aula favorece o bom desempenho escolar dos alunos.
A maioria, 55%, garantiu que sim, 38% afirmaram que as vezes e somente 7% afiancaram que
nao.

O contetdo transcrito dos questionarios aplicados, referente a opinido de alguns dos

professores que participaram da pesquisa sobre essa questdo apresenta-se assim:

Sim. Quando os alunos compreendem o tema, eles se
concentram mais nas outras atividades. Quando eles estdo com
curiosidade ndo prestam aten¢do em nada e ficam o tempo todo
tentando descobrir o que querem saber. Se sentem mais seguros
e confiantes quando estdo sem duvidas. (BmO1)

Sim. A sexualidade interfere no desenvolvimento do ser humano.
Em sala de aula onde as relagoes interpessoais devem ser
positivas, faz-se necessario trabalhar sexualidade, valores
humanos e ouvir as necessidades de cada educando, para
melhorar as relagoes e o aprendizado. (BmO08)

Sim. Ha uma abordagem equivocada do sexo na midia e
culturalmente temos absorvido muitos conceitos errados. Isso
causa um interesse precoce por esse assunto sem, contudo,
orientar corretamente a questdo da sexualidade, o que interfere
no bom desempenho escolar dos alunos. (Cm24)

Sim. Pois a escola exerce uma fun¢do muito importante para a
formagdo do cidaddo. Uma crianga ou adolescente que ndo
estiver bem com sua sexualidade podera apresentar problemas
futuros na sociedade. (Dm31)

Sim. Porque os alunos dessa geragdo estdo com o sexo a ‘flor
da pele’, e a maioria dos pais tem dificuldade para orientar
corretamente seus filhos sobre esse assunto. Entdo cabe a
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escola e aos professores a tarefa de mediarem o ensino e a
orienta¢do sexual. (Em36)

Sim. Quando trabalhamos com orienta¢do sexual em sala de
aula, estamos lidando com um tema de interesse comum entre os
jovens, muitas vezes pouco falado em casa. Este trabalho é uma
oportunidade que permiti ao aluno se expressar livremente por
meio de questionamentos, aproximando-o mais do professor,
estabelecendo um elo de confianca que se reflete no
desempenho escolar. (Gm50)

Sim. Uma vez que tudo tem haver com a autoestima e com o
bom relacionamento social, o trabalho com o tema da
sexualidade favorece o crescimento geral do ser humano. (1e64)

Sim. Porque acho que a falta de informag¢do adequada sobre
esse tema interfere ndo so no desempenho escolar dos alunos,
mas também na sua vida pessoal. (Le80)

Sim. A orientagdo sexual esta relacionada a saude fisica, mental
e social do ser humano. (Le86)

As vezes. Determinado assunto abordado na hora certa com o
conhecimento do professor sobre o tema pode conseguir
esclarecer duvidas e instigar o aluno a pesquisar mais a
respeito do mesmo. (Bm16)

As vezes. Ha diversas situagbes que devem ser analisadas.
Quando os alunos se interessam pelo tema, devemos buscar
estratégias para aliar essa curiosidade ao processo de ensino-
aprendizagem. (Em37)

As vezes. Porque os alunos ficam muito interessados e sentem
prazer em realizar atividades relacionadas ao tema. Dessa
forma pesquisam mais e realizam atividades com maior
eficiéncia. (Gm46)

As vezes. Pois se identifica com a realidade vivenciada pelos
alunos, o que torna o assunto tratado em sala mais proximo

deles. (Le81)

Ndo. Ndo sei se favorece, pois, nunca trabalhei com esse
assunto. (Bm20)

Nao. Ndo trabalho esse assunto na sala de aula. (Dm32)

Como abordado anteriormente, as questdoes que compdem o bloco (B) do questionario

tém o propodsito de verificar a hipdtese levantada sobre como esta sendo realizado o trabalho
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de Orientagdo Sexual em sala de aula por parte dos professores e se essa orientagcdo tem
contribuido para a melhoria do desempenho escolar dos alunos.

Analisando as respostas dos participantes, ¢ possivel inferir que ha grande interesse,
por parte dos alunos das turmas de 5° ao 9° ano das escolas pesquisadas, com referéncia ao
conhecimento dos aspectos que envolvem o estudo da sua sexualidade. De acordo com as
colocacdes dos professores, esses alunos apresentam curiosidade sobre o assunto, querendo
saber sempre mais. Os professores também consideram importante o trabalho com essa
tematica. Entretanto, a escola tem dado pouca relevancia ao estudo desse assunto, deixando
quase que exclusivamente para o professor a responsabilidade do desenvolvimento do tema
em sala de aula. Parece estar faltando maior apoio ao professor na resolu¢ao de questdes que
ocorrem no cotidiano da sala, voltadas para o assunto da sexualidade ¢ maior envolvimento de
todos os segmentos da escola com o estudo do referido tema. Sem o apoio adequado de toda a
equipe da escola, o professor parece estar se sentindo inseguro na abordagem desse assunto; o
que pode comprometer a realizagdo de um bom trabalho de Orientagdo Sexual junto aos
alunos. Todos esses entraves, por sua vez, poderdo também comprometer o bom desempenho
escolar dos alunos, ja que a maioria dos professores participantes deste estudo indicou a
necessidade desse tipo de trabalho em sala de aula.

Nesse sentido, recorremos novamente aos PCN (1998) quando esclarecem sobre a
necessidade de “que o educador tenha acesso a formagao especifica para tratar de sexualidade
com criangas € jovens na escola, possibilitando a constru¢cdo de uma postura profissional e
consciente no trato desse tema.” (p.303)

Apesar de ndo se constituir em receita pronta e acabada, em varios aspectos deste
estudo concordamos com as ponderagdes contidas nos PCN (1998). Quando se refere as
questdes de formacdo continuada de professores, por exemplo, o referido documento enfatiza
a necessidade do contato permanente com questdes teoricas, leituras e discussdes referentes a
sexualidade e suas diversas abordagens, que sdo imprescindiveis a intervencdo pratica junto
aos alunos. Para isso, indica que o professor devera participar de uma formagao sistematica e
continuada, que propicie a reflex@o e a produgdo de conhecimentos a partir dessa pratica, em
um espaco grupal de todos os envolvidos com o trabalho de Orienta¢do Sexual na escola.
Tudo isso para que o professor possa reconhecer os valores que norteiam seu comportamento
e sua visdo de mundo, bem como respeitar e considerar legitimos os valores e

comportamentos diferentes do seu. O trabalho coletivo da equipe escolar junto aos alunos e
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seus familiares, na definicdo de principios educativos norteadores das atividades escolares,
ajudara muito na edifica¢do dessa postura ética.

Sintetizando, com relagdo ao que pensam os professores sobre a Orienta¢do Sexual
nas escolas, podemos dizer que, para esse grupo de participantes, o trabalho com o referido
tema foi considerado importante porque envolve questdes de relagdes humanas e pode
favorecer o bom desempenho escolar de seus alunos. Os proprios alunos demonstram
curiosidade e solicitam maiores esclarecimentos, pois se identificam com o assunto. Esse fato
representa um aspecto positivo desta pesquisa. No entanto, ficou evidenciado que a maioria
desses professores conhece pouco a proposta dos PCN (1998) quanto a esse assunto porque,
segundo grande parte deles, a escola tem oportunizado poucos momentos de reflexdo e estudo
sobre o tema. Em consequéncia disso, parece nao haver um trabalho sistematizado, nas onze
escolas pesquisas, envolvendo o tema da Orientagdo Sexual. O assunto da sexualidade ¢
abordado somente quando surge alguma oportunidade em sala.

Por outro lado, a maioria dos professores participantes afirmou que, quando aparece
alguma situagdo em sala, envolvendo questdes ligadas aos aspectos sexuais, eles procuram
resolvé-la individualmente, deixando de solicitar a contribuicdo de algum membro da equipe
escolar ou mesmo dos familiares dos envolvidos.

Os resultados encontrados, apos andlise dos questiondrios, parecem evidenciar que,
apesar de os professores constatarem a importancia de um trabalho sistematico com o tema da
Orienta¢do Sexual na sala de aula, ele de fato ndo tem ocorrido uma vez que estdo faltando,
na escola, momentos de formacao e estudo sobre o assunto, que assegurem a efetividade desse
trabalho. Em consequéncia disso, o professor parece estar se sentindo inseguro na abordagem
do assunto junto aos alunos.

Vale ressaltar, mais uma vez, que todo conhecimento disponivel sobre o referido
assunto ¢ passivel de critica e estd em constante transformacdo. Como afirmado
anteriormente, as analises evidenciadas no momento atual da nossa historia referentes ao
estudo da sexualidade humana, refletem as representacdes e as ideologias da organizacao
social vigente. As discussdes levantadas neste estudo ndo tem o proposito de definir
caminhos, pretende abrir espagos a novas e significativas investigagoes.

A terceira parte do questiondrio procurou verificar o Nucleo Central e o Sistema
Periférico das Representagdes Sociais, por meio da técnica de associagdo livre de palavras,
realizada pelo EVOC, que, como ja dissemos, ¢ um “software” desenvolvido por Vergés
(2002) que possibilita a criagdo de um banco de dados a partir de palavras evocadas pelos

sujeitos investigados. Esse sistema toma o Nucleo Central e os elementos periféricos como
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objetos de pesquisa, permitindo a criagdo de um novo esquema de apresentacdo das
representacdes em forma de quadrantes que combinam a frequéncia das evocagdes com a

ordem e a média em que elas aparecem. E o que se vé a seguir.

3.3 O NUCLEO CENTRAL DAS REPRESENTACOES: A TECNICA DE ASSOCIACAO
LIVRE DE PALAVRAS

Como ja mencionado anteriormente, a Subteoria do Nucleo Central, proposta por
Abric (1994), foi um dos recursos teoricos metodologicos utilizados neste estudo com o
objetivo de identificar e analisar as Representacdes Sociais dos professores das turmas do 5°
ao 9° ano de onze escolas publicas da cidade de Uberaba/MG, sobre a Orientacdo Sexual
trabalhada por eles em sala de aula.

Para tanto, utilizamos a técnica de associagao livre de palavras, que foi analisada pelo
EVOC, para a identificagdio do Nucleo Central e Sistema Periférico das Representagdes
Sociais dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa.

Nesse capitulo sdo apresentados os resultados e as analises dos dados da pesquisa,
fundamentados no “software” EVOC e na Analise de Conteido de Bardin (2011). O
“software” EVOC - Ensemble de Programmes Permettant I’ Analyse de Evoctions é uma
ferramenta que auxilia nas pesquisas, cuja linha metodologica sdo, principalmente, as
Representagdes Sociais. Ele se constitui de um conjunto de programas que sdo organizados
com a finalidade de processamento e analise das evocagdes. Como ja se sabe, esse “software”
processa, por intermédio de varios programas, uma analise lexical das evocagdes feitas no
momento da coleta de dados.

Segundo Abric (1994), o Nucleo Central e Sistema Periférico sdo fundamentais na
identificacdo das Representagdes Sociais construidas pelos sujeitos. Eles sdo elaborados a
partir do método associativo de palavras e da prova de triagens hierarquicas sucessivas. Dessa
forma, o EVOC foi utilizado, neste estudo, como um instrumento informatizado, que
quantifica e organiza, num banco de dados, as evocacdes dos participantes. A frequéncia com
que as palavras evocadas aparecem, resulta na OME (Ordem M¢édia de Evocagdes), que, de
acordo com Vergés (2002), constitui-se em uma forma quantificada de tratamento e andlise
dos dados. Tal fato nos permite dizer que esse “software” oferece uma maior eficiéncia a

pesquisa qualitativa.
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A Teoria das Representagcdes Sociais, conforme ja foi discutido, procura tornar
familiar o que ndo é familiar. Considerando tal aspecto ligado ao nosso objeto de pesquisa,
que sdo as Representagdes Sociais dos professores de Educacao Basica de escolas publicas de
Uberaba/MG sobre a Orientagdo Sexual trabalhada por eles em sala de aula, o software
EVOC vem auxiliar, por meio de programas que desempenham func¢des variadas, a analise
dos dados coletados.

Para proceder a coleta de dados e analisa-los pelo EVOC, fez-se necesséaria a
formulagdo de uma pergunta aos sujeitos participantes da pesquisa contendo um termo
indutor. Esse termo teve como propésito estimular os sujeitos a manifestarem suas
representacdes sociais sobre o objeto de estudo em questao.

Nesta pesquisa, os sujeitos foram convidados a escreverem quatro palavras que lhes
viessem a mente ao ler a frase em destaque: 4 Orientagdo Sexual que realizo na sala de aula.
Em seguida, foi solicitado que eles assinalassem a palavra que, na consideracdo deles
proprios, apresentasse maior importancia. A orientagdo contida no questionario foi realizada

da seguinte forma:

Figura 7 — Instrucoes para coleta de dados do EVOC

TECNICA DE ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS

22. a) Escreva 4 (quatro) palavras que lhe vém a mente ao ler a frase em destaque:

A Orientac¢ido Sexual que realizo na sala de aula

Bowoo=

b) Das palavras que escreveu, assinale a que vocé considera mais importante.
¢) Justifique a sua escolha.

d) D¢ o significado (sindnimo) das outras trés palavras:

Fonte: dados do questionario apresentado aos participantes
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A pergunta foi estruturada objetivando despertar uma reacdo espontidnea nos
entrevistados, conforme orienta 0 EVOC. A partir disso, ¢ possivel fazer uma associagdo das
palavras evocadas pelos sujeitos. Sao essas evocagdes que formaram o banco de dados do
EVOC que, por sua vez, estabelecerd uma relagdo matematica entre elas.

De acordo com a teoria e técnica da associagdo livre de palavras, as evocacdes devem
ser escritas na ordem em que foram relatadas por se tratar de uma soma matematica, ligada a
uma abordagem psicologica. Tal abordagem da relevancia a primeira palavra, considerando
que ela tem maior for¢a de ligagdo com o estimulo oferecido. Em relacdo a ordem das
palavras, o referido “software” vai interpretar a primeira evocacdo com Peso 1, a segunda
com Peso 2 e assim sucessivamente. Essa codificagdo da ordem de manifestagdo das
evocacdes transforma o dado qualitativo em referéncia quantitativa. Segundo Sarubbi Junior
(2013, p.44), 0o EVOC gera uma ordem média de evocagdes (OME), concluindo o processo de
quantificagdo dos dados. Como ja afirmado anteriormente, a OME se constitui em uma média
ponderada dos dados analisados.

Segundo o banco de dados elaborado pelo EVOC, ¢é preciso que se contabilize o
nimero de evocagdes feitas, multiplicadas pelo nimero de sujeitos que participaram da
pesquisa. Neste estudo, foram contabilizados 87 sujeitos participantes, mas, como o0
enunciado apontava a condicao “se vocé trabalha com a Orientagdo Sexual em sala de aula”,
9 sujeitos deixaram de respondé-la, pois afirmaram nao trabalharem em sala de aula com o
tema apresentado. Nesse caso, 78 sujeitos se dispuseram a registrar 4 palavras cada um. No
total, foram contabilizadas 312 evocagdes. Cada palavra citada pelos sujeitos € analisada pelo
“software”, considerando quantas vezes apareceu em primeiro lugar, quantas vezes apareceu
em segundo lugar e assim sucessivamente. Essa frequéncia de aparecimento ¢ multiplicada
pelo peso (o lugar em que apareceu) e, posteriormente, essas frequéncias sdo somadas entre si
e divididas pelo nimero de vezes que a palavra apareceu no total. A etapa que operacionaliza
essa fase do “software” recebe a denominacao de Rang .

Logo apods escrever as palavras, foram solicitados aos participantes escolherem e
marcarem, entre elas, a que eles considerassem de maior importancia, e, em seguida, foi
pedido que apresentassem uma justificava para a essa escolha.

Dando continuidade ao processo, foi solicitado também que registrassem o significado

(sindnimo) das outras trés palavras citadas.
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A partir desses dados, iniciou-se o processo de andlise. O EVOC recebeu as
informagdes referentes a 312 evocagdes e, apos trata-las, por meio dos diversos programas,

foi possivel identificar os quadrantes seguintes:

Figura 8 — Quadrantes produzidos pelo EVOC
@ Fermer Fréquence Minimale 1 Z

Fréquence Intermediaire | 10 Z

Editer
Rang moyen 2.5 Z

Rang < 2,5 Rang >= 2,5
curiosidade 14 2286 e confianga 10 2,500
informagio 33 2486 conhecimento 16 3,188
necessana 15 2,400 formagdo 12 2,750
Fréquence | orenta 14 2,286 prevencio 10 2.900
3= respeito 14 2,143 responsabilidade 12 3.000
10
13 13
ajuda 3 2230 cuidado 4 3,750
conscientizagio 4 2230 interagdo 4 4000
4 divida 6 2333 interesse 8 2,500
_ importante 9 1,333
S tiberdade 6 2,167
Fréquence | o) 9 1,778
< reflexdo 6 1.500
q sexualidade b] 2,000
2 3

Fonte: dados da pesquisa

E importante registrar, para inicio de analise, o significado dos primeiros dados que
aparecem na figura acima. No item Frequéncia Minima (fréquence minimale) observamos
que o nimero trabalhado foi 4, na Frequéncia Intermediaria (fréquence intermediaire) foi 10
e a Ordem Média de Evocacdes geral do 1éxico, identificada como Rang Moyen, foi ajustada
pelo programa em 2,5. Esse fato indica que o programa fard a inclusdo de palavras com OME
menor que 2,5. Apos essas elucidagdes, faremos a anélise dos quadrantes.

Encontramos, no primeiro quadrante acima e a esquerda, as evocagdes que tiveram
alta frequéncia e baixa OME (Ordem Média de Evocagdes). Nesse quadrante, estdo
presentes as palavras que foram citadas por um nimero maior de sujeitos e que, quando
evocadas, apareceram nas primeiras posigdes. De acordo com o que foi esclarecido
anteriormente, trata-se de evocagdes que foram escritas a partir das primeiras palavras que
vém a mente dos sujeitos. Possivelmente representam o Nucleo Central das Representagdes
construidas pelos professores de Educacdo Bésica das turmas de 5° ao 9° ano de escolas

publicas de Uberaba/MG, acerca da Orientacao Sexual trabalhada por eles em sala de aula.
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Segundo o que afirma Abric (1994), o Nucleo Central apresenta uma perspectiva de
coesdo, estabilidade e coeréncia, sendo menos sensivel ao contexto imediato devido a alta
consensualidade que possui. Relaciona-se a memoria coletiva e a vivéncia do grupo
pesquisado, representando certa homogeneidade de comportamento e percep¢ao desse grupo.
De acordo com os resultados registrados pelo EVOC neste estudo, o Nucleo Central ¢
determinado através das palavras “curiosidade, informagdo, necessaria, orienta e respeito”.

Considerando o que foi registrado pelos participantes quando justificaram essas
evocagdes, encontramos descrigdes como: sede por conhecimento, querer saber, vontade de
saber, busca de conhecimento, para definir a palavra curiosidade. Explicagdo,
esclarecimento, adverte sobre riscos, tira duvidas, para a definicdo de informacgao.
Importante, oportuna, indispensavel, é preciso que ocorra na escola, ensina, auxilia na
compreensdo dos aspectos da vida humana, para a definicdo das palavras necessaria e
orienta. Promove o respeito a si e ao outro, compreende a diversidade de escolhas, reflete,
para a defini¢do de respeito. Com o objetivo de ampliar a compreensdo dos sentidos e
significados de tais evocacdes destacamos abaixo alguns registros dos professores que

participaram desta pesquisa:

A fungado da escola, nos dias de hoje, com tantos perigos, tantas
doencas e uma quantidade grande de informagoes inadequadas
vindas das diversas midias, é levar o mdximo de conhecimento e
informagdo correta aos alunos. (BmO1)

Com as informagoes corretas o aluno tende a desenvolver uma
sexualidade natural e saudavel, desfrutando de forma correta as
suas descobertas intimas. (BmO05)

Com as orientagoes corretas o aluno podera ter uma visdo
adequada da sexualidade, rompendo mitos e vivendo melhor.

(Bm06)

Os adolescentes necessitam urgentemente de orienta¢do para
alertar sobre as responsabilidades que cada um deve ter com a
saude, prevenindo doengas e gravidez precoce. (Dm33)

Os alunos tém muitas duvidas e a informa¢do adequada
conscientiza e esclarece os fatos. (Fm43)

Muitas vezes os jovens ndo conversam com os pais sobre
sexualidade, entdo é através da aula que o professor pode
oferecer as informagoes que eles necessitam para se
prevenirem. (Gm46)
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Ao abordarmos a assunto da sexualidade estaremos
contribuindo para a conscientizagdo e a formagdo da vida
sexual do aluno. (Hm58)

Ha muitas informagoes disponiveis para os alunos, mas, a
maioria ndo é confiavel. Por isso o professor é um elo
importante para o esclarecimento adequado do assunto levando
em consideragdo o nivel de conhecimento da turma. (1€62)

Atualmente, os jovens sdo bombardeados com apelos eroticos
(filmes, musicas, internet), porém esses recursos ndo informam
adequadamente sobre o assunto. Cabe a escola fazer esse papel
de informar com responsabilidade, contribuindo para a
formacgdo dos alunos. (JeT71)

A auséncia da informacdo é geradora de falta de compreensdo,
preconceitos e outras dificuldades de relacionamento. (Le81)
Muitos alunos ndo sabem lidar com a sexualidade. Eles tém
duvidas, sentem vergonha, e precisam ser orientados para
evitar uma situagdo indesejada na vida. (Le82)

A orientagdo sexual esta relacionada a saude fisica, mental e
social do ser humano. (Le86)

Prosseguindo nossa andlise, verificamos que ainda restam trés quadrantes. Esses
quadrantes representam a zona periférica. Trata-se, de evocacdes flexiveis, instaveis,
modificaveis, sensiveis ao contexto imediato, de acordo com anotagdes anteriores,
referendadas por Abric (1994). Consistem, nesse caso, em evocagdes registradas por um
numero menor de sujeitos, apresentando, também, baixa frequéncia, isto €, t€ém pouca
representatividade.

Encontramos, no quadrante acima e a direita, as palavras que possuem frequéncia mais
alta, mas foram evocadas nas Ultimas posicdes. Isso significa que os termos confianga,
conhecimento, formag¢do, preveng¢do e responsabilidade tém alta OME. Para o sentido da
palavra confianga, destacamos alguns registros dos professores que podem esclarecer e

facilitar nossa analise:

A confianga faz com que tenhamos uma relagdo harmoniosa e
de respeito com os alunos facilitando a interagdo e a
transmissao de informagdo. (Fm40)

Quando ha confianca os alunos tém a oportunidade de
perguntar sobre assuntos que ndo conversam diretamente com a

familia. (Gm53)
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Ha muitas informagoes disponiveis para os alunos, mas, a
maioria ndo é confiavel. Por isso o professor é importante. Ele
promove o esclarecimento adequado do assunto levando sempre
em consideracdo o nivel de conhecimento da turma. (1e62)

A confianga e o respeito sdo valores capazes de mover todo tipo
de relagdo. (1e64)

Quanto as evocagdes conhecimento, formagdo, prevengdo e responsabilidade,
verificamos que elas se complementam, uma vez que, de acordo com o registro dos sujeitos, o
conhecimento adequado sobre o processo de desenvolvimento sexual ajuda na prevengao
contra doengas e gravidez indesejada, promove o senso de responsabilidade consigo mesmo e
com o outro, além de favorecer a construcao de um ambiente de harmonia no relacionamento
entre os alunos; aspectos considerados importantes na formacao integral do individuo. Essas

evidéncias podem ser confirmadas através da analise dos seguintes registros:

A partir do momento que o tema é discutido e esclarecido, os
alunos passam a ter maior esclarecimento e também maior
responsabilidade diante dos seus atos e escolhas. Isso propicia
a obtencdo de uma boa saude, relacoes melhores e escolhas
conscientes. A responsabilidade nos mostra, também, direitos e
deveres. (Bml11).

Prevenir torna a vida mais segura, sem o risco de doengas ou
gravidez indesejada. (Bm09).

Todos os aspectos da vida dependem do conhecimento. Uma
sociedade que tem acesso a educag¢do previne a violéncia, é
saudavel e busca a igualdade social. A educagdo possibilita
uma melhor compreensdo de mundo e sociedade. Ela forma o

cidaddo. (Cm25).

Uma educagido bem desenvolvida e voltada para o

conhecimento possibilita uma melhor compreensdo de mundo e
de sociedade. (Cm27).

E papel da escola e do professor formar alunos criticos e
desafiadores, preparados para enfrentar a sociedade. Devemos
trabalhar sem tabu o tema da orientagdo sexual para que eles
conhecam e aceitem sua sexualidade de forma natural. (Dm31).

O conhecimento do corpo gera o respeito, leva a melhores
cuidados e pode prevenir uma gravidez indesejada. (Dm34).
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A implanta¢do da orienta¢do sexual como prdtica na sala de
aula contribuird para a reflexdo e o conhecimento. (Hm54).

Ao abordarmos a assunto estamos contribuindo para o
conhecimento e a formagdo da vida sexual do aluno. (Hm58).
Para prevenir, é necessario ensinar alguns cuidados com a
saude para os alunos, a fim de evitar acontecimentos
indesejados. (Ie61).

A falta de esclarecimentos quanto as doengas sexuais e como

preveni-las, vem aumentando gradativamente as contaminagoes.
Je79).

Com relacdo a analise do quadrante abaixo, a esquerda, vale ressaltar que ele ¢
denominado de zona de contraste. Assim ¢ porque, embora as palavras tenham sido evocadas
por um nimero menor de sujeitos, quando o foram, apareceram nas primeiras posi¢oes.
Podem se contrapor as ideias entre pequeno e grande grupo, uma vez que uma minoria evoca
termos que tém uma importante posi¢do. S0 evocacdes que aparecem em primeira posicao,
porém em baixa frequéncia. A importancia desse quadro ¢ que, embora ele agrupe palavras
que foram citadas menos vezes, essas estdo nas primeiras posi¢des. Para o pesquisador que
trabalha com a Teoria das Representagdes Sociais, esse contraste pode ter relevancia na
interpretacdo. As palavras ajuda, conscientizacdo, duvida, importante, liberdade, natural,
reflexdo e sexualidade foram as evocagdes indicadas nesse quadro. Significa dizer que essas
palavras confirmam as ideias registradas nos argumentos justificativos dos professores, pois
fazem parte do vocabulario utilizado por eles na definicdo das evocagdes presentes no Nucleo
Central.

O quadrante abaixo e a direita traz os termos que foram evocados com menor
frequéncia e com alta OME. Significa que foram termos evocados por um pequeno niumero de
sujeitos e, ainda, localizados nas ultimas posi¢des. Se comparado com os demais, esse quadro
pode parecer menos importante. Porém, seus termos podem funcionar como complemento e
auxiliar a andlise uma vez que integram o Sistema Periférico das Representagcdes Sociais
pesquisadas. Com referéncia a esse estudo, apresentam-se as palavras: cuidado, interagdo,
interesse.

Na andlise do sentido atribuido a essas evocagdes, destacamos que tais palavras estdo
diretamente ligadas as evocadas nos quadrantes anteriores, confirmando assim o0s seus
significados. A palavra interesse, por exemplo, estd reafirmando o sentido dado a palavra

curiosidade, presente no quadrante alusivo ao Nucleo Central das Representagdes Sociais,
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enquanto intera¢do e cuidado se ligam ao sentido de informagdo, necessaria, orienta e
respeito.

A figura 9, representada abaixo, procura ilustrar com maior clareza a organizagao das
palavras alusivas as evocacdes dos professores que participaram deste estudo. Nela estdo
evidenciadas as evocagdes pertencentes ao Nucleo Central e Sistema Periférico das
Representagdes Sociais dos sujeitos investigados que foram obtidas ap6s utilizacdo da técnica

de associagdo livre de palavras analisadas pelo EVOC.

Figura 9 — Nucleo Central e Sistema Periférico das representagdes: a técnica de associagao

livre de palavras -EVOC

cuidado

duavida

confianga

Curiosidade
Informacio
Necessaria

Orienta
Respeito

interacio

interesse

liberdade

responsabilidade

reflexdo

sexualidade

Fonte: dados da pesquisa

Considerando tais evocagdoes e¢ os dados analisados no decurso deste estudo,
verificamos a confirmagdo da hipdtese levantada de que o trabalho do professor da Educacao
Baésica com o tema da Orientacdo Sexual em sala de aula favorece o desempenho escolar dos
alunos. Ficou evidenciada, ainda, a importancia que os participantes atribuem a esse tipo de
trabalho, ao justificarem que ele corresponde as expectativas e as curiosidades dos alunos. De
acordo com 86% dos professores que participaram desta pesquisa quando o assunto da
sexualidade é abordado em sala, os alunos demonstram curiosidade e solicitam maiores
esclarecimentos, pois se identificam com o tema. Esse resultado apresenta carater positivo

uma vez que confirma o que estd proposto em um dos nossos objetivos.



107

Entretanto, quando questionados se a escola tem oportunizado espago de estudo e
reflexdo quanto ao tema da sexualidade, grande parte dos participantes, 46%, respondeu que
“as vezes” e 24% afirmaram que “ndo”. Somados os dois valores, encontramos um total de
70%, isto €, a maioria deles destacou que a escola ndo tem dado a devida importancia ao
estudo e a discussdo do citado assunto. Significa dizer que, embora os professores
reconhecam a importancia do trabalho com o tema da Orientacdo Sexual em sala de aula, na
maioria das escolas investigadas, esse trabalho, quando se realiza, ¢ por iniciativa individual
dos docentes. Esse fato representa aspecto negativo, pois parece estar comprometendo o
desempenho escolar adequado dos alunos e, consequentemente, o desenvolvimento integral

do individuo, com prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de tracar algumas consideracdoes sobre este estudo, julgamos
conveniente retomar alguns pontos que nortearam a trajetoria desta investigagao, considerados
por nos relevantes.

A escola, de acordo com determinagdo da LDB/1996, ¢ responsavel pela educagido e
formagdo integral do individuo. Como ja colocado anteriormente, a Orientagdo Sexual faz
parte desse processo uma vez que os Parametros Curriculares Nacionais (1998/2001) a
instituiram como “tema transversal” por reconhecerem que a sexualidade interfere
significativamente no desenvolvimento do ser humano, ¢ uma necessidade basica, influencia
pensamentos, sentimentos, agdes e interacoes.

Considerando esses aspectos, destacamos que o trabalho com o tema da Orientagdo
Sexual em sala de aula, foco deste estudo, pode constituir-se num fator importante para o
desempenho escolar dos alunos como apontam os PCN (1998/2001). Nesta pesquisa,
propusemo-nos a investigar quais as Representagdes Sociais construidas pelos professores de
Educagao Basica de escolas publicas da cidade de Uberaba/MG sobre a Orientagdo Sexual
trabalhada por eles em sala de aula.

O objetivo foi responder a inquietacdo maior que motivou este estudo, a saber: na
opinido dos professores, o trabalho com a Orientacdo Sexual em sala de aula tem contribuido
para a melhoria do desempenho escolar de seus alunos?

Para compreender e analisar essa questdo problema, foi realizada a coleta de dados,
com a utilizacdo de questionario ¢ um teste de associagdo livre de palavras. De posse das
analises dos dados coletados e contando ainda com o auxilio da Teoria das Representacdes
Sociais, Subteoria do Nucleo Central, “software” EVOC (Ensemble de Programmes
Permettant I’ Analyse de Evoctions) e Analise de Contetido, procuramos responder a tal
questao, buscando conhecer as Representacdes Sociais que esses professores tém construido
durante o desenvolvimento dessa atividade junto aos alunos.

De acordo com os resultados encontrados, verificamos a confirmac¢do da hipotese
levantada de que o trabalho do professor da Educacdo Basica com o tema da Orientagdo
Sexual em sala de aula favorece o desempenho escolar dos alunos. Outro aspecto constatado
foi a importdncia que os professores participantes atribuiram a esse tipo de trabalho,
justificando que ele corresponde as expectativas e as curiosidades dos alunos. Segundo a

maioria desses professores, que, neste estudo, corresponde a 86%, quando o assunto da
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sexualidade é abordado em sala, os alunos demonstram curiosidade e solicitam maiores
esclarecimentos, pois se identificam com o tema. Significa dizer que esse resultado apresenta
carater de positividade uma vez que confirma o que esta proposto em um dos objetivos desta
pesquisa, baseado em questdes norteadoras.

Essas constatacdes foram possibilitadas, principalmente, apds analise dos termos
curiosidade, informagdo, necessaria, orienta e respeito, que, segundo o EVOC, compdem o
Nucleo Central das representagdes dos sujeitos investigados. A Analise de Contetido também
contribuiu para tal diagnostico uma vez que, de acordo com Bardin (1979 p.33), trata-se de
“um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes”, o que significa, a possibilidade de
analisar determinados dados coletados no instrumento de pesquisa, levando em consideragao
a descricdo e interpretagdo das opinides, ideias, representacdes, esteredtipos e outros tipos de
mecanismos comunicativos que vao influenciar os resultados de uma pesquisa. Nesse sentido,

as colocagdes dos participantes aqui transcritas confirmam as inferéncias efetivadas acima:

A fung¢do da escola, nos dias de hoje, com tantos perigos, tantas
doencas e uma quantidade grande de informagoes inadequadas
vindas das diversas midias, é levar o maximo de conhecimento e
informagdo correta aos alunos. (BmO01)

Atualmente, os jovens sdo bombardeados com apelos eroticos
(filmes, musicas, internet), porém esses recursos ndo informam
adequadamente sobre o assunto. Cabe a escola fazer esse papel de
informar com responsabilidade, contribuindo para a formacgdo dos
alunos. (JeT1).

No contexto dessas analises, estdo presentes dois processos geradores das
Representagdes Sociais, a “ancoragem” e a “objetivagdo”, identificados por Moscovici
(2012), para explicar como ocorre a transformagdo de palavras e ideias ndo familiares em
familiares. Segundo ele, a funcdo da “ancoragem” ¢ tornar aquilo que nos parece estranho e
que nos perturba em algo comum, utilizando para isso os padrdoes da propria cultura.
Moscovici (2012) ensina também que, no processo de “objetivacdo” das Representagdes
Sociais, os sujeitos transformam em concreto algo que € abstrato. De acordo com ele,
objetivar ¢ relacionar um conceito a uma imagem.

Como evidenciado anteriormente, a representagdo social do trabalho do professor em
sala de aula, com o tema da sexualidade, pode servir de exemplo, pois através desse recurso
sdo construidas inimeras imagens que materializam ideias, linguagens e pensamentos a

respeito de como os sujeitos tratam e compreendem tal assunto numa determinada sociedade e
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num periodo da histéria. No caso deste estudo, os professores a compreenderam como um
processo ancorado e objetivado na necessdaria informagdo, motivada pela curiosidade de seus
alunos, que orienta e promove o respeito a si e ao outro. Essas evocagdes que integram o
Nucleo Central das Representagdes Sociais construidas pelos participantes da pesquisa
apresentam significado estavel e coerente. Com o auxilio da Analise de Contetido e dos dados
quantitativos, pudemos identificad-las como sendo a manifestacdo tangivel e concreta dos
professores de Educacdo Bésica das onze escolas publicas de Uberaba-MG, com relagdo a
Orientacdo Sexual trabalhada por eles em sala de aula.

Incluem-se, nessa analise, os dados que compuseram a identifica¢do do Perfil dos
sujeitos ¢ sua influéncia na constru¢do das Representacdes Sociais. A maioria dos
participantes, 87%, ¢ do sexo feminino; portanto, as representacdes identificadas expressam
um contetldo com predomindncia feminina. Quanto a faixa etaria, 59% tém acima de 41 anos
de idade. A maioria, 75%, trabalha na docéncia ha mais de seis anos. Essa evidéncia indica
que grande parte dos professores participantes deste estudo ¢ composta de um grupo mais
amadurecido em relacdo a idade e com alguma experiéncia na gestdo da sala de aula. Todos
eles sdo graduados em cursos superiores de educagdo, sendo que 56% possuem habilitagdes
variadas de Pos-graduacao em nivel de Especializacdo e, 92% deles estao na docéncia com
dedicacdo exclusiva ao magistério. Quando questionados sobre a opcao pela docéncia na
Educacdo Basica, a maioria, 79%, afirmou que fez essa escolha pelo desejo de ser educador e
pela realizagdo profissional. Grande parte dos participantes, 82%, parece estar satisfeita com a
profissdo, pois garantiu que repetiria tal escolha. Todos eles registraram que se mantém
informados, utilizando os recursos da internet. E, portanto, um grupo que conhece e valoriza
os mecanismos de informacgao disponiveis nas redes sociais de comunicagdo. A maioria, 76%,
afiancou que faz um ou mais cursos de formagdo continuada - o que pode significar que
grande parte desse grupo parece estar interessada no aprimoramento de seus conhecimentos,
podendo exercer influéncia no conjunto das evocagdes, particularmente com relagao a anélise
da zona periférica mais proxima ao Nucleo Central das Representagdes Sociais.

Nesse espaco, estdo as palavras que possuem frequéncia mais alta, mas foram
evocadas nas ultimas posi¢cdes. Tal ocorréncia significa que os termos confianga,
conhecimento, formagdo, prevengdo e responsabilidade tém alta OME (Ordem Média de
Evocacdes) e podem estar incluidas no Nucleo Central se forem observadas as ideias
implicitas, contidas nas respostas dadas pelo grupo de professores participantes desta

pesquisa, quando esclarecem que a escola ndo tem oportunizado momentos de formagdo
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priorizando o tema da Orientacao Sexual. Foi possivel inferir, a partir desse contexto, que as
Representagdes Sociais desses professores parecem estar ancoradas em sentimentos de
inseguranca na efetivacdo de tal trabalho em sala de aula, pois ele tem sido realizado pelo
professor, de modo individualizado, sem o devido apoio da escola e Orgdos publicos
responsaveis pela Educacdo Basica. Apesar de objetivarem a necessidade do desenvolvimento
dessa atividade em sala de aula, os participantes demonstraram dificuldades nesse aspecto,
justificando a complexidade de tal abordagem, a falta de conhecimento referente ao assunto e
o despreparo para discuti-lo junto aos alunos.

Nesse caso, se o conhecimento dos aspectos que envolvem a sexualidade humana
estiver presente nos encontros de formagdo de professores, estes poderdo apresentar maior
confianga e responsabilidade na abordagem do assunto em sala de aula. Em consequéncia
desse fato, os alunos serdo mais bem orientados e estardo mais aptos a se prevenirem contra
doengas e gravidez indesejada. Além disso, considerando o que elucidam os PCN (1998
p.300), os momentos de estudo e reflexdo do referido tema, na escola, proporcionam
informagdes atualizadas do ponto de vista cientifico, explicitando ¢ debatendo os diversos
valores associados a sexualidade e aos comportamentos sexuais existentes na sociedade,
possibilitando ao aluno desenvolver atitudes coerentes com os valores que ele proprio eleger
COMmo seus.

Segundo os PCN (1998), escolas que realizam esse tipo de trabalho apontam alguns
resultados importantes: aumento do rendimento escolar e ampliagdo da solidariedade e do
respeito entre os alunos. No caso dos adolescentes, as manifestagoes da sexualidade tendem a
deixar de ser fonte de agressdo, provocacdo, medo e angulstia, para se tornarem assunto de
reflexdo.

Sobre a importancia que a Orientagdo Sexual tem na formagdo dos educandos, esta
pesquisa nos mostrou que os professores percebem esse aspecto. Tal percep¢dao pode ser
identificada nas evocagdes do Sistema Periférico, em que aparecem as palavras ajuda,
conscientizagdo, duvida, importante, liberdade, natural, reflexdo e sexualidade. Ainda, com o
auxilio da Analise de Contetdo das questdes abertas, podemos dizer que os objetivos
estabelecidos nos PCN (1998) foram identificados pelos professores e que podem ter
interferido na constru¢do de suas Representacdes Sociais; como € o caso do registro a seguir:
E papel da escola e do professor formar alunos criticos e desafiadores, preparados para
enfrentar a sociedade. Devemos trabalhar sem tabu o tema da orientag¢do sexual para que

eles conhecam e aceitem sua sexualidade de forma natural. (Dm31).



112

Quanto ao Nucleo Periférico das Representagdes Sociais construidas pelos
professores, podemos afirmar que ele ¢ composto por evocacdes que complementam a anélise
do Nucleo Central. O processo de ancoragem e objetivagao desses sujeitos € compreendido
quando eles nomeiam o trabalho com a Orientacdo Sexual em sala de aula com significacdes
de interesse, reforcando e complementando, portanto, o sentido da evocacdo curiosidade, e
interagdo e cuidado, reafirmando o sentido de informagdo, necessaria, orienta e respeito.

Por ultimo, as evocagdes ajuda, conscientiza¢do, duvida, importante, liberdade,
natural, reflexdo e sexualidade, indicadas no terceiro quadrante, confirmam as ideias
registradas nos argumentos justificativos dos professores, uma vez que elas fazem parte do
vocabulario utilizado por eles na definicdo das palavras apresentadas no Nucleo Central.

Assim, ao identificarmos as possiveis Representagdes Sociais construidas pelos
professores da Educacdo Bésica de onze escolas publicas da cidade de Uberaba/MG, sobre a
Orientagdo Sexual trabalhada por eles nas turmas do 5° ao 9° ano, podemos dizer que eles a
consideraram como uma informagao necessaria, que ¢ motivada pela curiosidade dos alunos
em relagdo ao conhecimento de aspectos vinculados ao desenvolvimento de sua sexualidade.
Nesse sentido, acreditam que ¢ papel da escola orientar adequadamente seus alunos,
respeitando sua individualidade. Diante disso, € possivel dizer, com o amparo da Teoria das
Representagdes Sociais, que, na opinido da maioria dos professores, o trabalho com a
Orientagdo Sexual em sala ¢ necessario e favorece o desempenho escolar dos alunos uma vez
que envolve questdes de relacdes humanas.

Analisando esses resultados, propomo-nos a cumprir, com o cuidado devido, o ultimo
objetivo deste estudo que se constitui em apresentar sugestdes que possam auxiliar o
professor na realizagdo dessa atividade em sala de aula.

Ponderando o que foi registrado pela maioria dos professores participantes da
pesquisa, em respostas dadas as questdes apresentadas no questiondrio, verificamos que a
escola tem oferecido poucos momentos de formagdo continuada dedicados ao tema da
sexualidade, embora eles julguem necessdrio o desenvolvimento desse tipo de trabalho junto
aos alunos. Considerando tal aspecto, a primeira proposta nossa € que a escola insira, em seu
cronograma de atividades de formag¢ao continuada para os educadores que dela fazem parte, o
tema da Orientagdo Sexual.

Vinculada a essa proposta, sugerimos também que os dirigentes escolares e seus
colaboradores oportunizem momentos de reflexdo sobre o referido assunto, solicitando a

participagdo de toda a comunidade escolar. E importante ressaltar, no entanto, que o tema da
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sexualidade ndo deve se restringir a raros momentos de reunides. Impde-se, como ja
enfatizado, que seja discutido no ambiente escolar, durante todo o ano letivo.

Acreditamos ainda que pode haver um intercimbio entre as escolas e as
Universidades, utilizando-se o regime de parcerias, para que a discussdo sobre o tema da
sexualidade seja ampla e a mais significativa possivel.

Outra sugestao apresentada, por nos, reside em que sejam oportunizados encontros de
formagao entre os profissionais das diversas escolas, para a troca de experiéncias, valorizando
o conhecimento e a pratica profissional dos docentes que lidam cotidianamente com questdes,
apresentadas pelos alunos, envolvendo aspectos da sexualidade humana. Os alunos e seus
familiares também podem participar desses encontros, dando opinides e sugerindo assuntos
que representam suas duvidas ou t€ém maior significado para eles.

Esperamos que os resultados apresentados nesta pesquisa contribuam para a
consolidagdo de politicas publicas que oferegam suporte ao trabalho do professor, em sala de
aula, com o tema da sexualidade.

O presente trabalho parece elucidar, ainda, que a forma como os professores de
Educacdo Bésica das onze escolas publicas de Uberaba/MG compreendem e constroem
Representagdes Sociais, presentes no trabalho com a Orientacdo Sexual, influencia o
desenvolvimento dessa atividade em sala de aula.

Consideramos, por fim, que a pesquisa realizada nao esgotou o assunto em destaque,
trouxe, na verdade, novas demandas e questionamentos. Sendo assim, muito ha para ser
investigado e outras contribui¢cdes podem ser trazidas ao tema. Uma investigacao relativa as
Representagdes Sociais, sobre a organizacdo dos conhecimentos cientificos e pedagogicos,
acerca da sexualidade, indispensaveis a formacao dos professores de Educagdo Basica, por
exemplo, seria oportuna e mereceria ser empreendida. Constitui esse contexto um desafio que
coloco a mim, enquanto pesquisadora iniciante, mas que descobriu, através deste estudo, a

paixao pela pesquisa e pelo conhecimento.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

o
UNIUBE

URIVERSIDADE DE UBERABA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAD E EXTENSAD
PROGRMA DE POS-GRADUACED EM EDUCACAD - MESTRADO

ORIENTACAD SEXUAL: REPAESENTACEES SOCIAS DOS PROFESSORES DE EDUCACAD BASICA DE ESCOLAS PUBLICAS
DE UBERABA/ME.

QUESTIONARIO AQS PROFESSORES

Sujeitn:

Prezadofa] Professona)

Este questiondrio t=m como chjetiwa coletar informagtes pars uma pesquisa que estamos reslzande no

Programa de Mestrado em Educagdo da Universidade de Uberaba. Esta pesguisa imtegra um projeto maiar A

Orientagao S=xual na perspectiva dos alunos da Educagido Basica: wm =studo =m Representagbes Saciais™ com apoio
finaricziro da FAPEMIG/CAPES &m atendimento ao Edital FAPEMIG 13,2012,
05 dados coletados permitirac analisar as Representagtes Sociais gue os professores da Educagdo Basica de

=zcolas plblices de Uberaba/ME estio construindo sobre 3 orientacio s=xusl oferscids ao alunas.

Besponda as questdes com liberdads, ndo sendo necsssario idsntificar-se=.

d=rad=cemos a sua colabaragaa.

Atsncicsamerte,

Orientznda: Maria Teresinha Leite S=n= Aradjo
Orientadora: Prof?. Dre. Vania Maria de Oliveira Vieira

L] PERFIL

1. Sewn

a. [ |feminino b ] masculing

2. Idade

a | |ats 24 anos b.[ |de25a30anas
cf Jde3da35anos 4. |d=35a40ancs
e |dedDad5ancs f.{ |ded5za50anas
E.[ ] mais de 50 znos

3. Cursou alguma graduagdo: | 5im | Mio
Se sim, qualiais]?

4. Passui  posgraduascao? Em  caso  afirmativo,
=specifigus nivel & @rea. 4( ) Hio
b, | |Ep-=|:i=|i::;5n..ﬂ|r==:

c. | |Mestrada. Area-

d. [ |Dnub:|r=dn..lin.=a:

& | |Pes doutoraco. Ares-

5. Wor# exercs outra atividade profissional que ndo 3 da
doc=ncia? Cual [=is)?

5. Sum opcao pels docencia na Educagdo Basica ==
dees:

{ ) sodesejo de ser educador na Educacio Basic

1 1= influencia de familiares

1 1 a0 mercado de trabalho

1 1= realizagio profissianal

{ 1= formagio academica gue fai posshesl

{1 Owtra:

7. Ha guanto t=mpa voos trabalha como docente na
Educacio Basica?

{ IM=nas de 2 snos
{ JD=Eal15anos

1 1 Mais de 20 znas

{ JD=2a5anos
1 1D=16a 20 anos
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. Vooe repetiria ess= =scolha? Par qua?

9. Para manter-se informado sobre soontecimentos
atusis voos utiliza:

a [ | idnternet b.{ | revistas

o { Jjornal falada {radio} d.{ )livros

= i | jornal falado [TV) f.4 ] outras pessoas

E. [ ] mnSo utilizo nenhum

10. Participa de cursos =fou atividades de formacao
continuada?{ |M3a { )5im

Em caso afirmativa, especifigue:

Qual|ais|
Carga horaria:

11. O gue &, pars vooR, ser professar haje na Educacdo
Basica?

8] COM RELACED A ORIEMTACAD SEXUAL REALIZADA
NA ESCOLA

12, Voos conhecs 3 proposta de trabalha em sala de
aula sugerida pelos Parametros Curriculares Nacionais
com referéncia ao tema da Orientagda Sewual?

1 15im, conkiego bem

{ | Nig conheca

1 1 Conbepo powco

13. Voce reslizs o trabalba trarsversal de Orientacdo

Sepual junto aos seus aluncs, como sugere os PCHST
| 15im [ [ M3a [ ] hsvezes

i) 5& sim, como & rezlizado  =mse  frabalho?

b Se nap, justifigue por gue nEo  realiza

£] 5= as wezes, quando e como = realizado ssse

trabalho?

14. Como vocs lida cam situsctes gue acorrem em sala
de aula ervoleendo guasttes ligadas & sewuzlidade?

1 Jignoro o assunta

{ ] passo @ guestao pard @ equipe tecnica da escola
resaluer

{ | chama o5 responsaweis dos erwohidos para
ajudaram a resolver a guestio

{ 1 procure resglver a guestao

1 ) outra

15. O tama da Orientegea Sewusl 25t presente no
Projeto Palitico Pedagogics de sus =scala?

{ Jsm | Jnao

a| 5= nip, voc® considers necessaric a indus3o de um
projeta de Orientegao Sewusl no PPP da sua escala?
{Jsm | ]ndp

16.Coma = definido o trabalha de Orientagio S=xusl na
sua escola®

[ | =st& previsto na Projeto Politico Pedagagico.

[ 1a =guipe tecnica & professores definem juntas o
trabalha gue s=ra realizeda

[ ] o professar define = sxeouta individualmente o seu
trabalho em sala

[ ) a=zmla orients o trabalho transversalmente, coma
susere o5 PCRs

[ | nZa had trabalho d= OrientagSo Sexual realizado na
=zcola

17. A escola tem oportunizado espago de reflexdo
quarite ao te=mia da sexualdade considerando-o comao
part= do processo educativo de todos os envolvidos,
como sugers os PCAs?

{)sm | IndEc | )aswezes

1E. Como voce vE o trabalhc com a Orientegan Seaual?

{ ] n@p & importante

{ I nao deve serrealizsdo na escols, & tarefs da familia

{ = impartante porque envalve questdes de relagdes
humanas

{ ] & muitc important= porgue o des=nvalvimento
adeguade da sexualidade imterfere no des=mpenho
=scolar dos slumas & na formacio de sua personalidade
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18. Como voce aborda o tema da sexuzlidade em sala
de aula?

[ ] utiliza um planejamento

[ ] sproveita oportunidades que ooomrem em sala

[ ] imtercala com algum conte=ldo

[ ] nunca fala dess= assunto em sala

[1] a-.pE: o assunta em sala, mas sem planejamento

20. 5= woce trabalha a Orientagdo S=xusl na sua sala
oomo s=us alunos reagem?

{ ] ndp se interessam pelo assunta

| 1 apresemtam atitude de passividads

| 1 demonstram curicsidade

1 1 solidtmm maiores escarecimentos, pais s=
ientificam com o tema

21 Ma sua opinido, a Orizntagio Sexual trabalhada
=m sala d= aula favorece o bom desempenho escolar
dos aslunos? | | sim [ | n@a| | as vezes

Justifigue:

) TECHICA DE A550CIAGAD LIVRE DE PALAVRAS

22. a) Ezcreva 4 |quatro] palavras gus lhe vém 3 mente

am l=r 3 frase em destaque:

& Orientacdo Sexual que realizo na sala
de aula

1
.
3

b) Das palavras gue escrevey, assinales a gue voce
morsiders mais importante.
) Justifique @ sua escalha.

d) D o significada [sindnimo) das outras trés
palavras:

Obrigada pala colaboracio

Caro professor,

se for necsssario, para complementar os dados dessa
pesguisa, realizaremos algumas entrevistzs individuais
para investigarmos um pouco mais as Aepresantapdes
Socizis gue foram construidas  sobre @ Orientac3o
Ze=wual realizada nas =scolas. Para so gostariamas de
contar mais uma vez com sua colaboragio. Caso aceite
deo L]0

=m participar name:

[

telafone

Obrigada
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APEDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Home do sujeito da pesguisa

Identificagdo (RG] sujeito da pasguisa
Identificagio (RG] do responsével: M 1811843

Titwlo do projeto: Orientacdo Sexual: Representagies Sociais dos Professores da Educacdo Basica de Escolas
Publicas de Uberaba/mMG.

Instituic3o onde sera realizade: Universidade de Ubsraba

Fesquisador Responsavel: Yaniz Maria de Oliveira vieira

vanizcamila@ual.com.br

Identificagdo conzzlho), telefone & -mail:

CEP-UMIUBE: Av. Mené Sabing, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500-Uberabza/ MG, tgl: 34-3310-3550 a-
mail: cepEuniube.br

Vocg,
{colocar o nome) esté sendo conwvidado parz participar da pesquisa, Orientocdo Sexuol: Representopdes Socials do

Professores ge Educogdo Basico de Escolos Publicas de Ubersba/ /MG, de responsabilidade da professora Dra. Vania
aria de Cliveira visira, desenvolvide na Universidade de Uberaba.

& zzcola exerce papel fundamental na formag3o integral do individuo & a orientacdo sexual, que ha zlgum
tempo atrés, ficava & cargo da familia passou 2 fazer parte do curriculo escolzr. & Lei de Diretrizes 2 Bases da
EducagZo Brasileira, promulgads em dezembro de 1086 determina gus a orientag2o sexwal de crizngas e jovens serd
trabalhadz no ensing fundamental & médio, dentro dos conteddos escolzres 3 partir dos “temas transversais”,
estruturados pelos Pardmetros Curriculares Macionasis. As propostas desses parametros reconhecem gue 3
zzxualidade interfers significativamente no desenvolvimento do ser humano - & ume necessidade basica, influsncia
pensamentos, sentimentos, agies & interagles. Messe sentido, 3 orientacdo sexuzl pode constituir-se num fator
impartznts para o desempenho escolar dos alunos, considerando gue esta questdo envolve relagdes interpessoais
mais saudaveis & 0 aumento da autoestima. Ests pesguisa tem como objetive identificar e caracterizar o contedde
das possiveis Representaghes Socials construidas pelos professores da Educacdo Basica de escolas publicas da cdade
de Uberzba-#G sobre orientagdo sexusl, & investigar, na perspectiva desses professores, se a realizacio dessa
atividade em salz de aulz, tem == constituide em fatores gue auxiliam o desempenho escolar dos alunaos.

Sz gceitar participer desse estudo, wocd ira responder @ um guestiondric contendo guestbes abertas e
fechadas. E caso haja necessidade de complementar o dedos do questionario, &, se for selecionzdo a partir de um
sorteio zleatorio, voré participara, também, de uma entrevista de Grupo Focal. A entrevista ocorrera em um sala
adequada na propria instituicdo de ensing e serdo utilizados gravedores. Todos os seus dados s=rdc mantidos em
sigilo & serdo utilizados apenas com fins cientificos, tais como apresentacdes em congressas 2 publicagdo de artigos
cientificos. S2u nome & sua voz ou qualquer outra identificac3o, jamais aparecer:.

Pelz suz participagéo no estude, vocé ndo receberd nenhum pegamento, & tambEm ndc tera nenhum custo.
vore pode deixar de participer a qualguer momenta, sem nenhum tipo de prejuizo pars vocg. Sinta-s2 2 vontade
para solicitar, a qualguer momento, os esclarecimentos gue julgar necessarics. Caso decida-sz por ndo participar,
nenhuma penalidade |he sera imposta.

wocE recebera uma copiz desse termo, assinada pelo pesquisader responsdvel, em gue consta 3 sus
identificagdo e o5 seus contatos, caso vocd queira entrar em contato com 2le.

MNome do sujeito da pesguisa

wania Maria de Oliveira visira — pesquisador responsavel
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APENDICE C - AUTORIZACAO DAS ESCOLAS

@ UNIUBE

Elage s el el

Uberaba, 24 de marg¢o de 2014.
IIma. Sra.

Diretora da Escola Municipal
Dignissima Diretora

Eu, Maria Teresinha Leite Sene Aratijo, mestranda do Programa de P6s-Graduagao em
Educacdao/Mestrado da Uniube e minha orientadora Prof'. Dra. Vania Maria de Oliveira
Vieira, nos propusemos a desenvolver um projeto de pesquisa, encaminhado a
CAPES/FAPEMIG, intitulado, Orientagdo Sexual: Representagdes Sociais dos Professores de
Educagao Basica de Escolas Publicas de Uberaba/MG.

Esta pesquisa, caracterizada por uma abordagem qualiquantitativa, propde investigar,
na perspectiva dos professores, se a realizacdo da educacdo sexual trabalhada em sala de aula,
como sugerem os Parametros Curriculares Nacionais, tem se constituido em fator que auxilia
o desempenho escolar dos alunos da educagdo basica de escolas publicas de Uberaba/MG.
Para isso pretendemos identificar e caracterizar o conteudo das possiveis representacdes
sociais construidas por esses professores sobre orientagdo sexual.

Assim, solicitamos a vossa senhoria autorizagdo para a efetivagdo do referido estudo junto aos
professores que atuam nas turmas de quinto ao nono ano dessa escola.

Esclarecemos que:

e 0s dados obtidos serdo utilizados somente para a pesquisa a qual se vinculam;

e ndo existem riscos ou desconfortos associados com essa pesquisa, isto €, ndo ha
probabilidade de que o professor ou a Institui¢do sofram algum dano como consequéncia
imediata ou tardia do estudo;

e ficam garantidos aos sujeitos da pesquisa a confidencialidade, a privacidade e o sigilo das
informacdes individuais obtidas;

e os resultados deste estudo poderdo ser publicados em artigos e/ou livros cientificos ou
apresentados em congressos da area da educagdo. As informagdes pessoais que possam
identificar o individuo serdo mantidas em sigilo.

Sobre os beneficios para a Instituicdo, esperamos que a realizacdo desta pesquisa
possa oferecer informagdes sobre como tem sido realizado, pelos professores, o trabalho de
orientagdo sexual em sala de aula. Ademais, pretendemos verificar se esse trabalho tem-se
constituido em fator que auxilia o desempenho escolar dos alunos da educagdo basica e a
partir disso contribuir com discussdes, reflexdes e sugestdes que possam auxiliar na
realizagdo desta atividade em sala de aula.

Antecipadamente, agradecemos a aten¢ao que V. S* dispensar a esse pedido.

Maria Teresinha Leite Sene Araujo
Orientanda
Vania Maria de Oliveira Vieira
Orientadora

De acordo:
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@ UNIUBE

Elage s el S

Uberaba, 24 de marco de 2014.
Ilma. Sra

Diretora da Escola Estadual
Dignissima Diretora

Eu, Maria Teresinha Leite Sene Aratjo, mestranda do Programa de P6s-Graduagao em
Educagao/Mestrado da Uniube e minha orientadora Prof'. Dra. Vania Maria de Oliveira
Vieira, nos propusemos a desenvolver um projeto de pesquisa, encaminhado a
CAPES/FAPEMIG, intitulado, Orientacdo Sexual: Representagdes Sociais dos Professores de
Educacao Basica de Escolas Publicas de Uberaba/MG.

Esta pesquisa, caracterizada por uma abordagem qualiquantitativa, propde investigar,
na perspectiva dos professores, se a realizagao da educagdo sexual trabalhada em sala de aula,
como sugerem os Pardmetros Curriculares Nacionais, tem se constituido em fator que auxilia
o desempenho escolar dos alunos da educagdo basica de escolas publicas de Uberaba/MG.
Para isso pretendemos identificar e caracterizar o conteido das possiveis representagdes
sociais construidas por esses professores sobre orientagdo sexual.

Assim, solicitamos a vossa senhoria autorizacao para a efetivagao do referido estudo
junto aos professores que atuam nas turmas de quinto ao nono ano dessa escola.

Esclarecemos que:

e os dados obtidos serdo utilizados somente para a pesquisa a qual se vinculam;

e ndo existem riscos ou desconfortos associados com essa pesquisa, isto €, ndo ha
probabilidade de que o professor ou a Institui¢do sofram algum dano como consequéncia
imediata ou tardia do estudo;

e ficam garantidos aos sujeitos da pesquisa a confidencialidade, a privacidade e o sigilo das
informacodes individuais obtidas;

e os resultados deste estudo poderdo ser publicados em artigos e/ou livros cientificos ou
apresentados em congressos da area da educagdo. As informacdes pessoais que possam
identificar o individuo serdo mantidas em sigilo.

Sobre os beneficios para a Instituicdo, esperamos que a realizagdo desta pesquisa
possa oferecer informagdes sobre como tem sido realizado, pelos professores, o trabalho de
orientagdo sexual em sala de aula. Ademais, pretendemos verificar se esse trabalho tem-se
constituido em fator que auxilia o desempenho escolar dos alunos da educagdo basica e a
partir disso contribuir com discussoes, reflexdes e sugestdes que possam auxiliar na
realizacdo desta atividade em sala de aula.

Antecipadamente, agradecemos a atencao que V. S* dispensar a esse pedido.

Maria Teresinha Leite Sene Aratjo
Orientanda
Vania Maria de Oliveira Vieira
Orientadora

De acordo:
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B)COM RELACAO A ORIENTACAO SEXUAL

%

12) VOCE CONHECE A PROPOSTA DOS PCN REFERENTE AO TEMA DA
ORIENTACAO SEXUAL?

Sim. Conhego bem 23%
Nao conhego 23%
Conhego pouco 54%
13) VOCE REALIZA O TRABALHO TRANSVERSAL DE ORIENTACAO SEXUAL
JUNTO AOS SEUS ALUNOS?
Sim 16%
Nao 30%
As vezes 54%
14) COMO VOCE LIDA COM SITUAQOES EM SALA ENVOLVENDO QUESTOES
LIGADAS A SEXUALIDADE?
Ignoro o assunto 2%
Passo a questdo para a Equipe Técnica da escola resolver 20%
Chamo os responsaveis dos envolvidos para ajudarem a resolver a questao 5%
Procuro resolver a questao 71%
Outro 2%
15) O TEMA DA ORIENTACAO SEXUAL ESTA PRESENTE NO PPP DE SUA
ESCOLA?
Sim 67%
Nao 33%
a)Se nao, vocé considera necessario a inclusdo de um projeto de O.S. no PPP?
Sim 86%
Nao 14%
16) COMO E DEFINIDO O TRABALHO DE ORIENTACAO SEXUAL NA SUA
ESCOLA?
Esta previsto no Projeto Politico Pedagogico 26%
Equipe Técnica e professores definem junto o trabalho que sera realizado 14%
O professor define e executa individualmente o seu trabalho em sala 29%
A escola orienta o trabalho transversalmente como sugere os PCN 21%
Nao ha trabalho de Orientagdo Sexual realizado na escola 10%
17) A ESCOLA TEM OPORTUNIZADO ESPACO DE REFLEXAO QUANTO AO
TEMA DA SEXUALIDADE COMO SUGERE OS PCN?
Sim 30%
Nao 24%
As vezes 46%
18) COMO VOCE VE O TRABALHO COM A ORIENTACAO SEXUAL?
Nao ¢ importante 0
Nao deve ser realizado na escola, ¢ tarefa da familia 0
E importante porque envolve questdes de relagdes humanas 54%
E muito importante porque o desenvolvimento adequado da sexualidade interfere no 46%

desempenho escolar dos alunos




19) COMO VOCE ABORDA O TEMA DA SEXUALIDADE EM SALA DE AULA?
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Utiliza um planejamento 4%

Aproveita oportunidades que ocorrem em sala T7%

Intercala com algum contetido 7%

Nunca fala desse assunto em sala 10%

Expde o assunto em sala, mas sem planejamento 2%

20) SE VOCE TRABALHA A ORIENTACAO SEXUAL NA SUA SALA COMO SEUS

ALUNOS REAGEM?

Nao se interessam pelo assunto 1%

Apresentam atitude de passividade 1%

Demonstram curiosidade 41%

Solicitam maiores esclarecimentos, pois se identificam com o tema 45%

Nao trabalho o assunto 12%

21) NA SUA OPNIAO, A ORIENTACAO SEXUAL TRABALHADA EM SALA
FAVORECE O BOM DESEMPENHO ESCOLAR DOS ALUNOS?

Sim 55%

Nao 7%

As vezes 38%




APENDICE E - RELATORIO DO EVOC

fichier initial : EVOC TEv.CSV
fin de la transformation
nombre de lignes du fichier initial : 78
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MOT : ajuda
lnecessaria 2*informacdo 3confianca 4ajuda
lajuda 2informacdo 3desperta 4*orienta
1*informacdo 2orienta 3ajuda 4medo
linformacdo 2correto 3ajuda 4*orienta
lorienta 2ajuda 3*informacdo 4conversa
lorienta 2fortalece 3ajuda 4*conhecimento
lajuda 2conscientizacdo 3*informacdo 4orienta
l*ajuda 2informacdo 3dtvida 4contribui
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lrespeito 2*amizade 3confianca 4informacéo
lliberdade 2*respeito 3confianca 4amizade

MOT : aprendizagem

lformacdo 2aprendizagem 3*conhecimento 4responsabilidade
MOT : atual

lconhecimento 2atual 3sensibilidade 4*responsabilidade
MOT : aula

l*orienta 2realiza 3local 4aula

MOT : auto

l*respeito 2disciplina 3conhecimento 4auto respeito
MOT : boa

lboa 2informacdo 3contribui 4*orienta

MOT : bonita

limportante 2necessaria 3*bonita 4conhecimento

MOT : bullying

l*formacdo 2sexualidade 3bullying 4curiosidade
l1*bullying 2respeito 3informacdo 4formacédo

MOT : cientifica

lnatural 2*responsabilidade 3conhecimento 4cientifica
l*cientifica 2prevencdo 3interesse 4curiosidade

MOT : complementar

limportante 2informacdo 3complementar 4*necessaria
MOT : confianca

lnecessaria 2*informacdo 3confianca 4ajuda
lconfianca 2responsabilidade 3satde 4*informacéao
l*interesse 2conhecimento 3liberdade 4confianca
lrespeito 2*amizade 3confianca 4informacéo
lconfianca 2*interesse 3curiosidade 4interacédo
lrespeito 2*confiancga 3liberdade 4responsabilidade
lrealidade 2humana 3*liberdade 4confianca
lliberdade 2*respeito 3confianca 4amizade

lrespeito 2*confianca 3escolha 4consequéncia
l*respeito 2confianga 3orienta 4conhecimento

MOT : conhecimento
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l1*formacdo 2prevencdo 3responsabilidade 4conhecimento
lconhecimento 2atual 3sensibilidade 4*responsabilidade.
lcuriosidade 2conhecimento 3*socializacdo 4relacionamento
l*respeito 2disciplina 3conhecimento 4auto respeito
limportante 2necessédria 3*bonita 4conhecimento
lorienta 2fortalece 3ajuda 4*conhecimento

l*interesse 2conhecimento 3liberdade 4confianca
l*conscientizacdo 2timidez 3conhecimento 4dmaturidade
linformacdo 2*debates 3slides 4conhecimento

lformacdo 2aprendizagem 3*conhecimento 4responsabilidade
lnatural 2*responsabilidade 3conhecimento 4cientifica
lliberdade 2*responsabilidade 3conhecimento 4maturidade
lcorpo 2necesséria 3*conhecimento 4cuidado

lnecessaria 2*prevencdo 3informacdo 4conhecimento
l*respeito 2confianga 3orienta 4conhecimento

lreflexdo 2*maternal 3inseguranca 4conhecimento

MOT : conscientizacéo

l*conscientizacdo 2timidez 3conhecimento 4 maturidade
lreflexd@o 2despertar 3*conscientizacdo 4respeito
lensino 2escola 3*conscientizacdo 4sexualidade

lajuda 2conscientizacdo 3*informacdo 4orienta

MOT : consequéncia

lrespeito 2*confianca 3escolha 4consequéncia

MOT : contribui

lboa 2informacdo 3contribui 4*orienta

l*ajuda 2informacdo 3duvida 4contribui

MOT : conversa

lorienta Z2ajuda 3*informacdo 4conversa

l*orienta 2informacdo 3conversa 4interacéo

MOT : corpo

lcorpo 2necessaria 3*conhecimento 4cuidado

MOT : correto

linformacdo 2correto 3ajuda 4*orienta

MOT : critérios
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lcritérios 2desafio 3orienta 4*formacédo

MOT : cuidado

lacalma 2informacdo 3cuidado 4*prevencdo
linsuficiente Z2momento 3*natural 4cuidado
l*gravidez 2doencas 3homossexualidade 4cuidado
lcorpo 2necesséaria 3*conhecimento 4cuidado

MOT : curiosidade

lcuriosidade 2necessaria 3preconceito,4 *formacéo
l*reflexdo 2procura 3curiosidade 4informacéo
lcuriosidade 2informacdo 3*formacdo 4interacéo
lcuriosidade 2conhecimento 3*socializacdo 4relacionamento
l1*formacdo 2sexualidade 3bullying 4curiosidade
lcuriosidade 2interesse 3*questionamento 4duavida
l*natural 2curiosidade 3satisfatdéria 4aceitavel
lconfianca 2*interesse 3curiosidade 4interacdo
l*curiosidade 2dtvida 3informacdo 4interes
l*cientifica 2prevencdo 3interesse 4curiosidade
l*curiosidade 2vida 3informacdo 4natural

ldtvida 2*prevencdo 3curiosidade 4formacéo
l*respeito 2diferenca 3individualidade 4curiosidade
linteresse 2duvida 3*curiosidade 4questionamento
MOT : debates

linformacdo 2*debates 3slides 4conhecimento

MOT : desafio

lcritérios 2desafio 3orienta 4*formacéao

MOT : desenvolvimento

1*informacdo 2orienta 3formacdo 4desenvolvimento
MOT : desperta

lajuda 2informacdo 3desperta 4*orienta

MOT : despertar

lreflexdo 2despertar 3*conscientizacdo 4respeito
MOT : despretenciosa

lnatural 2*reflexdo 3informacdo 4despretenciosa

MOT : diferenca
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l*respeito 2diferenca 3individualidade 4curiosidade
MOT : disciplina

l*respeito 2disciplina 3conhecimento 4auto respeito
MOT : doencas

l*gravidez 2doencas 3homossexualidade 4cuidado
lsexualidade 2prevencdo 3gravidez 4*doencas

MOT : duavida

lcuriosidade 2interesse 3*questionamento 4duavida
l*ajuda 2informacdo 3duvida 4contribui
l*curiosidade 2duvida 3informacdo 4interesse
lreflexdo 2*duvida 3informacdo 4interacéo

ldtvida 2*prevencdo 3curiosidade 4formaca
linteresse 2davida 3*curiosidade 4gquestionamento
MOT : eficaz

limportante 2*informacdo 3eficaz 4necessaria

MOT : ensino

lensino 2formacdo 3*necessaria 4falta

lensino 2escola 3*conscientizacdo 4sexualidade

MOT : escola

l*informacdo 2questiona 3reflexdo 4escola

l*ori

enta 2sexualidade 3realizar 4escola

lensino 2escola 3*conscientizacdo 4sexualidade

MOT : escolha

lrespeito 2*confianca 3escolha 4consequéncia

MOT : falha

l*necessaria 2falha 3interesse 4informacédo

MOT : falta

lensino 2formacdo 3*necessaria 4falta

MOT : feminino

lmasculino 2feminino 3*homossexualidade 4heterossexualidade
MOT : fomacéao

1*fomacdo 2prevencdo 3responsabilidade 4conhecimento

MOT : formacéao



lformacdo 2importante 3responsabilidade 4*informacéo
lcuriosidade 2necessaria 3preconceito, 4*formacéo
lcuriosidade 2informacdo 3*formacdo 4interacéo
lsexualidade 2*formacdo 3prevencdo 4respeito
lformacdo 2aprendizagem 3*conhecimento 4responsabilidade
1*formacdo 2sexualidade 3bullying 4curiosidade
lensino 2formacdo 3*necessaria 4falta

lnatural 2liberdade 3*maturidade 4formacédo

l1*bullying 2respeito 3informacdo 4formacéo

ldtvida 2*prevencdo 3curiosidade 4formacéo

lcritérios 2desafio 3orienta 4*formacéo

l1*informacdo 2orienta 3formacdo 4desenvolvimento

MOT : fortalece

lorienta 2fortalece 3ajuda 4*conhecimento

MOT : gravidez

l*gravidez 2doencas 3homossexualidade 4cuidado
lsexualidade 2prevencdo 3gravidez 4*doencas

MOT : heterossexualidade

Imasculino

2feminino 3*homossexualidade 4heterossexualidade

MOT : homossexualidade

lmasculino 2feminino 3*homossexualidade 4heterossexualidade
l*gravidez 2doencas 3homossexualidade 4cuidado

MOT : humana

lrealidade 2humana 3*liberdade 4confianca

MOT : importante

limportante 2necessaria 3*bonita 4conhecimento

1* importante 2informacdo 3necessaria 4interesse
linsuficiente 2importante 3*necessaria 4urgente
lformacdo 2importante 3responsabilidade 4*informacéo
limportante 2natural 3*responsabilidade 4prevencéo
limportante 2*informacdo 3eficaz 4necesséaria
limportante 2informacdo 3complementar 4*necessaria

l*necesséaria 2importante 3informacdo 4prevencao
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l*importante 2satisfatdéria 3informacdo 4necessaria
MOT : individualidade

l*respeito 2diferenca 3individualidade 4curiosidade
MOT : informacédo

lajuda 2informacédo 3desperta 4*orienta

lacalma 2informacdo 3cuidado 4*prevencdo
l*reflexdo 2procura 3curiosidade 4informacéo
1*informacdo 2questiona 3reflexdo 4escola
l*necesséaria 2falha 3interesse 4informacéo
lcuriosidade 2informacdo 3*formacdo 4interacéo
linsuficiente 2*necesséaria 3sincera 4informacéo
1*informacdo 2orienta 3ajuda 4medo

lnecessaria 2*informacdo 3confianca 4ajuda
linformacdo 2correto 3ajuda 4*orienta

lformacdo 2importante 3responsabilidade 4*informacéo
1* importante 2informacdo 3necessidria 4interesse
lorienta 2ajuda 3*informacdo 4conversa

linformacdo 2*preconceito 3respeito 4verdade

lboa 2informacdo 3contribui 4*orienta

limportante 2*informacdo 3eficaz 4necessaria
limportante 2informacdo 3complementar 4*necesséaria
linformacdo 2*debates 3slides 4conhecimento
lconfianca 2responsabilidade 3satde 4*informacéo
l*responsabilidade 2informacdo 3mediadora 4sensibilidade
lrespeito 2*amizade 3confianca 4informacéao
lnatural 2*reflexdo 3informacdo 4despretenciosa
l*ajuda 2informacdo 3duvida 4contribui
l*curiosidade 2duvida 3informacdo 4interesse
lnatural 2*vida 3informacdo 4respeito

l*orienta 2informacdo 3conversa 4interacdo
l*necesséaria 2importante 3informacdo 4prevencdo
l*curiosidade 2vida 3informacdo 4natural
1*bullying 2respeito 3informacdo 4formacédo

lreflexdo 2*davida 3informacdo 4interacéo



lajuda 2conscientizacdo 3*informacdo 4orienta
lrespeito 2informacédo 3seriedade 4*responsabilidade
l*importante 2satisfatéria 3informacdo 4necessaria
lnecessaria 2*prevencdo 3informacdo 4conhecimento
1*informacdo 2orienta 3formacdo 4desenvolvimento
MOT : inseguranca

lreflexdo 2*maternal 3inseguranca 4conhecimento
MOT : insuficiente

linsuficiente 2momento 3*natural 4cuidado
linsuficiente 2*necessédria 3sincera 4informacéo
linsuficiente 2importante 3*necessaria 4urgente
MOT : interacéo

lcuriosidade 2informacdo 3*formacdo 4interacéo
lconfia

nca 2*interesse 3curiosidade 4interacéo
lreflexdo 2*duvida 3informacdo 4interacéo
l*orienta 2informacdo 3conversa 4interacéo

MOT : interesse

1* importante 2informacdo 3necessaria 4interesse
l*necessaria 2falha 3interesse 4informacéo
lconfianca 2*interesse 3curiosidade 4interacéo
l*interesse 2conhecimento 3liberdade 4confianca
lcuriosidade 2interesse 3*questionamento 4davida
l*cientifica 2prevencdo 3interesse 4curiosidade
l*curiosidade 2duvida 3informacdo 4interesse
linteresse 2duvida 3*curiosidade 4gquestionamento

MOT : liberdade

lliberdade 2*responsabilidade 3conhecimento 4maturidade

l*interesse 2conhecimento 3liberdade 4confianca
lrespeito 2*confianga 3liberdade 4responsabilidade
lliberdade 2*respeito 3confianca 4amizade

lnatural 2liberdade 3*maturidade 4formacédo
lrealidade 2humana 3*liberdade 4confianca

MOT : local
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l*orienta 2realiza 3local 4aula

MOT : masculino

Imasculino 2feminino 3*homossexualidade
4heterossexualidade

MOT : maternal

lreflexdo 2*maternal 3inseguranca 4conhecimento

MOT : maturidade

l*conscientizacdo 2timidez 3conhecimento 4dmaturidade
lnatural 2liberdade 3*maturidade 4formacédo
lliberdade 2*responsabilidade 3conhecimento 4maturidade
MOT : mediadora

l*responsabilidade 2informacgdo 3mediadora 4sensibilidade
MOT : medo

1*informacdo 2orienta 3ajuda 4medo

MOT : momento

linsuficiente 2momento 3*natural 4cuidado

MOT : natural

linsuficiente Z2momento 3*natural 4cuidado
limportante 2natural 3*responsabilidade 4prevencdo
lnatural 2*responsabilidade 3conhecimento 4cientifica
l*natural 2curiosidade 3satisfatéria 4daceitével
lnatural 2*reflexdo 3informacdo 4despretenciosa
lnatural 2*vida 3informacdo 4respeito

lnatural 2liberdade 3*maturidade 4formacédo
l*curiosidade 2vida 3informacdo 4natural

lsatde 2natural 3necessédria 4*prevencéo

MOT : necesséaria

lcuriosidade 2necessaria 3preconceito, 4*formacéo
lnecessaria 2*informacdo 3confianca 4ajuda
linsuficiente 2*necessédria 3sincera 4informacéo
linsuficiente 2importante 3*necessaria 4urgente
l*necessaria 2falha 3interesse 4informacéo

1* importante 2informacdo 3necessaria 4interesse

limportante 2necesséaria 3*bonita 4conhecimento



lcorpo 2necesséaria 3*conhecimento 4cuidado
limportante 2informacdo 3complementar 4*necessaria
limportante 2*informacdo 3eficaz 4necesséaria
lensino 2formacdo 3*necessaria 4falta
l*importante 2satisfatéria 3informacdo 4necessaria
lnecessaria 2*prevencdo 3informacdo 4conhecimento
lsatde 2natural 3necessédria 4*prevencéo
l*necesséaria 2importante 3informacdo 4prevencao
MOT : orienta

lajuda 2informacdo 3desperta 4*orienta

linformacgdo 2correto 3ajuda 4*orienta

l*orienta 2realiza 3local 4aula

l*informacdo 2orienta 3ajuda 4medo

lboa 2informacdo 3contribui 4*orienta

l*orienta 2sexualidade 3realizar 4escola
lorienta 2fortalece 3ajuda 4*conhecimento
lorienta 2ajuda 3*informacdo 4conversa

lcritérios 2desafio 3orienta 4*formacéo

lajuda 2conscientizacdo 3*informacdo 4orienta
l*orienta 2informacdo 3conversa 4interaca
l*respeito 2confianca 3orienta 4conhecimento
1*informacdo 2orienta 3formacdo 4desenvolvimento
lorienta 2vida 3satde 4*responsabilidade.
MOT : preconceito

lcuriosidade 2necessaria 3preconceito,4*formacio
linformacdo 2*preconceito 3respeito 4verdade

MOT : prevencao

lsexualidade 2*formacdo 3prevencdo 4respeito

1*formacdo 2prevencdo 3responsabilidade 4conheciment

limportante 2natural 3*responsabilidade 4prevencéo
acalma 2informacdo 3cuidado 4*prevencdo
l*necesséaria 2importante 3informacdo 4prevencédo
lsexualidade 2prevencdo 3gravidez 4*doencas

ldtvida 2*prevencdo 3curiosidade 4formacéo
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lnecessaria 2*prevencdo 3informacdo 4conhecimento
lsatde 2natural 3necesséaria 4*prevencéo
l*cientifica 2prevencdo 3interesse 4curiosidade
MOT : procura

l*reflexdo 2procura 3curiosidade 4informacéo

MOT : questiona

1*informacdo 2questiona 3reflexdo 4escola

MOT : questionamento

lcuriosidade 2interesse 3*questionamento 4davida
linteresse 2davida 3*curiosidade 4gquestionamento
MOT : realidade

lrealidade 2humana 3*liberdade 4confianca
MOT : realiza

l*orienta 2realiza 3local 4aula

MOT : realizar

l*orienta 2sexualidade 3realizar 4escola

MOT : reflexdo

l*reflexdo 2procura 3curiosidade 4informacdo
l*informacdo 2questiona 3reflexdo 4escola

lnatural 2*reflexdo 3informacdo 4despretenciosa
lreflexdo 2despertar 3*conscientizacao 4respeito
lreflexdo 2*maternal 3inseguranca 4conhecimento
lreflexdo 2*duvida 3informacdo 4interacéo

MOT : relacionamento

lcuriosidade 2conhecimento 3*socializacdo 4relacionamento
MOT : respeito

l*respeito 2disciplina 3conhecimento 4auto respeito
l*respeito 2disciplina 3conhecimento 4autorespeito
lsexualidade 2*formacdo 3prevencdo 4respeito
lreflexdo 2despertar 3*conscientizacdo 4respeito
lrespeito 2*confianca 3liberdade 4responsabilidade
lrespeito 2*amizade 3confianca 4informaca
linformacdo 2*preconceito 3respeito 4verdade

lrespeito 2*confianca 3escolha 4consequéncia
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l*respeito 2confianca 3orienta 4conhecimento

lliberdade 2*respeito 3confianca 4amizade

l*respeito 2diferenca 3individualidade 4curiosidade
lrespeito 2informacédo 3seriedade 4*responsabilidade
lnatural 2*vida 3informacdo 4respeito

1*bullying 2respeito 3informacdo 4formacéo

MOT : responsabilidade

1*formacdo 2prevencdo 3responsabilidade 4conhecimento
lformacdo 2importante 3responsabilidade 4*informacédo
limportante 2natural 3*responsabilidade 4prevencéo
lconhecimento 2atual 3sensibilidade 4*responsabilidade
lrespeito 2*confianca 3liberdade 4responsabilidade
lnatural 2*responsabilidade 3conhecimento 4cientifica
lformacdo 2aprendizagem 3*conhecimento 4responsabilidade
l*responsabilidade 2informacgdo 3mediadora 4sensibilidade
lliberdade 2*responsabilidade 3conhecimento 4maturidade
lconfianca 2responsabilidade 3satde 4*informacéo
lrespeito 2informacdo 3seriedade 4*responsabilidade
lorienta 2vida 3sautde 4*responsabilidade

MOT : satisfatdria

l*natural 2curiosidade 3satisfatéria 4aceitavel
l*importante 2satisfatdéria 3informacdo 4necesséaria

MOT : satde

lconfianca 2responsabilidade 3satde 4*informacéo
lsatde 2natural 3necesséaria 4*prevencédo

lorienta 2vida 3salde 4*responsabilidade

MOT : sensibilidade

lconhecimento 2atual 3sensibilidade 4*responsabilidade
l*responsabilidade 2informacdo 3mediadora 4sensibilidade
MOT : seriedade

lrespeito 2informacdo 3seriedade 4*responsabilidade

MOT : sexualidade

lsexualidade 2*formacdo 3prevencdo 4respeito

l*orienta 2sexualidade 3realizar 4escola
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l1*formacdo 2sexualidade 3bullying 4curiosidade
lensino 2escola 3*conscientizacdo 4sexualidade
lsexualidade 2prevencdo 3gravidez 4*doencgas

MOT : sincera
linsuficiente 2*necesséaria 3sincera 4informacéo

MOT : slides
linformacdo 2*debates 3slides 4conhecimento

MOT : socializacéo
lcuriosidade 2conhecimento 3*socializacdo 4relacionamento
MOT : timidez
l*conscientizacdo 2timidez 3conhecimento 4maturidade

MOT : urgente
linsuficiente 2importante 3*necessaria 4urgente

MOT : verdade

linformacdo 2*preconceito 3respeito 4verdade

MOT : vida

l*curiosidade 2vida 3informacdo 4natural

lnatural 2*vida 3informacdo 4respeito

lorienta 2vida 3satde 4*responsabilidade

lorienta 2vida 3sautde 4*responsabilidade
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DISTRIBUTION TOTALE : 313+ 78* 78* 78* JO* o*
RANGS 6 ... 15 o* o* 0* o* 0* 0* o* o*
0* 0*

RANGS 16 ... 25 0* o* 0* 0* o* o* o* 0*
0* 0*

RANGS 26 ... 30 0* 0* 0* 0* 0*

Nombre total de mots differents : 90
Nombre total de mots cites : 313
moyenne generale : 2.50
DISTRIBUTION DES FREQUENCES

freg. * nb. mots * Cumul evocations et cumul inverse

1 = 51 51 16.3 % 313 100.0 %
2 13 17 24.6 % 262 83.7 %
3 % 5 92 29.4 % 236 75.4 %
4 * 3 104 33.2 % 221 70.6 %
5 * 1 109 34.8 % 209 66.8 %
6 * 3 127 40.6 % 204 65.2 %
8 * 2 143 45.7 % 186 59.4 %
9 * 2 161 51.4 % 170 54.3 %
10 * 2 181 57.8 % 152 48.6 %
12 = 2 205 65.5 % 132 42.2 %
14 ~* 3 247 78.9 % 108 34.5 %
15 = 1 262 83.7 % 66 21.1 %
le * 1 278 88.8 % 51 16.3 %
35 * 1 313 100.0 % 35 11.2 %



