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RESUMO

O presente trabalho é parte integrante de um projeto maior intitulado “A metodologia da
pesquisa em Psicologia Historico-Cultural e na Didatica Desenvolvimental: contribuicbes de
L. Vigotski, V. Davidov, M. Hedegaard e S. Chaiklin”, de responsabilidade do Prof. Dr.
Orlando Fernandez Aquino, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Uberaba, cuja linha de pesquisa € o desenvolvimento profissional e o trabalho docente. A
pesquisa “Atividade de estudo e sua inter-relagdes com a atividade de ensino e a educacédo
desenvolvimental: possibilidades e desafios no ensino de Quimica” foi desenvolvida para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo pela Universidade de Uberaba. O objetivo geral é a
elaboracdo de uma proposta de organizacdo das praticas laboratoriais em cursos de
Licenciatura em Quimica, fundamentada na Teoria da Atividade de Estudo e na aplicacao de
principios essenciais formulados por Davidov. Para isso, foi realizada uma pesquisa
bibliografica entre autores brasileiros e estrangeiros sobre varios assuntos, tais como, Teoria
da Atividade de Ensino e de Estudo, Teoria Histérico-Cultural, tipos de abordagem e didaticas
utilizadas no ensino de Quimica, concepcdes dos estudantes sobre assuntos relativos a esta
disciplina e a importancia da pratica na aprendizagem da Quimica. A metodologia utilizada
no trabalho foi a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. O desenvolvimento do
trabalho transcorreu conforme o planejado e a proposta foi elaborada e apresentada com o
intuito de organizar as praticas laboratoriais em consonancia com as teorias de Davidov, tendo
atingido, com sucesso, 0 objetivo geral, uma vez que a proposta foi apresentada dentro dos
parametros da educacdo desenvolvimental, levando em consideracdo que as aulas foram
montadas de forma a levar o aluno a pensar e formular seus proprios conceitos, possibilitando,
assim, sua formacao plena. Porém, para que isso seja possivel, é imprescindivel uma reforma
escolar de forma que todo o processo didatico esteja voltado para o desenvolvimento
omnilateral. Enfim, conclui-se que a proposta apresentada é perfeitamente capaz de trazer os
resultados almejados, mas ndo cabe apenas ao aluno se empenhar para que esse método se
torne uma realidade e seja, de fato, eficaz no que se propde, mas também, cabe a escola
desenvolver programas de ensino-aprendizagem voltados para essa formacdo plena, e cabe
aos professores sua correta aplicacdo e motivacao dos alunos. Os resultados finais ficam, por
enguanto, em nivel de proposta metodoldgica, ja que ndo foi realizado um trabalho de campo,
mas espera-se poder aplicar a referida concepg¢do para desenvolver as praticas de laboratorio
de Quimica em futuras pesquisas.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Teoria Historico-Cultural. Atividade de Estudo.



ABSTRACT

This work is part of a larger project entitled "The research methodology in Psychology
Historical-Cultural and Developmental Teaching: contributions of L. Vygotsky, V. Davydov,
M. and S. Hedegaard Chaiklin" Prof. responsibility Dr. Orlando Fernandez Aquino, the
Graduate Program in Education at the University of Uberaba, whose line of research is the
professional development and teaching. The research "study activity and its interrelations with
the teaching activity and the developmental education: possibilities and challenges in teaching
chemistry” was developed to obtain the Master's degree in Education from the University of
Uberaba. The overall objective is to draw up a proposal for the organization of laboratory
practices in Chemistry Degree courses, based on the Theory Study of Activity and applying
essential principles formulated by Davidov. For this, a literature between Brazilian and
foreign authors on various subjects was carried out, such as Theory of Education Activity and
Study, Theory Historical-Cultural, types and didactic approach used in teaching Chemistry,
conceptions of students on subjects relating to this discipline and the importance of practical
learning of chemistry. The methodology used in the study was a literature search and
information retrieval. The development of work went according to plan and the proposal was
prepared and submitted in order to organize laboratory practice in accordance with the
theories of Davidov, reaching successfully the overall goal, since the proposal was presented
within the parameters of developmental education, taking into account that classes were set up
in order to bring the student to think and formulate their own concepts, enabling thus its full
formation. However, for this to be possible, it is essential a school reform so that all the
teaching process is facing the omnilateral development. Finally, it is concluded that the
proposal presented is perfectly able to bring the desired results, but it is for the student to
strive for this method becomes a reality and is, in fact, effective as it proposes, but also fit to
develop school-oriented teaching-learning programs for this full training, and it is up to the
teachers their correct application and student motivation. The final results are, for now, in
methodological approach level, as it was not carried out field work, but is expected to be able
to apply that concept to develop the chemistry laboratory practice in future research.

Key words: Chemistry Teaching. Historical-Cultural Theory. Study Activity.
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APRESENTACAO

O presente relato tem como propdsito apresentar um pouco da trajetéria de minha
vida pessoal e académica. Para elabora-lo, levei em conta as condicOes, situacdes e
contingéncias que envolveram boa parte de minha vida. Além de considerar esta apresentacéo
um momento de autoavaliagdo, acredito que ela serve também como um instrumento
confessional das minhas possibilidades de concretizar 0 meu desejo de cumprir mais esta

importante etapa de minha vida, meu mestrado.

Quando tudo comegou!

Minha historia inicia-se no ano de 1968, mais precisamente em trinta e um de
outubro daquele ano, em um pequeno vilarejo chamado Matutina, no estado de Minas Gerais.
Fruto do amor de um casal a beira dos cinquenta anos de idade, de classe pobre e com mais
oito filhos de diferentes idades, nasce entdo um garoto de 2600gr, branco caucasiano, um
tanto aloirado, aparentemente sadio. Digo aparentemente, pois, segundo relatos de minha mae
e demais familiares, os meus primeiros quarenta e cinco dias foram de sofrimento e espera,
para mim e para minha familia. Sofrimento de ver o filho tdo pequeno, indefeso, e espera por
ter “sido desenganado” — termo usado na época para doentes sem cura — pelo médico do
pequeno vilarejo.

Segundo relatos de minha mae, certo dia ja& sem esperanca alguma, implorou ao
médico que na sua “profissionalidade” fizesse alguma coisa, pois ndo suportava mais ver
tanto sofrimento de um ser tdo indefeso. A medicina da época ainda nédo era tdo ética como
atualmente, e o0 médico entdo disse aquela mae desesperada: — vou aplicar uma injecdo no
garoto, mas te adianto que se for “pagdo” (pessoa que ainda ndo recebeu a beng¢do da igreja)
pode correr para a igreja para batiza-lo, pois poucos resistem, mas se resistir por doze horas
ele estara salvo pelas gracas de Deus.

Minha mée no apice do desespero saiu na rua correndo e pediu entdo que um casal
amigo da familia me reconhecesse como afilhado. Aceito o convite, foram todos para a igreja
e |4 se realizou o batizado do pequeno pagéo.

Segundo relatos de minha mée e de minha recente madrinha, logo ao amanhecer elas
foram me ver no berco e se depararam com um garoto de largo sorriso no rosto. Desde entédo
fui um garoto esperto e guerreiro, buscando com sabedoria e muita perseveranga aquilo que

acredito ser o correto para minha vida.



A mudanga!

Aos cinco anos de idade, em companhia de meus pais e irmdos, nos mudamos para
Uberaba e fomos morar em uma fazenda proxima da cidade. Dois anos depois, iniciei meus
estudos no grupo escolar Felicio de Paiva de onde sé sai para dar inicio ao Ensino
Fundamental no Colégio Nossa Senhora da Abadia. Recordo-me muito bem da época do
Ensino Fundamental, adorava quase todos os professores, digo quase todos, pois tinha uma
em especial que ndo gostava, pois ela nos batia de régua, ato que hoje é considerado crime.

Como minha familia trabalhava em area rural e estava sempre “indo e vindo” das
lavouras de café, época de safra e entressafra, quase nunca terminava o ano letivo na mesma
escola, sempre trocava de escola para atender as necessidades de minha familia.

Aos 13 anos de idade, quando ja estava na sexta série, parei de estudar para trabalhar.
Os anos foram passando e nada mudava. Sempre fui uma pessoa sonhadora e, em pleno
horério de trabalho, durante o corte de cana, me deparava “sonhando” ¢ ficava horas e horas
construindo histérias em minha cabeca, do tipo que estava em uma universidade, que morava
em uma casa bonita, aquilo era meu combustivel para levar os dias. Caro leitor, saiba que
neste momento estou debulhando em lagrimas, pois tenho hoje tudo que para mim era um
sonho naquela época. Lembro-me como se fosse hoje, nas madrugadas frias e chuvosas,
passava na porta da UNIUBE nos 6nibus, conhecidos por “pau-de-arara”, que nos conduzia
aos canaviais ou as lavouras de café para trabalhar e imaginava um dia poder ao menos entrar,

pois acreditava ser proibida a entrada para aqueles que ndo fossem alunos.

O inicio!

Percebendo a falta dos estudos em minha vida, dezesseis anos depois, ou seja, aos 29
anos de idade, resolvi entdo voltar aos bancos escolares. Com o propdsito de transformar os
sonhos em realidade, ingressei-me no programa “Acertando o Passo”, atual EJA, da Escola

SESI e la conclui o Ensino Fundamental e Médio.
A realizacdo de um sonho!
No ano seguinte a conclusdo do Ensino Médio, prestei vestibular na Universidade de

Uberaba para o curso de Licenciatura em Quimica, disciplina com a qual sempre me

identifiquei muito no decorrer do Ensino Médio. Aprovado em décimo setimo lugar, iniciei



meu curso de graduacdo no ano de 2003. Estava agora trabalhando em uma loja, como

vendedor de mdveis, e frequentando a universidade que antes sonhava ao menos poder visitar.

Iniciacdo cientifica!

No segundo ano de curso tinhamos no curriculo uma disciplina nomeada por “Pratica
de Ensino”, que tinha como uma de suas atividades a elaboragcdo de um projeto pedagdgico.
Obedecendo as exigéncias, criei um projeto sobre a construcdo de equipamentos alternativos
para laboratério de quimica para escolas publicas nomeado por “Ludoteca de Quimica para a
Cidadania”. Ao ver o projeto, os professores me orientaram a escrevé-lo no programa de
iniciacdo cientifica. Feita a inscricdo, o projeto foi aprovado pelo PIBIC e, a partir de entdo,
comecei a receber uma bolsa que na época representava a metade do valor do meu curso.
Viajei muito, participei de muitos congressos divulgando este trabalho que foi muito

significativo para minha formagéo.

Minha primeira experiéncia como docente!

Ainda no decorrer de minha graduagdo consegui uma escola para dar aula, e foi
qguando compreendi que havia escolhido o que realmente gostava de fazer, pois ser docente

ndo pode ser visto apenas como uma profissdo, mas sim, como uma vocagao.

Especializagao!

Em fevereiro de 2007 foi minha tdo esperada e sonhada colacdo de grau. Ainda no
fim de 2006, prestei uma prova na UFTM para um curso de especializacdo em Docéncia do
Ensino Superior, fui aprovado e foi quando publiquei no periédico de Porto Alegre um artigo
intitulado por “A questdo das drogas: um foco na constituicdo dos sentidos da quimica no

saber popular”, requisito para a conclusdo do curso.
Minha primeira experiéncia como professor universitario!
Ainda no decorrer do curso de especializacdo, fui convidado pelo gestor do curso de

Quimica da Universidade de Uberaba para dar aulas como professor convidado. Gragas a

Deus, todos gostaram muito do meu trabalho e logo em seguida me contrataram para ser



preceptor das turmas do Polo de Uberaba, ou seja, para dar instrucdes, orientagcdes aos alunos
do curso de ensino & distancia. A partir de entdo j& era funcionario da Universidade de
Uberaba, instituicdo que em um passado recente acreditava ndo ser capaz de conseguir ser
nem mesmo aluno.

Ao perceberem meu desempenho como preceptor, fui convidado a ser docente nos
cursos de Engenharia e Licenciatura em Quimica, ambos presenciais. Um ano depois, 0 curso
de Licenciatura em Quimica do presencial foi fechado na universidade, passando a ter apenas
a modalidade EAD, ou seja, o curso de Quimica passou a existir apenas no ensino a distancia
e foi quando entdo me convidaram para ser docente na EAD. Porém, como sempre tive uma
forte vocacdo e interesse pela parte pedagdgica, fiquei responsavel por coordenar todas as
disciplinas que tivesse envolvimento com a parte pedagodgica (Pratica de Ensino, Estagio e,
claro, a unidade de Pedagogia do curso).

No decorrer da trajetéria fui convidado pelo gestor do curso de Licenciatura em
Quimica a escrever dois capitulos de livros para o curso, nomeados por “Ludoteca de Quimica
para a cidadania: ensino e aprendizagem em sala de aula” e “Jogos pedagdgicos: uma
estratégia no processo de ensino e aprendizagem de Quimica”. Ao ler os capitulos, o gestor do
curso de Ciéncias Bioldgicas pediu que eu fizesse uma adaptagdo para o0s alunos de seu curso
e foi quando entdo publiquei mais dois capitulos nomeados por “Ludoteca de Ciéncias: o
inicio do desenvolvimento cientifico e suas multiplas aprendizagens” e “Jogos pedagdgicos de
Ciéncias: um entrelagamento de saberes no ensino e na formacéo docente”. Gragas a Deus foi
muito prazeroso poder colaborar com todos.

Em 2013, em funcdo do desligamento do gestor de curso devido sua aprovagao em
concurso publico, fui convidado pela Pro-Reitora da Universidade a assumir a direcdo do

Curso de Licenciatura em Quimica, cargo que ocupo até os dias atuais.

Inicio do mestrado!

Observando a necessidade e também um desejo em continuar crescendo
profissionalmente, iniciei como aluno especial, no ano de 2011, meu Mestrado em Educacgéo
nesta instituicdo. Inicialmente, tinha como proposito investigar a importancia do estagio na
formacdo do Licenciado em Quimica na modalidade EaD. Entretanto, com a mudanca de
orientador, fui convidado a um novo desafio — Como organizar as praticas de laboratorio em
cursos de Licenciatura em Quimica, tendo como fundamentacdo a teoria da atividade de

estudo de V. Davidov? Frente ao novo desafio, busquei, juntamente com meu orientador,



conhecer melhor a Teoria da Atividade de Estudo de V. V. Davidov. Apds a leitura de alguns
artigos, percebi o quanto o uso da teoria no desenvolvimento das praticas de laboratdrio
poderia contribuir para o processo de ensino-aprendizagem do curso de Quimica.

Enfim, aguardo ansioso o dia da defesa de meu mestrado e o inicio de meu
doutorado, pois tenho a certeza, com a graga de Deus, que aquele pequeno rebento, doente e

quase sem vida, um dia vai ser doutor.

Wilson de Sousa Benjamin



INTRODUCAO

O presente trabalho é parte integrante de um projeto mais amplo intitulado “A
metodologia da pesquisa em Psicologia Historico-Cultural e Didatica Desenvolvimental:
contribui¢cdes de L. Vigotski, V. Davidov, M. Hedegaard e S. Chaikin”, de responsabilidade
do Prof. Dr. Orlando Fernandez Aquino, do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade de Uberaba — UNIUBE. O subprojeto “Atividade de Estudo e suas inter-
relacbes com a Atividade de Ensino e a Educacdo Desenvolvimental: possibilidades e
desafios no ensino de Quimica” foi desenvolvido para a obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo pela Universidade de Uberaba-MG.

A necessidade de realizar esta pesquisa se justificou pela importancia do
conhecimento da Quimica na formacdo humana e académica e, para tanto, o aprofundamento
acerca da importancia da Teoria da Atividade e da Educacdo Desenvolvimental no ensino
desta ciéncia. Sabe-se que uma das principais caracteristicas do ser humano é a curiosidade, a
necessidade de descobrir os segredos da natureza e, para alcancar esses objetivos, nem sempre
a simples observacdo é suficiente. O Homem tem criado experimentos e modelos que
simulam e explicam os fendmenos naturais. A interpretacdo logica e criativa dos resultados
desses experimentos tem sido um dos principais pilares do desenvolvimento cientifico em
nossa sociedade.

No entanto, a Quimica, assim como outras ciéncias, nao esta limitada as pesquisas de
laboratdrio e a producdo industrial. Ao contrario, segundo Beltran e Ciscato (1991, p. 15/16
apud FARIAS, 2010),

[...] A Quimica esta relacionada as necessidades basicas dos seres humanos —
alimentagdo, vestuario, salde, moradia, transporte etc. Ela ndo é uma coisa
ruim, que polui e provoca catéstrofes, como alguns, infelizmente, pensam.
Esses preconceitos existem, inclusive, devido a forma como os meios de
comunicagdo a divulgam e aos mecanismos ideoldgicos que a sociedade
utiliza para encontrar um bode expiatério na auséncia de politicas publicas
para a utilizagdo adequada do meio ambiente. Sem o conhecimento da
Quimica, ainda que minimo, é muito dificil um individuo conseguir
posicionar-se em relagdo a todos os problemas da atualidade e, em
consequéncia, exercer efetivamente sua cidadania. Conhecer os fundamentos
da Quimica pode trazer muitos beneficios a0 Homem e a sociedade. Ter
nogdes bésicas de Quimica instrumentaliza o cidaddo para que ele possa
saber exigir os beneficios da aplicacdo do conhecimento quimico para toda a
sociedade. Dispor de rudimentos dessa matéria ajuda o cidaddo a se
posicionar em relacdo a inimeros problemas da vida moderna, tais como,
poluicdo, recursos energéticos, reservas minerais, uso de matérias-primas,
fabricacdo e uso de medicamentos, importagdo de tecnologias e muitos
outros. Além disso, aprender acerca dos diferentes materiais, suas
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ocorréncias, seus processos de obtencdo e suas aplicacbes, permite tragar
paralelos com o desenvolvimento social e econdmico do Homem moderno.
Tudo isso demonstra a importancia do aprendizado da Quimica.

Sendo assim, entende-se que o conhecimento sobre a Quimica é de fundamental
importancia na formacdo humana e cientifica dos sujeitos, pois imbuidos de tais
conhecimentos conseguem, de forma efetiva, exercer o seu verdadeiro papel, qual seja, o de
saber utilizar a quimica a seu favor e da sociedade ao seu redor sendo capaz de evitar os males
que podem, eventualmente, ser causados pelo uso inadequado desta ciéncia, intervindo com
criticidade nos problemas da sociedade moderna.

Quando se fala em formacdo humana e cientifica do estudante nos reportamos aos
ensinamentos de Davidov e varios outros estudiosos russos e brasileiros acerca da importancia
da atividade de estudo para o pleno desenvolvimento do ser humano, de sua inteligéncia, de
sua personalidade. Independentemente da disciplina que se esteja estudando € possivel
promover nesses alunos o interesse em aprender, desde que os educadores se preparem para
ensinar Quimica de forma atraente, instigando os alunos a buscarem esse conhecimento,
tornando esse aprendizado prazeroso e fazendo com que os alunos queiram cada dia mais se
aprofundar no estudo dessa envolvente e apaixonante disciplina.

Outro fato interessante e que parece ser inerente ao ser humano é o de conhecer
conceitos, fendmenos e reagbes importantes da Quimica mesmo sem saber por que
acontecem. E sabido que as maos com graxa ndo podem ser limpas apenas com é&gua e, até
mesmo com sabdo ou detergente é dificil a sua remocdo. Também, que agua ndo se mistura
com 0leos ou gorduras, mas que nela o sal de cozinha e o aclcar se misturam facilmente.
Outro exemplo ¢ o famoso “galinho do tempo” que fica rosa quando ha possibilidade de
chuva e azul quando o tempo estd seco. E comum visualizar, pelo aquecimento, o
derretimento do aclcar em uma panela para fazer, por exemplo, uma calda de pudim,
entretanto, 0 mesmo n&do acontece com o sal de cozinha.

Outro importante exemplo é a fabricacdo do tradicional sab&o de cinzas ou de coco,
feito com soda caustica e 6leo, por avos e mées ao longo de geragbes. Mesmo que essas
fabricantes caseiras ndo tenham nenhum conhecimento cientifico sobre a transformacao dessa
mistura em um produto de limpeza t&o usado no cotidiano, elas sabem que ao adicionar o
Hidroxido de Sodio (NaOH), ou seja, a soda caustica ao 0leo, elas terdo como produto final
uma substancia que promovera a remocao de sujeiras em roupas, pisos e gorduras das lougas.
Entretanto, elas nunca questionaram o fato do sab&o ser feito a partir de éleo, uma substéncia

gordurosa, e ser usado para remover a mesma substancia de outras superficies. Nesse caso,
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elas desconhecem o conceito da saponificacdo. Tudo isso s&o exemplos simples que fazem
parte do nosso cotidiano e que envolvem conceitos importantes da Quimica, os quais devem
ser considerados e trabalhados com os alunos, buscando transforméa-los em conhecimentos
cientificos.

Como educadores, precisa-se compreender que o saber popular é de extrema
importancia para a evolucdo dos seres humanos, pois é a partir dele que outros saberes séo
desenvolvidos ao longo da vida. Esses conhecimentos empiricos por assim dizer, sem bases
cientificas, sdo apropriados e internalizados pelas pessoas com o convivio social durante anos
e, desse conhecimento amplo, geral, a pessoa aplica em sua vida particular, individual. O
intuito, com a introducéo e aplicacdo da Teoria da Atividade e da Educacdo Desenvolvente
nas escolas, € que, a partir do primeiro contato com o ensino institucionalizado, formal, na
escola, por intermédio do professor, a pessoa possa ser capaz de transformar esses
conhecimentos empiricos em conhecimentos cientificos, por meio do estudo aprofundado e
voltado para seu desenvolvimento enquanto ser humano, onde ele sera capaz de criar novos
conceitos e formular novas ideias.

Dai a importancia da educacdo desenvolvente e da teoria da atividade de estudo para
imbuir nos alunos, desde os primeiros contatos com a Quimica no ensino fundamental, o
interesse em aprender essa disciplina, ou seja, busca-se a formacédo plena do individuo, e ndo
apenas que ele estude por estudar. No ensino médio, o interesse em aprender Quimica esta em
desvendar os mistérios que envolvem os processos quimicos exemplificados anteriormente, de
forma a tornar o aprendizado dessa disciplina mais prazeroso e com vistas a formulacdo de
conhecimentos mais elaborados, mais cientificos, a fim de aprender o porqué ocorrem
determinados fendmenos, como por exemplo, as liga¢des quimicas.

As consideracdes anteriores ajudaram a definir o objeto de estudo da pesquisa como
sendo: as praticas de laboratério em cursos de Licenciatura em Quimica. Tendo em vista esse
objeto de estudo, formulou-se o seguinte problema cientifico: como organizar as praticas de
laboratdério em cursos de Licenciatura em Quimica, tendo como fundamentacdo a teoria da
atividade de estudo? Para solucionar esse problema cientifico foi necessario dar cumprimento
ao seguinte objetivo geral: elaborar uma proposta de organizacdo das préaticas de laboratorio
em cursos de Licenciatura em Quimica, tendo como fundamentacéo a teoria da atividade de

estudo de Vasili Vasilievich Davidov*.

! Vasili Vasilievich Davidov — Ingressou no Departamento de Psicologia da Faculdade de Filosofia da
Universidade Estadual de Moscou, onde cursou Filosofia e Psicologia, formando-se em 1953. Concluiu sua pés-
graduacdo em Filosofia em 1958 e seu doutorado em Psicologia em 1970. Iniciou sua carreira de pesquisador e
cientista no campo da psicologia pedagdgica, destacando-se na formulagdo da teoria do ensino desenvolvimental
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Por sua vez, o objetivo geral foi desdobrado nos seguintes objetivos especificos:

>  Preparar uma sintese sobre o estado da arte da teoria da atividade de estudo,
tendo como referéncia, principalmente, os artigos cientificos de autores brasileiros produzidos
nos ultimos cinco anos. (12 etapa)

>  Elaborar uma fundamentacdo baseada na teoria da atividade de estudo de
Davidov na organizacdo das praticas de laboratorio em cursos de Licenciatura em Quimica.
(22 etapa)

»  Propor uma organizacdo das préaticas de laboratério em cursos de Licenciatura
em Quimica, baseada na teoria da atividade de estudo de Davidov. (3? etapa)

Para atender aos propdsitos da pesquisa, foi realizada uma pesquisa bibliografica entre
autores brasileiros e estrangeiros. Foram selecionados vinte e trés artigos e dois capitulos de
livros, os quais foram publicados entre os anos de 1998 e 2014. Os assuntos tratados foram:
pesquisa bibliografica e documental, Teoria da Atividade de Ensino, Teoria da Atividade de
Estudo, Teoria Histdrico-Cultural, histéria, vida e contribuicBes de V. V. Davidov para o
ensino, e, ainda, os tipos de abordagem e as didaticas utilizadas no ensino de Quimica, bem
como, as concepcdes de estudantes sobre assuntos relativos a esta disciplina e a importancia
da préatica na aprendizagem da Quimica, dentre outros. Cada um destes textos foi lido e relido
varias vezes e registrados em uma ficha construida pelo orientador deste trabalho. Em
seguida, iniciou-se a construcao do trabalho em questdo, o qual foi dividido em trés capitulos.

A metodologia da pesquisa combinou dois procedimentos particulares e ao mesmo
tempo afins. Trata-se da pesquisa bibliografica (12 etapa — anexo B) e da pesquisa documental
(22 etapa — anexo C). Segundo Gil (2002, p. 45-47), a pesquisa bibliografica € desenvolvida a
partir de material ja elaborado, tais como, livros e artigos cientificos. Esse tipo de pesquisa
permite um grau de amplitude maior, economia de tempo e possibilita um levantamento de
dados histéricos, os quais sdo utilizados para a elaboracdo conceitual e definicdo dos marcos
teodricos. Sua principal vantagem reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma
gama de fenbmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente, e sua
principal limitacdo é a possibilidade de reproducdo dos erros das fontes consultadas. Sampieri

(1991, p. 362) reconhece este tipo de pesquisa por “Revisdo da Literatura”, que, segundo ele,

como desdobramento e aplicagdo pedagdgica da teoria historico-cultural. (LIBANEO, J. C.; FREITAS, R. A.
M. M. Vasily Vasilyevich Davydov: a escola e a formagdo do pensamento tedrico-cientifico. In: Ensino
desenvolvimental: vida, pensamento e obra dos principais representantes russos. Organizadores:
Andréa Maturano Longarezi e Roberto Valdés Puentes. Colecdo BPD. Uberlandia: EDUFU, 2013).
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“consiste em detectar, obter e consultar a literatura e outros materiais que podem ser Uteis
para fins de estudo, bem como extrair e compilar as informacfes pertinentes e necessarias
[.]"

Ja a pesquisa documental, segundo Gil (2002, p. 45-47), difere da bibliografica por
utilizar material que ainda ndo recebeu tratamento analitico ou que pode ser reelaborado de
acordo com o objeto de estudo. Enquanto na pesquisa bibliogréafica as fontes sdo constituidas
por material com contribui¢cfes de varios autores, na pesquisa documental, as fontes sdo mais
diversificadas e dispersas. Como exemplo de fontes documentais de primeira mao pode-se
citar arquivos de instituicdes publicas e privadas (formularios, cartas, memorandos,
fotografias, gravacGes) ou pessoais (diarios, fotografias) e, ainda, documentos de segunda
méo, tais como, relatorios (de pesquisa, de empresas) e dados estatisticos (IBGE). Dentre as
principais vantagens da pesquisa documental estdo o baixo custo e a ndo exigéncia de contato
com 0s sujeitos da pesquisa, além de proporcionar melhor visdo do objeto pesquisado. No
caso especifico deste trabalho as fontes documentais utilizadas foram as Diretrizes
Curriculares do Curso de Quimica da Universidade de Uberaba, o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) do Curso e o Plano de Ensino dos professores de Quimica.

No primeiro capitulo — “Enfoque histoérico-cultural, método dialético e processo de
ensino-aprendizagem: uma concepcao de educagdao desenvolvente” — fez-se, em um primeiro
momento, uma sintese da Teoria Historico-Cultural desenvolvida inicialmente por Lev
Semenovich Vygotsky (1896-1934) juntamente com seus colaboradores Alexei Nikolaievich
Leontiev (1904-1979) e Alexander Ramonovich Luria (1902-1977). Demonstrou-se, também,
nesse capitulo, que a partir desta teoria, Leontiev desenvolveu a Teoria Psicolégica da
Atividade, que, posteriormente, foi remodelada em alguns pontos, disseminada e aplicada por
Davidov (1930-1998).

O capitulo foi se modelando de forma a explicar a importancia desta teoria na
educacdo como um todo e sua aplicabilidade na atividade de ensino e, especialmente, na
atividade de estudo, embora uma néo subsista sem a outra. Foi feito um apanhado geral na
tentativa de se chegar ao conceito de educacdo desenvolvente, demonstrando-se uma provavel
contribuicédo desta teoria no desenvolvimento pleno dos alunos dentro do contexto escolar e,
como nao existe uma forma correta de aplicacao, as instituicdes deverdo contar com o auxilio
indispensavel dos professores, uma vez que ndo poderdo ser impostas regras ou métodos
prontos a serem seguidos, pois o almejado é que os alunos sejam estimulados a buscarem o

conhecimento e a formularem conceitos.
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Em seguida, passou-se a abordagem do processo de ensino-aprendizagem na
concepgdo dialético-materialista, ou seja, foi demonstrado que o processo de ensino-
aprendizagem pautado na teoria psicologica da atividade pode levar a construcdo plena do
Homem, de seus pensamentos e ideias, de seu desenvolvimento psiquico e intelectual.
Segundo a concepgdo dialético-materialista nada h& de definitivo e tudo é passivel de
modificacOes e novas interpretacdes. No entendimento de Davidov, a dialética nada mais seria
do que a discussdo, a investigacdo da contradicdo, posto ser esta a responsavel pelo
desenvolvimento da ciéncia, dos conhecimentos, enfim, do desenvolvimento omnilateral dos
alunos.

O segundo capitulo se intitula “Educagdo desenvolvimental e atividade de estudo:
uma visdo tedrica atualizada” e como o proprio titulo diz, nesse capitulo a proposta foi
justamente apresentar uma visao atualizada dos conceitos de educacédo desenvolvimental e de
atividade de estudo baseada em varios artigos recentes de autores russos e brasileiros.
Inicialmente, foi esclarecida a diferenca entre “atividade de ensino” e “atividade de estudo”,
esta também chamada de “atividade de aprendizagem”. Em outro momento, abordou-se 0
conceito geral de “atividade” para depois adentrar no conceito de “atividade de estudo”, com
énfase nos apontamentos apresentados nos textos de Davidov.

Em seguida, passou-se a abordagem do conceito de “educagdo desenvolvimental” ou
“educagdo desenvolvente” e sua importancia na formacao integral dos individuos, ou seja, na
formacédo plena de todas as capacidades do ser humano, seja da personalidade, da inteligéncia,
do psiquico e mental. Outra abordagem interessante foi feita acerca da estrutura da atividade
na visdo de Davidov, que acrescentou a estrutura ja formulada por Leontiev o desejo como
elemento essencial para que seja alcancada a meta da educagdo desenvolvimental e da teoria
da atividade, que é a formacdo consciente do individuo como um todo.

O segundo capitulo se encerrou abordando a formulacgéo, por Davidov, dos principios
tedrico-metodoldgicos que regem a atividade de estudo, ou seja, principios importantissimos
para a organizacdo de tarefas e acOes de ensino-aprendizagem, partindo de conceitos gerais
tedricos para conceitos particulares acerca do objeto de estudo, para somente depois chegarem
aos conceitos cientificos.

Por fim, no terceiro capitulo, intitulado “A Teoria da Atividade de Estudo de V. V.
Davidov: sua aplicagdo nas praticas de laboratorio no ensino da Quimica”, discorreu-se sobre
a aplicabilidade de todos os ensinamentos de Davidov apresentados nos capitulos anteriores,
em especial, sobre a aplicacdo da Teoria da Atividade de Estudo nas praticas de laborat6rio no

ensino da Quimica.



21

Inicialmente, o capitulo trouxe alguns referenciais destacando a importancia do
conhecimento da Quimica na formacdo humana e académica do aluno. Nesta oportunidade, o
autor destacou alguns ensinamentos de Davidov e de varios outros estudiosos russos e
brasileiros acerca da importancia da atividade de estudo para o pleno desenvolvimento do ser
humano, de sua inteligéncia e de sua personalidade. O capitulo abordou, também, a
necessidade de o professor reconhecer que o conhecimento popular pode ser um forte
encorajamento na transformacdo do senso comum em conhecimento cientifico para o aluno,
pois € a partir dele que outros saberes séo desenvolvidos ao longo da vida.

Atendendo a proposta do capitulo, foi apresentada uma organizacdo das praticas
laboratoriais para cursos de Licenciatura em Quimica baseada na Teoria da Atividade de
Estudo de Davidov. Inicialmente, discorreu-se sobre o conceito geral de ligacdo quimica e,
também, sobre o conceito geral de ligacGes ibnicas, ligacdes covalentes e ligacbes metalicas.
Em seguida, um mapa conceitual permitiu fazer uma analise estrutural do contetdo,
determinando a rede dos conceitos que integram a unidade e sua organizacdo do geral para o
particular, servindo de base para a organizacdo metodoldgica dos conteddos, uma vez que
proporcionou uma visao dedutiva do assunto estudado. Ao final, foi apresentado o roteiro de
aulas praticas que parte do geral para o particular.

Enfim, segundo Davidov (1999), o aluno assimila certo material sob a forma de
atividade de estudo somente quando ele tem uma necessidade e motivagdo interior para tal
assimilacdo. Para ele, a experimentacao de estudo tem sempre um carater criativo e, por isso,
a personalidade do aluno manifesta-se em suas criagdes, sendo, portanto, o Unico meio pelo
qual os alunos podem acompanhar a interligacdo do interno com o externo no contetdo do

material assimilado.
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CAPITULO 1

ENFOQUE HISTORICO-CULTURAL, METODO DIALETICO E PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM: UMA CONCEPCAO DE EDUCACAO
DESENVOLVENTE

No presente capitulo elabora-se uma visdo geral da teoria historico-cultural, e
particularmente da teoria da atividade, com énfase na atividade de estudo. Em um primeiro
momento, no intuito de situar o leitor no contexto e conceitos principais que servem de
fundamentacdo ao presente estudo, vai-se de Vigotski a Davidov e de Chaiklin e Hedegaard.
Na segunda parte do capitulo aborda-se o processo de ensino-aprendizagem que se
desenvolve na instituicdo educativa na perspectiva do método dialético-materialista. O
capitulo foi elaborado tendo como fontes os principais artigos cientificos publicados por
estudiosos brasileiros na ultima década. Essa foi uma opgdo tedrico-metodoldgica que

permitiu fazer a recuperacao da literatura mais atual e construir o marco teoérico da pesquisa.

1.1 De Vigotski a Davidov, Chaiklin e Hedegaard: uma sintese da teoria historico-

cultural

Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934), considerado por varios estudiosos como
sendo o principal pesquisador e idealizador da Teoria Historico-Cultural, foi um psicélogo
russo que juntamente com seus colaboradores Alexei Nikolaievich Leontiev (1903-1979) e
Alexander Ramonovich Luria (1902-1977), a desenvolveu nos anos 20, logo ap6s a
Revolucdo Russa (1917), a qual veio para enfrentar problemas reais na antiga Unido
Soviética, objetivando reestruturar a psicologia. Outros estudiosos vieram posteriormente
seguindo essa mesma linha de entendimento de Vygotsky, dentre eles, Vasili Vasilievich
Davydov (1930-1998), que deu continuidade aos seus estudos.

Vygotsky, com a criacdo dessa teoria e, também, de sua escola psicoldgica, se
destacou no meio em que atuava, e sua inegavel importancia foi reconhecida por varios

estudiosos, como se observa, por exemplo, no excerto de Shuare:

A abordagem Historico-Cultural é conhecida também como Escola de
Vigotski, em referéncia ao seu principal formulador - L. S. Vigotski -, a
quem corresponde [...] o mérito inestimavel de ser o primeiro a aplicar
criadoramente o materialismo dialético e histérico a ciéncia psicoldgica e té-
la colocado, com isso, ‘sobre seus pés’, provocando uma verdadeira
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revolugdo copernicana na psicologia. (SHUARE, 1990, p. 57, apud VIEIRA,
2009, p. 3999).

Vygotsky cresceu em um ambiente familiar muito voltado para o estudo, onde a
estimulagdo intelectual era uma constante e seu interesse por muitas areas do conhecimento
era comum, assim como, por varias linguas, ou seja, “seu percurso académico foi marcado
pela interdisciplinaridade”. (ROLINDO, 2007, p. 50).

Com 21 anos, e em um momento histérico de grandes mudancas oriundas da
revolugdo russa, formulou, juntamente com Luria e Leontiev, a teoria histérico-cultural da
psicologia, segundo a qual o individuo reagiria ao meio em virtude da mediacdo de signos,
significados, enfoques culturais, e que isso é que moldaria as a¢fes psicoldgicas humanas,
promovendo seu desenvolvimento. (ROLINDO, 2007, p. 51).

Rego (2003 apud ROLINDO, 2007, p. 52) afirma que a teoria de Vygotsky se
desenvolveu sob a perspectiva de que as caracteristicas e habilidades humanas ndo estdo
presentes desde o0 nascimento, mas que dependem da interacdo dialética do homem com o
meio sécio-cultural. Afirma ainda, que as funcdes psicoldgicas superiores se desenvolvem em
decorréncia dessa convivéncia com outras pessoas nesse mesmo contexto, social e cultural, ou
seja, a cultura é a base para esse desenvolvimento, pois é mediante a internalizacdo de todos
esses elementos carregados de historicidade e mediante nova significacdo que ocorre sua
evolucdo. O cérebro é o responsavel principal pela atividade mental, os signos (por exemplo,
a linguagem) sao instrumentos historicos que fazem a mediacao do ser humano com o0 mundo
e com ele mesmo no &mbito individual e a consciéncia também faz parte desse contexto
social.

Dentro desta perspectiva tedrica, e como continuidade da escola Vigotskiana,
Leontiev formulou a chamada Teoria Psicologica da Atividade. Outros tedricos desta escola
como Rubinstein, Galperin e Davidov consideram-se continuadores e aplicadores da teoria da
atividade de Leontiev. Segundo esta teoria,

uma atividade é uma forma de agir de um sujeito direcionado para um
objeto. No nivel individual, uma atividade possui trés elementos: sujeito,
objeto e ferramenta de mediagdo. O sujeito (agente) é aquele que atua sobre
0 objeto de atividade. O objeto é o elemento alvo das acGes da atividade para
0 qual essas acOes estardo direcionadas. O objeto pede algo material, ou algo
menos tangivel, por exemplo, um plano ou uma ideia. A rela¢do sujeito e o
objeto da atividade é sempre mediada por ferramentas, também chamadas de
artefatos de mediagdo. (ROLINDO, 2007, p. 53).

Também, em outro entendimento, atividades sdo:
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[...] aqueles processos que, realizando as relagdes do homem com o mundo,
satisfazem uma necessidade especial correspondente a ele [...]. Por atividade,
designamos 0s processos psicologicamente caracterizados por aquilo que o
processa como um todo, se dirige (isto é, objeto), coincidindo sempre com o
objetivo que estimula o sujeito a executar essa atividade, isto é, o motivo”.
(LEONTIEV, 2001, p. 68 apud ROLINDO, 2007, p. 53).

A atividade, segundo os entendimentos citados anteriormente, é sempre estruturada
por alguns componentes, tais como: necessidade, motivo, acdo e operacgéo. Portanto, quando o
individuo realiza atos, procedimentos, acGes, manobras envolvendo determinado objeto, com
0 intuito de atingir um objetivo, uma meta, sera este objetivo, que pode ser chamado aqui de
motivo, que é o impulso, o estimulo para que ele realize a atividade. Note-se que o0 elemento
acdo faz parte da estrutura da atividade e se tomado de forma isolada sera simplesmente uma
acao.

Rolindo (2007) cita como exemplo um aluno que estuda apenas para ser aprovado
em um exame final, ou seja, se este aluno estuda o livro apenas para passar isso ndo € uma
atividade, mas apenas uma acgéo, pois ele iria memorizar o que Ié apenas para fazer a prova e
depois aquilo seria esquecido ou entdo nao teria mais interesse para ele. Ao contrario, se
estudasse o livro para adquirir conhecimentos, aperfeicoamento, se inteirar do assunto a
fundo, isso sim seria uma atividade, pois teria um motivo, um objetivo mais abrangente, mais
completo, menos superficial, que impulsionaria o aluno a ir além de uma simples leitura para
ser aprovado em um exame final.

Na teoria historico-cultural da atividade desenvolvida inicialmente por Luria,

Rubinstein e Leontiev e, depois, continuada por Galperin e Davydov,

[...] a atividade representa a agdo humana que mediatiza a relacdo entre o
homem, sujeito da atividade, e 0s objetos da realidade, dando a configuragéo
da natureza humana. Entretanto, o desenvolvimento da atividade psiquica,
isto é, dos processos psicoldgicos superiores, tem sua origem nas relagoes
sociais gque o individuo estabelece com 0 mundo exterior, ou seja, com seu
contexto social e cultural. (LIBANEO, 2004-a, p. 116).

Porém, Leontiev tem um ponto de vista interessante quanto a diferenca entre acéo e
atividade, ou seja, quando se realiza uma acgdo apenas com o intuito de obter um resultado
passageiro, momenténeo, isto ndo é uma atividade e sim uma acdo, mas quando o objetivo
final vai além da obtencdo desse resultado, ou seja, € dar continuidade ao que se obteve na
forma de conhecimento e aprendizado, ai sim essa a¢do sera considerada uma atividade.
(LEONTIEV, 2001 apud ROLINDO, 2007, p. 53).
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Portanto, quanto a importancia da Teoria da Atividade na educagdo, pode-se inferir
que a atividade de ensino no contexto da educacdo escolar deve estar voltada para ensinar 0s
alunos a pensar e a aprender, para que eles se apropriem de todos os elementos cultural e
historicamente elaborados pela humanidade e, assim, por meio da atividade de aprendizagem
e da apropriacdo do conhecimento tedrico, desenvolvam-se de forma plena. A escola que se
dispuser a dar um novo rumo no modo de ensinar, com base nessa teoria, deve estar aberta
para o dialogo, para a discussdo e debate, ela deve promover questionamentos por parte dos
alunos e, também, instiga-los a buscar novos conhecimentos e, principalmente, propiciar a
eles a possibilidade de se conhecerem melhor e se desenvolverem como verdadeiros cidadaos,
donos de si mesmos e capazes de promover mudancas e estarem aptos a mudarem quando as
circunstancias assim exigirem.

Sendo assim, observa-se que a contribui¢do da teoria histérico-cultural da atividade
é, de fato, importante para explicar como funciona esse pleno desenvolvimento do individuo
como sujeito de sua vida, e, portanto, nas palavras de Libaneo (2004-a, p. 116), “[...] a
educacdo e 0 ensino se constituem formas universais e necessarias do desenvolvimento
mental”.

Ainda segundo o autor, embora existam até hoje divergéncias entre os entendimentos
acerca da psicologia histérico-cultural de Vygotsky e a teoria psicologica da atividade de
Leontiev, entende-se que uma seja o desdobramento da outra e que ambas se complementam
(LIBANEO, 2004-a, p. 118), ou seja, as divergéncias ficam mais voltadas para o campo da
interpretacdo de uma ou de outra teoria, mas em relacdo a sua contribuicdo para a educacéo e
para 0 ensino isso é inegavel.

A congruéncia entre as duas vertentes leva a conclusdes bastante significativas em
relacdo a aprendizagem como atividade, demonstrando que as divergéncias sdo mais de cunho
tedrico, ja que “a associa¢@o da psicologia historico-cultural e da teoria da atividade com a
educacdo tem sido uma constante nessas linhas investigativas, ampliando a compreenséo das

relagdes entre cultura, aprendizagem e desenvolvimento humano”. (LIBANEO, 2004, p. 118).

O ensino e a educacdo sdo vistos como formas sociais de organizacdo do
processo de apropriacdo, pelo homem, das capacidades formadas sécio-
historicamente e objetivadas na cultura material e espiritual. Mas para que
isso aconteca € necessario que o0 sujeito realize determinada atividade,
dirigida a apropriagdo da cultura. LEONTIEV escreve que a apropriagdo ‘¢ o
processo que tem por resultado a reproducdo, pelo individuo, das
capacidades e procedimentos de conduta humanas, historicamente formados.
(DAVYDQV, 2002, p. 55). Segundo LEONTIEV, toda a¢do humana estéa
orientada para um objeto e, sendo assim, a atividade tem um caréater objetal.
Ao buscar apropriar-se do objeto, mediante agdes, o ser humano se aproxima
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das propriedades e das relagbes com o0s objetos e, dessa forma, vai
construindo as imagens correspondentes a esse objeto. Isso constitui o
processo de internalizacdo da atividade externa. (LIBANEO, 2004-a, p.
119).

Ou seja, o homem adquire ao longo de sua existéncia a capacidade de assimilar os
acontecimentos e modos de vida a sua volta, sendo capaz de tirar suas conclusdes acerca
disso, podendo ou ndo utilizar tal aprendizado em sua vida cotidiana. Indiretamente, qualquer
tipo de cultura vivenciada pelo Homem acaba fazendo parte inerente de sua vida, mas para
que ele compreenda de fato as diferencas entre as varias culturas existentes e faca delas parte
integrante de seu ser, é necessario que ele internalize esses conhecimentos. Isso se torna
possivel por meio do ensino e da educacdo que lhe proporcione mecanismos para que ele faca
essa assimilacdo e, por isso, sdo tidas como “formas sociais de organizacdo do processo de
apropriacio” (LIBANEO, 2014, p. 119).

Sendo assim, por meio da atividade de estudo, o individuo serd capaz de realizar
acOes diversas com o objetivo de internalizar os conhecimentos adquiridos socio-
historicamente durante a vida, fazendo desses conhecimentos adquiridos externamente,
aprendizados eternos que fardo dele um ser humano melhor, capaz de conviver com as
diferencas, bem como, capaz de utiliza-los em sua prépria vida.

Libdneo (2004, p. 121) reconhece que a obra de Davydov ‘“contribui
consideravelmente para caracterizar a atividade de aprendizagem na escola”, pois segundo

ele, Davydov afirmou que:

[...] a aprendizagem é a atividade principal das criangas em idade escolar e
sua funcgdo é a de propiciar a assimilagdo das formas de consciéncia social
mais desenvolvidas — a ciéncia, a arte, a moralidade, a lei. O conteudo da
aprendizagem é o conhecimento tedrico, pois a base do ensino
desenvolvimental é seu contelGdo, do qual derivam os métodos para
organizar o ensino. (LIBANEO, 2004, p. 121).

No entanto, para que toda essa engrenagem funcione é necessario que o aluno sinta
necessidade de aprender, este é o ponto-chave para o sucesso da atividade de aprendizagem,

caso contrario, a aprendizagem nao funcionara como uma atividade.

[...] A educacdo escolar constitui-se numa forma especifica de atividade do
aluno — a atividade de aprendizagem — cuja meta é a prépria aprendizagem,
ou seja, o objetivo do ensino é ensinar aos estudantes as habilidades de
aprenderem por si mesmos, ou seja, a pensar. [...]. (LIBANEO, 2004, p.
122).
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E mais, para que o aluno sinta esta necessidade de aprender, obviamente um motivo
deve pautar essa atividade. Sem um motivo, ndo h4 uma necessidade, e sem esta ndo h4 uma
atividade. Libaneo (2004) diz que Davydov acrescentou, ainda, um outro elemento — a
emocao — que segundo ele, é a emocgdo que impulsiona o individuo a evoluir, a pensar, a
aprender, ou seja, é preciso emocao para que o motivo desperte a necessidade da pessoa de
aprender. Nesse sentido, Rolindo (2007) cita a Davydov quando diz:

acredito que o desejo deve ser considerado como um elemento da
estrutura da atividade. [...] Necessidades e desejos compdem a base sobre
a qual as emocdes funcionam. [..] O termo desejo reproduz a
verdadeira esséncia da questdo: as emocgOes sdo inseparaveis de uma
necessidade [...]. Em seus trabalhos, Leontiev afirma que as ac0es
sdo conectadas as necessidades e motivos. Discordo desta tese. Agdes,
como formagBes integrais, podem ser conectadas somente com
necessidades baseadas em desejos — e as acBGes ajudam na realizagdo de
certas tarefas a partir dos motivos [..]. E esta a estrutura da
atividade que tentei apresentar-lhes [...]. Os elementos sdo os
seguintes: desejos, necessidades, emocdes, tarefas, agbes, motivos
para as acles, meios usados para as acgles, planos (perceptual,
mnemonico, pensamento, criativo) — todos se referindo a cognicéo e,
também, a vontade. (DAVYDOV, 1998 apud ROLINDO, 2007, p. 53).

Portanto, segundo este entendimento, ndo basta um motivo para que o individuo sinta
a necessidade de atingir um objetivo, mas sim, é essencial o desejo em atingir o objetivo, é
essencial o fator emocao para que o motivo seja importante para o individuo. Caso contrario,
corre-se 0 risco de os mecanismos utilizados para atingir o objetivo ndo passem de acdes
isoladas, nédo se caracterizando de fato uma atividade. Em suma, todas as agdes realizadas
movidas pelas necessidades e motivos também devem estar inteiramente ligadas ao desejo, as
emoc0es, a vontade em realiza-las para atingir uma meta.

Portanto, pode-se concluir que sem o componente da emocdo e do desejo,
provavelmente, as acOes e operagdes realizadas seriam meramente de cunho mecanico, o que

prejudicaria a real finalidade da atividade de aprendizagem.

A coisa mais importante na atividade cientifica ndo € a reflexdo nem o
pensamento, nem a tarefa, mas a esfera das necessidades e emocoes. [...] As
emoc0Oes sdo muito mais fundamentais que os pensamentos, elas séo a base
para todas as diferentes tarefas que um homem estabelece para si mesmo,
incluindo as tarefas do pensar. [...] A funcdo geral das emocGes é capacitar
uma pessoa a por-se certas tarefas vitais, mas este é somente meio caminho
andado. A coisa mais importante € que as emogdes capacitam a pessoa a
decidir, desde o inicio se, de fato, existem meios fisicos, espirituais e morais
necessarios para que ela consiga atingir seu objetivo. (DAVYDOV, 1999, p.
45 apud LIBANEO, 2004, p. 122).
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Na concepgdo da teoria de Davydov, como o foco do ensino-aprendizagem é o
conhecimento teodrico, ele desenvolveu um sistema de “ensino desenvolvimental”. Com base

nisso, Rolindo (2007, p. 55) traz as seguintes contribuicdes pedagogicas desse sistema:

— A educacdo, que é constituida pelo ensino e pela aprendizagem dos
humanos, destina-se ao desenvolvimento da personalidade como um todo;

— O desenvolvimento da personalidade dentro da educacdo exige a criacao
de condicOes para descobrir e criar as poténcias criativas dos alunos;

— Os alunos tornam-se sujeitos da atividade de aprendizagem;

— Os professores e educadores devem dirigir e guiar a atividade individual
do aluno, mas ndo devem forgéa-las ou ditar sua propria vontade para eles;

— Os métodos de ensino e aprendizagem devem atender & diversidade e
particularidades dos alunos, ndo tornando tais métodos uniformes.

Observa-se, portanto, que o desenvolvimento humano vai além de simplesmente
aprender a ler e escrever, sendo que a atividade de ensino exercida pelos professores destina-
se ao desenvolvimento da personalidade da crianga como um todo, ou seja, sua formacéo
intelectual, social, psiquica e emocional. Para isso, € necessario instigar os alunos a
desenvolverem suas habilidades, seus potenciais, estimulando-os a buscarem conhecimentos,
bem como, a se aprofundarem no estudo de tais referenciais, e, ainda, sempre se atualizarem e
nédo se darem por satisfeitos com o que aprendem, tornando-se, assim, sujeitos da atividade de
aprendizagem. No entanto, para que esse sistema de ensino desenvolvimental se mostre
realmente eficiente, é necessario que os professores sejam formados para lidarem com a
diversidade e particularidade de cada aluno, ndo impondo regras ou métodos prontos a serem
seguidos, respeitando a vontade de cada aluno em especial, cada um a seu tempo.

Em relacdo a educacdo desenvolvente e sua contribui¢do para a educagédo e o ensino

no que concerne ao desenvolvimento mental humano, tem-se que:

[...] Primeiro, no sentido mais amplo, a educagdo e o ensino de uma pessoa
ndo ¢ nada mais que sua “apropriagdo”, a “reprodugdo” por ela das
capacidades dadas histérica e socialmente. Segundo, a educacéo e o ensino
(“apropriacdo”) sao formas universais de desenvolvimento mental humano.
Terceiro, a “apropriacdo” e o desenvolvimento ndo podem atuar como dois
processos independentes, pois se correlacionam como a forma e o contetido
de um unico processo de desenvolvimento mental humano. (DAVYDOV,
1988a, p. 54 apud LIBANEO, 2004, p. 123).

Libaneo (2004, p. 123) acrescenta, ainda, que:

Davydov destaca a peculiaridade da atividade da aprendizagem, entre outros
tipos de atividade, cujo objetivo € o dominio do conhecimento teorico, ou
seja, o dominio de simbolos e instrumentos culturais disponiveis na
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sociedade, obtido pela aprendizagem de conhecimentos das diversas areas do
saber.

Em outras palavras, a crianca desde o nascimento esta em constante aprendizado,
pois convive com Vérias situagdes, fatos, acontecimentos diversos durante seu crescimento, e
ISso antes mesmo de ir para a escola. Qualquer ser humano antes de iniciar sua formacéo
académica, antes de se deparar com o cotidiano de ir para a escola todos os dias durante anos,
ja adquiriu determinada bagagem de conhecimentos, de culturas diversas, mas que talvez nao
tenha conseguido assimilar corretamente sozinha ou mesmo com a ajuda dos pais, cabendo,
portanto, aos professores a tarefa de mediacdo de todas essas ideias e conhecimentos esparsos
adquiridos pelas criancas fazendo com que elas internalizem tudo isso e se apropriem desses
conhecimentos socio-histdricos com os quais ja teve contato.

Tudo isso vai promover o desenvolvimento intelectual e mental dessas criancas e,
por isso, diz-se que a apropriagdo e o desenvolvimento ndo atuam de forma independente,
pois com a apropriagdo ocorre o desenvolvimento pleno do ser humano, ou seja, a atividade
de aprendizagem propicia o dominio pleno de conhecimentos de varias areas do saber.

Para que todas essas importantes contribuices sejam atingidas, o papel do professor
na organizacdo do ensino e no alcance desse desenvolvimento omnilateral dos alunos é
primordial, cabendo a ele desenvolver planos de acdo e planos de ensino eficientes, que
facilitem e promovam a atividade de aprendizagem, a assimilacdo e a apropriacdo dos
conteddos por parte dos alunos, levando em consideracdo as particularidades de cada um
deles, que, inclusive, é um dos objetivos da educagdo desenvolvente.

Além disso, é notoério que a atividade de ensino esteve sempre atrelada a atividade de
aprendizagem, portanto, uma ndo subsiste sem a outra na perspectiva da teoria da atividade e
do ensino desenvolvimental, e, portanto, para o desempenho da funcéo de ensinar, o professor
precisa se aprimorar, estudar, exercendo ele proprio a atividade de aprendizagem para que
esteja apto a ensinar. Nesse sentido, segundo Ariza e Toscano (2001, p. 37, apud ROLINDO,

2007, p. 55), o saber profissional deve organizar-se sobre as seguintes fontes de contetdo:

a) das diversas disciplinas cientificas, analisadas cada uma delas da
perspectiva légica, histdrica, socioldgica e epistemoldgica, 0 que constituiria
a dimens&o cientifica do saber profissional; b) das diferentes disciplinas que
estudam os problemas do ensino e da aprendizagem de uma forma geral, o
que constituiria a dimensdo pedagogica desse saber; c) da propria
experiéncia, dos professores e alunos, o que constituiria a dimensdo empirica
do saber; d) das didaticas especificas que atuam como disciplinas de sintese
gue integram as trés dimens6es anteriores.
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Acerca dessas fontes de conteudos, resumidamente, significa que o professor deve
preparar-se estudando de forma cientifica as disciplinas com as quais lida de forma a abranger
todos 0s aspectos possiveis, desde sua origem, passando por sua historia e aplicacdo ao meio
social, ou seja, aprimorar-se em um saber cientifico. Além disso, utilizar de novos
mecanismos pedagogicos e didaticos para que possa inovar em sala de aula e chamar a
atencdo dos alunos para o aprendizado. No entanto, ndo deve deixar de lado os conhecimentos
empiricos adquiridos e vivenciados tanto por eles, professores, quanto pelos alunos.

Embora nédo seja a solugdo definitiva, a constante atualizacdo dos professores seria
um fator importante para a implementagdo e sucesso de novas metodologias de ensino-
aprendizagem. Os métodos antigos de ensino ainda tém lugar mediante essas novas
perspectivas de ensino-aprendizagem, mas a cada dia clamam por novas metodologias de
ensino, exigindo, assim, que os professores desenvolvam métodos eficientes para promover o
interesse dos alunos de internalizarem e se apropriarem dos conhecimentos adquiridos.
Entende-se que n&do bastaria que o professor se dedicasse apenas ao ensino formal de
determinada disciplina, mas que também interagisse com os alunos agugando o interesse em
buscar novos conhecimentos e aprimoramentos ja que o intuito é que eles sintam desejo,
necessidade de aprender e, com isso, desenvolvam uma atividade de estudo consciente.

Pode-se observar que a cultura sempre esta ligada ao processo de aprendizagem, uma
vez que os individuos em sua convivéncia diaria em sociedade dispdem de muitos elementos
culturais que durante anos vado agregando valores, vao se tornando importantes, carregados de
historia, e fazem com que se apropriem dessa cultura e formulem seus proprios pensamentos e
ideias. Consequentemente, suas habilidades mentais séo desenvolvidas por meio da atividade
de estudo, ou seja, a abstracdo dessa cultura e de conceitos tedricos e cientificos faz com que
0 sujeito desenvolva suas capacidades mentais do pensamento e da inteligéncia.

Segundo Libaneo (2004-a, p. 125), os trabalhos desenvolvidos por Davydov
surgiram em virtude dele ndo concordar com o método de ensino tradicional de aprendizagem
utilizado nas escolas, e sua proposta era que a organizacdo do sistema de ensino fosse
modificada para atender demandas cada vez mais complexas da vida pratica do individuo, ndo
sendo suficiente que ele apenas conseguisse desenvolver um pensamento vago, empirico, que
ndo se convertesse em real proveito em sua vida cotidiana. Para ele, o ensino deveria se tornar
mais atrativo e voltado para o desenvolvimento completo do individuo, inclusive o mental.

De acordo com Daniels (2003, p. 94 apud LIBANEO, 2004-a, p. 128), tanto a teoria
historico-cultural quanto a teoria psicoldgica da atividade seriam responsaveis por destacar a

cultura como sendo primordial para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos,
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e, também, por reconhecerem que 0s sujeitos seriam 0s responsaveis pela transformacao de
todos os fatores culturais e sociais. Para ele, com base na primeira teoria o foco seria por meio
da fala, e com base na segunda o foco seria por meio da internalizacdo de toda atividade

realizada pelos individuos.

[...] Essas duas interpretacfes sdo bastante conhecidas e elas se refletem nas
abordagens metodoldgicas de pesquisa, nas praticas pedagogicas,
especialmente, na compreensdo dos fatores culturais na aprendizagem, com
Obvias derivacBes para as formas de organizacdo escolar, os curriculos e a
natureza das relages professor-aluno. (LIBANEO, 2004, p. 128).

Portanto, quando os individuos internalizam toda a cultura reproduzida no contato
com as pessoas do seu ciclo de convivio, se apropriando de toda e qualquer atividade sécio-
historico-cultural exercida por eles, essa atividade deixa de ser coletiva e passa a ser
individual, promovendo seu desenvolvimento psiquico. Para tanto, o desenvolvimento é
constante e esta sempre em movimento e, por isso, 0 contato permanente com pessoas durante
toda sua vida é fator essencial para esse desenvolvimento, ou seja, segundo Libaneo (2004-a,
p. 129) “a cultura ¢ algo a ser reproduzido por meio da comunica¢do entre as pessoas’.
Libaneo diz, ainda, que no entendimento de M. Cole, quando este estudou a relacdo direta

entre o desenvolvimento cognitivo e a cultura,

0 postulado fundamental da escola sdcio-histrica € o de que as funcdes
psicolégicas humanas diferem das dos processos psicoldgicos de outros
animais porque estdo culturalmente mediados, se desenvolvem
historicamente e surgem da atividade préatica. Dai sdo deduzidas as teses da
mediac&do pelos artefatos culturais ideais e materiais da relacéo entre os seres
humanos e o mundo fisico e social, o papel dessa media¢do cultural na
modificacdo das funcBes mentais e o vinculo dos processos psicologicos
com a atividade pratica. Em resumo, “a mediacao cultural e o fato de que o
pensamento se funde na atividade implicam a especificidade contextual dos
processos mentais”. (COLE, 1993, p. 111-112 apud LIBANEO, 2004, p.
127-128).

Em pesquisas consideradas mais recentes acerca da teoria da atividade, Lave e
Wenger (2002 apud LIBANEO, 2004-a, p. 132), “propdem uma nog¢do de aprendizagem
como uma parte integrante da pratica social, em que mundo e atividade ndo se separam e onde
a participagdo implica negociagdes de significado situadas no mundo”, ou seja, a atividade de
aprendizagem vai além do conhecimento adquirido por meio de um contexto socio-historico-
cultural conseguido pelo estudo, e além do conhecimento empirico, cotidiano. Ainda no

entendimento delas:
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[...] Esta visdo também afirma que aprender, pensar e saber sdo relacGes
entre pessoas em atividade no mundo, com o mundo e surgidas do mundo
socialmente e culturalmente estruturado. Este mundo é constituido
socialmente: formas objetivas e sistemas de atividade, de um lado, e
entendimentos subjetivos e intersubjetivos dos agentes, do outro, constituem
mutuamente tanto o mundo quanto suas formas experienciadas. [...]. (LAVE;
WENGER, 2002, p. 167-168 apud LIBANEO, 2004-a, p. 132).

Para Libaneo (2004-a, p. 133), “a teoria da aprendizagem baseada na formagdo do
pensamento tedrico pode ser complementada com as teorias da pratica social, que privilegiam
a participa¢do na pratica social”. De acordo com Lave e Wenger (2002), de nada adianta
insistir que os motivos, a vontade, a emogdo, o0 desejo em um contexto historico-cultural e as
tarefas, acOes e atividades a serem realizadas para atingir a aprendizagem serdo suficientes
para promover a aprendizagem se realizadas isoladamente. Na perspectiva da educacao
desenvolvente tudo isso aliado a uma tarefa pratica, de compartilhamento de ideias, de
pensamentos e troca de culturas seria o ideal para se promover a aprendizagem plena do

individuo, intelectual, mental e socialmente. J& no entendimento de Hedegaard,

O planejamento do professor deve avangar das leis gerais para a realidade
circundante em toda a sua complexidade [...] a aprendizagem das criangas
deve se desenvolver das acOes preconcebidas para a simbolizacdo do
conhecimento que obtém por meio de sua pesquisa, resultando finalmente
numa formulacdo linglistica de relagdes. As atividades iniciais devem ser
orientadas para a investigacdo concreta. Em nosso experimento didatico, tais
atividades incluem analise investigativa de objetos, visitas a museus e
filmes. [...] H4, portanto, um movimento duplo no ensino: o professor deve
guiar 0 ensino com base nas leis gerais, enquanto as criangas devem se
ocupar com essas leis gerais na forma mais clara possivel por meio da
investigacdo da manifestacdo dessas leis. (HEDEGAARD, 2002, p. 210
apud LIBANEO, 2004-a, p. 133).

Conforme ja falado anteriormente ao longo do texto, e conforme o entendimento de
Libaneo (2004, p. 134), todos os estudos e pesquisas realizados em torno das muitas
contribuicGes da teoria historico-cultural, da teoria da educagdo desenvolvente e da teoria da
atividade, como mecanismos de melhoramento das atividades de ensino-aprendizagem, em
especial, da atividade de estudo, tomaram corpo no Brasil a partir de meados dos anos 80.
Porém, ndo trouxeram, ainda, um consideravel avango em relacdo & formacao de professores
nessas concepcoes.

Dentre as varias contribuicdes, a teoria historico-cultural tem como fundamento a
formagdo humana, na qual a atividade coletiva ajuda muito na formacdo das funcoes

psicolégicas superiores com base em elementos culturais e histéricos mediadores do
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conhecimento, e que ao internalizarem esses elementos e se apropriarem deles, estardo se
desenvolvendo individualmente, organizando seu modo de agir e de ser. (VYGOTSKY, 1984
apud LIBANEO, 2004-a, p. 134).

Libaneo (2004-b), com base na teoria da educacdo desenvolvente de Davydov,
afirmou que “o contetido da atividade escolar ¢ o conhecimento teorico-cientifico e as
capacidades e habitos correspondentes a esse conhecimento, ou seja, a base do ensino
desenvolvimental é o seu contetdo, dos quais sdo extraidos os métodos e a organizacdo do
ensino”. Porém, a formagdo de professores sob essa concepgao nao fez parte dos estudos de
Davydov.

O autor dinamarqués Seth Chaiklin (2003) desenvolveu pesquisas para verificar a
aplicabilidade dessa teoria da educacao desenvolvente a alunos pés-educacao béasica. Para ele,
a analise de conteudo, como, por exemplo, analise de conceitos, e 0s motivos da
aprendizagem, séo os elementos principais da educacédo desenvolvente, pois fardo a unido do
conhecimento tedrico e o desenvolvimento da personalidade do aluno. (CHAIKLIN, 2003
apud LIBANEO, 2004-a, p. 135).

Libaneo (2004) diz que, para autores russos, 0s alunos pos-educacao basica ja nao
mais exercem atividade de aprendizagem, pois ja& aprenderam no ensino fundamental e,
portanto, esse ndo é mais o foco principal de suas a¢des. Para Chaiklin (2003), com base na
teoria e no entendimento de Davydov, a andlise de conteldo ainda pode sim levar esses
alunos a exercerem a atividade de aprendizagem, ainda que com menos intensidade ou

importancia.

O propdsito da atividade de aprendizagem é ajudar os alunos a dominar as
relacOes, abstracdes e generalizacdes e sinteses que caracterizam um aspecto
da matéria. Este dominio é refletido na sua habilidade para fazer reflexdo
substantiva, analise e planejamento. A estratégia educacional basica para dar
aos alunos a possibilidade para reproduzir pensamento teérico é criar tarefas
instrucionais cujas solugdes requeiram a formacao de abstragdes substantivas
e generalizacBGes sobre as idéias centrais do assunto. Esta aproximagdo é
fundamentada na idéia de VYGOTSKY de internalizagdo, ou seja, aprende-
se 0 conteldo da matéria aprendendo os procedimentos pelos quais se
trabalha na matéria de estudo. (CHAIKLIN, 2003 apud LIBANEO, 2004-a,
p. 135-136).

Até o momento, com base no que ja foi dito acerca do ensino desenvolvimental e da
teoria historico-cultural da atividade, pode-se intuir que suas aplicabilidades a formacéo de
professores seriam perfeitamente cabiveis ja que ele vai ter que estudar para se tornar apto no

ensino sob essa perspectiva, ou seja, 0 professor tera que exercer a atividade de aprendizagem
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em relagdo a sua profissdo para adquirir respaldo tedrico para o exercicio de seu trabalho — o
ato de ensinar. O exercicio de sua profissdo consiste na mediacdo do conhecimento e,
consequentemente, no desafio de ensinar os alunos a pensar e a aprender, ou seja, o professor
tera que promover a mediacdo do ensino por meio da atividade de aprendizagem do aluno e,
portanto, nada mais coerente que ele (professor) aprenda com a mesma metodologia que vai
ensinar futuramente.

Assim, os professores enquanto em formacdo, também sendo alunos, tém que
aprender a pensar e aprender a aprender, ou seja, conforme bem expde Libaneo, no contexto

da teoria histérico-cultural,

[...] a escola é lugar de mediagdo cultural de significados. A escolarizagéo
significa a apropriacdo de significados sociais com sentido pessoal e, para
que isso ocorra, é preciso aprender a pensar, é preciso propiciar mediacdes
cognitivas. A aprendizagem do pensar inclui o aprender a aprender, cujo
pleno sentido é saber buscar informagdo, desenvolver autonomia de
pensamento, desenvolver recursos préprios para uma educacgao continuada.
(LIBANEO, 2004-a, p. 136).

Estando o professor inserido nesse contexto de ensino desenvolvimental e da teoria
da atividade, isso poderia fazer com que ele melhorasse suas préticas e metodologias de
ensino, desenvolvendo suas habilidades de aprender a pensar e aprender a aprender. Todo esse
processo poderia contribuir para a formagdo de um professor mais consciente do seu papel
enquanto mediador do conhecimento, permitindo a ele lidar de perto com suas préprias

dificuldades e limitagdes, promovendo, ainda, seu aprimoramento.

[...] O tornar-se professor é uma atividade de aprendizagem e, para isso, sao
requeridas capacidades e habilidades especificas. A atividade de
aprendizagem estaria ligada aos fazeres que seriam 0 suporte do
desenvolvimento do pensamento tedrico. (LIBANEO, 2004, p. 137).

No entanto, ndo basta aprimorar 0os conhecimentos desse professor apenas com base
em conteudos tedricos e metodologias didaticas mais avancadas, ndo basta desenvolver ainda
mais sua capacidade de pensar apenas com base nesse enfoque. E preciso considerar o meio
em que este professor esta inserido, ou seja, a atividade que o professor exerce acontece em
contextos socioculturais diversos, e, portanto, ndo se pode esquecer gque ele convive em um
meio totalmente institucional — a escola. Cada escola tem uma organizacgéo escolar e de ensino
diferente da outra, tem alunos de diferentes credos, culturas, valores, e isso influenciara,
tambeém, na formacdo desse professor ja que ele esta em constante contato e interacdo com

esses diferentes tipos de pessoas. E sabido que a formagcio do conhecimento se faz, também,
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por meio de elementos socio-historico-culturais que utilizamos em nossa vida cotidiana na
convivéncia com outras pessoas e que depois nos apropriamos desses conhecimentos para
desenvolver nossas habilidades e potencialidades individualmente e promover nosso
desenvolvimento psiquico e mental, e isso também acontece nesse processo de aprendizagem

do professor.

Podemos entender, pois, a atividade profissional do professor como uma
atividade definida cultural, social e historicamente; ou seja, é uma atividade
socialmente situada, razdo pela qual os préprios professores aprendem no
contexto de trabalho em parceria com seus colegas, na dependéncia de
estruturas de organizacdo e gestdo, das relacBGes internas, da cultura
organizacional, das agdes de assisténcia pedagdgica ao professor e da
ocorréncia de oportunidades de reflexdo conjunta. (LIBANEO, 2004-a, p.
140).

Pode-se inferir que a teoria da atividade e a teoria historico-cultural também podem
auxiliar o professor em sua formacdo, bem como, podem funcionar como um referencial
importante para ser utilizado em conjunto com toda a bagagem da vida pratica do professor.
Essas teorias séo voltadas especificamente para o desenvolvimento das atividades de ensino e
de aprendizagem, fazendo com que o professor se afaste um pouco daquele referencial tedrico
mecanizado das escolas que ainda trabalham com a metodologia tradicional de ensino.

Em suma, o papel do professor enquanto educador e mediador de conhecimentos é
de fundamental importancia no desenrolar dessa engrenagem complexa que compfe a
atividade de ensino-aprendizagem. Promover o desenvolvimento intelectual nas criancas por
intermédio do pensamento tedrico e, ainda, seu desenvolvimento psiquico, esta longe de ser
uma tarefa facil, mas com o devido empenho de ambas as partes, educador e aluno saem
ganhando com a aplicagdo da Teoria da Atividade e do Ensino Desenvolvimental. O
importante é despertar nos alunos a necessidade e a vontade de aprender, de criar, propiciando
a eles a chance de se apropriar dos conceitos cientificos.

Quanto ao papel das escolas em todo esse contexto, acredita-se que aquelas que se
dispuserem a promover tais mudancas, reorganizando suas metodologias de ensino e de
formagéo de professores, promovendo uma verdadeira reforma da educacdo e do ensino de
modo que este atinja seu real objetivo de formar pessoas conscientes e aptas a enfrentarem o
mundo contemporaneo, estardo a frente do seu tempo e servirdo de base e de exemplo a outras

instituigdes de ensino.
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1.2 O processo de ensino-aprendizagem na concepcao dialético-materialista

1.2.1 O método dialético-materialista na educacao

A introducéo da Teoria Histdrico-Cultural no cenario brasileiro teve inicio, de acordo
com Mainardes (1998, p. 56 apud VIEIRA, 2009, p. 4000), a partir do final da década de 70
(do século XX), e se deu por conta de professores que fizeram pos-graduacdes no exterior e
voltavam ao Brasil com a mente repleta de novos conhecimentos. Muito embora, ainda
segundo o autor, “o inicio de formagdao dos primeir0os grupos de estudo em torno dessa
abordagem [...] e sua entrada nas redes de ensino” tenha sido nos anos 80, foi apenas na
década seguinte que ela foi amplamente difundida.

Por se tratar de uma teoria psicoldgica, a Teoria Historico-Cultural desenvolvida por
Vygotsky, ao ser trazida para a realidade brasileira, exige que os educadores lancem méo de
subterflgios pedagogicos para sua correta aplicabilidade que, segundo Duarte (2001 apud
VIEIRA, 2009, p. 4003), seria a montagem de “um ideario pedagogico (=
coletanea/reunido/conjunto das ideias mais importantes — grifo meu) que norteie a leitura e
incorporacdo dos trabalhos dessa psicologia, tentando tornar mais produtivo o seu estudo,
bem como evitar deturpagdes em sua interpretacao”.

Um desses ideérios, fundado por Dermeval Saviani, seria a chamada “Pedagogia
Historico-Critica”, que é pautada no método dialético de construgdo do conhecimento
cientifico. Basicamente, esse método parte de uma didatica pedagdgica em torno de contetdos
e conceitos vivenciados empiricamente pelos alunos, passando, em seguida, para um estudo
aprofundado desses conteudos e conceitos produzidos histérico-culturalmente. Estes estudos,
devidamente orientados pelo educador, propiciardo aos educandos fazerem a conexdo entre
esse conhecimento cientifico e o conhecimento que adquiriram em sua vida cotidiana, no dia a
dia, construindo, assim, uma capacidade de pensamento critico para, finalmente, colocéa-lo em
pratica e promover as transformagdes que acharem necessarias em seu mundo real.

E muito importante que o educador ndo considere seu aluno como sendo uma tabula
rasa, uma vez que ele ja vem com uma bagagem de conhecimentos de senso comum, também
conhecida como conhecimento popular ou empirico. Para que ocorra uma transformacéo
efetiva no processo de aprendizagem do aluno, o professor deve tomar como ponto de partida
esse conhecimento popular, levando o aluno a promover a transformacdo desse em

conhecimento cientifico. Assim, nesse sentido:
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Ao conhecer essas fases do método dialético de construcdo do conhecimento
escolar, o professor, em um esfor¢o de articulagdo do movimento prética-
teoria-pratica, partird do nivel de desenvolvimento atual dos alunos, buscara
trabalhar na zona de desenvolvimento imediato para, entdo, galgar um novo
desenvolvimento atual (GASPARIN, 2008, p. 126 apud VIEIRA, 2009, p.
4004).

Porém, antes de dar inicio a abordagem dos pressupostos teoricos acerca desta teoria,
bem como, da concepcdo dialético-materialista como meétodo aplicado nas atividades de
ensino-aprendizagem, é necessario discorrer um pouco sobre o conceito de dialética.

Segundo Martineli e Lopes (2009, p. 204), “a dialética compreende, na concepgao de
Marx, um momento de autoconstru¢cdo dos homens, o que pressupde a relacdo entre 0s
homens e a natureza”. Ou seja, no entendimento das autoras, “para a 16gica dialética, nada ha
de definitivo, de absoluto, de sagrado”.

Sendo assim, ao considerar que o entendimento das autoras de que nada é definitivo
e absoluto, pode-se intuir que a dialética € um processo de construcdo dos homens, de seus
pensamentos e ideias, de seu desenvolvimento psiquico e intelectual, de sua relacdo com a
natureza, visto que a vida € movida por contrapontos, por questionamentos, por contradicdes
acerca de tudo que é posto e ensinado, ou seja, na natureza e na vida nada é definitivo, nada
estd efetivamente pronto, ao contrario, tudo é passivel de modificacGes e transformacdes, de
reconstrucdes, de novas perspectivas, de novos entendimentos.

Nesse sentido, Davydov (1988 apud MARTINELI; LOPES, 2009, p. 204) diz que
“[...] toda realidade ¢ composta de contrarios (principio da contradi¢do), dialética ¢ a

investigacao da contradicdo, posto ser a contradi¢ao, fonte de qualquer movimento”. E ainda,

[...] A contradicéo, a luta dos contrarios, portanto, se constitui em uma das
leis fundamentais da Dialética Materialista e é a fonte fundamental do
desenvolvimento da matéria e da consciéncia e, portanto, a fonte de todo o
desenvolvimento da ciéncia e da prética histdrica social dos homens. [...].
(MARTINELLI; LOPES, 2009, p. 206).

Observa-se que os temas abordados no presente trabalho, devido suas relevancias e
abrangéncias, sdo bastante complexos, compostos de varias nuances e arestas a serem
discutidas e exploradas. A aplicabilidade das teorias apresentadas, portanto, também ndo é
tarefa facil para os educadores e, por isso, depende de uma metodologia de ensino bem
elaborada, baseada na Teoria da Atividade de Estudo de Davydov e na concepcao dialético-

materialista, com métodos e técnicas que promovam o interesse dos alunos quando estiverem
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frente a qualquer tema ou assunto que esteja sendo proposto com base na teoria historico-
cultural desenvolvida por Vygotsky. Para Vieira (2009, p. 4000),

[...] essa teoria psicoldgica, ao abordar temas como mediacéo, aprendizagem,
desenvolvimento, fungdes psicoldgicas, conceitos espontaneos e cientificos,
zonas de desenvolvimento, entre outros de igual relevancia, tem fornecido
ricos subsidios para estudos e investigacbes na &area da educacdo, em
especial no que se refere a aprendizagem. [...].

Retomando o tema em destaque nesse topico — ensino-aprendizagem na concepcao
dialético-materialista — segundo Davydov (1988 apud MARTINELI; LOPES, 2009), a
reforma escolar deve estar voltada para um programa cientifico que aperfeicoe todo o
processo didatico, de modo que este esteja voltado para o “desenvolvimento omnilateral e
harmoénico da personalidade dos alunos™. Para ele, é necessario canalizar esforcos para
“educa-los ideologica, politica, laboral, moral e fisicamente”, o que compreende, portanto, um
método de ensino com bases dialético-materialistas, voltadas a ensinar as criangas “a vir a ser
humano”, a estarem aptas a mudangas, a serem capazes de analisar e questionar tudo a sua
volta, promovendo assim uma mudanca interna, psiquica. Em relacdo a esse

“desenvolvimento omnilateral”, Villela (2009, p. 2/13) esclarece que:

a formagdo omnilateral, segundo Marx e Engels, compreende o
desenvolvimento integral do individuo, em todas as potencialidades e em
todos os sentidos, pois “[...] 0 homem desenvolvido é precisamente aquele

que tem necessidade da totalidade das manifestagoes da vida humana.”
(MARX; ENGELS, 1978, p. 238 apud VILLELA, 2009, p. 2/13).

Em outras palavras,

cabe pensar no desenvolvimento livre e universal dos sujeitos, implicando a
superacédo da alienacéo [...]. Implica ultrapassar a individualidade em si, que
é de carater espontaneo, natural, ndo consciente, envolvendo a apropriacao
das objetivagdes genéricas da vida cotidiana [...]. (DUARTE, 1993, p. 49
apud VILLELA, 2009, p. 2/13).

Ou seja, esse termo relativamente novo deve estar presente nas reformas escolares
atuais e contemporaneas, uma vez que se refere a uma forma de desenvolvimento intelectual
bem mais ampla, mais abrangente e mais condizente com as atuais concep¢des de ensino-
aprendizagem preparadas pelos educadores. O intuito é o de formarem cidaddos mais
conscientes e criticos, propiciando aos alunos a busca pelo conhecimento pleno do que se
aprende, absorvendo e se apropriando desse conhecimento, mas também, em um contexto

historico-cultural, fazer desta atividade de estudo um modo de conhecer profundamente sobre
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cada tema que Ihe é apresentado, ou seja, saber suas origens, 0s conceitos criados durante
anos de pesquisa e suas possiveis mudancas futuras. Esse tipo de consciéncia acerca dos
métodos de ensino-aprendizagem e de sua importancia em sua formacgdo faz com que sua

personalidade e sua inteligéncia sejam moldadas continuamente.

1.2.2 O processo de ensino-aprendizagem na concepcao dialético-materialista

Para se identificar e explicar como se integram as acdes de ensino e aprendizagem
em um contexto escolar, Bernardes (2009, p. 236) pontua que € necessario explanar sobre
como é feita a apropriacdo do conhecimento pelo homem por meio das relagBes sociais, bem
como, sobre a criacdo de possibilidades de transformacao dele proprio e da sociedade que o
rodeia. Para tal, faz-se necessario destacar o conceito de praxis, que nas palavras de Vazquez
(1977, p. 3 apud BERNARDES, 2009, p. 236) pode ser entendida “como atividade material
do homem que transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo humano”.

Mas essa atividade material do homem com o intuito de promover quaisquer tipos de
transformacoes, seja em sua vida particular, seja em seu meio social, ndo funciona como uma
férmula estatica previamente estabelecida em que se dita as regras e normas a serem seguidas
para se alcancar a finalidade almejada. Ela depende, sim, de todo um aparato escolar,
minuciosamente elaborado para essa finalidade, por meio de projetos inovadores e
instigadores, capazes de fazer aflorar nos educandos a vontade de promover a praxis.
Acredita-se que a alavanca propulsora para que ocorram estas transformacfes seja a criagdo
de necessidades no individuo, onde a partir delas 0 mesmo buscara meios para se desenvolver
intelectual e socialmente.

Desta forma, a atividade de ensino tem a funcdo de possibilitar, por meio de a¢bes
diversas, 0 acesso das pessoas aos varios tipos de conhecimentos elaborados socio-
historicamente, permitindo assim que a relacdo entre o ensino e a aprendizagem da atividade
educativa como um todo seja concebida, por exemplo, a partir de um referencial dialético-
materialista. (MOURA, 1996, apud BERNARDES, 2009, p. 236).

Sendo assim, qualquer método de ensino-aprendizagem voltado para a promogdo do
desenvolvimento pleno dos alunos deve ser dialético, permitindo-se o didlogo e a discussé@o
racional, com exposicao de ideias e opinides, 0 que fard com que a mudanca promovida por
esse método seja real, tanto interna quanto externamente.

Conforme salienta Bernardes (2009), em um contexto escolar essas a¢des referem-se

aquelas que o educador prepara com o intuito de humanizar as pessoas por meio da
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aprendizagem de conhecimentos elaborados por anos, sendo que o resultado deste ensino sera
a apropriacdo pelos individuos destes conhecimentos cientificos e sua consequente aplicacéo
em suas relacdes interpessoais e intrapessoais, o que lhes permitem estabelecer novas relacdes
com 0 mundo em que Vive.

Em suma, a omnilateralidade refere-se ao desenvolvimento dos individuos de forma
plena, consciente, em que eles sejam capazes de aprender conceitos, teorias, concatenar
ideias, mas também, sejam capazes de questiona-los, contradizé-los, que queiram estar em
constante aprendizado, conhecendo coisas novas, abrindo horizontes, estando abertos para
realidades diversas, e ndo tenham uma visdo e uma cabeca fechada, alienada, individualista,
egoista frente a novos desafios. E um aprendizado para toda a vida, que vai sofrendo
mutacdes ao longo da trajetoria humana, que permite ao individuo estar constantemente
mudando, evoluindo e que va além do periodo escolar, permitindo sua plena formacéo
psiquica, intelectual e da personalidade. Por isso, em consonancia com esse entendimento,

tem-se que:

[...] a logica dialética estuda e descreve as formas historicamente
significativas e universais da atividade pratica e mental das pessoas, formas
que estéo na base do desenvolvimento de toda cultura material e espiritual da
sociedade. Portanto, ndo se esgotam na educacao escolar. Por isso, ndo existe
um programa escolar, por si s, capaz de promover a omnilateralidade
humana. (MARTINELI; LOPES, 2009, p. 208).

Desse modo, voltando a explanagdo sobre a praxis, segundo Bernardes (2009), para
gue ocorra sua concretizacdo, as acdes que envolvem a atividade de ensino ndo podem estar
afastadas das condi¢des necessarias para que isto ocorra, ou seja, essa pratica de ensino deve
ser realizada de forma consciente pelo educador, de forma a promover a efetiva
conscientizacao e transformacdo no modo de ser e de agir do individuo de forma humanizada.

Porém, para que isso ocorra de forma efetiva,

[...] a transformacdo do psiquismo somente pode superar as condicGes
ingénua e espontanea decorrentes das relagcbes imediatas do cotidiano
mediante a¢des educacionais sistematizadas e conscientes que considerem as
necessidades do desenvolvimento humano. (BERNARDES, 2009, p. 236).

Sendo assim, para que todo esse processo de ensino-aprendizagem seja Util dentro da
perspectiva histdrico-cultural a qual tem sido palco de grandes discussdes entre pedagogos e
psicologos, bem como, de sua aplicabilidade na teoria da atividade de estudo mediante uma

concepgdo dialético-materialista, ¢ necessario entender um pouco sobre as “funcdes
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psicolOgicas superiores” ¢ sua importancia para o aprendizado dos alunos. Conforme Vieira
(2009, p. 4001), elas podem ser “entendidas como pensamento, memoria, percepcao, atengao,
imaginacdo, linguagem, entre outras, as quais sdo proprias ao homem e sdo desenvolvidas por
meio da utiliza¢ao de instrumentos adquiridos culturalmente”.

A autora explica que a linguagem, por exemplo, “¢ constituida da palavra e seu
significado” e, ainda, ¢ mediadora do pensamento ¢ d4 sustentagdo ao desenvolvimento de
todas as outras fungdes psicologicas superiores humanas. Também, que “a linguagem forma e
organiza o pensamento, fornecendo conceitos e formas para 0 sujeito organizar a sua
realidade, sendo ambos, conceito e forma, constituintes da mediacao entre o sujeito e o objeto
de conhecimento”. (VIEIRA, 2009, p. 4001).

Para entender a relacdo entre a praxis e as fungdes psicoldgicas superiores, Vazquez
(1977, apud BERNARDES, 2009) enfatiza que a praxis deve ser concebida como uma
atividade humana consciente e orientada por uma finalidade que se funda e se concretiza
materialmente, ou seja, o desenvolvimento das fungdes psicolégicas humanas € de vital
importancia para a formacao desse individuo consciente, questionador, desbravador de novos
conhecimentos, dinamico, empreendedor, e, para isso, as praticas de ensino devem voltar-se

para esse tipo de formacdo plena do individuo. Em relagdo a esta atividade consciente,

a mesma surge do reconhecimento de uma necessidade e, para isso, requer a
obtencd@o de informac6es sobre o objeto, 0 que determina a formulagdo do
fim e do programa a ser realizado a partir de tomadas de decisdes acerca das
acOes a serem realizadas no movimento de atuag@o no contexto especifico.
Tais aspectos da efetivagdo da atividade consciente ainda requerem que, nas
acles orientadas por um fim, haja ‘o dispéndio, para além da energia
psiquica, dum certo quantum de energia fisica que se integra no objeto, nele
se condensando ao transforma-lo’, como ainda requerem que ocorra ‘a
adaptacdo do desenrolar das atividades a natureza e as especificidades
objetivas do mundo exterior (matéria ou sociedade) que estd a ser
transformado’. (JAROSZEWSKI, 1980, p. 28 apud BERNARDES, 2009, p.
236).

Estas funcBes psicoldgicas, em especial, a linguagem e o pensamento, devem ser
trabalhadas desde muito cedo pelos professores e pela escola, para que os alunos possam
aprender o que lhes € ensinado de forma mais aprofundada, mais elaborada, para que possam
internalizar e se apropriarem do conhecimento de forma consciente. Consequentemente, 0
desenvolvimento ocorrera de forma plena e os alunos serdo capazes de assimilar e repassar 0s
conhecimentos absorvidos, capazes de formular novos conceitos, defender ideias e opinides,

realizar tarefas mais complexas e criar novas teorias. E com isso, ndo se desenvolvam apenas
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de modo empirico, baseados no que vivenciam no cotidiano, observando as coisas ao seu
redor, sem nenhuma experiéncia ou método cientificamente comprovado.

Para Vygotsky (1988, p. 115 apud VIEIRA, 2009, p. 4002) a “relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento é dialética e a mesma ndo se restringe apenas a escola”,
estendendo-se, também, as relagcbes que o individuo tem com o meio social em que vive.
Sinaliza, ainda, que a organizagédo do sistema de ensino-aprendizagem e sua correta aplicagéo,
conduzem as criangas a um pleno desenvolvimento mental.

Desta forma, faz-se necessario destacar que, com o desenvolvimento das funcGes
psicoldgicas da linguagem e do pensamento, as criancas estardo aptas a desenvolverem as
outras fungdes, ndo menos importantes — a aten¢do, a imaginagado, a percepgao e a memoria —,

formalizando, assim, todo o desenvolvimento mental e psiquico do individuo. Portanto,

no que se refere a0 homem como produto e sujeito das circunstancias
vinculadas ao contexto escolar, concebe-se que a constituigdo das fungdes
psicolégicas superiores do estudante ndo seja considerada meramente o
produto moldavel do processo de ensino, mas pressupde que, N0 movimento
de constituicdo de tais funcbes, também os estudantes sejam sujeitos tanto da
sua formag&o quanto sejam influenciadores da organizacao de ensino a partir
das suas caracteristicas e necessidades, atuando como sujeito ativo na
atividade pedagdgica. (BERNARDES, 2009, p. 239).

Jaroszewski (1980 apud BERNARDES, 2009, p. 236) afirma, ainda, que atividades
meramente tedricas ou que envolvam apenas reflexdes sobre o mundo ndo podem ser
incluidas no conceito de praticas de ensino, uma vez que nao tém um objetivo final, ou seja,
ndo tém o objetivo de promover alguma transformacdo ou mudanca real, plausivel.

Do mesmo modo, Vazquez (1977 apud BERNARDES, 2009, p. 236) “também nao
identifica a atividade tedrica como praxis por considerar que sua finalidade imediata é
elaborar ou transformar idealmente e ndo materialmente o objeto da atividade”.

A atividade pedagdgica, consubstanciada nas a¢Ges de ensino-aprendizagem, talvez
pudesse ser considerada uma praxis (atividade material do homem que promove
transformacdes no mundo que o rodeia), uma vez que toda atividade teorico-pratica executada
pelo educador poderia se voltar para uma atividade capaz de transformar os individuos. No
entanto, ndo ha meios para medir em que grau esse conhecimento adquirido e apropriado pelo
individuo sera de fato colocado em pratica e se realmente este conhecimento sera utilizado de
forma humana, capaz de promover mudangas no mundo que os rodeia. N&o é possivel ter

controle sobre a real materializacdo desses conhecimentos ensinados e apropriados pelos
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individuos, porém, foi utilizado pelo educador com a intencdo de se chegar ao objetivo
comum de transformacéao desse individuo e do mundo que o cerca.

Essa pratica pedagdgica executada pelo professor/educador, com base em elementos
e conhecimentos tedrico-cientificos bem elaborados e adquiridos socio-historicamente, sera
extremamente Gtil se for direcionada para a evolucdo dos seres humanos e desde que esse
contetido a ser ensinado seja posto de forma organizada e instigadora, de modo a propiciar 0
interesse dos alunos em promoverem mudancas significativas no mundo real. Ou seja,
materializar o que aprenderam, repassando esse conhecimento adiante e transformando outros
seres humanos em pessoas pensantes e capazes de promover um desenvolvimento real,
modificando o mundo em que vivem em um mundo melhor e mais humanizado.

Ainda, em relacdo ao desenvolvimento mental pleno anteriormente citado, Oliveira
(1993 apud VIEIRA, 2009, p. 4002), baseado na teoria de Vygotsky, explica que existem dois
niveis distintos de desenvolvimento, um em que a crianca é capaz de realizar a¢cdes de forma
independente — ¢ o chamado desenvolvimento real — outro em que ela é capaz de realizar
acOes com a ajuda de um adulto — é o chamado desenvolvimento potencial — em que o
professor exerce papel fundamental atuando como mediador dessa articulacdo entre 0s
conhecimentos cotidianos e os cientificos.

Levando em consideracdo que o educador exerce um papel significativo nas agoes
educacionais enquanto atividade pedagdgica, Paro (2002 apud Bernardes, 2009) afirma que “a
escola estard contribuindo para a transformacdo social ndo apenas quando promove a
transmissdo do saber, mas [...] também quando consegue concorrer para o desenvolvimento
da consciéncia critica de sua clientela (sujeitos em geral e estudantes)”.

Sendo assim, em uma concepc¢do dialético-materialista, o trabalho do educador deve
estar voltado para a obtencdo de um fim, de um resultado visivel e inovador, qual seja, a
formacdo de cidaddos com consciéncia critica, capazes de utilizar os conhecimentos
adquiridos e internalizados de forma consciente, voltados tanto para transformagdes pessoais
quanto transformacdes externas e sociais. Utiliza-los de modo que abranjam outros cidad&os,
dentro de um contexto historico-cultural, promovendo, portanto, mudangas reais nesses
cidaddos de forma que eles também possam continuar transmitindo e repassando tais
conhecimentos.

N&o é ponderado e nem tampouco aproveitavel, dentro de um contexto historico-
cultural, que tais conhecimentos adquiridos sejam utilizados apenas em proveito préprio, para
sua mera utilizagdo no dia a dia apenas no ambito pessoal, sem repassar € sem promover

mudancgas reais na sociedade. Pensando assim, Bernardes (2009, p. 238) afirma que,
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[...] o que se verifica nas acbes pedagdgicas (na maioria das vezes) é a
objetivacdo da dimensdo imediata do conhecimento, considerando o uso do
mesmo para as relagdes praticas exercitadas em sociedade (relacdo singular-
particular na qual a particularidade substitui o universal).

Portanto, para que este método dialético de ensino seja realmente e de fato
aproveitavel e atinja sua real finalidade, ou seja, a de formar cidaddos conscientes e criticos,
Bernardes (2009, p. 238) diz que “[...] torna-se necessario apresentar as acoes e as operacoes
na organizacdo da atividade pedagogica que tornem possivel a objetivacdo e a materializacao
do ensino e da aprendizagem como unidade dialética”.

Ainda o mesmo autor reitera que “a atividade pedagdgica constitui numa atividade
coletiva e transformadora das relacdes sociais originadas das relacBes educacionais no
contexto escolar”. Sendo assim, “concebe-se que a mesma sintetize as a¢es de ensino e
aprendizagem como unidade dialética”. Ainda nesse contexto, Asbahr (2005 apud

BERNARDES, 2009, p. 238) afirma que

[...] a escola é a instituicdo social que tem como finalidade a transmissdo do
saber historicamente acumulado de forma sistematizada e organizada.
Considera que a significacdo social da atividade pedagogica realizada pelo
professor € proporcionar condicdes de ensino que possibilitem aos
estudantes engajarem-se em atividades de aprendizagem, garantindo-lhes a
apropriacdo do conhecimento ndo cotidiano.

Visto desta forma, entende-se que a significacdo social da atividade pedagdgica esta
diretamente relacionada a formacao critica dos alunos que lhes possibilite participar de um
processo de producdo do conhecimento. Em um contexto dialético-materialista, 0 aluno ao
apropriar-se do conhecimento deve ser capaz de entender e compreender as teorias e
conceitos, mas também, e, principalmente, ter uma capacidade critica de analisar tais
conhecimentos/conceitos sob diversos prismas a ponto de poder questionar, argumentar,
debater, discutir e promover novos pensamentos e novos questionamentos. Ter, ainda, a
capacidade de colocar o conhecimento adquirido em movimento e constante transformagéo,
aprimorando ideias e formando opinides diferentes e por que ndo divergentes.

Esse potencial questionador, desafiador e em constante transformacéo faria com que
0 ensino-aprendizagem cumprisse, de fato, sua significacdo social, que é promover mudancas
no préprio homem, em sua capacidade de pensar e de agir. Assim, no que concerne ao
pensamento, a linguagem e, também, sobre a importancia da escola no desenvolvimento

psicolégico dos estudantes,
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convém destacar que o pensamento se elabora na generalizagdo, isto é, passa
do individual ao geral e do geral ao individual, sendo a generalizacdo um ato
de pensamento e linguagem. Outro destaque a ser feito é que é na escola que
0 sujeito aprende a funcdo generalizante da linguagem, diferentemente do
gue ocorre ao se apropriar da linguagem cotidiana para comunicacgdo social.
(VIEIRA, 2009, p. 4001).

Quanto a isso, o0 sujeito podera, com o auxilio do professor, se tornar um cidadéao
critico, ou seja, conforme dito anteriormente, a atividade pedagogica estara sendo exercida
com vistas a dar um significado, um objetivo, uma finalidade social do que é ensinado aos
alunos, fazendo com que se tornem pessoas capazes de tornar a linguagem universal e de
promoverem mudancas ao seu redor, indo além de sua utilizacdo apenas para se comunicarem
no meio social em que esta inserido.

Tudo que o cidaddo capta no cotidiano, com a convivéncia em sociedade, é
internalizado por ele e processado de forma a ser utilizado por ele individualmente, em seu
intimo, levando-o a se apropriar de tais conhecimentos a fim de se tornar um ser mais
completo, capaz de absorver varias culturas. Da mesma forma, tudo que ele aprende na
escola, de forma cientifica, de forma critica e consciente, se apropriando desse aprendizado e
comparando com o que ele j& sabia, formulando novos conceitos e novas ideias, ele passara
adiante para outras pessoas de seu convivio. Com isso, estard promovendo a transformacao, a
mudanca, a complementacdo de conhecimentos que passados de pessoa a pessoa sejam
capazes de promover mudanc¢as no mundo.

Ainda,

no que diz respeito ao pensamento, evidenciamos que ele é mediado pelo
sistema simbélico da linguagem e que ele se torna verbal a medida que a
linguagem se constitui intelectual, o que desdobra em um modo de
funcionamento psicolégico mais sofisticado. (VIEIRA, 2009, p. 4001).

Por pensamento verbal pode-se entender, segundo Luria (1991, p. 17 apud VIEIRA,
2009, p. 4001),

0 pensamento através do qual o homem, baseando-se nos cédigos da lingua,
estd em condicOes de ultrapassar os limites de percepgdo sensorial imediata
do mundo exterior, refletir conexdes e relagbes complexas, formar conceitos,
fazer conclusoes e resolver complexas tarefas tedricas.

O sujeito, quando esta convivendo em sociedade, antes mesmo de ir para a escola,
lida com vaérios tipos de linguagem, por exemplo, visual, corporal dentre outras, e, por meio

da observacdo, o sujeito é levado a pensar e a formular opinides e conceitos, ou seja, 0



46

pensamento é de fato mediado pela linguagem, seja ela qual for. Quando em contato com a
escola, com o ensino sistematizado e voltado para a formacgdo de cidaddos, o sujeito vai
formando sua personalidade e desenvolvendo sua inteligéncia, sendo capaz de formular
opiniBes intelectuais, mais completas e complexas, embasadas em dados cientificos. Em
consequéncia, sera capaz de externar seus pensamentos e, por meio da linguagem, tornar esse
pensamento em linguagem verbal.

Para que essas perspectivas e objetivos sejam alcancados, Rubtsov (1996 apud
BERNARDES, 2009) acredita que a atividade pedagdgica deve ser concebida por meio de
acbes em comum entre educadores e estudantes, de forma a atingir, por meio das acoes
elaboradas e realizadas pelo educador e pelos alunos no processo de ensino-aprendizagem,
finalidades correspondentes. Sendo assim, “pressupde-se, na atividade pedagogica, um
produto coletivo elaborado por meio de acdes e operacdes realizadas de forma cooperativa
pelos sujeitos no processo de ensino-aprendizagem — estudantes e educador”. (BERNARDES,
2009, p. 239).

Em relacdo a essas finalidades correspondentes, Bernardes (2009) explica que ambas
as atividades (de ensino e de aprendizagem) se coadunam na necessidade de alcancar a
humanizacdo das pessoas na relagdo com seus semelhantes, e, portanto, para que isso seja
alcancado, “as agdes e operagOes do educador definem a organizacdo do ensino que
determina o conhecimento a ser ensinado e estabelece as condi¢des mediadoras para que 0s
estudantes venham a ter motivos para se integrarem na atividade de aprendizagem”.
(BERNARDES, 2009, p. 239).

O educador exerce papel primordial em todo o processo de ensino-aprendizagem,
sendo que séo atribuigdes suas, dentro de sua funcéo social, a elaboracdo e organizacdo de
acOes, elaboracdo de conceitos, contetdos e técnicas de ensino que despertem o interesse na
aprendizagem por parte dos alunos. Diante de todo o aparato a disposi¢cdo dos educadores, de
seus conhecimentos acerca do tema a ser ensinado e de todo o contetdo teérico-metodologico
de que dispQe, ele vai tracar e definir o método de agéo.

Durante esse processo de elaboragdo e de efetivo ensinamento aos alunos, o préprio
educador se transforma e se modifica, uma vez que ao expor e mediar conhecimentos e ser
questionado pelos alunos de forma critica e consciente, ele proprio vai mudando suas opinides
e vai se aperfeicoando cada vez mais, aprendendo cada dia mais. Com isso, encontra e cria
novas formas, técnicas e métodos de ensino-aprendizagem, com abordagens e parametros
proprios, ou seja, o0 educador acaba assumindo a posicéo de aprendiz, o que torna esse circulo

de ensino-aprendizagem sempre dindmico, interessante, inovador e dialético.
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A instituicdo escolar, com o auxilio imprescindivel do professor, tem papel
fundamental na mediagéo da apropriacédo e assimilagdo do conhecimento por parte dos alunos,
viabilizando seu desenvolvimento, o que exige do educador muito tempo de estudo e muita
dedicacdo. A construcdo do saber dentro da perspectiva da teoria histérico-cultural e o ato de
ensinar e mediar o conhecimento adquirido pela humanidade durante séculos néo é tarefa facil

para o profissional da educacao.

[...] pela mediagéo da escola, acontece a passagem do saber espontaneo ao
saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita. [...] se trata de um
movimento dialético, isto &, a acdo escolar permite que se acrescentem novas
determinacBes que enriquecem as anteriores e estas, portanto, de forma
alguma sdo excluidas. Assim, o0 acesso a cultura erudita possibilita a
apropriacdo de novas formas por meio das quais se podem expressar 0S
préprios contetdos do saber popular (SAVIANI, 2003, p. 21 apud VIEIRA,
2009, p. 4004).

Resumidamente, “¢€ no processo de formacao, ao assumir a posi¢do de estudante, que
o0 educador se apropria dos conteudos da sua atividade principal, a atividade orientada para o
ensino e aprendizagem dos contetdos escolares”. (BERNARDES, 2009, p. 241). Portanto, de

acordo com esse breve entendimento,

considera-se, [...] que valer-se de proposicdes da Teoria Historico-Cultural
pode contribuir grandemente para um trabalho pedagdgico diferenciado,
capaz, quigd, de fazer frente aos desafios atuais postos ao professor em
termos de teorias, metodologias e praticas, com vistas a efetiva
aprendizagem de todos os educandos. (VIEIRA, 2009, p. 3998).

O fato de o professor ter que se aperfeicoar e tracar planos e metas de ensino para
lidar com a gama de alunos que terd em sua carreira académica, para poder trabalhar o
desenvolvimento psiquico e intelectual dos mesmos de forma que eles sejam capazes de
assimilar os conhecimentos cientificos e, ao mesmo, confronta-los e articula-los com os
conhecimentos cotidianos ja adquiridos empiricamente, faz com que o ensinar seja um grande
desafio para o proprio educador.

Quanto a aprendizagem, para que esta se converta em um desenvolvimento humano
real do educando, é necessario que 0s mesmos se sintam instigados e motivados a aprender,
para que tenham prazer em buscar aprender o que ainda ndo sabem, mas sentem-se capazes de
aprender, portanto, ndo sera produtivo o ensino se o professor insistir em ensinar um contetido
gue o aluno ja domine ou tenha algum conhecimento, ainda que superficial, pois isso ndo ira

instigar sua vontade de aprender.
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Porém, para que todo esse processo tenha sucesso, compete ao educador, ainda no
contexto da organizacdo do ensino, estabelecer e definir metas e modos de acdo especificos
para mediar a forma que o conhecimento serd apresentado aos alunos, e isso pode ser feito
mediante uma decisdo individual, ou entdo, discutida e acordada entre as partes envolvidas no
processo — educador e alunos. Importante salientar, também, que uma vez este conhecimento
tenha sido colocado em discussé@o, em debate, em reflexdo, é necessario que os estudantes, em
relacdo a atividade de aprendizagem, também determinem modos de agdo, a fim de que
consigam assimilar conhecimentos ensinados pelo educador, bem como, sejam capazes de
elaborar novos conceitos partindo de uma analise critica do tema.

Tudo isso pode ser alcancado por meio da realizacdo de tarefas e acGes de estudo
(leituras sobre o assunto apresentado, estudo de textos, pesquisas, estudo de opinides
diferentes, resolucdo de exercicios, problemas, célculos, analises de casos praticos, debates)
que os ajudem a dominar o conhecimento, mas também os capacitem a discuti-lo, contradizé-
lo, colocé-lo em discussdo, em movimento, em transformacdo dentro de um contexto socio-
historico-cultural. Corroborando com esse entendimento, Bernardes (2009, p. 240) pontua

que:

no movimento de apropriagdo do conhecimento na atividade de
aprendizagem, os estudantes também realizam as agdes de controle e
avaliacdo que [...] possibilitam aos estudantes (re)elaborarem suas proprias
concepgles, superando-as consecutivamente. Trata-se de acgles de
autocontrole das elaboracdes realizadas pelos préprios estudantes que
possibilitam a ampliacdo da capacidade de pensar reflexivamente pelo
processo de analise e sintese das elaborag¢fes individuais e coletivas.
(BERNARDES, 2009, p. 240).

No entanto, com base no entendimento de Vygotsky (2001 apud VIEIRA, 2009, p.
4008), o contetido que o educando ja sabe pode ser Util no processo ensino-aprendizagem no

sentido de que:

a integracdo de um novo conceito sobre a base do velho conceito, sinaliza
que cabe ao professor centrar a sua atuacdo mediadora naquilo que o aluno
ainda ndo domina, mas partindo daquilo que o aluno ja sabe. A acdo docente,
por esse caminho, tem em vista a ultrapassagem de um
conhecimento/conceito espontaneo rumo a um outro conhecimento/conceito
cientifico, elevando, desse modo, a compreensdo do aprendente para um
outro patamar. (VIEIRA, 2009, p. 4008).

Em suma, observa-se que 0 processo de ensino-aprendizagem é uma tarefa que

requer tempo, habilidade, muito estudo e dedicacgdo, tanto por parte dos alunos quanto por
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parte dos proprios educadores, principalmente por parte destes, que tem a funcdo de mediar
conhecimentos adquiridos, internalizados, construidos e reconstruidos durante anos.
Conhecimentos estes com uma bagagem historico-cultural muito grande, repleta de
significados, de entendimentos diferentes.

Contribuir para a formagéo e desenvolvimento de cidad&os requer uma organizagao
minuciosa dos métodos de ensino-aprendizagem, com o objetivo ndo s6 de ensinar um
conteddo, mas principalmente, de formar pessoas criticas, conscientes do seu papel na
sociedade e no mundo. Deve levar em consideracdo, inclusive, a bagagem de conhecimento
que o aluno j& tenha adquirido no seu cotidiano até esse primeiro contato com um ensino
sistematizado, composto de regras e normas institucionais desse aparato que € a escola. Todo
esse processo influencia, inclusive, na formacdo e constituicdo das fungdes psicologicas

superiores do individuo.

Na organizagdo do ensino que tenha como finalidade o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores dos estudantes, as acBes e operagdes
realizadas pelo educador na definicdo dos contetidos de ensino requerem que
sejam levadas em conta ndo somente 0s conhecimentos que representem os
acontecimentos atuais nos diferentes aspectos da cultura ou a apropriagéo de
técnicas para o uso imediato do conhecimento, mas torna-se necessario que
sejam resgatados também os processos historicos de elaboracdo dos
conceitos teodrico-cientificos. (BERNARDES, 2009, p. 239).

Esse papel da escola, de mediador do conhecimento por intermédio do professor, é
um papel de extrema responsabilidade, pois estara formando pessoas, e, indubitavelmente,
interferindo no modo de pensar e de ser de muitos estudantes. Portanto, a exposicao de todo
um contedo e conhecimentos diversos deve ser feita de forma madura, consciente, bem
engendrada, para que isso seja bem recebido pelos educandos e seja utilizado de forma
correta, fazendo com que eles sejam capazes de conciliar tudo que aprenderem com o mundo
em que vivem,

Bernardes (2009, p. 241) afirma que “é a partir deste processo de apropriacdo das
elaboracdes humanas constituidas socio-historicamente — 0s conceitos — que se torna possivel
a transformacéo da constituicdo objetiva e subjetiva dos individuos, criangas e estudantes em
geral”.

Enfim, a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky e de seus seguidores pode contribuir
para fundamentar o processo de ensino-aprendizagem numa concepcao dialético-materialista.

Este enfoque pedagdgico poderia provocar uma verdadeira revolu¢cdo no concernente a
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organizacdo da educagéo e do ensino, uma vez que tem como finalidade a formacéo integral
da personalidade dos alunos, juntamente com a formacéo cidada.

O intuito ndo é apenas apresentar conceitos aos estudantes, mas sim, apresentar e
expor conhecimentos repletos de historicidade na tentativa de promover mudancas positivas
na cabeca dos alunos, para quem sabe possam se tornar individuos melhores e capazes de
mudar o mundo a sua volta. Muito se tem a evoluir em termos de ensino-aprendizagem no
Brasil, mas mesmo considerando que as teorias estudadas venham a ser de fato aplicadas, ndo
se pode afirmar que estejamos no caminho certo.

Enfim, apds terem sido apresentados véarios temas e assuntos relacionados ao
processo de ensino-aprendizagem, ao método dialético e a educacdo desenvolvente sob um
enfoque historico, apresentaremos a seguir uma visdo atualizada acerca desses temas, para
tentarmos vislumbrar a possibilidade de aplicabilidade pratica dessas teorias e suas possiveis

vantagens ou desvantagens.
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CAPITULO 2

EDUCACAO DESENVOLVIMENTAL E ATIVIDADE DE ESTUDO: UMA VISAO
TEORICA ATUALIZADA

A proposta deste capitulo é apresentar uma visdo atualizada dos conceitos de
educacdo desenvolvimental e de atividade de estudo nas suas inter-relacdes. Falamos em
visdo atualizada porque nos baseamos em artigos cientificos recentes de autores russos e
brasileiros que vem discutindo o tema na Ultima década. Uma primeira distincdo que se faz
necessaria € estabelecer a diferenga entre “atividade de ensino” e “atividade de estudo”. Em
linhas gerais, a primeira refere-se as acfes realizadas pelo professor com a finalidade de
apresentar e ensinar determinado conteldo, e a segunda refere-se as acOes realizadas pelos
alunos com o intuito de aprender o contetdo ensinado pelo professor e é conhecida também
como “atividade de aprendizagem”. Esta atividade estd também diretamente ligada ao
desenvolvimento efetivo da personalidade do individuo.

Na década de 1930, antes que o conceito geral de atividade fosse formulado,
predominava a ideia de que o Homem era um ser que dependia do destino, das circunstancias,
ou seja, tudo que acontecesse em sua vida seria obra do destino e ele nada poderia fazer para
mudar isso. Tanto era assim que, de acordo com Repkin (2014), o entendimento da pedagogia
na época era de que a criangca nascia com a mente em branco, como uma tabula rasa, e que
com o passar do tempo a vida € que escrevia as letras conforme achava correto e que assim
permaneceriam para sempre, sem alteracdes. No entanto, sabe-se que todo conhecimento
adquirido é passivel de transformacdo, de novas interpretacdes e, portanto, se fosse levado em
consideracdo este entendimento, os individuos quase nunca seriam responsaveis pelo seu
préprio destino.

Os individuos ndo sdo seres passivos, mas sim, donos de seus atos e de sua vida e a

conduzem da maneira que acharem melhor, conforme o exposto a seguir.

[...] O valor da filosofia idealista alemd é que ela era uma filosofia
humanista. Seus brilhantes representantes — Kant, Fichte, Schelling, Hegel —
tentaram entender os seres humanos ndo como objetos passivos, mas como
agentes ativos que criam a sua vida, criam o mundo e sdo, portanto,
responsaveis por si proprios e por seu ambiente. Dai, a sua maior atengao
para os problemas da moral como fundamento da vida humana (em Kant),
para os problemas da atuagdo efetiva dos seres humanos, de ideais e
aspiracOes. Essa tentativa de introduzir a categoria de atividade como a fonte
da vida humana, como a caracteristica decisiva, a definigdo de existéncia foi,
sem davida, um avanco. (REPKIN, 2014, p. 85).
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Nota-se que 0 ser humano é, portanto, um ser ativo, dono de sua vida, de seus atos,
de suas atitudes, ou seja, ele ndo € um ser passivo, que aceita tudo calado, da forma que lhe é
apresentado ou imposto. Ele é um ser capaz de agir conforme sua vontade, definindo metas e
caminhos a serem seguidos de forma a construir sua propria vida do modo que acredita ser
correto, questionando, discordando, transformando o mundo a sua volta. Por isso destaca-se a
importancia da atividade na formacdo do homem, de sua existéncia enquanto ser humano.

Ainda, segundo Repkin,

A ideia da atividade humana como base e fundamento de toda a vida humana
foi adotada também por Marx. [...]. O esforco para compreender os seres
humanos, o seu potencial e as fontes de seu desenvolvimento deve, sem
davida, ser considerado progressista. Uma das ideias mais valiosas e
importantes no marxismo € a ideia da atividade como a base de toda a vida
humana (tanto no nivel da humanidade quanto no de cada individuo em
separado). Em tal filosofia, os seres humanos ndao sdo escravos das
circunstancias, mas os criadores de sua vida. E claro, as circunstancias ditam
a sua vontade, mas a liberdade humana se manifesta na capacidade de mudar
as circunstancias e criar a propria vida. (REPKIN, 2014, p. 85).

Ou seja, cada individuo é capaz de mudar o seu destino, capaz de adquirir
conhecimentos, internaliza-los, se apropriar deles e escrever sua propria historia conforme sua
vontade, escolher os caminhos que quer seguir e aonde quer chegar. Cada individuo tem o
livre arbitrio e a capacidade de escolha. Tudo isso depende somente da atividade humana, da
atividade exercida pelas pessoas com o intuito de evoluirem e se tornarem pessoas melhores,
conscientes de seu papel na sociedade em que vivem.

Segundo Davidov (1999), antes de se criar e apresentar um conceito de atividade de
estudo € necessario expor um conceito geral do que seja atividade. Segundo ele,

O conceito filosofico-pedagdgico de «atividade» significa transformacédo
criativa pelas pessoas da realidade atual. A forma original desta transformacéo
é o trabalho. Todos os tipos de atividade material e espiritual do homem — séo
derivados do trabalho e carregam em si um traco principal — a transformacao
criativa da realidade, e ao final também do proprio homem. (DAVIDOV,
1999).

Também, de acordo com Libaneo (2004-b, p. 7), “o conceito de atividade ¢ bastante
familiar na tradicdo da filosofia marxista. A atividade, cuja expressdo maior € o trabalho, é a
principal mediacdo nas relagdes que os sujeitos estabelecem com o mundo objetivo”.

Ou seja, atividade € qualquer acdo realizada pelo Homem que promova modifica¢des
materiais no mundo a sua volta ou modificacdes espirituais nele préprio. Para tanto, depende

dele o alcance desse objetivo por meio do trabalho. A partir dai, a aplicacdo de atividade a
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outras esferas da vida do ser humano depende de adequacdes para cada situagdo préatica, por
exemplo, atividade de ensino, atividade de estudo etc., cabendo, portanto, a mudanca do
objetivo final em virtude do objeto de analise. Com base nisso, em relacdo a atividade de

estudo do aluno de escola, Davidov diz que:

Em primeiro lugar, ela contém todos os componentes enumerados do conceito
geral de atividade. Em segundo lugar, estes componentes tém um contetido de
objeto especifico, que os distingue de qualquer outra atividade (por exemplo,
da atividade de jogo ou de trabalho). Em terceiro, na atividade de estudo é
obrigatdrio que haja o principio criativo ou transformador. Se nas atividades
dos alunos em sala de aula que realmente observamos ndo houver 0s
elementos citados, entdo estes alunos ou ndo estdo de todo realizando a
atividade de estudo propriamente dita, ou a estdo realizando em uma forma
muito incompleta (& preciso dizer que semelhante situacdo se observa com
freqiéncia nas escolas). (1999, p. 1).

Portanto, atividade de estudo é aquela que promove modificacbes materiais e
espirituais ou mentais no sujeito tendo como base um objeto especifico de analise. Para o
efetivo alcance do objetivo proposto, deve existir, principalmente, o elemento do desejo, da
vontade, da motivacdo aliado a necessidade. Caso contrario, essa atividade ndo pode ser
considerada uma atividade de aprendizagem. A crianca tem que ser instigada a exercer a
atividade de estudo em contraposi¢do ao ensino tradicional, em que os conhecimentos e
conceitos pré-formulados sdo impostos aos alunos e estes apenas exercem tarefas mecanicas
sem busca por novos conhecimentos e formulacdo de novos conceitos.

Complementando, Davidov (1999, p. 3) ensina que:

[...] Sem uma necessidade correspondente ndo é possivel forgar um aluno
a realizar uma atividade de estudo. E verdade que sem tal necessidade ele
pode estudar e aprender diferentes conhecimentos (e até aprendé-los
bem), mas ele ndo podera realizar a transformacédo criativa do material de
estudo ja que ndo tem aquelas questdes vitais agudas cujas respostas
podem ser encontradas somente na busca dos segredos que se revelam
somente no processo de experimentacao.

No entanto, ainda segundo Davidov (1999, p. 1),

[...] todo ser humano se apropria de conhecimentos e habilidades ao longo de
toda sua vida. Durante a infancia o processo de aprendizagem é bastante
intenso: pela comunicagdo com outras pessoas, pela brincadeira, pelos jogos
e esportes, e pelas obrigagdes do trabalho. Frequentemente a crianga ndo esta
ciente de que ela esta aprendendo em tais situacdes. Os processos de
aprendizagem estdo usualmente conectados e legitimados em instituicdes
especiais, isto é, escolas, ou, como se expressa na pedagogia, conectado ao
sistema educacional. [...].
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Ou seja, todo conhecimento adquirido pelo ser humano antes de ingressar na escola é
de fundamental importancia para seu desenvolvimento e para seu aprendizado, pois € a partir
desse conhecimento anterior que, inicialmente, a pessoa comecou a formular seus
pensamentos, seus valores, suas ideias, seus proprios conceitos e aptiddes, embora de forma
inconsciente muitas vezes, mas que estardo para sempre grafadas em sua memoria. O que é
necessario, portanto, apds o ingresso na escola, € o aperfeicoamento desses conhecimentos ja
adquiridos, apropriados e internalizados, e disso depende uma perfeita organizacdo do
processo de ensino-aprendizagem, visando promover no aluno o interesse em aprender cada

dia mais.

Davidov destaca a peculiaridade da atividade da aprendizagem, entre outros
tipos de atividade, cujo objetivo é o dominio do conhecimento tedrico, ou
seja, 0o dominio de simbolos e instrumentos culturais disponiveis na
sociedade, obtido pela aprendizagem de conhecimentos das diversas areas do
conhecimento. Apropriar-se desses conteldos — das ciéncias, das artes, da
moral — significa, em Gltima instancia, apropriar-se das formas de
desenvolvimento do pensamento. Para isso, 0 caminho é a generalizacdo
conceitual, enquanto conteudo e instrumento do conhecimento. (DAVIDOV
apud LIBANEO, 2004-b, p. 12).

Na realidade, ao contrério do que se almeja em relacdo a educacao, esta esteve em
declinio e perdeu seu prestigio social. Com a globalizacdo, a educacdo deveria ser elevada a
um nivel importante novamente, em que metas fossem idealizadas e solugdes fossem
implementadas para que a educagéo fosse considerada um pilar importante de uma sociedade
aberta, mas ndo é o que se tem visto. Por sociedade aberta pode-se entender como sendo
aquela sociedade ndo-autoritaria, com liberdades politicas e direitos humanos como principios
fundamentais.

A educacdo deveria ser vista ndo apenas como uma atividade que permite as pessoas
realizarem tarefas usuais, corriqueiras, habituais, mas também, como uma atividade que
permite a evolucdo de uma sociedade como um todo. Com base nesse interesse de tornar a

educacdo como pilar de sustentacdo de uma sociedade aberta,

[...] apareceu um termo novo — “a sociedade da educagao” — que reflete a
maneira pela qual o padrdo de vida em uma sociedade depende do nivel de
seu desenvolvimento educacional. Ao definir os objetivos da educacgdo, uma
sociedade se reconhece e reflete seu proprio movimento para o século XXI.
(DUSAVITSKII, 2014, p. 77).
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Seria necessario, também, promover o interesse nos alunos pela educagdo, tentando
evitar a evasdo escolar e a queda no nivel intelectual em virtude de estarem desmotivados a
estudar.

Além disso, para alcancar os resultados desejados, acredita-se que a reforma do
sistema de ensino ndo deveria ter baixo investimento financeiro e deveria primar pelo respeito
a idade psicologica. Resumidamente, deveria se respeitar o desenvolvimento psicoldgico da
crianca, ndo levando em consideracdo apenas sua idade cronoldgica que nem sempre
corresponde a psicologica, ou seja, cada crianca € um ser independente, diferente uma da
outra, cada uma com uma particularidade, uma diversidade, uma histéria de vida diferente, e
isso deveria ser levado em consideracdo, pois existem criancas de mesma idade, mas com
desenvolvimentos diferentes e em diferentes ritmos.

Nesse entendimento, Dusavitskii (2014, p. 78) afirma que:

[...] trata-se de desenvolvimento psicolégico, o problema da identidade
pessoal em cada fase especifica da idade. E bem sabido que no ocidente e no
oriente (em particular, no Japdo) se da um enorme significado ao problema
da identidade pessoal. Em cada momento da vida, espera-se que a crianga
saiba quem ela é. Sua ideia do comportamento socialmente aceito, que
corresponde a sua idade, molda o comportamento e define as metas de
desenvolvimento.

Um programa educacional que selecionou uma possivel direcdo para o
desenvolvimento psicolégico das criancas foi desenvolvido por Davydov; Slobodchikov;
Tsukerman (2014, p. 101). Segundo eles, os esforcos foram concentrados no “cultivo de uma
capacidade humana fundamental, a capacidade de construir e transformar de forma
independente a atividade da propria vida, ser seu verdadeiro sujeito”. Esta capacidade é que
permite ao individuo envolver-se em diversos tipos de atividades, por exemplo, promover a
interacdo com outros individuos e criar novas atividades, ou seja, “é precisamente essa
capacidade que permite que a pessoa defina-se no mundo da vida”.

No entanto, para que essa capacidade seja desenvolvida de forma correta e atinja sua
finalidade, as criangas devem ser orientadas com responsabilidade pelo corpo docente, com
vistas ao bem-estar geral da crianca e o sucesso do resultado, ou seja, sua independéncia como
sujeito de sua propria vida e de suas escolhas.

Nesse sentido, portanto, esclarecem os autores:

[...], em relacdo a atuacdo das criangas, nds somos responsaveis por
estabelecer de modo mais rigoroso os limites e as formas de sua
independéncia de acordo com sua idade para ndo por em risco sua vida, sua
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salde mental e seu potencial de desenvolvimento. A dificuldade, porém, é
gue ndo podemos nomear com certeza um dnico limite que ndo seja moldado
por fatores culturais e historicos. Assim, as concep¢bes dos limites a
independéncia dos alunos do ensino fundamental tém mudado
significativamente nos Ultimos tempos. A exigéncia de desenvolver a
capacidade da crianca para realizar um estudo independente, que esta
incluido no programa para o ensino fundamental inicial, ndo incomoda os
ouvidos de ninguém. Além disso, hoje em dia os adultos parecem estar
ansiosos e preocupados se as criangas da escola primaria sdo incapazes de
aprender, de serem sujeitos de sua propria atividade de estudo. As criancas,
que até o final do ensino fundamental ndo adquiriram essa capacidade,
resistem a estudar no ensino médio, dando origem a uma massa de
problemas adolescentes de neuroticismo e atitudes negativas em relacdo a
escolaridade; e esses jovens, tendo obtido certificado de ensino médio
[literalmente: certificado de maturidade — nota do tradutor do russo],
descobrem que eles sdo profundamente imaturos, despreparados para a vida
em um mundo em rapida mutacdo. (DAVYDOV; SLOBODCHIKQV;
TSUKERMAN, 2014, p. 101).

Acredita-se que antigamente ndo havia a preocupagdo dos pais sobre se a crianga
estava indo a escola para se desenvolver psicologicamente, se formar como cidaddo para ser
dono de sua vida, de suas vontades, de suas ideias, para ser capaz de mudar o mundo a sua
volta ou com a formacdo de sua personalidade e com o desenvolvimento de sua inteligéncia,
de suas capacidades e potencialidades. N&o significa que ndo se preocupavam com a educagéo
dos filhos, mas apenas ndo tinham consciéncia da real importancia do estudo para o
desenvolvimento dos filhos como um todo.

Presume-se que a preocupacao dos pais era a de mandar os filhos para a escola com a
finalidade de que eles aprendessem a ler e a escrever, adquirissem a capacidade de realizar as
operacOes matematicas simples, absorvessem alguma coisa de geografia e histéria e estariam
preparadas para enfrentar o mundo I4 fora.

Talvez esse fosse o ideal de vida naquele tempo, e isso ndo quer dizer que fosse
errado ou inadequado, pois o sistema de ensino tradicional sempre funcionou bem, mas o que
se almeja nos dias de hoje é um sistema de ensino que va além dessas perspectivas. No
entanto, muito se tem por fazer para alcancar tais objetivos.

O excerto a seguir coaduna com essa explanacdo. Veja-se:

A exigéncia contemporénea “ensinar as criangas a aprender” ndo parece tao
6bvia ou natural se olharmos para ela ndo a partir da perspectiva de hoje,
mas a partir, digamos, dos anos de 1960, quando ninguém estava preocupado
com o fato de que um aluno do quarto ano ndo fosse capaz de estudar.
Pensava-se que ainda era cedo para a crianga ser independente nesse campo,
e que bastava ela ser uma seguidora obediente e diligente das instrugdes do
professor. Subjacente a essa ideia estava uma visdo muito diferente (da de
hoje) da chamada natureza da infancia, do potencial de desenvolvimento
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relacionado a idade para uma crianga entre sete e onze anos. (DAVYDOQV;
SLOBODCHIKOV; TSUKERMAN, 2014, p. 101).

Segundo Dusavitskii (2014, p. 78), antigamente houve uma “perda de objetivos
relacionados com a educacdo” e isso fez com que algumas escolas realizassem atividades de
orientacdo vocacional com o intuito de ja prepararem as criancas para escolherem uma
profissdo. Além disso, a quantidade exorbitante de conhecimentos derramados sobre as
criancas estaria desatualizada em curto espaco de tempo, visto que o conhecimento estad em
constante aprimoramento e modificacao.

Em relacdo a questdo da idade cronoldgica e idade psicologica e, ainda, a essas
atividades de orientagdes vocacionais discorridas anteriormente, Davydov; Slobodchikov;
Tsukerman (2014, p.102) dizem que promover o desenvolvimento da capacidade de estudo
em alunos do ensino fundamental naquela época néo era visto com bons olhos. Isso se opunha
a uma escala psicolégica de idades que foi formulada com regras a serem seguidas, escala esta
que determinava que alunos do priméario (baseados em médias estatisticas) ndo eram capazes
de formular conceitos cientificos, mas apenas capazes de lidar com conceitos empiricos.

Da mesma forma, qualquer tipo de atividade que propusesse a possibilidade e a
capacidade de alunos do ensino fundamental desenvolverem habilidades, assim como, serem
preparados para fazerem suas escolhas ocupacionais, vocacionais, era considerada inacessivel
a essas criancas. Também, em discordancia a essa escala de idades, El’konin defendeu, na
década de 60, que ndo existia fundamento nenhum para generalizar as idades conforme

constava na escala vigente, e que:

[...] Este diagrama representa apenas um caminho bastante especifico e
concreto de desenvolvimento mental das criangas que ocorre em condices
concretas e histéricas do sistema de ensino (no sentido amplo da palavra)
dentro do qual predominam informagdes empiricas e modos de dominio de
conhecimento sdo pobremente concebidos, mediados por conceitos genuinos
como elementos da teoria da relagdo sujeito-contetildo. Ha razdo para pensar
que a mudanca no contetdo do ensino nessa direcdo e mudangas
correspondentes no “tipo de ensino” irdo influenciar o “diagrama de idade”
para a formagdo do intelecto infantil. (EL’KONIN, 1966, p. 50 apud
DAVYDOV; SLOBODCHIKOV; TSUKERMAN, 2014, p. 102).

Esse questionamento levantado por El’konin foi testado experimentalmente por
Davydov, Slobodchikov; Tsukerman (2014, p. 102) em alunos do ensino fundamental durante

anos, concluindo que:
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[...] a realizacdo sistemética da atividade de estudo por alunos do ensino
fundamental é mais eficaz em promover neles os fundamentos da
consciéncia e do pensamento tedricos que o sistema de organizacdo do
processo de ensino-educagdo habitual no ensino primario, no qual os
componentes especificos da atividade de estudo ndo sdo conceituados de
forma adequada. A prdpria existéncia de escolas experimentais que
revelaram novas habilidades relacionadas com a idade dos alunos do ensino
fundamental transformou a questdo do desenvolvimento reflexivo das
criangas, entre seis e onze anos de idade, de uma pergunta errada e
incompetente em uma das questBes praticas e essenciais da psicologia
pedagdgica e do desenvolvimento [...].

Aquele pressuposto de que o ser humano nascia como uma tabula rasa e tudo que era
grafado em sua mente no decorrer da vida ficava la da maneira que fossem escritas, cada vez
mais cai por terra quando se leva em consideracdo toda essa evolucdo tecnoldgica que se
vislumbra hoje em dia. Acredita-se que a formacdo da personalidade e da inteligéncia dos
individuos depende muito da atividade de aprendizagem exercida por eles, pois mediante isso
0 ser humano podera serd capaz de se desenvolver e evoluir de acordo com a evolugdo do

meio em que vive. Nesse sentido, sabias sdo as palavras de Repkin (2014, p. 86):

Ha relativamente pouco tempo, se aprender ainda tinha a funcéo de preparar
para a vida e para o resto da vida se poderia viver para sempre a partir dessa
bagagem que se tinha “acumulado”, hoje em dia a aprendizagem esta se
tornando uma forma necessaria da vida.

Ora, se 0 objetivo real da educacdo era a formacdo de adultos criticos, conscientes,
psicologicamente preparados para a vida em um mundo repleto de intempéries e disputas por
poder, por melhores empregos, por dinheiro, enfim, cidaddos com capacidade de resolver
problemas e fazer escolhas, os métodos de ensino caminhavam na contramdo do
desenvolvimento humano ideal, que é a formacdo da personalidade e da inteligéncia das

pessoas.

O direito basico que caracteriza a forma de comportamento regulada pela
personalidade é o direito de escolher o proprio destino. Para viver no mundo
incerto que enfrentamos no século XXI, a crianca deve adquirir a capacidade
de resolver de forma independente problemas de auto-escolha ocupacional e
social. Isso, e s0 isso, é 0 propdsito do ensino médio universal. Mas a crianca
tem sido privada da oportunidade de fazer essa escolha; em idade precoce,
alguém fixa por ela os limites de sua futura atividade de vida.
(DUSAVITSKII, 2014, p. 78).

Ainda,
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As bases da atividade de estudo como uma forma de autodesenvolvimento —
habitualmente chamada de capacidade para aprender — deve ser formada
nos anos escolares iniciais. Ou seja, é precisamente neste momento, entre
sete e dez anos de idade, que as bases da educagdo do ser humano
contemporaneo sao postas. (DUSAVITSKII, 2014, p. 80). [Destaques no
original].

Porém, Davydov; Slobodchikov; Tsukerman (2014, p. 103) reconhecem que todo
esse sistema de ensino experimental ainda ndo foi capaz de promover por completo a
capacidade e o interesse pela atividade de estudo nesses alunos do ensino fundamental e,
também, do ensino médio.

Diante das novas realidades, a implantacdo de um novo sistema de educacdo poderia
ser essencial para a formacdo e desenvolvimento da personalidade e da inteligéncia, pois
poderia fazer desabrochar nas criangcas um interesse pela aprendizagem e, com isso, elas
poderiam ser capazes de fazer suas proprias escolhas, se autoavaliarem, refletirem,
planejarem, enfim, poderiam ser capazes de pensar e desenvolver sua inteligéncia e galgarem
novos horizontes.

No ponto de vista de Repkin, ndo basta apenas suprir a “necessidade de saber”, mas,
sobretudo, € preciso transformar essa necessidade em “necessidade de aprender” e, para isso,
¢ preciso estimular as criancas a terem interesse em desenvolver essa capacidade.

Talvez fosse necessario, ainda, promover o debate, o diadlogo, para a evolucdo do
individuo, para o seu desenvolvimento como um todo, mas, principalmente, prepara-lo para
essa nova perspectiva de ensino-aprendizagem, pois isso ndo poderia se tornar uma
imposicao, caso contrario, seria um retrocesso e ndo um avanco. A busca pelo conhecimento
deveria se tornar uma coisa natural e prazerosa, que nao causasse tensdes ou desgastes fisicos
e mentais.

Segundo Repkin (2014, p. 87),

[...] surge uma necessidade natural de ponderar 0 que € exatamente o
processo de aprendizagem e se as pessoas estdo fazendo uso racional de suas
capacidades, e esse é o problema da atividade de estudo. E precisamente o
estudo desse problema que pressupde uma busca de respostas para uma série
de questBes elementares: como aprendemos? Que tipo de mecanismo esta
subjacente a nossa aprendizagem? [...].

Segundo Sforni (2004, p. 1), o aumento do acesso a escola, bem como, do tempo de
permanéncia dos alunos nas escolas publicas de todo o Brasil, foi resultado de politicas

publicas implementadas pelo governo visando suprir a necessidade de garantir educacao para
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todos, porém, também segundo a autora, “um grande desafio ainda esta por ser enfrentado:
tornar essa escolaridade significativa para o desenvolvimento intelectual dos alunos”.

Em relacdo a isso, ndo basta que esse acesso e tempo de permanéncia tenham
aumentado, ou seja, é necessario também que o ensino seja de qualidade e que seja capaz de
agucar o interesse dos alunos pelo estudo, pela vontade de aprender. Deve fazer com que eles
tenham interesse e achem relevante aprenderem o conteldo ensinado, para que possam
interagir com o mundo, dialogar com outras pessoas, se desenvolverem intelectualmente, se
tornarem cidaddos conscientes de suas capacidades e potencialidades, cidaddos de

personalidade. No entanto,

O imobilismo da escola tem caréater tanto social quanto didatico-pedagdgico.
N&o h& como desconsiderar a situagcdo precaria da maioria das escolas
publicas, em cujas salas de aula manifestam-se todas as mazelas sociais.
Sabemos das limitagGes impostas por essas condi¢des e pelas caréncias do
sistema publico. Entretanto, estamos chamando a atencdo para uma relagdo
amorfa com o conhecimento presente em grande parte das escolas, sejam
publicas, sejam privadas. Temos um quadro social no qual o conhecimento
teodrico ¢ pouco valorizado, apenas o “conhecimento utilitdrio” tem lugar.
Isso extrapola as classes sociais, esta presente em todos os meios. A escola,
ndo necessariamente por omissdo ou ma-fé, mas principalmente por
inadequacdo de contetdo e método, tem dificuldade em tornar o
conhecimento significativo para aqueles que por ela passam. E, nesse
sentido, escolas publicas e privadas igualam-se. (SFORNI, 2004, p. 1).

Dentre os varios objetivos e funcbes das metodologias de ensino, além de ensinar as
criancas a ler e escrever, também sdo auxiliares no seu desenvolvimento psiquico e emocional
e as preparam para a vida em sociedade. A educacdo desenvolvente é um termo que se refere
a formacdo da personalidade e da inteligéncia dessa crianca, ou seja, o desenvolvimento
dessas habilidades e potencialidades depende, também e em grande parte, da educacao.

Em uma sala de aula de educacdo desenvolvente o papel do professor como
mediador do conhecimento e como promotor do interesse em aprender seria essencial. O
desejo é que os alunos sejam capazes de refletir espontaneamente e promoverem mudancas
neles proprios sem a necessidade de serem instigados a isso. No entanto, cabe ao professor
expor em sala de aula uma questdo para ser analisada por todos os alunos como uma tarefa de
reflexdo, uma tarefa de estudo, fazendo com que vérias contradi¢cGes surjam em relacdo a
guestdo, ja que cada aluno tem seu ponto de vista. Serad necessario promover um debate, uma
discussdo para esclarecer controvérsias entre as varias opinides divergentes.

E importante dizer que o sujeito da atividade de estudo, quando a aula ministrada

pelo professor € realizada na forma de debate, de roda de discussao, como citado no paragrafo
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anterior, “¢ a classe ou grupo de criancas que trabalham em conjunto, que, juntas, realizam a
tarefa de estudo (reflexdo). Assim, ndo podemos descobrir portadores individuais ou donos da
reflexdo no processo de estudo, o sujeito da reflexdo ndo € individualizado [...]".
(DAVYDOV; SLOBODCHIKOV; TSUKERMAN, 2014, p. 104).

Segundo Davydov; Slobodchikov; Tsukerman (2014, p. 102), a capacidade de
aprender refere-se & capacidade de estudar, que de acordo com a traducgdo literal do russo,
significa “ensinar a si mesmo”, ¢ vai além de aprender a ler, escrever e fazer contas. Nesse
sentido, significa a capacidade que os individuos tém de poder mudar, seja de ideia, seja de
opinido, capacidade de amadurecem e se tornarem pessoas melhores, conscientes e, também,
terem capacidade de superar suas limitacdes em qualquer area de sua vida como um todo, seja
em sua vida cotidiana, seja na profissao, seja nos relacionamentos em sociedade.

Para Sforni (2004, p. 2), “um conhecimento significativo, [...], ¢ aquele que se
transforma em instrumento cognitivo do aluno, ampliando tanto o contetido quanto a forma do
seu pensamento”. Acrescenta, ainda, que “[...] a escola exerce papel especial na possibilidade
de inser¢do do homem na coletividade como cidaddo pleno, sendo ela considerada a maior

responsavel pela construg¢ao de bases para o desenvolvimento psiquico”.

No momento, infelizmente, estamos apenas a meio caminho [...] com o
objetivo de promover, por meio da atividade de estudo, a reflexdo
independente dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental, sua
capacidade de refletir sobre sua prépria iniciativa, sem a ajuda de um adulto,
de ser sujeitos individuais de reflexdo. E fato que, mesmo em relacdo a
reflexdo independente, os alunos nas salas experimentais diferem
significativamente dos seus pares gque sdo ensinados em conformidade com o
curriculo padrdo. Mas o simples fato da inadequacdo do aspecto de atuagdo
de alunos do ensino fundamental em relacdo ao desenvolvimento reflexivo, a
baixa eficiéncia da atividade de estudo obriga teéricos e profissionais da
atividade de estudo a enfrentar novamente a questdo das capacidades das
criangas relacionadas a idade, a pesquisar as condi¢des ndo percebidas para o
desenvolvimento da independéncia reflexiva, na auséncia da qual a tarefa de
promover a capacidade do aluno para estudar permanecerd sem solug&o.
(DAVYDOV; SLOBODCHIKOV; TSUKERMAN, 2014, p. 104).

Pedagogicamente ha muito por ser feito, uma vez que, em virtude dos problemas
sociais enfrentados pela maioria das criancas de escolas publicas, bem como, sobre a
dificuldade das proprias escolas (tanto publicas, quanto privadas) em tornar significativo o
conhecimento para o desenvolvimento da crianca, a escola ndo contribui o bastante para o
desenvolvimento pleno dos educandos, se limitando mais ao desenvolvimento cognitivo

dessas criangas.
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Nesse sentido, Sforni (2004, p. 2) acredita que “[...] a contribuicdo da escola nao
chega a ser tdo significativa no desenvolvimento intelectual quanto permite o potencial de
aprendizagem das criancas, normalmente evidenciado em situacdes ndo-escolares”. A autora,
com base em Vygotsky, salienta, também, que em relacdo ao dominio por parte dos alunos de
conceitos cientificos ensinados, estes sdo tdo importantes quanto aprender a ler e escrever.
Para ela, o que faz a diferenca na questdo da aprendizagem nédo é a quantidade de conceitos
que o aluno é capaz de aprender e internalizar, mas sim, a qualidade daqueles poucos que ele
consiga, de fato, assimilar.

E preciso modernizar o sistema de ensino-aprendizagem como um todo, cabendo ao
professor, mediante politicas governamentais, se atualizar, se qualificar e se adequar a

realidade da educacdo desenvolvente. Nesse sentido, Dusavitskii (2014, p. 83) afirma que:

0 sistema de educacdo desenvolvente é atualmente um fator muito
importante na criagdo da sociedade aberta do futuro. A propria sociedade
aberta, em principio, ndo pode ser construida sem educagdo desenvolvente.
Os valores da sociedade aberta — liberdade individual e solidariedade,
independéncia pessoal e cooperagdo voluntaria — tém de ser incutidos na
infancia. SO entdo eles se tornam psicologicamente necessarios e comecam a
realizar uma funcéo de regulagdo em todas as esferas da vida publica.

No mesmo entendimento, Lampert-Shepel (2014, p. 73) diz que:

A transicdo de uma sociedade totalitaria para uma democratica tem de
ocorrer na consciéncia das pessoas, e a Educacdo Desenvolvente, baseada
nas ideias da atividade de estudo, oferece um mecanismo de
desenvolvimento humano que leva a experiéncia da democracia da educagdo
a partir de infancia.

A atividade de estudo ndo pode ser analisada com base nas acOes e tarefas externas
gue a pessoa executa, pois isso pode ndo demonstrar, de fato, a realidade. Esse método de
analise é quase que totalmente ineficaz para afirmarmos que um individuo esteja executando
uma atividade de estudo, uma vez que ndo saberemos precisamente em que a pessoa estara se
dedicando, em que tipo de atividade precisamente ela esta envolvida. Ou seja, varias podem
ser as atividades exercidas por meio da mesma acdo, mas ndo precisamente a de estudo, pois o
objetivo também ¢é diferenciado para cada tipo de atividade embora a acéo seja a mesma. Por

exemplo:

[...] Podemos dizer em que tipo de atividade esta engajada uma pessoa lendo
um livro do ensino fundamental? Uma crianga lendo um livro do ensino
fundamental pode estar simplesmente imitando a leitura ou brincando de “ir
a escola”. Em ambos os casos, a crianga esta envolvida na atividade de jogo,
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ndo na atividade de estudo. Um professor pode ler um livro do ensino
fundamental para preparar uma ligdo. I1sso ndo é atividade de estudo, mas um
elemento da sua atividade profissional. Um revisor em uma editora 1€ um
livro do ensino fundamental a fim de corrigir erros e problemas de
impressdo. Essa é uma atividade de trabalho produtivo. Um especialista em
curriculo pode ler um livro do ensino fundamental a fim de analisa-lo e
escrever um comentério. Essa € uma atividade de investigacdo. (REPKIN,
2014, p. 87).

Segundo El’konin (1989 apud REPKIN, 2014), o que se busca na atividade de estudo
é a mudanca do sujeito da atividade, pois com a atividade de estudo o individuo vai sofrer
mudangas internas importantes, em sua psique, em sua personalidade, em sua inteligéncia,
enguanto que em qualquer outra atividade a busca sera por resultados externos.

Repkin (2014, p. 88) destaca que “na atividade de estudo, [...] tanto o objetivo como
0 resultado ndo sdo um produto externo, mas uma mudanca dentro de si mesmo como sujeito
da atividade”. Ainda, segundo ele, “em outras palavras, a atividade de estudo deve ser
entendida como atividade para a autotransformacao do sujeito”.

Antes de dar continuidade nesse entendimento, porém, sem distanciar do tema, pode-
se apontar aqui uma peculiaridade em relacdo a Teoria da Atividade. Ela foi criada por Alexei
Leontiev e aprofundada posteriormente com El’konin, Davydov, Gal’perin, dentre outros, nas
décadas de 30, 40 e 50 do século passado. Seguindo outra linha de pesquisa, foi desenvolvida
por Sergey Rubinstein, sendo que o desenvolvimento da atividade de estudo comecou sob a
lideranca de Davydov em duas escolas laboratérios (PS 91, em Moscou, Russia e PS 17, em
Kharkov, Ucrania). Ainda em relacdo ao surgimento e desenvolvimento da teoria da atividade

de estudo é importante destacar outra peculiaridade:

Por mais de 20 anos, durante o século passado (1960-1980), a pesquisa sobre
a atividade de estudo foi conduzida principalmente no nivel do ensino
fundamental em ambas as escolas laboratérios (PS 91, em Moscou, Russia e
PS 17, em Kharkov, Ucrania). Somente na década de 1980, o ensino de 5% a
8% série tornou-se objeto de estudos e interesse continuos. Na década de
1990, como resultado de mudancgas politicas, bem como dos esforcos
constantes de reforma, a Educacdo Desenvolvente tornou-se a escolha oficial
da alternativa de curriculo para as escolas na Russia, Ucrania e outras partes
da antiga Unido Soviética. Os teoricos e profissionais da Educacdo
Desenvolvente e da atividade de estudo enfrentaram a dificil tarefa de deixar
0 espaco criativo e inovador das escolas laboratorios e educar um grande
nimero de professores e administradores escolares nessa abordagem.
(LAMPERT-SHEPEL, 2014, p. 71).

N&o bastava a criacdo de uma teoria revolucionéria que permitisse aos individuos seu

desenvolvimento pleno, em que eles tivessem a vontade e a necessidade de aprender, ou seja,
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era necessario, primeiramente, educar os educadores e auxiliares escolares para a aplicacao
dessa teoria.

No entanto, segundo Repkin (2014, p. 86), quase nenhuma ou muito pouca pesquisa
foi realizada em torno da atividade, que era usada mais como “um principio explicativo”, com
a excegdo da “psicologia do jogo” desenvolvida por EI’Konin em que as brincadeiras infantis
foram objeto de estudo psicoldgico.

Isso restringiu muito a capacidade de estudo da psique e suas funcdes psicologicas,
tais como, a memoria, a atencdo, a imaginacdo e 0 pensamento, pois o desenvolvimento
destas depende e muito da atividade humana. Repkin (2014, p.86) salienta, ainda, que uma
pesquisa realizada por Leontiev e Smirnov mostrou que “a memoria, como uma forma
especial da psique, de atuacdo psicoldgica efetiva, esta entrelagada com a atividade: ela muda
e se desenvolve com a atividade”. Portanto, mediante esta necessidade da psicologia de
compreender melhor essas funcBes psicoldgicas, o estudo da atividade de estudo foi
efetivamente iniciado, mas isso j& na década de 60.

Portanto, a atividade de estudo deve proporcionar ao individuo, primeiramente, o seu
reconhecimento como sujeito desta atividade e, assim, promover sua autotransformacéo, e
sera esta que levaré o sujeito a um desenvolvimento intelectual e, consequentemente, de sua
personalidade. E esse desenvolvimento do sujeito, de sua personalidade e de sua
intelectualidade que chamamos de “educagio desenvolvente”.

O sujeito deve ter ciéncia da importancia do aprendizado para o desenvolvimento de
suas potencialidades. Pode-se notar que todas as mudangas promovidas pela atividade de
estudo estdo voltadas para sua evolugcdo enquanto ser humano. Ou seja, promovendo
mudancas em seu modo de ser e de agir com as pessoas com as quais convive socialmente, ja
gue estando em constante interacdo com outras pessoas havera a formacdo e a transformacao

de sua personalidade.

A pessoa se desenvolve como uma personalidade apenas na medida em que
ela se desenvolve como sujeito, pois a atividade de uma pessoa nunca é uma
atividade individual. Qualquer atividade que estd conectada com outras
pessoas ou envolve outras pessoas €, de uma forma ou outra, atividade
conjunta e social. Essa é a forma que uma pessoa inicia o contato com outras
pessoas e interage com elas, isto é, transforma-se como uma personalidade.
(REPKIN, 2014, p. 88).

Nesse sentido, podemos dizer que a ‘atividade de ensino’ esta diretamente ligada a
‘atividade de estudo’, que uma ndo existe sem a outra, ou seja, € necessaria a presenga e

intervencgéo do professor como auxiliar no desenvolvimento do individuo para que ele se torne
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sujeito da atividade de estudo, sem o qual ndo poderiamos entender como atividade de estudo
qualquer outro tipo de aprendizado que seja pautado apenas em conhecimentos empiricos.

Portanto,

Educacdo Desenvolvente ocorre quando o parceiro do professor ndo é um
aluno [no sentido de um objeto do ensino], mas um autoprofessor, um
professor de si mesmo. Ndo é o professor que ensina o aluno, mas o aluno
que ensina a si mesmo. E o papel do professor é ajudar o estudante a ensinar-
se a si mesmo. (REPKIN, 2014, p. 88).

“A pessoa, ao nascer, ndo ¢ nem uma personalidade nem um sujeito”, ou seja,
segundo Repkin (2014, p. 89), a pessoa vai se tornar um sujeito e vai desenvolver sua
personalidade mediante a atividade de estudo. Para ele, em um primeiro contato com a
atividade a pessoa serd um mero agente de uma atividade, tais quais aquelas que citamos
anteriormente, que exercem uma mesma acdo para varias atividades diferentes. No caso da
atividade de estudo, somente apds esse primeiro contato como agente é que vai ocorrer a
autotransformacdo em sujeito e, assim, o individuo passara a exercer a atividade de forma
consciente e em busca de objetivos e estard desenvolvendo e moldando sua personalidade
conforme o que absorve em sua atividade de estudo.

A aprendizagem faz parte das metas e objetivos de qualquer instituicdo escolar e
acaba sendo exercida pelas criancas e alunos em geral, independentemente de qual seja o
conteddo ensinado, pois faz parte do cotidiano escolar. O desenvolvimento depende do
interesse, da necessidade, de uma motivacdo, de algo que desperte no aluno a vontade de se
apropriar do conhecimento, de crescer como pessoa, como ser humano.

O desenvolvimento psiquico e intelectual ndo depende apenas do esforco dos alunos
em ir a escola, em ter forca de vontade para estudar e aprender conceitos cientificos, mas
depende também, de uma adequada organizacdo do ensino. Esta ocorre por meio de acdes
criadas e orientadas pelo professor, que possibilitem a esses alunos o desenvolvimento de sua
inteligéncia e de suas capacidades em potencial mediante, também, uma organizacdo da
aprendizagem, ou seja, o efetivo exercicio da aprendizagem como atividade de estudo.

Davidov (1999) tem uma visdo renovada acerca da estrutura da teoria da atividade
formulada inicialmente pelos professores Rubinstein e Leontiev e apresentou uma nova
abordagem sobre a interpretagdo desta teoria em uma palestra, demonstrando avancos
importantes alcangados por outros estudiosos, tais como, Bibler, Brushlindky, Gromiko e

Engestrom.
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Segundo o autor supracitado (1999, p. 2), a estrutura da atividade de Leontiev
“considera a atividade como consistindo de necessidades, tarefas, agdes e operacdes”. Ele
concorda com o modelo apresentado, mas acrescenta um elemento ndo considerado por

Leontiev que é o desejo, conforme explana no excerto a seguir:

Diferentemente da idéia de Leontiev, o desejo é essencial na estrutura
interdisciplinar da atividade, o que pode ocorrer em qualquer ciéncia
humana. Um desejo é o nucleo basico de uma necessidade. Até necessidades
bioldgicas, ou organicas humanas, — e este fato é estabelecido na medicina —
sdo referidas a doencas mentais onde as pessoas se recusam a se alimentar.
Ha& casos de pessoas que teriam morrido se ndo tivessem recebido nutri¢do
artificial, porque a comida além de provocar uma aversao, provocava Varios
tipos de excregBes. Nestes casos, ndo existe uma necessidade nutricional,
mas h& o desejo corporal por substancias organicas. O problema é encontrar
a maneira pela qual o desejo é usualmente transformado em uma necessidade
organica correspondente. (DAVIDOV, 1999, p. 2).

Mesmo havendo uma necessidade, se 0 sujeito ndo tiver uma mola propulsora para
poder alcancé-la e satisfazé-la, toda tarefa executada ndo pode ser considerada uma atividade.
O desejo, a vontade, a emocao devem estar presentes na execucao de qualquer tarefa, agdo ou
operacdo que vise a obtencdo de um objetivo, de um resultado. Caso contrério, a pessoa
estaria exercendo uma mera atividade mecanica, sem importancia pratica, sem motivacao
aparente, simplesmente para satisfazer o cumprimento de metodologias de ensino-
aprendizagem que ndo levam em consideracdo a opinido do sujeito, nem seu modo de
interpretar o conteido apresentado.

Portanto, complementando esse entendimento sobre a estrutura da atividade de
estudo, Davidov (1999) diz:

Acredito que o desejo deve ser considerado como um elemento da estrutura
da atividade. [...] Necessidades e desejos compdem a base sobre a qual as
emocdes funcionam. [...] O termo desejo reproduz a verdadeira esséncia da
questdo: as emogdes sdo inseparaveis de uma necessidade. [...] Em seus
trabalhos, Leontiev afirma que as a¢Oes sdo conectadas as necessidades e
motivos. Discordo desta tese. A¢Bes, como formagdes integrais, podem ser
conectadas somente com necessidades baseadas em desejos - e as acdes
ajudam na realizacdo de certas tarefas a partir dos motivos. Por outro lado,
os motivos sdo formas especificas de necessidades, no caso de uma pessoa
que estabelece para si mesma uma tarefa e esta realizando acGes para realiza-
las. Dessa forma, motivos sdo consistentes com acGes. Agdes sdo baseadas
em motivos e o0 agir é possivel se estiverem disponiveis certos meios
materiais ou signos e simbolos. [...] E esta estrutura da atividade que tentei
apresentar-lhes. [...] Os elementos s&o 0s seguintes: desejos, necessidades,
emoc0es, tarefas, agdes, motivos para as a¢fes, meios usados para as acoes,
planos (perceptual, mnemonico, pensamento, criativo) — todos se referindo a
cognicao e também & vontade. (DAVIDOV, 1999 apud LIBANEO, 2004, p.
13).
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Sendo assim, as emocdes sdo imprescindiveis para que o ser humano realize
atividades no seu cotidiano de forma que essas atividades exercidas Ihe tragam prazer,
visando, é claro, atingir um objetivo, uma meta. Existindo uma necessidade, se faz necessario
a execucao de uma tarefa a ser cumprida por meio de acdes que visem alcancar um resultado.

Finalizando seu entendimento sobre a estrutura da atividade, a atividade de
aprendizagem é considerada por Davidov como sendo uma atividade reprodutiva no processo

ontogenético, ou seja, no processo de formagdo do Homem. Ou seja,

A funcdo geral das emocdes é capacitar uma pessoa a por-se certas tarefas
vitais, mas este € somente meio caminho andado. A coisa mais importante é
que as emogdes capacitam a pessoa a decidir, desde o inicio se, de fato,
existem os meios fisicos, espirituais e morais necessarios para que ele
consiga atingir seu objetivo. Se ele possui estes meios, a pessoa pde em
funcionamento seu aparato analitico para analisar as condi¢cGes de se
conseguir atingir a meta. Se suas emoc¢des dizem: “Nao, os meios nao estdo
disponiveis” a pessoa se recusa a realizar a tarefa. (DAVIDQOV, 1999, p. 7).

O processo de aprendizagem ndo é uma tarefa facil para o aluno, pois requer muito
esforgo e vontade para exercé-lo. Uma atividade de estudo somente pode ser considerada uma
atividade da forma que explanamos anteriormente se ela for exercida de forma criativa,
responsavel e consciente pelo sujeito da atividade.

Se o proprio sujeito, dono de suas vontades e de suas acles, sentir necessidade de se
debrucar sobre os livros com a finalidade de estudar e se desenvolver intelectualmente ou
psicologicamente, esta atividade pode ser considerada uma atividade de estudo.

Ao contrario, se essa atividade for solicitada pelo professor com o intuito de concluir
um planejamento de ensino apenas, ou como uma ordem, como uma obrigacéo, esta atividade
ndo pode ser considerada como atividade de estudo para o sujeito, pois a estara exercendo de

forma mecéanica, sem um objetivo claro, sem uma finalidade especifica. No entanto,

A necessidade em si ndo é suficiente para produzir atividade. O encontro
com um objeto deve acontecer. Esse objeto, que é capaz de satisfazer a
necessidade, € o estimulo direto. Na psicologia, isso é chamado de motivo.
Cada tipo de atividade estd associado com motivos especificos. Para
caracterizar uma necessidade, devemos caracterizar um motivo. Além disso,
0s motivos cumprem uma dupla funcdo: primeiro, a funcdo de estimulo (um
tipo especial de impeto ou tbnico energizante) e, segundo, a funcdo de
formacdo de significado, o que da a atividade da pessoa um significado
relacionado com a personalidade. (REPKIN, 2014, p. 92).

Portanto, “pensar em um ensino promotor do desenvolvimento implica em analisar a

qualidade do contetido escolar e 0 modo de sua apropriacdo pelo aluno. Estes dois aspectos,
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em unidade, trazem elementos orientadores para a organizacgéo do ensino”. (SFORNI, 2004, p.
4).

Segundo a autora, com base no modelo convencional de ensino, a preocupacao ao
ensinar seria “com a identificacdo do conceito € ndo com sua apropriagdo”, ou seja, sua
influéncia no desenvolvimento das fungdes psiquicas ¢ infima e “ndo contribui para a criacdo
de novos conhecimentos”.

Sendo assim, € necessario encontrar formas e elementos de organizacao do ensino a
fim de que os conceitos cientificos passem a ter um papel transformador no modo de
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, e isso pode ser conseguido com a contribuicao
da Teoria da Atividade.

Ainda, em relacdo a necessidade, temos que falar sobre o interesse, pois é da
necessidade que surge o interesse e € a partir deste que surgem novas necessidades. A crianca
ao entrar na escola se depara com a necessidade de saber, ja que tudo é novidade para ela, mas
o desafio € como transformar essa necessidade em necessidade de aprender. E aqui que surge
novamente a figura do interesse, ou seja, a crianca precisa ser estimulada para que surja o
interesse em aprender.

Repkin (2014, p. 99) destaca que aprendizagem n&o significa a mesma coisa que
atividade de estudo, ou seja, o individuo € capaz de aprender muitas coisas, mas iSso nem
sempre significa uma atividade de estudo. Ao longo da vida as pessoas passam por VAarios
tipos e metodologias de aprendizagem, mas ndo necessariamente com um intuito definido,
com um objetivo. Seria aquele aprender por aprender, para se informar, para se tornar uma
pessoa ndo tdo alienada, mas sem ter interesse em se aprofundar naquilo que esta aprendendo,
ou seja, ndo estd executando uma atividade de estudo. Portanto, aprendizagem e atividade de

estudo sdo coisas distintas na visao de Repkin.

[...] A atividade de estudo comeca a surgir quando a crianca esbarra em
conceitos teoricos cientificos. Portanto, na fase pré-escolar, quando tais
conceitos ndo existem na experiéncia da crianca, mas apenas informacoes
generalizadas de carater empirico, ndo h& necessidade da atividade de
estudo. Apenas na escola, onde a crianca encontra os fundamentos do
conhecimento cientifico, dos conhecimentos tedricos, essa atividade se torna
necessaria e possivel. [...]. (REPKIN, 2014, p. 99).

Percebe-se, portanto, no entendimento de Sforni (2004, p. 7), que a teoria da
atividade contém componentes, alguns ja citados anteriormente, que lhe conferem uma

estrutura: “necessidade — motivo — finalidade — condicGes para obter a finalidade (a unidade
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da finalidade e das condicbes conformam a tarefa) e os componentes, correlacionaveis com
aqueles: atividade — agdo — operagao”.

Desses componentes, o que desencadeia a atividade é a necessidade. E esta que
motiva o individuo a concretizar objetivos e, para tal, realiza aces para suprir a necessidade
que deu causa & atividade. Portanto, “considerando essa defini¢do de atividade, podemos
inferir que nem todo processo é uma atividade, mas somente aquele que é movido por uma
necessidade”. (SFORNI, 2004, p. 7).

Ainda no entendimento de Sforni (2004), em relacdo aos elementos atividade — acdo
— operacao, sdo eles que promovem o desenvolvimento do individuo, desde que a agdo seja
produzida por um motivo que signifique alguma coisa para o sujeito. Quando surgem novas
necessidades e novos motivos que exijam a¢6es mais complicadas, em virtude da evolucdo do
sujeito, a acdo anterior passa a Ser apenas uma operacdo automatica, mas ndo menos
importante.

Os seres humanos estdo em constante contato com seus familiares de forma mais
direta, mais intensa, desde o nascimento, porém, também mantém contato direto com o
mundo exterior, com 0 meio social & sua volta. Nesse contato com 0 meio exterior, 0
individuo dispde de instrumentos de comunicacao e de troca de informacgdes que Ihe permitem
viver em sociedade mediante um conjunto de signos, sinais, cddigos que devem ser
compreendidos entre as partes envolvidas. Sdo elementos historicos, culturais, que passam de
geracdo para geracao e permitem esse convivio harmonioso na maioria das vezes com outros
seres humanos em sociedade. Esses instrumentos sdo criados para facilitar a convivéncia
coletiva em um meio social, e todos esses elementos carregados de historicidade, ao serem
apropriados pelos individuos, passardo a ter importdncia também em suas atividades
individuais.

Nesse sentido,

As posigdes tedricas da concepgdo historico-cultural de VYGOTSKY (1896-
1934), dentro da tradicdo da filosofia marxista, centram-se na afirmacdo do
condicionamento histérico-social do desenvolvimento do psiquismo
humano, que se realiza no processo de apropriagdo da cultura mediante a
comunicacgdo entre pessoas. Tais processos de comunicacdo e as fungdes
psiquicas superiores neles envolvidas se efetivam primeiramente na
atividade externa (interpessoal) e, em seguida, na atividade interna
(intrapessoal) regulada pela consciéncia, mediados pela linguagem, em que
0s signos adquirem significado e sentido (VYGOTSKY, 1984, p. 59-65 apud
LIBANEO, 2004, p. 116).
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Conforme ja dito anteriormente, no processo de apropriacdo do conhecimento e da
cultura das pessoas com as quais 0 sujeito convive em sociedade ocorrerd o desenvolvimento
das funcbes psicologicas superiores (ja abordadas em outro momento), tais como a
inteligéncia e a personalidade. Ou seja, primeiramente ocorre esse desenvolvimento
externamente, no contato do sujeito com outras pessoas e, posteriormente, ocorrerd o
desenvolvimento internamente, quando ele toma consciéncia do que aprendeu e consegue
assimilar tudo de forma que tudo faca sentido e tenha significado para ele enquanto ser

humano em constante evolucéo. Por isso,

[...], para Leontiev, a apropriacdo ou reprodugdo (adequada, mas néo
idéntica) pelo individuo, das capacidades sociais, ¢ um tipo especial de
atividade. Na crianca formam-se, por um lado, uma “atividade reprodutiva”
e, por outro, a reproducdo de diferentes capacidades concretas. Esses dois
processos constituem a forma universal de desenvolvimento psiquico da
crianca. O desenvolvimento se expressa em avancos qualitativos que
ocorrem dentro da atividade reprodutiva e na composicdo das capacidades
assimiladas. O desenvolvimento psiquico, portanto, somente ocorre na vida
conjunta com os adultos, com um meio que se organiza a partir de
determinadas aquisi¢des psiquicas, as quais sdo compartilhadas nas acGes e
comunicacdes entre seus membros. Esse é, enfim, o processo educativo em
sentido amplo — “reprodugdo”, “apropriagdo” pelos menos experientes das
capacidades dadas histdrica e socialmente, cujo movimento promove o
desenvolvimento. (LEONTIEV apud SFORNI, 2004, p. 6).

Ou seja, a crianca somente é capaz de se desenvolver em sentido amplo quando ela
estd em contato com pessoas adultas que ja carregam uma bagagem adquirida social e
historicamente. Com esse convivio, serdo capazes de se apropriarem de tais conhecimentos e
os reproduzirem conforme assimilam esse aprendizado, que € constante e estd sempre em
movimento e aprimoramento com o decorrer dos anos, promovendo seu verdadeiro
desenvolvimento psiquico.

Como se observa, a atividade de ensino assim como a de aprendizagem, sdo de suma
importancia para a formagdo dos cidaddos. Justamente por isso, devem ser exercidas com
afinco a fim de atingir os objetivos almejados: um ensino e uma educacdo de qualidade que
proporcione a evolugdo e a formacdo de pessoas conscientes de seu papel na sociedade e na
formacéo das geragdes futuras, com vistas a atingir um mundo melhor e com menos injustigas
e com mais qualidade de vida.

Nesse sentido, segundo Libaneo (2004, p. 19),

Davidov recrimina no ensino tradicional a transmissao direta aos alunos dos
produtos finais da investigacdo, sem que possam aprender a investigarem por
si mesmos. Todavia, a questdo ndo estd em descartar os conteldos, mas em
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estudar os produtos culturais e cientificos da humanidade, seguindo o
percurso dos processos de investigacdo, ou seja, reproduzindo o caminho
percorrido para se chegar a esses produtos. O procedimento pratico de se
realizar essas estratégias sdo as acOes de aprendizagem. Por meio de
atividades de abstracdo e generalizacdo e exercicios escolares,
representativos da disciplina, pode-se ensinar as criancas 0 modo como
aprender a manejar seus processos cognitivos. (DAVIDOV apud LIBANEO,
2004, p. 19).

Embora isso ndo seja tdo simples, a implementacao de politicas publicas que visem a
implantacdo de escolas voltadas para o ensino desenvolvimental seria o ideal para a atual
sociedade mundial e, em especial, para o Brasil, onde as discrepancias no ensino e
aprendizagem sdo tdo evidentes e decepcionantes.

Em relacdo a isso, outra situacdo preocupante, mas que faz parte da realidade
brasileira, é o fato de muitas criancas em idade escolar terem que trabalhar para ajudar os pais
com as despesas domésticas. E realidade, também, que muitas dessas criancas nem sequer
frequentam a escola e quando frequentam sdo obrigadas a irem cansadas, desanimadas,
desmotivadas. Tudo isso dificulta o aprendizado e torna a atividade de estudo inapropriada e
muito pouco atrativa para eles.

O processo de ensino-aprendizagem é longo e depende do empenho e esfor¢o tanto
dos educadores quanto dos alunos. A escola € o aparato disponivel para que as pessoas
busquem sua evolugcdo por meio do aprendizado de varias culturas, por meio do estudo
aprofundado de temas que os instiguem a crescer, aprender e se tornar um cidadao
questionador e avido por conhecimento.

Libaneo (2004, p. 5), nesse sentido, € enfético:

Com efeito, as criancas e jovens vdo a escola para aprender cultura e
internalizar os meios cognitivos de compreender o mundo e transforma-lo.
Para isso, € necessario pensar — estimular a capacidade de raciocinio e
julgamento, melhorar a capacidade reflexiva. A didatica hoje precisa
comprometer-se com a qualidade cognitiva das aprendizagens e esta, por sua
vez, esta associada a aprendizagem do pensar. Cabe-lhe investigar como se
pode ajudar os alunos a se constituirem como sujeitos pensantes, capazes de
pensar e lidar com conceitos, argumentar, resolver problemas, para se
defrontarem com dilemas e problemas da vida pratica. A razdo pedagdgica
esta também, associada, inerentemente, ao valor, a um valor intrinseco, que é
a formagdo humana, visando a ajudar os outros a se constituirem como
sujeitos, a se educarem, a serem pessoas dignas, justas, cultas. (LIBANEO,
2004, p. 5).

O papel da escola por intermédio do professor é importante na formacé&o de cidad&os,

cabendo a ela promover a inclusdo dos alunos a esse processo de aquisicdo de cultura,
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conhecimento e saber voltados para seu desenvolvimento como ser humano, possibilitando a
eles a capacidade de lidarem com os problemas da vida cotidiana de forma consciente,
inteligente, com vistas a resolucdo dos mesmaos.

Diante de tudo que foi exposto nesse capitulo, diante de todas as pesquisas e
experiéncias realizadas por estudiosos acerca da real importancia e aplicabilidade das teorias
apresentadas, pode-se concluir que muitas sdo as limitagdes para a implantacdo desse sistema
de ensino-aprendizagem, mas também, com sua implementa¢do, muitas poderdo ser as
contribuicdes para a educacgdo e o ensino em geral. No entanto, muito ainda tem que ser feito
em termos de organizacao e reforma do ensino e, ainda, na formacao de professores.

Enfim, o que se pretende com tudo que foi apresentado sobre a teoria da atividade de
estudo é demonstrar sua provavel aplicabilidade no ensino do conceito de ligagdes quimicas,
por meio de propostas de praticas laboratoriais de quimica destinadas aos alunos de cursos de

Licenciatura em Quimica na modalidade EAD, o que seréa feito no capitulo seguinte.
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CAPITULO 3

A TEORIA DA ATIVIDADE DE ESTUDO DE V. V. DAVIDOV: SUA APLICACAO
NAS PRATICAS DE LABORATORIO NO ENSINO DE QUIMICA

Neste terceiro e Ultimo capitulo do presente trabalho mostra-se ao leitor, a partir de
algumas propostas de praticas laboratoriais de Quimica destinadas aos alunos de cursos de
Licenciatura em Quimica — EAD, a importancia de o educador trabalhar com seus alunos
usando a teoria da atividade de estudo e como esta pode levar ao bom desenvolvimento destes
alunos no processo de ensino-aprendizagem no estudo da Quimica.

Para atender a esse proposito, foram mencionados alguns referenciais teéricos nos
quais foram discutidas as dificuldades que alunos do Ensino Médio, bem como, ingressantes
de cursos de Licenciatura em Quimica apresentam sobre o estudo da Quimica em um sentido
amplo e mais especificamente sobre os conceitos de ligaches quimicas. Justamente por se
tratar de um dos principais pilares para o entendimento da Quimica é que este assunto foi o

escolhido para ser discutido nesse capitulo.

3.1 Barreiras no processo de ensino-aprendizagem da Quimica

De acordo com Rodrigues; Da-Silva; Quadros (2011, p. 1844/1845) em pesquisas
realizadas na area da educacdo, um dos grandes vildes no ensino de Quimica atualmente tem
sido a falta de preparacdo pedagdgica de professores, 0os quais tém apresentado grandes
dificuldades para relacionar exemplos como os mencionados na Introducdo deste trabalho
com as teorias cientificas dos livros, com os modelos reais e até mesmo com as praticas de
laboratorio.

Os cursos de Licenciaturas oferecidos nas universidades ou centros de formagéo néo
tém cumprido com seu verdadeiro papel, que € o de formar educadores capazes de despertar
em seu aluno o desejo, a curiosidade, a necessidade em conhecer quais fenébmenos fisicos e
guimicos estdo envolvidos no seu cotidiano. Ainda, segundo os autores, 0s estudantes de
graduacdo de cursos de Licenciatura em Quimica estdo reproduzindo de maneira errbnea
conceitos que ndo conseguiram assimilar corretamente no decorrer de sua formacéo, criando,
assim, “um ciclo vicioso e ineficiente na formagao do sujeito”.

A estrutura da atividade de estudo defendida por Davidov, e que exaustivamente

abordou-se nos capitulos anteriores, é de fundamental importancia, inclusive, no ensino da
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Quimica, considerada uma ciéncia complicada e de dificil entendimento por parte dos alunos.
O que falta, de fato, € o devido empenho dos professores desta disciplina em despertar nos
alunos a vontade e o desejo de aprendé-la, pois a simples necessidade ndo fara com que os
alunos afastem essa apatia pela Quimica. E necessario que eles se apaixonem e sintam prazer,
vontade, desejo em aprender Quimica.

Rodrigues; Da-Silva; Quadros (2011, p. 1840) reforcam, ainda, que resultados
extraidos de alguns importantes instrumentos oficiais de avaliacfes, tais como 0 ENEM e o
ENADE, tém alertado o sistema de ensino para a necessidade de alguns ajustes no curriculo
do Curso de Licenciatura em Quimica. Tais instrumentos tém diagnosticado que o curriculo
vigente tem valorizado excessivamente a transmissdo de conhecimentos especificos sobre o
conteldo, mas que o importante é que os professores se atentem para 0 exagero no uso do
academicismo no momento de confrontar conhecimentos do cotidiano do estudante com
conhecimentos cientificos.

Alguns professores criam uma enorme distancia entre estes dois saberes, entretanto, é
necessario que se compreenda que eles sdo complementares. O conhecimento comum deve
ser a base de sustentacdo do conhecimento cientifico e, portanto, o estudante ndo deve ser
considerado como uma tabula rasa, como alguém sem experiéncias anteriores.

Compreende-se que ¢ mais “produtivo ensinar o estudante a buscar informagdes e
analisa-las com um senso critico, do que meramente transmitir essas informagdes”. Os autores
caracterizam esse tipo de ensino como técnico, tendo em vista que o conhecimento especifico
é suficiente para o profissional exercer sua funcéo.

Outro fator importante na qualidade do ensino de Quimica tem sido a metodologia
usada pelos professores desta area. Pesquisando os obstaculos epistemoldgicos de Gaston
Bachelard com um grupo de professores de Quimica da rede publica da cidade de Séo Paulo,
Finzi (2008, p. 2) verificou, a partir de uma coleta qualitativa de dados obtida apds a
realizacdo de grupos focais com professores de Quimica, que 0 animismo é uma prética
recorrente no processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Constantemente, no decorrer do trabalho, professores participantes da pesquisa foram
incisivos na defesa do uso de analogias personificadoras como recurso didatico, como se a
valorizacdo da metafora com a dimenséo humana fosse uma preciosa ferramenta de ensino.

Ficou evidente, no decorrer da pesquisa, que estes profissionais da educacdo
acreditam que o uso do animismo no processo de ensino-aprendizagem pode contribuir para a
memorizagdo do conceito, facilitando a “devolu¢do” no momento apropriado, ou seja, na

avaliagéo.
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3.2 Conhecendo a Quimica do geral para o particular

Segundo Hurst (2002 apud FERNANDEZ e MARCONDES, 2006, p. 20) e Gagliardi
e Giordan (1986 apud FERNANDEZ e MARCONDES, 2006, p. 20), um dos principais pré-
requisitos do aluno para uma melhor compreenséao sobre diversos assuntos da &rea da Quimica
é 0 conhecimento sobre ligacbes quimicas. A partir deste tema, o aluno tem condi¢fes de
compreender os principios basicos da Quimica, a formacdo de moléculas, da matéria e de tudo
que o rodeia, além de suportar o entendimento de assuntos mais complexos.

Entretanto, essa compreensdo nao é nada fécil para o estudante, pois ele precisa
conseguir transpor o abstratismo existente na Quimica para os modelos reais, propiciando,
assim, uma aprendizagem significativa, a qual o estudante consegue relacionar com facilidade
seu conhecimento com os fendmenos que o cerca no seu cotidiano.

E sabido que toda a matéria existente no universo é formada a partir de ligacdes
quimicas, as quais ocorrem devido a uma forca de atracdo existente entre dois ou mais
atomos. Esta forca de atracdo ocorre devido as diferencas de carga de cada atomo. Estas
diferencas estdo intimamente ligadas a quantidade de elétrons na camada de valéncia (Ultima
camada) de cada &tomo. Todos 0s atomos ao se unirem a um ou mais atomos de espécies
iguais ou diferentes, sempre buscam completarem na sua Ultima camada eletrdnica os oito
elétrons. Este conceito é conhecido por Regra do Octeto, exceto, o elemento Hélio que
estabiliza com dois elétrons na ultima camada.

Entretanto, de quase nada contribuiria com o processo de aprendizagem do aluno a
compreensdo do conceito de ligagdes quimicas se partissemos da premissa de que todo 4&tomo
s estabiliza quando completa a Regra do Octeto ou do Dueto, no caso do gas Hélio. Sendo
assim, € importante que o educador trabalhe com o estudante buscando despertar nele o desejo
em conhecer as diferencas existentes em cada uma das ligacoes.

Conforme ja mencionado no capitulo 2, Davidov (1999, p. 2) diz que “[...] o desejo é
essencial na estrutura interdisciplinar da atividade [...]. Um desejo é o nlcleo basico de uma
necessidade [..]. O problema é encontrar a maneira pela qual o desejo é usualmente
transformado em uma necessidade”.

Segundo Toma (1997 apud MILARE, 2007, p. 2), as ligaces quimicas contribuem
para explicar a ocorréncia dos diferentes fendmenos existentes durante as reagfes quimicas no
momento da formacdo das mais diferentes substancias ou matérias do nosso mundo. Com o
proposito de contribuir, Chassot (1996 apud MILARE, 2007, p. 2) diz que é muito importante
para o fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem do aluno o professor da Educacao
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Bésica ter a sensibilidade de perceber a necessidade de trabalhar com seus alunos as ligagdes
quimicas em consonancia com o modelo atémico ensinado anteriormente, favorecendo, assim,
o0 desenvolvimento cognitivo de seu aluno.

Outro ponto bastante preocupante e que tem sido palco de grandes discussGes no
meio académico é a forma como os professores de Quimica abordam o tema ligagdes
quimicas com seus alunos. De acordo com Lima e Nufiez (2012), a maioria dos professores e
dos livros didaticos utilizados no ensino de Quimica no decorrer do Ensino Médio orienta que
0 ponto de partida do estudante para a identificacdo do tipo de ligacdo quimica deve ser a
observacao da estrutura dos atomos participantes no composto ou na substancia.

Ao contrario do que muitos pensam, o conhecimento sobre a natureza destas ligac6es
nédo deve ser tratado de forma simplista, capacitando o aluno apenas a identificagcdes do tipo
de ligagdo a partir da estrutura eletrnica dos dtomos. O reconhecimento teérico da ligacéo
ndo contribui de forma efetiva para que o estudante possa identificar em um composto ou
substancia o tipo de ligacdo quimica responsavel por sua formacao.

E importante que o professor compreenda que o estudante precisa ir além da
identificacdo da estrutura dos atomos, buscando compreender que a natureza de cada ligagédo
quimica esta intimamente ligada a diversas peculiaridades da matéria de cada substancia,
como por exemplo, ponto de ebuli¢do, ponte de fusdo, dureza da substancia, condutibilidade
elétrica e outros.

Driver e Easley (1978 apud FERNANDEZ e MARCONDES, 2006, p. 20), Boo
(1998 apud FERNANDEZ e MARCONDES, 2006, p. 20) e Harrison e Treagust (1996 apud
FERNANDEZ e MARCONDES, 2006, p. 20) comentam, em um de seus artigos, que é muito
frequente os estudantes de Quimica apresentarem dificuldades no momento de relacionarem
0s modelos mentais criados durante a educacdo formal com as teorias cientificas fornecidas
pelos livros didaticos, com as demonstraces feitas por seus professores durante as aulas e até
mesmo por suas proprias experiéncias vividas em seu cotidiano.

Os autores dizem ainda que uma ocorréncia muito frequente com estudantes sobre o
conceito de ligacBes quimicas sdo as concepgdes alternativas que eles trazem antes da
educacdo formal. Essas concepgOes muitas das vezes geram certas confusdes quando estes
alunos tentam relacionar os conceitos cientificos ou demonstragdes de seus professores com
seus conhecimentos trazidos do senso comum ou de experiéncias vividas em seu cotidiano.

De acordo com Fernandes, Campos e Marcelino Janior (2010, p. 20),
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Driver (1988) comenta que as concepces alternativas sao bastante estaveis e
resistentes a mudanca e que muitas vezes persistem apesar de varios anos de
ensino formal. Tal consideracdo tem despertado, desde a década de 1980, um
maior interesse sobre as concep¢Oes alternativas no processo de ensino e
aprendizagem de conceitos quimicos. Acredita-se que a partir da
identificacdo dessas concepcBes o professor tenha mais condicBes para
desenvolver atividades diferenciadas em sala de aula para promover a
evolucdo conceitual dos estudantes em direcdo as ideias consensuais da
comunidade cientifica. (DRIVER, 1988 e SCHNETZLER, 1995 apud
FERNANDES, CAMPOS e MARCELINO JUNIOR, 2010, p. 20).

Uma pesquisa foi realizada com estudantes iniciantes e concluintes de escolas da
rede estadual de Ensino Médio e de Ensino Superior no sentido de conhecer as concepgdes
sobre o conceito de ligagbes quimicas. Para o desenvolvimento do estudo, foi inicialmente
aplicado um pré-teste verificando o entendimento dos alunos sobre ligagdes quimicas. Os
resultados do pré-teste evidenciaram respostas insatisfatdrias, ideias erréneas, confusdes em
relacdo a compreensdo da constituicdo da matéria revelando a ineficiéncia do processo de
ensino-aprendizagem.

Realizou-se, entdo, a elaboracdo de um planejamento metodolégico, no qual o
assunto “ligacdes quimicas” foi distribuido em 10 aulas, obedecendo as seguintes etapas:
primeiramente foi proposto um experimento sobre condutividade elétrica de alguns materiais
(sal de cozinha, acucar e aluminio); em seguida, foram analisadas as propriedades fisicas
destas substancias quimicas, como ponto de fusdo, ponto de ebulicdo e dureza; em outro
momento, a partir de questionamentos, a discussdo sobre o assunto foi aprofundada e
exercicios foram resolvidos e, finalmente, uma avaliacdo diagnostica foi aplicada.

A proposta propiciou 0 maior envolvimento e participacao dos alunos ocorrendo uma
evolugdo conceitual e maior compreensdo do tema trabalhado. (CARVALHO; BUENO;
SILVA, 2009).

Destacando-se a importancia da experimentacdo em Quimica, os autores Lima,
Santos e Silva (2014) propuseram um kit experimental composto por nove experimentos
cientificos visando propiciar aos estudantes condi¢Ges de construirem ou reconstruirem suas
concepgdes alternativas em torno de modelos cientificamente aceitos. Além disso, este
trabalho mostrou que é possivel realizar procedimentos que envolvem importantes conceitos
guimicos e com materiais de baixo custo.

Em um estudo realizado em curso de formacdo de professores de Quimica foi
destacada a importancia do desenvolvimento de estratégias didaticas no ensino de ligacOes
quimicas. Lima, Santos e Silva admitem possiveis limitacbes que podem ser encontradas nas

InstituicOes de Ensino para a realizagcdo de uma determinada acgdo. Entretanto, eles pontuam a
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necessidade de o professor ser criativo na elaboracdo de estratégias alternativas que
contribuam para o aprendizado do aluno.

Neste estudo, a sequéncia didatica foi iniciada com uma aula expositiva introdutoria
trabalhada a partir de recursos audiovisuais e diversas animacdes contendo exemplos de
fendmenos do cotidiano do aluno relacionado ao assunto. Em seguida, um video extraido do
Youtube foi utilizado demonstrando conceitos relevantes sobre o tema. Um experimento sobre
condutividade elétrica foi realizado discutindo os conceitos sobre ligacdes. E por fim, um jogo
didatico feito com o objetivo de tornar o aprendizado mais dindmico e divertido atraindo o
interesse dos alunos. (PASSOS e GARRITZ, 2014).

Perante a importncia que a Quimica exerce na vida de todo cidaddo, e mais
especificamente para o estudante do Ensino Médio, de futuros professores de Quimica e de
diversas areas no Ensino Superior, foi proposto um planejamento a partir de praticas
laboratoriais, modelos e conceitos tedricos buscando significativo aprendizado sobre o tema

ligagBes quimicas.

3.3 Organizacdes de praticas laboratoriais para o ensino de Quimica baseadas na Teoria
da Atividade de Estudo de V. V. Davidov

Considerando os tipos de ligacbes quimicas existentes na formacdo da matéria e as
particularidades de cada uma delas, nos limitaremos aos trés tipos mais comuns trabalhados
no Ensino Médio e nos cursos de Licenciaturas em Quimica, que sdo as ligaces idnicas,
covalentes e metélicas.

Para tanto, apresentou-se, inicialmente, o conceito geral de ligacdo quimica e,
posteriormente, conceituou-se cada uma das ligacdes mencionadas, bem como, suas
especificidades, que serdo conhecidas a partir de procedimentos praticos.

Apo6s as conceitualizagbes, para facilitar a compreensdo e a organizagdo
metodologica do trabalho, foi apresentado um Mapa Conceitual que demonstra exatamente o
modo como o0s conceitos foram construidos historicamente, partindo do geral para o particular
no que tange as liga¢bes quimicas.

Foi citada, ainda neste tdpico, uma adequacédo dos principios de Davidov, 0s quais
sdo usados como norteadores de todas as atividades propostas durante o trabalho. Foi
apresentado, também, um planejamento metodoldgico e estratégico, orientando o professor

mediador de como desenvolver todas as atividades propostas para este trabalho.
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Conceito geral de ligagédo quimica

No universo existem aproximadamente 190 elementos quimicos, entre eles, naturais
e sintéticos. A combinacédo destes elementos por meio de um fendmeno conhecido por ligacao
quimica é responsavel por toda matéria existente no universo.

As ligagdes quimicas sdo juncdes entre dois ou mais a&tomos, as quais podem ocorrer
a partir de doacao, de compartilhamento ou, ainda, de deslocamento dos elétrons no material.
Esta combinacdo, seja ela por meio de doacdo ou compartilhamento de elétrons, s6 ocorre
com o propdsito de atender uma caracteristica existente nos atomos, sua estabilidade elétrica.

A maioria dos atomos estabiliza com oito elétrons em sua Gltima camada, atendendo
a Regra do Octeto, exceto os atomos de hélio, litio, berilio e boro, que se estabilizam com dois

elétrons em sua Ultima camada.

Conceito geral de ligacéo ionica

A ligacdo ibnica ocorre entre metais, ndo metais e hidrogénio, formando os
compostos ibnicos, que sao aglomerados de particulas positivas, conhecidas cientificamente
por cétions, e de particulas negativas, conhecidas cientificamente por anions.

Todo elemento quimico possui uma propriedade que também pode ser compreendida
como uma caracteristica, conhecida por eletronegatividade, a qual indica a capacidade, ou
seja, a forca que o 4&tomo possui para capturar os elétrons da Gltima camada do outro atomo.
Esta propriedade determina o tipo de ligacdo que o atomo pode fazer.

A ligacdo idnica s6 ocorre quando existe entre os atomos participantes da ligacdo
uma grande diferenca de eletronegatividade, ou seja, um atomo possui pouca forca de atracao,
enquanto o outro possui uma grande forca de atragdo. Sendo assim, o d&tomo mais “forte”
consegue retirar os elétrons da Ultima camada do 4tomo mais “fraco”.

Devido a grande diferenca de eletronegatividade existente entre estes atomos, as
substancias ibnicas possuem caracteristicas fisicas e quimicas diferentes das substancias
formadas por outros tipos de ligagdes, como por exemplo, sdo bons condutores de corrente
elétrica em solucéo aquosa, maus condutores de corrente elétrica no estado solido e possuem

alto ponto de fuséo.
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Conceito geral de ligagéo covalente

Os compostos covalentes sdo formados a partir do compartilhamento de elétrons
entre 0s elementos conhecidos por ametais, semi-metais e hidrogénio. Como dito
anteriormente, este compartilhamento ocorre com o proposito de estabilizar eletricamente o
atomo.

Em funcdo da pequena ou nenhuma diferenca de eletronegatividade existente entre
estes atomos, suas forcas de atracdo sdo praticamente iguais, ou seja, nenhum dos atomos
participantes da ligagdo consegue retirar elétrons do outro dtomo.

Os compostos covalentes também possuem propriedades fisicas e quimicas que 0s
diferem dos demais compostos, como por exemplo, ndo conduzem corrente elétrica no estado
solido nem tampouco em solucdo, exceto os acidos, que, quando em solucdo, conduzem
corrente elétrica e, ainda, outra caracteristica marcante nestes compostos sdo 0s baixos pontos

de fusdo.

Conceito geral de ligacdo metélica

A ligacdo metélica ocorre entre os metais de transicdo externos. Sua explicacdo é
pautada em uma teoria conhecida por nuvem eletrénica, teoria esta que se ampara em uma
propriedade que os metais possuem, ou seja, a liberdade de movimentacdo dos elétrons no
material metélico.

A ligacdo que ocorre entre 0s metais propicia a formagdo de substancias simples
como o ferro, 0 ouro, 0 zinco e muitos outros. Por meio desta ligacdo formam-se, também, as
ligas metalicas, como o bronze, o0 aco, o latdo e varios outros.

Os compostos formados a partir de ligacdes metalicas (0s metais e as ligas metéalicas)
possuem duas propriedades que os diferem dos compostos i0nicos e covalentes — a
condutibilidade elétrica e a condugéo de calor no estado solido — as quais se explicam em

funcdo da liberdade de movimentagdo que os elétrons possuem no material.
Mapa conceitual
A principal funcdo do mapa conceitual é que ele permite fazer uma andlise de

contetdo da unidade didética trabalhada, bem como, visualizar as relagdes essenciais entre 0s

conceitos e como eles se organizam formando uma rede conceitual. O mapa permite, ainda,
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visualizar a forma possivel de organizacdo metodoldgica da unidade, numa l6gica dedutiva,

indo do geral para o particular.

MAPA CONCEITUAL

| Coneeito geral de ligagtes quimicas

[ Conceito de lipagdo ionica | Concerto de ligacdo covalente

Determinacio do PF

L J
/ ‘Emﬂ de Ligacdo metilica
r

Determinagdo do PF

Condugdo elétrica em soluiio aquosa

Condugdo ¢létnica em solugdo aquosa

Conducio elétrica em estado solido

A organizacao acima tem como propdésito contemplar os seis principios que Davidov

acreditava serem importantes no momento de repensar 0 processo de ensino-aprendizagem.
Davidov (1987, p. 153 apud LIBANEO, 2004, p. 17/18) formulou alguns principios tedrico-

metodoldgicos que regem a atividade de estudo:

a) A assimilacdo dos conhecimentos de carater geral e abstrato precede a
familiarizacdo com os conhecimentos mais particulares e concretos; é a
partir daqueles que se deduzem estes, correspondendo as exigéncias da
ascensdo do abstrato ao concreto.

b) Os conceitos de uma disciplina escolar devem ser assimilados por meio
do exame das condic¢es que 0s originaram e 0s tornaram essenciais, ou seja,
os conceitos ndo se ddo como “conhecimentos ja prontos”, devendo ser
deduzidos a partir do geral e do abstrato — processo 18gico-historico.

c) No estudo da origem dos conceitos os alunos devem, antes de tudo,
descobrir a conexao geneticamente inicial, geral, que determina o contetdo e
a estrutura do campo de conceitos dados — elementos nucleares.

d) E necessario reproduzir esta conex&o em modelos objetivados, graficos e
simbolicos (literais) que permitam estudar suas propriedades em “forma
pura” (por ex., a estrutura interna das palavras pode ser representada com a
ajuda de esquemas graficos especiais) — modelo.

e) Ha que se formar nos alunos acdes objetivadas que Ihes permitam revelar
no material de estudo e reproduzir nos modelos as conexdes primarias e
universais do objeto de estudo, de modo que se garantam as transicdes
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mentais do universal para o particular e vice-versa — transformacdo do
modelo.

f) Os escolares devem passar paulatinamente e no seu devido tempo da
realizacdo de acGes no plano mental para a realizacdo de acbes no plano
externo (objetivadas) e vice-versa. (DAVIDOV, 1987, p. 153 apud
LIBANEO, 2004, p. 17/18) — particularizaces.

Pode-se dizer que esse conjunto de principios tedrico-metodoldgicos formulado por
Davidov constitui um guia didatico importantissimo para organizar as tarefas e acfes de
ensino-aprendizagem numa légica dedutiva, que vai dos conceitos mais gerais do sistema
tedrico para os casos particulares da série ou grupo de objetos estudados.

Nesse processo, 0s alunos precisam descobrir 0s nexos e relacfes essenciais contidas
nos conceitos, assim como, transformar os objetos de estudo por meio da modelacdo, da
experimentacdo e do trabalho pratico para logo ascenderem novamente aos conceitos
cientificos. Nesse duplo movimento, os alunos descobrem as relagdes gerais e essenciais dos
sistemas de conhecimentos e apreendem a logica da ciéncia e a forma como ela elabora os
seus conhecimentos. Esse modelo l6gico tem sido muito importante para a presente pesquisa,
pois a partir dele é que elaboramos o roteiro metodoldgico proposto nesse capitulo.

Resumindo esse entendimento sobre os principios que regem a atividade de estudo,
Libaneo (2004, p. 6) diz que “Morin expressa com muita convicgdo a exigéncia de se
desenvolver uma inteligéncia geral que saiba discernir o contexto, o global, o

multidimensional, a interacdo complexa dos elementos”, uma vez que ele pontua o seguinte:

[...] o desenvolvimento de aptidGes gerais da mente permite melhor
desenvolvimento das competéncias particulares ou especializadas. Quanto
mais poderosa € a inteligéncia geral, maior é sua faculdade de tratar
problemas especiais. A compreensdo dos dados particulares também
necessita da ativacdo da inteligéncia geral, que opera e organiza a
mobilizacdo dos conhecimentos de conjunto em cada caso particular. [...]
Dessa maneira, ha correlagcdo entre a mobilizacdo dos conhecimentos de
conjunto e a ativagdo da inteligéncia geral. (MORIN, 2000, p. 39 apud
LIBANEO, 2004, p. 6).

Planejamento metodologico e estratégico

Primeiro encontro

Inicialmente, o professor deverad apresentar aos alunos a proposta de trabalho e o
assunto a ser pesquisado, deixando bem claro a todos, quais os procedimentos metodoldgicos

a serem seguidos. Com o proposito de diagnosticar o que os alunos sabem sobre ligacGes
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quimicas, o professor deve, primeiramente, promover um momento de discussao por meio de
perguntas orais, que o condicionard a identificar o nivel de conhecimento dos estudantes sobre
0 assunto.

Na oportunidade, o professor deve organizar a sala de aula em grupos de quatro
alunos e disponibilizar a cada aluno o material de apoio, com o formato de guia. O material
sera composto por seis links sobre ligagdes quimicas, sendo trés de artigos cientificos e trés de
videoaulas, subdividido em trés momentos, que chamaremos de 1°, 2° e 3° encontros. Contara
também com um questionario com perguntas instigadoras, com o propésito de levar o aluno a
refletir no momento da leitura dos artigos e de assistir as videoaulas, gerando, assim, o desejo
em cada um de compreender o0s conceitos e os fendmenos ocorridos nas diferentes situagoes.

Os artigos e as videoaulas devem ser, respectivamente, lidos e assistidas no intervalo
entre o primeiro e 0 segundo encontro, que normalmente ocorre no periodo de trinta dias. O
guia dos alunos contard, também, com um roteiro de aulas préaticas, direcionando-0s aos
procedimentos metodoldgicos préaticos dos testes de condutibilidade elétrica e ponto de fuséo
das substancias.

Por fim, o guia contera uma sessdo de atividades nos moldes de comando de acdes e
de perguntas, as quais serdo estrategicamente planejadas para que os alunos confrontem,
questionem e elaborem seus proprios conceitos, descobrindo por eles mesmos as relacdes

gerais e universais (conhecimento tedrico) que definem a esséncia dos conceitos estudados.

Sequndo encontro

No segundo encontro, o professor deve organizar a sala de aula em um circulo e
solicitar aos alunos que socializem suas observacoes, anotacdes e duvidas geradas no decorrer
das atividades de leitura dos artigos e das videoaulas. Com o propdsito de levar os alunos a
refletirem mais claramente sobre o0 assunto, o professor deve mediar a discusséo, selecionando
as ideias dos alunos e fazendo questionamentos no sentido de guia-los para a criacdo de seus
proprios conceitos sobre cada tipo de ligagdo quimica.

As perguntas devem ser estruturadas da seguinte forma:

> Ap0s lerem os artigos e assistirem as videoaulas, vocés puderam observar que todo o
sistema do universo busca de forma incessante a estabilidade eletronica e que toda a
matéria é constituida a partir de algum tipo de ligacdo quimica. Esta ligacdo quimica
tem como principal papel propiciar a estabilidade da matéria. Mediante tais

informacdes, explique o que vocés compreendem por ligacdo quimica.
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» Conforme tiveram a oportunidade de ler e possivelmente de aprender com o artigo
“Explorando a existéncia de cargas elétricas na matéria”, dos autores Boff e Frison,
existem substancias que ao dissociarem ou ionizarem produzem particulas positivas,
negativas ou neutras. Observaram, também, que algumas destas particulas sdo as
responsaveis pela condugdo da corrente elétrica em determinadas condi¢fes. Sendo
assim, expliqguem: a) Quais sdo estas particulas e quando ocorre a conducdo de
corrente elétrica quando estdo presentes? b) Em uma solucdo aquosa de cloreto de

sodio, qual substancia é responsavel pela conducéo elétrica, a &gua ou sal e por qué?

» Sabe-se que a presenca da corrente elétrica em uma solucdo ou material € um forte
indicador da existéncia de particulas positivas ou negativas, bem como, a liberdade de
locomocdo destas particulas nesta solu¢do ou material. Sabendo disto, expliquem: a)
Por que algumas substancias conduzem corrente elétrica em solu¢do ou no estado
solido e outras ndo conduzem? b) O que difere os compostos idnicos dos moleculares

na conducdo de corrente elétrica?

» Ao lerem o artigo “Ligacdo Quimica: abordagem classica ou Quantica”, do autor
Toma, provavelmente observaram as diferentes maneiras que podemos usar para
demonstrar 0s arranjos que ocorrem em cada tipo de ligacdo quimica e a importancia
desses arranjos na determinacdo do tipo de substancia formada. Observaram, também,
que o tipo de ligacdo quimica determina as diferentes caracteristicas de cada
substancia ou material. Diante de tais informacdes, expliquem: a) Como é a
organizacdo atbmica das substancias iénicas, moleculares e metalicas no estado sélido
e em solucdo? b) Qual a relacdo existente desta organizacdo atbmica na determinacédo

dos diferentes pontos de fusdo e ebulicdo das substancias ou material?

As respostas a estas interrogativas precisam ser fornecidas pelos alunos e o professor
deve ser o mediador da discusséo, fazendo com que respostas erradas ou equivocadas sejam
revistas, levando os estudantes a construirem os conceitos corretos.

Ap0s a socializacdo das ideias e das teorias de cada aluno, o professor deve organizar
a sala em grupos e solicitar que cada grupo construa o conceito geral de ligacdo quimica e das

ligagBes idnicas, covalentes e metélicas, apontando o que difere cada tipo de ligacéo.
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Neste momento € importante que os alunos estejam com todas as anotagdes feitas
durante a pesquisa em mdaos para que possam discutir entre 0 grupo e criar seus proprios

conceitos dos diferentes tipos de ligacoes.

Terceiro encontro

No terceiro e ultimo encontro, apos os alunos terem lido os artigos, assistido as
videoaulas e socializado os conceitos criados durante o processo, o professor deve preparar
para eles as praticas de laboratdrio com os testes de condutibilidade elétrica e identificacdo de
ponto de fusdo. Os procedimentos praticos devem ser realizados de acordo com o
agrupamento feito na primeira aula. Conforme orientado anteriormente, o roteiro da aula
pratica esta inserido no guia do estudante entregue no primeiro encontro.

O professor deve iniciar a pratica orientando a turma sobre alguns aspectos
relacionados a segurancga de laboratorio, evitando, assim, possiveis acidentes no decorrer da
pratica. Em seguida, o professor deve apresentar a turma os equipamentos e as substancias
que serdo utilizadas no decorrer da préatica e demonstrar como os alunos devem proceder para
realizarem cada teste.

Com o propésito de evitar que o aluno seja induzido na identificacdo de cada tipo de
ligagdo, visto que seus aspectos fisicos sdo idénticos, as substancias serdo rotuladas por letras,
da seguinte forma: cloreto de sddio (A), cloreto de potassio (B), sacarose (C) e acetanilida
(D). E importante que durante os procedimentos praticos o professor alerte os alunos a
buscarem, por meio dos fendmenos ocorridos e das pesquisas realizadas, respostas as
perguntas instigadoras inseridas nos procedimentos.

A partir de fenbmenos ocorridos durante a pratica, o estudante precisa conseguir
reconhecer na substancia o que a faz diferente da outra, ou seja, por que € um composto
ibnico e ndo covalente ou metélico. O caminho inverso que o aluno faz, por meio da logica
dedutiva, o condiciona a comprovar 0s conceitos criados por ele anteriormente, levando-o a
descobrir como foi que os cientistas chegaram a tal conclusdo. Aqui € que o aluno descobre o

método da ciéncia.

Guia do aluno

Caro aluno (a), este material tem como propoésito direciona-lo para que seus estudos

se tornem mais proveitosos e prazerosos. Ele foi organizado em trés momentos que
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chamaremos aqui de primeiro, segundo e terceiro encontros. E necessario que vocé se dedique
inteiramente a todas as atividades propostas neste roteiro, pois cada uma delas tem como
propdsito formar em vocé e em seus colegas habilidades e competéncias importantes para

uma maior e melhor compreensao dos assuntos abordados neste contetdo.

Primeiro encontro

Atividades:

» Formacao de grupos com no maximo quatro alunos;

Y

Discusséo sobre o conceito geral de ligacdo quimica;

> Discussdo dos conceitos particulares de ligacdes quimicas ibnicas, covalentes e
metélicas;

» Cada aluno deve acessar antes do segundo encontro os links abaixo e realizar todas as
leituras e assistir as videoaulas indicadas;

» Anotar, grifar e destacar pontos importantes que vocé identificar no decorrer das

leituras e das videoaulas para serem socializados com o professor e com o0s colegas

posteriormente;

No primeiro artigo intitulado “Ligacdo Quimica: Abordagem Classica ou
Quantica?” o autor Toma (1997) faz, por meio de analises de teorias, uma relagdo bastante
clara e objetiva da mecénica quantica com as ligacGes quimicas e com 0s conceitos das
propriedades periodicas, como eletronegatividade, potencial de ionizacdo e afinidade
eletronica. Outro aspecto interessante é a preocupacao do autor em pontuar em varios trechos
do artigo a relacdo do conceito com o cotidiano do aluno e a coeréncia no momento de ensinar
aos alunos o conteudo de ligagdes quimicas. O autor diz que o modelo atdmico adotado pelo
professor nas explicacbes do conteudo precisa ser compativel com as explicagbes que

pretende desenvolver a partir desses modelos.

Link: http://gnesc.sbg.org.br/online/gnesc06/conceito.pdf

No segundo artigo intitulado “Explorando a Existéncia de Cargas Elétricas na
Matéria” as autoras Boff e Frison (1996) mostram, por meio de experimentos de

condutibilidade elétrica, a possibilidade de o aluno compreender melhor sobre a existéncia de


http://qnesc.sbq.org.br/online/qnesc06/conceito.pdf
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cargas elétricas na estrutura da matéria. O autor explica o porqué algumas substancias
conduzem corrente elétrica em solugdo aquosa enquanto outras ndo conduzem, despertando

no aluno a curiosidade em conhecer tais fendmenos.

Link: http://gnesc.sbg.org.br/online/gnesc03/relatos.pdf

No terceiro e ultimo artigo intitulado “Concepc¢oes dos Estudantes sobre Ligacoes
Quimicas” as autoras Fernandez e Marcondes (2006) trazem alguns pontos interessantes,
como por exemplo, equivocos que os alunos de ensino médio fazem sobre a Regra do Octeto,
confusdes entre ligacbes covalentes e ibnicas e também por ndo conseguirem compreender a

movimentacdo de elétrons na eletrosfera de um atomo.

Link: http://gnesc.sbg.org.br/online/gnesc24/afl.pdf

Nas trés videoaulas encontradas nos links abaixo, o Prof. Ruffini do primeiro video,
a Prof®. Tania do segundo e apresentadora Camila do terceiro, abordam o assunto de ligagGes
quimicas e as particularidades de cada uma delas. Todas as aulas sdo permeadas de
explicacfes conceituais sobre o assunto e também de varios exemplos sobre cargas elétricas,

ponto de fusdo, movimentacgdes de ions e estabilidade eletrdnica dos atomos.

Link 1- https://www.youtube.com/watch?v=gaitmIBzi98

Link 2- https://www.youtube.com/watch?v=Y 1Gto3R219U

Link 3- https://www.youtube.com/watch?v=0DkyFwqgs95M

Seqgundo encontro

Caros alunos (as), este € 0 momento de vocés colherem os frutos de todo seu esforgo,
dedicacdo e interesse no decorrer de seu trabalho. Nesta segunda aula vocés devem, por meio
de discussdes mediadas pelo professor, socializarem as experiéncias, as duvidas e o
aprendizado adquiridos durante o processo e, ao final, cada grupo deve construir o conceito

geral de ligacdo quimica e o conceito de cada tipo de ligacdo aqui trabalhado.


http://qnesc.sbq.org.br/online/qnesc03/relatos.pdf
http://qnesc.sbq.org.br/online/qnesc24/af1.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=qaitmlBzi98
https://www.youtube.com/watch?v=Y1Gto3R2I9U
https://www.youtube.com/watch?v=0DkyFwgs95M
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Atividades:

1) Construa um conceito geral de ligacdo quimica e justifique a criacdo deste
conceito usando os conhecimentos adquiridos durante o trabalho;
2) A que se deve a diferenca tdo grande entre o ponto de fusdo das substéncias

ibnicas com as moleculares?

Acredita-se que ao final do desenvolvimento destas atividades o estudante consiga,
por meio de analises dos diferentes saberes, assimilar seus conhecimentos e criar seus
proprios modelos.

De acordo com os principios de Davidov, a base para 0os conhecimentos particulares
e concretos sdo 0s conhecimentos gerais, ou seja, Sao estes 0s responsaveis pela conexdo que
determina o conteudo e a estrutura do campo de conceitos trabalhados.

Enfim, acredita-se que tais atividades propiciem ao aluno a realizagdo da passagem

das acdes objetais para o plano mental.

Terceiro encontro

Atividades:
Neste encontro, de acordo com orienta¢fes do professor, serdo realizadas as praticas
laboratoriais, testando a condutividade elétrica de sdlidos e solucdes e a identificacdo do

ponto de fusdo de algumas substancias.

Roteiro de aula préatica:

A — Procedimento experimental 1: Condutibilidade elétrica de sélidos e solugdes

Objetivos:

Relacionar o tipo de ligacdo quimica com propriedades dos compostos idnicos,
metalicos e covalentes, bem como, compreender as causas da origem de cada ligacdo quimica

entre os 4tomos e as moléculas.
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Materiais e reagentes:

Circuito Elétrico;

Béquer de 100 mL;
Eletrodos de grafites;
Bastéo de vidro;

Espatula;

Vidro de reldgio;

Pisseta com agua destilada;
Pipeta de Pasteur;

Chapa de aquecimento;
Cadinho;

Pinca de metal;

Solugdo 1 mol/L de &cido cloridrico;
Substancia A;

Substancia B;

Substéancia C;

Substancia D;

Chapa de ferro;

YV V.V V V V V V VYV V V V V V V V V VY

Chapa de cobre.

A.1 — Procedimento experimental 1.1: Condutibilidade elétrica no estado solido

Coloque separadamente em cada vidro de relégio de sua bancada uma pequena
porcao das substancias A, B, C e D.

Em seguida, conforme orientacdo do professor, teste a condutibilidade elétrica de
cada uma destas substancias encostando as pontas dos eletrodos nas substancias, sempre
cuidando para ndo encostar um eletrodo no outro, evitando fechar circuito.

Ao tirar os eletrodos de uma substancia eles devem ser limpos com papel toalha,
evitando carregar residuos de uma substancia para outra.

Ao final de cada teste, anote os dados na tabela 1 inserida no final do procedimento.
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A.2 — Procedimento experimental 1.2: Condutibilidade elétrica do ferro e do

cobre

Para testar a conducdo elétrica do ferro e do cobre basta vocé colocar as barras
separadamente na bancada e encostar 0s eletrodos na extremidade de cada material,
observando os fenémenos ocorridos. Apds a conclusdo do procedimento anote os resultados

de suas observacoes na tabela 1.

A.3 — Procedimento experimental 1.3: Condutibilidade elétrica em solugéo

Usando cinco béqueres, coloque aproximadamente 50 ml de agua em cada um. Em
seguida, usando o condutivimetro, teste a condutibilidade elétrica da agua “pura”
mergulhando a ponta dos eletrodos na dgua. Basta fazer em um béquer.

Anote os resultados na tabela 1.

Ainda usando os béqueres com agua, coloque em cada um a menor porcao possivel
das substancias A, B, C e D e agite com o0 bast&o de vidro, sempre limpando o bastdo antes de
colocé-lo em contato com outra substancia.

Apds ter agitado cada substancia, teste a condutibilidade elétrica de cada uma.

Repita o procedimento por quatro vezes, adicionando pouco a pouco cada substancia.

Usando uma pipeta de Pasteur, coloque aproximadamente trés gotas de &cido
cloridrico em 50 ml de &gua e realize o teste de condutibilidade elétrica na solugéo.

Repita o teste por quatro vezes adicionando na mesmo solucdo mais 6, 8, 10 e 12
gotas do acido cloridrico.

Anote os resultados na tabela 1.

Tabela 1: Resultados de conducéo elétrica

Conducdo elétrica no estado|Condutibilidade elétrica em

Substancia | ;. ~
solido solucéo

Tipo de ligacéo

A

B
C
D
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Agua

Cobre

Ferro

B - Procedimento experimental 2: Determinacdo do ponto de fusdo das
substancias A, B, CeD

Objetivos:

Verificar, por meio de aquecimento, a diferenca do ponto de fusdo entre as
substancias A, B, C e D, identificando, assim, o tipo de ligacdo em cada composto.

Procedimentos:

Coloque aproximadamente uma colher de sopa rasa das substancias A, B, C e D em
quatro cadinhos. Em seguida, ligue a chapa de aquecimento e coloque todas as substancias no
centro do equipamento.

Deixe aquecer todas as substancias na temperatura maxima da chapa. Conforme for
ocorrendo a fusdo das substancias, vocé deve retira-las da chapa com o auxilio de uma pinca e
marcar na tabela 2 o seu tempo de fuséo.

Decorrido o periodo de trés minutos a chapa deve ser desligada e as substancias que

ainda ndo fundiram devem ser retiradas.

Tabela 2: Determinacéo de ponto de fuséo

Tempo de | Tipo de

Substancia x L
fuséo ligacdo

A

B
C
D
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Questionario:

De acordo com os conceitos que vocé criou no decorrer do trabalho e dos fenémenos
observados durante os procedimentos praticos, qual o tipo de ligacdo que vocé
identificou nas substancias A, B, C, D, ferro e cobre? Justifique cada uma apoiando-se
nos conceitos criados.

Construa um conceito para as ligacdes ionicas, covalentes e metalicas. Justifique a
criagdo de seu conceito baseado nas leituras, nas videoaulas e nos experimentos
realizados.

Usando os conhecimentos adquiridos no decorrer do trabalho, expliquem por que os
compostos (A e B) e os compostos (C e D) ndo conduziram corrente elétrica no estado
solido, enquanto que o ferro e o cobre conduziram?

Ao realizar as praticas laboratoriais e 0s estudos dos artigos e videoaulas, a que vocé
atribui a diferenca na condugdo de corrente elétrica do ferro e do cobre com as outras
substancias sélidas?

Usando os conceitos de ligagdes quimicas atrelados aos fendmenos ocorridos no
procedimento de condutibilidade elétrica, responda: por que as substancias A e B
conduziram corrente elétrica em solugéo e as substancias C e D ndo conduziram?

Ao testar a conducdo de corrente elétrica em todas as substancias em solucédo e na
agua “pura”, voc€ acredita que a agua pode ter sido a responsavel pela condutibilidade
elétrica em algum dos procedimentos? Explique o porqué do sim ou do néo.

Por que as substancias C e D fundiram t&o facilmente, enquanto que as substancias A e
B ndo deram nem sinais de fusdo? A que se pode associar essa diferenca de ponto de
fusdo entre as substancias? Explique.

Explique por meio dos fendmenos ocorridos e dos conceitos criados no segundo
encontro, a particularidade de cada substéncia e o que a torna um composto i0nico e
ndo um composto covalente ou metalico.

De acordo com os conceitos que vocé criou no decorrer do trabalho, desenhe como
vocé acredita que seja a organizacdo molecular das substancias A, B, C e D no estado

solido e em solucéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi realizado atendendo a uma proposta de organizar as praticas
de laboratério em cursos de Licenciatura em Quimica fundamentadas na Teoria da Atividade
de Estudo de Davidov. Isso significa que os resultados ficam, por enquanto, em nivel de
proposta metodoldgica, ja que nao foi realizado um trabalho de campo.

A continuidade deste trabalno em um Doutorado ndo foi ainda pensada, pois isto
depende de varios fatores, tanto pessoais quanto académicos, mas espera-se poder aplicar a
referida concepcdo para desenvolver as préticas de laboratorio de Quimica em futuras
pesquisas.

No entanto, levando em consideracdo o objetivo geral de elaborar um roteiro de aulas
praticas que se enquadre em um novo sistema de ensino e que deixe para trds o sistema
tradicional e autoritario, uma proposta foi elaborada e apresentada no presente trabalho com o
intuito de organizar as praticas laboratoriais em consonancia com as teorias de Davidov.

Portanto, acredita-se que esse objetivo geral tenha sido alcangado com sucesso, uma
vez que a proposta foi apresentada dentro dos parametros da educacdo desenvolvimental,
levando em consideracdo que as aulas foram montadas no intuito de levar o aluno a pensar e
formular seus proprios conceitos, partindo sempre do geral para o particular, de forma
dedutiva, ou seja, 0s conceitos prontos ndo sdo a base dessa nova proposta de ensino-
aprendizagem.

De acordo com os objetivos especificos, o primeiro deles tinha o escopo de preparar
uma sintese acerca da teoria da atividade e sua provavel aplicabilidade pratica. Em seguida,
baseado nessa teoria, foi apresentada a proposta de organizacdo de aulas praticas que
permitissem aos alunos partirem dos conhecimentos gerais para 0S conhecimentos
particulares, de forma dedutiva, a fim de elaborarem seu proprio conceito.

Sendo assim, no primeiro capitulo, o objetivo proposto foi o de estudar e entender
mais profundamente a teoria historico-cultural e a teoria da atividade, priorizando a atividade
de estudo sob uma perspectiva dialético-materialista.

Pensando assim, foi possivel concluir que qualquer atividade realizada pelo
individuo com o intuito de se atingir um objetivo deve ser realizada com base em uma
necessidade, em um motivo. O individuo precisa de um estimulo para alcancar determinada
meta e, por meio da atividade de estudo (aprendizagem), o aluno se apropria dos
conhecimentos e se desenvolve de forma plena (mental e intelectualmente). No entanto, ndo

se pode desconsiderar que cabe a escola, na figura do professor, ensinar e orientar os alunos a
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pensar e a aprender e instiga-los a buscar novos conhecimentos e formular novos conceitos e,
para tal, deve estar aberta ao didlogo, ao debate.

Percebendo a necessidade de um conhecimento mais amplo sobre Educacgéo
Desenvolvimental e sobre Atividade de Estudo, o segundo capitulo foi criado com o objetivo
de entender os conceitos desse sistema educacional e suas inter-relacdes.

De acordo com os referenciais teodricos estudados, concluiu-se que a chamada
“educagdo desenvolvente”, responsavel pelo desenvolvimento pleno do aluno (intelectual,
social, psiquico, emocional e da personalidade), deve ser aplicada nas escolas da atualidade
por meio do desenvolvimento de projetos eficientes de ensino-aprendizagem que facilitem a
assimilacdo de conteudos pelos alunos.

Porém, para que isso seja possivel, € imprescindivel uma reforma escolar de forma
que todo o processo didatico esteja voltado para o desenvolvimento omnilateral, pleno,
integral dos individuos, promovendo seu desenvolvimento ideoldgico, politico, laboral,
intelectual, psiquico, moral e fisico.

No entanto, a aplicabilidade pratica dessas teorias ainda esta longe de ser a
prioridade nas escolas brasileiras, uma vez que, em virtude dos problemas sociais enfrentados
pela maioria dos alunos de escolas publicas, bem como, das dificuldades enfrentadas tanto
pelas escolas publicas quanto privadas, tornar significativo o conhecimento apresentado pelos
educadores ndo ¢ tarefa tdo simples como se imagina. Acaba que os alunos ainda se deparam,
na maioria das vezes, com o ensino tradicional, autoritario, em que apenas o professor fala e
os alunos ouvem, onde ndo ha espaco para o dialogo, para a discussdo, para o debate.

Apesar disso, ficou evidenciado que a aplicabilidade do conjunto de principios
tedrico-metodoldgicos formulado por Davidov constitui um guia didatico importante para a
organizacdo das tarefas e acBes de ensino-aprendizagem numa logica dedutiva, que vai dos
conceitos mais gerais do sistema tedrico para 0s casos particulares da série ou grupo de
objetos estudados.

Por fim, o terceiro capitulo foi criado com o objetivo de apresentar uma proposta de
organizacdo de préaticas laboratoriais de Quimica destinadas aos alunos de cursos de
Licenciatura em Quimica — EAD, baseada na Teoria da Atividade de Estudo e na Educagéo
Desenvolvimental.

Dentro desta perspectiva, pode-se concluir que todos os principios teorico-
metodolégicos formulados por Davidov foram levados em consideragdo no decorrer do
planejamento de cada atividade da proposta e, desse modo, o tema “ligagdes quimicas” foi

apresentado partindo do geral para o particular.
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Com base em tudo que foi apresentado, conclui-se que a aplicabilidade da proposta
do referido trabalho tem grande probabilidade de desenvolver no aluno o desejo de aprender
uma Quimica que contribua de forma significativa e seja um aprendizado prazeroso e efetivo.
Se aplicada adequadamente, poderad ser capaz de formar um cidaddo com capacidade de
intervir de forma critica nos assuntos que envolvem esse tipo de conhecimento.

O intuito dessa proposta é justamente fugir da metodologia tradicional, onde o aluno
é considerado pelo professor um sujeito passivo, incapaz de criar seus proprios conceitos.
Essa nova metodologia pode ser capaz de fazer aflorar no aluno a vontade de aprender,
fazendo com que ele enfrente os estudos de forma mais suave, ja que seria permitido a ele
expor suas proprias ideias e a questionar o ensino simplesmente posto.

De acordo com todos os ensinamentos das teorias apresentadas no presente trabalho
e em conformidade com as aulas praticas propostas no terceiro capitulo nos moldes da
educacdo desenvolvente e da teoria da atividade, acredita-se que o aluno podera ser capaz de
assimilar seus conhecimentos e criar seus préprios conceitos e parametros e, também, de
questionar, debater, contradizer o que esta posto e montar um novo conceito, sob uma nova
perspectiva, sob uma nova visdo, fazendo com que o conhecimento esteja sempre em
evolugéo, em modificacdo, em reformulacdo.

Depois de tudo que foi lido e estudado para a criacdo deste trabalho, a pesquisa
realizada contribuiu de forma significativa para minha formagdo como pesquisador. Os
estudos realizados me mostraram um novo lado e uma nova perspectiva do ensino-
aprendizagem que pode ser aplicada de modo a formar cidaddos mais conscientes do seu
papel na sociedade.

A proposta me levou, enquanto educador, a repensar 0 modo de ensinar, pois sua
aplicabilidade podera formar pessoas capazes de construir seus proprios conceitos, pessoas
que se desenvolverdo de forma plena, ja que esta nova metodologia permite que os alunos
tenham condigdes de questionar e desenvolver novas ideias, deixando para tras aquele sistema
tradicional e autoritario de ensino.

Essa possibilidade me fez acreditar que a pesquisa foi muito proveitosa para minha
formagéo profissional e humana, pois essa nova proposta modificou 0 meu modo de ensinar e
de aprender. Acredito que a partir desta pesquisa serei um educador mais atento a formagéo
de meus alunos, buscando sempre desenvolver neles habilidades e competéncias que possam
contribuir de forma significativa para sua formacgao omnilateral.

Acredita-se que o fato de a proposta apresentada no presente trabalho ndo ter sido

aplicada na préatica, de modo a alcancar um resultado efetivo, ndo influencia em sua
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credibilidade. No entanto, algumas limitacdes e obstaculos para sua aplicabilidade no ensino
podem acontecer, como por exemplo, convencer 0s responsaveis pelos cursos de
Licenciaturas em Quimica de que essa proposta realmente trard beneficios ndo somente para
os alunos, mas também, para a propria Instituicdo, que podera se tornar pioneira neste tipo de
metodologia de ensino-aprendizagem.

Outra questdo que poderia atrapalhar sua aplicabilidade seria o fato de que o0s
educadores precisariam fazer cursos de qualificacdo para estarem aptos a essa nova
perspectiva e, para tanto, necessitariam de tempo e dinheiro, e isso poderia, sem duvida, ser
um dificultador para que as Instituicdes de Ensino adotassem essa nova metodologia de
ensino-aprendizagem, ja que o método antigo e tradicional ja esta pronto.

Pensando na utilidade educacional e social desta pesquisa, acredita-se que ela foi
amplamente demonstrada no decorrer do trabalho. De um lado, o aluno seria capaz de
formular seus proprios conceitos e ndo apenas estudar e decorar 0s conceitos prontos
apresentados pelos professores, ja que estes ndo instigam o aluno a gostar de estudar, a querer
buscar e aprender cada vez mais o contetido ensinado.

Portanto, do ponto de vista educacional, esta proposta se mostra capaz de resgatar
nos alunos o interesse por aprender, fazendo com que esse estudo seja prazeroso e com vistas
a um efetivo aprendizado e ndo somente um método que vise a aprovagdo destes alunos ao
final do ensino médio e sua posterior progressao para uma universidade.

De outro lado, do ponto de vista social, essa nova metodologia faria com que o aluno
se tornasse um cidaddo critico, consciente, questionador, capaz de conviver em sociedade,
uma pessoa com visdo ampliada, capaz de vislumbrar diversas possibilidades a partir de uma
Unica ideia.

Enfim, uma pessoa que se formar por meio desta nova metodologia de ensino-
aprendizagem poderia ser capaz de se tornar um adulto menos autoritario e dono da verdade,
mais aberto a questionamentos e novas propostas, capaz de saber ouvir e aceitar novas ideias.
No entanto, ndo cabe apenas ao aluno se empenhar para que esse metodo se torne uma
realidade e seja, de fato, eficaz no que se propbe, mas também, cabe a escola desenvolver
programas de ensino-aprendizagem voltados para essa formacdo plena dos alunos, e cabe aos

professores sua correta aplicacdo e motivacgao dos alunos.
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ANEXO A

ASPECTOS BIOGRAFICOS, IMPLICACOES, CONTRIBUICOES E DESTAQUES DA
OBRA DE DAVIDOV PARA A EDUCACAO E O ENSINO:

O mundo contemporaneo, cada vez mais evoluido e em constante modernizacéo,
sempre voltado ao descobrimento de novas tecnologias e aberto a novos avangcos em diversas
areas, cada vez mais exige dos individuos uma formacao que lhes permitam acompanhar esse
desenvolvimento, cada vez mais exige conhecimentos atualizados. Para isso, & necessario que
essa formacdo seja qualitativa, e ndo apenas quantitativa. N&o basta o sujeito saber sobre
determinado assunto ou sobre determinada tecnologia, mas sim, ele deve saber bem, ele deve
dominar o conhecimento na rea em que quer atuar.

E para que tudo isso seja possivel € imprescindivel que o ensino seja de qualidade,
voltado para a formacgéo de cidaddos com a consciéncia de que o mundo vai exigir sempre
mais dele e, para tanto, mostrar-lhe que também depende dele o esforgo e o interesse no que
faz para que ele possa atender exatamente essa demanda que o mercado de trabalho exige
atualmente. Porém, o desafio maior é fazer com que os alunos desenvolvam a capacidade de
pensar, a de aprender e de querer aprender, a de ter vontade de estudar e desenvolver suas
habilidades, para que sejam capazes de absorver adequadamente o que lhes é ensinado e para
que se desenvolvam como pessoas, como cidaddos, como sujeitos.

E sabido que a educacdo é o pilar de sustentacdo do desenvolvimento dos seres
humanos e, consequentemente, da sociedade em geral, e € por meio dela que o individuo se
torna sujeito de si mesmo, se forma como cidaddo, desenvolve suas capacidades e
habilidades. Para isso, é necessario um sistema de ensino e de aprendizagem organizados e
adequados-para cada situacao em especial, ja que as realidades faticas sdo diferentes em cada
lugar do mundo, ou seja, as técnicas, métodos, sistemas, teses, teorias desenvolvidas devem
ser testadas e adaptadas ao local e ao grupo de pessoas que se queira abranger.

Nesse interim, cabe apresentar as contribui¢des da difundida Teoria da Atividade de
Davydov para a educagdo atual, destacando suas peculiaridades e destaques relacionados a
sua aplicabilidade ao atual sistema de ensino brasileiro, bem como, seus pontos divergentes
e/ou controversos, se houver.

Mas antes de discorrer acerca dessas contribui¢cfes, se faz necessario explanar um

pouco sobre quem foi o idealizador e criador dessa teoria que surgiu anos atras e o porqué de
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sua importancia para a educacdo e o ensino, e isso sera feito por meio da exposi¢do do ponto
de vista de dois estudiosos que conheceram Davydov — Zinchenko (1998) e Rubtsov [20--7].

Zinchenko (1998), um amigo de Davydov, escreveu um artigo, uma espécie de mini-
biografia sobre ele, onde relatou os pontos mais importantes de sua atuacdo enquanto membro
do Departamento de Psicologia e como educador exemplar que fora, destacando os estudos e
pesquisas que Davydov realizou acerca da Teoria Psicolégica da Atividade e do Ensino
Desenvolvimental, bem como, suas contribui¢des para a educacao e o ensino em geral.

Vasili Vasilievich Davydov nasceu em 31 de agosto de 1930 e faleceu em 19 de
mar¢o de 1998. Seu amigo, Vladimir P. Zinchenko, no artigo “Autodesenvolvimento do
Espirito — A memoria de um amigo” (1998, p. 1), diz que sempre teve a sensagio de que no
dia seguinte ao seu nascimento Davydov ja teria ido para a escola, de onde s0 teria saido no
dia de sua morte. Ele diz isso em virtude de que o ensino tenha sido a paixdo de Davydov
durante toda sua vida.

Segundo ele, Davydov foi um homem muito bom, brilhante, talentoso, que, em
virtude das excepcionais capacidades para ciéncias humanas, ingressou no Departamento de
Psicologia da Faculdade de Filosofia da Universidade Estatal de Moscou assim que concluiu a
“escola da juventude operaria”, tendo, para a felicidade da psicologia, abandonado a
metalurgia.

Zinchenko (1998, p. 1) diz que ele era considerado por muitos estudiosos russos de
renome e em plena atividade naquela época uma pessoa excepcional, e que os filésofos o
consideravam como sendo um deles e os pedagogos diziam que ele era um pedagogo nhato,
porém, ele era um excelente psicologo e foi um estudante exemplar. Acrescenta, ainda, que
Davydov sempre gostou de estudar e que isso estava no sangue e, portanto, a atividade de
estudo era inerente a ele, era natural.

Dotado de capacidades impares de pensamento, de personalidade, de consciéncia, de
inteligéncia, diz-se que ja teria ingressado na faculdade praticamente formado, em virtude de
suas habilidades, e que sua formacdo parecia espontédnea, muito embora tenha tido uma
educacéo bastante organizada.

Presume-se que, talvez por gostar tanto de estudar e se dedicar a isso 0 tempo todo e
de forma natural e espontanea, tenha feito da atividade de estudo seu principal objeto de
dedicacdo. Zinchenko (1998, p. 1) afirma que o amigo sabia responder sobre tudo em sala de
aula, que era tranquilo quando questionado, que ndo ficava nervoso nem apreensivo antes de

exames ou provas, seja qual fosse o tema proposto, que respondia a tudo de forma precisa e
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com boas argumentacOes, mas que ndo se sentia superior nunca e sempre estava pronto a

ajudar quem quer que fosse. Com o passar do tempo,

[...] ele interessou-se pelas generalizagGes e conceitos tedricos, 0 pensamento
tedrico como objeto de investigacdo e formacdo, que surgiam para V.V.
Davydov em estreita ligagdo com o “mistério mundial” da origem da psique,
cujas origens ele sempre buscou na atividade e em outras formas de ativismo
do ser vivo. Muitos anos depois ele caracterizou os conhecimentos teoricos
“como conhecimentos, cujo conteldo €& um processo de origem e
desenvolvimento de um certo objeto”. (ZINCHENKO, 1998, p. 3).

De acordo com Zinchenko (1998, p. 3), foi na Escola 91 de Moscou que comegou
sua parceria com El’konin, este muito amigo de Vygotsky, onde juntos desenvolveram a
Teoria da Atividade de Estudo e o sistema de Ensino Desenvolvimental. Ainda segundo
Zinchenko (1998, p. 4), Davydov tornou-se um professor brilhante, tendo o autor podido ver
de perto sua atuacdo frente a escola 91 de Moscou, ja que seu filho Sasha estudou 14, e ele
pode observar a relagdo de entrega que os pesquisadores tinham para com esse projeto, que se
refletia no pleno desenvolvimento de seu filho.

Por conta disso, ele pdde comprovar que o ensino era realmente desenvolvente, com
a aplicacdo de técnicas e métodos voltados para a formacdo dos alunos por meio da
compreensdo do que lhes era ensinado, e ndo apenas memorizacao, ou seja, as técnicas usadas
para desenvolver a atividade de estudo estavam ligadas ao pensamento tedrico.

Sendo assim, ainda de acordo com o autor (1998, p. 4), “na teoria do ensino
desenvolvimental [...] h& trés pontos béasicos estreitamente ligados entre si: a atividade de
estudo, o pensamento tedrico e a reflexdo”. Porém, outra questdo preocupava Davydov e,
ainda segundo o autor, ele dedicava parte de seu tempo para estudar “a relagdo entre os
pensamentos empirico e tedrico”, ja que “a compreensdo dessa correlagdo exige uma
determinada cultura filos6fico-metodologica”.

A questdo é que este tipo de metodologia ou sistema de ensino desenvolvido por
Davydov e El’konin poderia ser considerado avancado para os padrdes da época, uma vez que
0 intuito era a formacgdo de criangas questionadoras, perspicazes, que fossem capazes de
absorver os conceitos tedricos, mas que fossem capazes, principalmente, de questionar o que
estavam aprendendo, isso j& nas séries iniciais do ensino. Esse tipo de atividade de estudo
voltada para um ensino desenvolvente das capacidades intelectuais das criangas ndo era visto
com bons olhos por muitos tedricos e estudiosos daquela época, que preferiam o ensino

tradicional, conforme pode ser notado pelo que pontuou Zinchenko no trecho a seguir:
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Uma demonstragdo curiosa de que D. B. Elkonin e V. V. Davydov
conseguiam formar nas primeiras classes 0s principios do pensamento
tedrico, eram os desentendimentos entre as criancas e os professores quando
da passagem para a V classe. As criancas se negavam a assimilar os
conhecimentos prontos. Eles exigiam respostas paras as questdes, de onde se
sabe isto, por que ocorre assim e etc. Nem todos os professores da escola
média estavam preparados para isso, alguns reclamavam para V. V.
Davydov do excesso de vontade de aprender das criangas. Havia casos até de
saida, fuga dos pequenos tedricos. (ZINCHENKO, 1998, p. 5).

De acordo com Zinchenko (1998, p. 6), a verdade é que Davydov mesmo atuando
administrativamente nos cargos que passou a ocupar com a ascensao de sua carreira, cargos
estes que veio a perder futuramente em virtude de perseguigdes, nunca se afastou de suas
pesquisas tedricas e praticas acerca das teorias que defendia e, também, nunca perdera os
lacos com seu laboratério de psicologia. Ele era um verdadeiro e incansavel educador, tendo
contribuido muito tanto para a psicologia como um todo, em especial a pedagdgica, mas
também para a educacao e o ensino em geral.

Outro estudioso que também apresenta seu ponto de vista sobre Davydov é Rubtsov.
De acordo com ele [20--?, p. 1], Vasili Vasilievich Davydov foi um “cientista russo notavel,
fundador de uma nova escola cientifica na psicologia”. O autor destaca trés obras de Davydov
que sdo consideradas como fontes originais de suas ideias e pensamentos: “Tipos de
generalizagdo na educagdo”, “Problemas do ensino desenvolvente”, “Teoria do ensino
desenvolvente”.

Rubtsov [20--?, p. 1] diz, ainda, que a escola cientifica de Davydov fora erguida sob
o enfoque teodrico do “estudo das fungbes psiquicas superiores e a psicologia cultural e
historica de L. S. Vigotski, A. N. Leontiev, A. R. Luria, A. V. Zaparojetz, P. la. Galperin e D.
B. Elkonin”, e que o foco de sua escola era concentrar esfor¢os nos estudos sobre educagao e

desenvolvimento psiquico. Nesse sentido, nas palavras de Rubtsov:

Davydov considerava inadmissivel determinar arbitrariamente os parametros
do desenvolvimento psiquico das criancas. Ele reconhecia desde o principio
a necessidade de colocar esses parametros em correspondéncia com o modo
integral do homem, cujos limites sdo dados pela tradicdo da filosofia, da
ciéncia, da cultura e da arte, pelas perspectivas historicas do
desenvolvimento da sociedade no todo. Isto justamente é que Davydov
relacionava também com as visdes conceituais do sistema de ensino (0 que
exatamente neste contexto se considerava como estando em
desenvolvimento e/ou desenvolvendo), e com a projecdo de determinadas
disciplinas escolares, e com a investigagdo da natureza do ensino-
aprendizagem, e, sobretudo, com a determinacdo dos critérios de
desenvolvimento psiquico das criangas. [RUBTSOV, 20--?, p. 1].
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Em 1953 teve inicio sua atividade cientifica de investigagdo diante do laboratério de
Psicologia da Universidade Estadual de Moscou, tendo defendido sua tese de doutorado na
faculdade de filosofia em 1958, na qual continha, segundo Rubtsov, “materiais cientificos
importantes que caracterizavam as principais etapas de formacdo das atividades intelectuais
na crianga [...]”, as quais foram objetos de estudo nos anos seguintes, sendo que “foram
justamente os principios filoséficos que auxiliaram Davydov a criar métodos efetivos do
ensino desenvolvente”. [RUBTSQV, 20--?, p. 1].

Com base nesses dados historicos apresentados por Rubtsov, pode-se observar a
importancia da obra de Davydov para o desenvolvimento da atividade de ensino e da
atividade de aprendizagem, bem como, da organizacdo escolar, conforme se extrai do excerto

abaixo:

A experiéncia das pesquisas de V. V. Davydov propagava-se passo a passo e
de maneira firme a uma série de outras instituigdes. Os resultados destas
pesquisas tinham importante valor para a elevagdo da qualidade da instrucéo
escolar, em primeiro lugar para a fundamentacdo dos caminhos do
desenvolvimento intelectual das criangas no processo de ensino.
Posteriormente, esta experiéncia atingiu muitas regides da Russia, e
atualmente cada regido tem como referéncia em uma ou outra medida o
enfoque de V. V. Davydov para a organizacdo do processo escolar.
[RUBTSOV, 20--?, p. 2].

Também, nessa mesma época, Davydov apresentou um experimento que comprovava
que o sistema de ensino tradicional utilizado na escola primaria era obsoleto, pautado na
teoria empirica do pensamento, e que um novo sistema de ensino era necessario, e que devia
ser firmado sob um enfoque dialético-materialista, para que houvesse um real e pleno
desenvolvimento do pensamento das criangas, e, “atualmente, ¢ exatamente esta teoria que
exerce uma influéncia significativa na fundamentacéo psicolédgica do contetido e dos métodos
de organizagao do processo de ensino, no aprimoramento e desenvolvimento como um todo”.
[RUBTSOQV, 20--?, p. 2].

Segundo Rubtsov [20--?, p. 3-4], no que diz respeito ao contetdo, o fundamento da
escola cientifica de V. V. Davydov é constituido por trés orientagdes e elaboracfes basicas,
quais sejam:

I. Teoria da generalizacdo de conteddo e da formacéo de conceitos — é o nucleo da
escola cientifica de Davydov, sendo que generalizacdo de contetdo significa a forma de

pensar sobre determinada disciplina, sobre determinado conceito tedrico-cientifico, extraindo
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dela sua esséncia, e ndo apenas analisando o superficial como ocorre no caso do
conhecimento empirico;

I1. Teoria psicoldgica da atividade de estudo — de acordo com Davydov, a atividade
de estudo ¢ a principal atividade do individuo, pois “diferentemente de outros tipos de
atividade a atividade de estudo esta orientada para a apreensdo pela pessoa dos modos
generalizados de agdes materiais e cognitivas, dos conhecimentos teoricos generalizados”,
promovendo, assim, a transformacdo do proprio sujeito, o desenvolvimento de sua
inteligéncia e personalidade. Ainda, segundo ele, a atividade de ensino (acdo de ensinar)
antecede a atividade de estudo (de aprendizagem), j& que o conhecimento ¢ mediado pelo
professor;

I11. Sistema de ensino desenvolvente — “sua aplica¢do permite avaliar corretamente os
resultados da assimilacdo do material escolar, dos niveis correspondentes de desenvolvimento
do pensamento dos alunos”, ou seja, ¢ o desenvolvimento ¢ a formagao da personalidade e da
inteligéncia das criancas a partir dos cinco ou seis anos de idade, porém, deve-se
“compreender como nesta idade se conjugam a brincadeira e a instru¢do da crianga, e somente
nesta direcdo resolver os problemas da educacdo pré-escolar das criancas, de seu
desenvolvimento pleno na atividade escolar”, e criar condi¢des para esse desenvolvimento.

Quanto a esse sistema de educacao desenvolvimental, Rubtsov diz que,

[...], a teoria do ensino desenvolvente foi incluida no sistema de preparagéo e
reciclagem de trabalhadores pedagogos em uma série de instituicbes de
ensino superior psicolégico-pedagdgicos. Criam-se manuais metddicos para
0s respectivos cursos de aulas, uma vez que é evidente que a preparacdo dos
futuros professores, administradores, psic6logos para o trabalho no sistema
de ensino desenvolvente deve tornar-se um elemento necessario de seu
aperfeicoamento e introducdo na pratica educadora. [RUBTSOV, 20--?, p.
4].

Ainda segundo o autor, outro importante segmento das pesquisas de Davydov e que
ele dava grande valoragdo foi “a investigacdo das condi¢des psicoldgicas e dos mecanismos
de desenvolvimento da imaginacéo criativa das criancas. Os trabalhos nesta diregdo remontam
a idéia da imagina¢do como uma visdo completa das coisas e fenomenos da realidade” e
desenvolveu ideias quanto a motivacdo das criangas, busca de objetivos, interesses e
capacidades de aprendizagem. [RUBTSQV, 20--?, p. 5].

Davydov concluiu que para o desenvolvimento do pensamento tedrico era necessario
que os conhecimentos fossem repassados para eles por mediagcdo de um professor, mas a

relacdo das criancas com o mundo ao seu redor também deveria ser levadas em consideracéo,



110

como, por exemplo, aulas de canto, desenho e artes, onde elas desenvolveriam as emocgGes e 0
pensamento criativo. [RUBTSOV, 20--?, p. 5].

Segundo Rubtsov [20--?, p. 6], 0 importante € que a obra de Davydov ainda exerce
forte influéncia nas ciéncias da educacdo em geral, para tentar elucidar problemas
relacionados ao desenvolvimento do pensamento humano, baseada na ldgica dialética, e,
também, o sucesso de seus estudos em relagdo a psique humana e “sua relagdo com a
atividade da pessoa”.

Em suma, serve para solucionar alguns problemas decorrentes do tipo de atividade
exercido pela pessoa, como, “o jogo, a aprendizagem, o esporte, a gestdo, a convivéncia e
outros”, e, por fim, aplicabilidade da educagdo desenvolvente, voltada para o
desenvolvimento das capacidades humanas, da criatividade, das motivacGes para aprender e
formar novos conhecimentos e novos conceitos.

O reconhecimento da importancia de Davydov é bem demonstrado nesse trecho a
seguir, subscrito por Rubtsov:

Conjugam-se organicamente na vida de V. V. Davydov suas atividades de
cientista e como diretor do instituto. Entretanto, a posigdo de cientista é que
era a principal na luta com opositores ferrenhos, nas discussdes e conversas
com alunos, nas conversas com numerosos amigos. Vassili Vassilievich
Davydov é uma personalidade Unica, diferente de tantas outras, uma imagem
radiante e inconfundivel de diretor-cientista, um ‘“her6i de seu tempo”
notavel. Gragas a posicdo profissional especial, a autoridade de diretor, a
energia inesgotavel e a natureza assidua, ao encanto pessoal, V. V. Davydov
conseguiu resolver uma tarefa socio-cultural dificilima: em primeiro lugar,
demonstrar o papel de sucessdo na pesquisa cientifica — ligar as orientagdes
de seus grandes antecessores-mestres com a criacdo e posterior
desenvolvimento da sua propria linha cientifica fundamental, em segundo
lugar assentar as bases das teorias cientificas e escolas cientificas futuras nos
trabalhos de seus colaboradores mais proximos. Em terceiro lugar,
permanecer como um ponto de referéncia real e estdvel na sociedade
moderna mutante, alto padrdo cientifico na avaliagdo de sondagens
numerosas e por vezes absurdas no campo do desenvolvimento da educagao
e da criacdo de projetos de sistemas de ensino. Tudo isto aponta para o papel
historicamente permanente da escola cientifica de V. V. Davydov na ciéncia
e na pratica psicolégica moderna. Seus alunos e continuadores de sua causa
conservardo para sempre uma profunda gratiddo e devocdo a seu mestre.
[RUBTSOV, 20--?, p. 7].
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fala do documento (Recomendado). Indicar a pagina. Se for inferéncia do leitor nao use
aspas, escreva LEITOR: e elabore a ementa do documento.

5. Objetivos do estudo

OBSERVACOES
Favor transcrever os objetivos propostos pela fonte. Use “aspas® no caso de transcrever

a fala do documento (Recomendado). Indicar a pagina. Se for inferéncia do leitor ndo
use aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no corpo da inferéncia.

6. Resumo dos aspectos
principais contidos na fonte?

OBSERVACOES
Favor elaborar um resumo subtitulo por subtitulo da fonte. Use “aspas® no caso de
transcrever a fala do documento (Recomendado). Indicar a pagina. Se for inferéncia do
leitor ndo use aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no corpo da
inferéncia.

7. Conclusdes do artigo ou
capitulo

OBSERVACOES
Favor elaborar um resumo das Conclusdes do texto. Use “aspas‘ no caso de transcrever
a fala do documento (recomendado). Indicar a pagina. Se for inferéncia do leitor ndo use
aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no corpo da inferéncia.

8. Conclusoes da analise da
fonte

OBSERVACOES
Favor elaborar as conclusdes do pesquisador sobre o texto. Favor no citar a fonte
novamente. O que se quer é um juizo conclusivo do pesquisador sobre a fonte.
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2 Com o resumo pretende-se elaborar uma sintese seletiva do texto, destacando 0s aspectos de maior interesse e
importancia, assim como as principais ideias do autor da obra. O objetivo ¢ “a condensagdo do conteudo,
expondo a0 mesmo tempo tanto as finalidades e metodologia quanto os resultados obtidos e as conclusdes da
autoria, permitindo a utilizagdo em trabalhos cientificos e dispensando, portanto, a leitura posterior do texto
original”. (MARKONI, M. A; LAKATOS, E. M. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 5% Edi¢do. Sao
Paulo: Atlas, 2003, p. 68). Além das formas de transcri¢do das informac6es explicadas na Ficha, devem-se usar
colchetes para encerrar as explicacdes e reflexdes do pesquisador, mas que ndo sdo extraidas diretamente da

fonte.
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ANEXO C

FICHA DE ANALISE DOCUMENTAL:

FICHA DE ANALISE DOCUMENTAL

1. Titulo do subprojeto

2. Pesquisador responsavel

3. Documento estudado
(referéncia completa)

4, Data da leitura

5. Escola ou IES, série ou
ano

6. Objetivos gerais (ou por OBSERVAGOES

temas) propostos pelo Favor transcrever os objetivos de ensino propostos pelo documento estudado. Use “aspas®
documento no caso de transcrever a fala do documento (recomendado). Indique a pagina e o paragrafo.
Se for inferéncia do leitor, ndo use aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada
no corpo da inferéncia.

7. Contelidos de ensino OBSERVACOES

(gerals ou por temas) Favor fazer uma observag@o detalhada no campo (cor branca). Use “aspas® no caso de
propostos pelo documento transcrever a fala do documento (recomendado). Indique a pagina e o paragrafo. Se for
inferéncia do leitor, ndo use aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no
corpo da inferéncia.

8. Métodos de ensino (ou OBSERVACOES

metOdOIOQIa de forma geral) Favor fazer uma observagdo detalhada no campo (cor branca). Use “aspas“ no caso de
propostos pelo documento transcrever a fala do documento (recomendado). Indique a pagina e paragrafo. Se for
inferéncia do leitor, ndo use aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no
corpo da inferéncia.

9. Recursos de ensino (gerais OBSERVACOES

ou por temas) propostos pelo Escreva no campo (cor branca) o que o documento propde. Use “aspas“ no caso de
documento transcrever a fala do documento (recomendado). Indique a pégina e paragrafo. Se for
inferéncia do leitor ndo use aspas, escreva LEITOR: e indique a pagina comentada no
corpo da inferéncia.
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DISCUSSAO E CONCLUSOES

10. Discusséao dos resultados
da analise do documento

OBSERVACOES

Favor realizar uma discussdo do documento estudado visando a coeréncia ou ndo que se
observa entre objetivos, contelidos, métodos e recursos de ensino. (Aponte fragilidades,
aspectos positivos, criticas, incoeréncias etc).

11. Conclustes e
recomendac6es do estudo do
documento

OBSERVACOES

Favor elaborar as conclusdes do estudo do documento e elaborar recomendagtes que
possam melhora-lo.




