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RESUMO

A presente pesquisa, desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educagéo:
Formacdo Docente para a Educagdo Basica (PPGEB), da Universidade de Uberaba (Uniube),
Linha de Pesquisa: “Educagdo Baésica: fundamentos e planejamento” objetivou identificar,
classificar e analisar os principais fatores que levam a evasdo escolar nas turmas de Educacéo
de Jovens e Adultos da Escola Municipal Marissol! na cidade de Uberlandia — MG e propor
intervencao que motive a permanéncia dos estudantes naquela institui¢éo, tendo como hipotese
que a violéncia na escola e seu entorno tem contribuido para tal fendmeno. As ideias de Carmen
Brunel e de Miguel Gonzalez Arroyo, sobre evasao escolar, e de Marilia Pontes Sposito, Miriam
Abramovay, Bernard Charlot e Aurea Maria Guimarées sobre a violéncia na escola e a violéncia
escolar, entre outros autores, vieram respaldar este estudo. Trata-se de uma pesquisa de cunho
social, tendo como método o estudo de caso, pautando-se no enfoque misto, qualiquantitativo,
de carater exploratorio e descritivo, que partiu de uma andlise geral dos indices de abandono e
de evasdo escolar apresentados no periodo de 2010 a 2017, e adotou o recorte temporal de 2014
a 2017 para a investigacdo qualitativa, haja vista ser esse 0 periodo de maiores taxas de
desisténcia por parte dos estudantes. Na busca por respostas consistentes, procurou-se analisar
as representacdes de estudantes matriculados e desistentes; professores; representante da equipe
gestora, representante da Associacdo de Moradores e Policia Militar. A investigacao realizou-
se em trés momentos: pesquisa quantitativa; bibliografica e documental; e pesquisa de campo,
com a aplicacdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas junto aos segmentos sondados.
A analise dos dados foi realizada a partir das analises descritiva e de conte(ldo. Ao término da
pesquisa, constatou-se que, realmente, a violéncia na escola e em seu entorno teve acentuada
relevancia no aumento da evasdo, como também a violéncia simbdlica exercida pela prépria
escola, seguida dos fatores externos, como a dificuldade em conciliar trabalho e estudos; fatores
internos relacionados a instituicdo, tais como conteudos e formas de ensino desinteressantes e,
em Gltimo lugar, fatores familiares. Como contribuicdo a superacdo de tal situacdo,
organizamos e disponibilizamos um plano de acdo denominado “Violéncia: ¢ possivel viver
sem ela?”” com vistas a conten¢do das violéncias e, consequentemente, a reducdo dos indices de
evasdo naquela escola, mediante o resgate do pertencimento do bem e ao bem publico e da
Educacdo como forma de acesso a cidadania.

Palavras-chave: Evasdo Escolar. Educacédo de Jovens e Adultos. Violéncias.

! Nome ficticio, para proteger a identidade dos sujeitos pesquisados. Escolheu-se este nome, em virtude ndo sé da
musicalidade, mas também pela simbologia de alegria e leveza conferida pelos vocabulos mar e sol.
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ABSTRACT

This study, developed within the scope of the professional Mastership in Education: Teacher
Training for Basic Education (PPGEB) in Uberaba University (Uniube), in the research line
named as “Basic Education: foundations and planning”, aimed to identify, classify and analyze
the main factors that lead to school dropout in the Youth and Adult Education classes in the
Municipal School West in the city of Uberlandia, Minas Gerais, as well to propose an
intervention that motivates the students to stay in that institution. The basic hypothesis is that
violence in the school and its surroundings has contributed to this phenomenon. The ideas of
Carmen Brunel and Miguel Gonzalez Arroyo on school dropout and those of Marilia Pontes
Sposito, Miriam Abramovay, Bernard Charlot and Aurea Maria Guimardes of violence in
school based this investigation, a social research having as a method the case study, based on
the mixed, qualitative and quantitative, exploratory and descriptive approach, which started
from a general analysis of school abandon and school dropout rates presented in the period from
2010 to 2017 and adopted and adopted the time cut from 2014 to 2017 for qualitative research,
given that this is the period of higher dropout rates by students. In the search for consistent
answers, we sought to analyze the representations of students enrolled and dropping out;
teachers; representant of school gestion team; representant of the Residents’ Association and
Military Police. We have three research moments: the quantitative data collection;
bibliographic and documental investigation; field search, with the semi structured
questionnaires and interviews applied to the investigated segments. The analysis of the data
was carried out from the descriptive and content analyzes. The results showed that violence in
school and its surroundings had indeed a marked relevance in the increase of evasion, as well
as the symbolic violence exerted by the school itself. We found also external factors such as the
difficulty in conciliating job and study; internal factors related to the institution itself, such as
uninteresting contents and teaching methods, familiar issues and in the last place. As a
contribution to overcome this situation, we organized and made available an action plan called
“Violence: Is it possible to live without it?”, with a view to contain the violence and,
consequently, to the reduction of the evasion rates in that school, through the rescue of the
property of the good and the public good and of Education as a form of access to citizenship.

Keywords: School evasion. Youth and Adult Education. Violence.
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APRESENTACAO DA PESQUISADORA

Penso? que seria pertinente iniciar este relatorio de pesquisa contextualizando meu
interesse pelo tema, 0 que me remete ao passado, as minhas vivéncias escolares, académicas e
profissionais, e a articulacdo dessas com minha histéria de vida pessoal, que foram
fundamentais e decisivas para esta opcdo. Por intermédio deste relato descritivo, apresento
meus passos iniciais ao encontro da Educacdo, uma vivéncia construida em meio a trocas de
experiéncias e marcas que cada pessoa deixou em mim, ao perpassar meu caminho, despertar-
me a curiosidade e conduzir-me a pesquisa.

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento como sinal
de atengdo que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital. N&o haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes

diante do mundo que néo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos. (FREIRE,
1996, p. 32).

Das relacdes que estabelecemos durante a vida, conhecemos inimeras pessoas, cada
uma com uma historia que se vai somando a nossa propria, assim:
[...] aexperiéncia de construir sua biografia educativa possibilita ao sujeito um exame
critico em relacdo as relag@es interpessoais que foram marcantes no proprio processo
educativo. [...] Para o processo formativo humano isto é muito importante uma vez
que somos, a0 mesmo tempo, sujeitos individuais e coletivos, que nos construimos na

dialética de processos que dizem respeito as nossas historias individuais e coletivas.
(DURAN; SANTOS NETO, 2005, p. 146).

Como toda trajetoria de vida é envolta por marcas de nossas proprias escolhas,
experiéncias que nos formam e pessoas que cruzam nossos caminhos, realizar esse exercicio
entre passado e presente foi como tecer uma colcha de retalhos, unindo minha historia as de
outros; nessa colcha, cada pedacinho buscado no passado revelou duvidas e inquietaces, mas
tambeém certezas, pois deu origem a um Projeto de vida: esta Dissertacdo de Mestrado.

Situarei, primeiramente, minhas origens. Nasci em maio de 1979, na cidade de Joéo
Pinheiro — MG. Sou a primeira filha de uma familia de trés irm&os — uma mulher e dois homens.
Tive uma infancia humilde e também por isso, valorizava o esfor¢o de meus pais para me

manterem na escola, pois eles mesmos ndo tiveram a oportunidade de estudar. Apesar da

2 Somente nesta secdo utilizarei a primeira pessoa do singular, por falar especificamente DE MINHA PESSOA.
Nas demais, sera utilizada a primeira pessoa do plural.
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pouquissima idade, tinha ciéncia e reconhecia cada batalha que travavam dia ap6s dia para que
eu tivesse instrugéo, na esperanca de, assim, ter uma vida melhor que a deles.

Iniciei minha vida escolar aos cinco anos de idade, na Escola Estadual Carlos Prates,
que atualmente é Municipal, na cidade de Centralina — MG, uma escola que guardou durante
0s oito anos em que 4 estive vestigios do ensino rigido e tradicionalissimo, da época da ditadura
militar. N&o se adentrava a sala de aula antes do hasteamento da bandeira, cantar o Hino
Nacional e rezar o Pai Nosso; também dela ndo se ausentava ap0s a entrada ou sem a autorizacao
do professor.

Aos seis anos de idade, ja conciliava estudo e “trabalho”. Fui companhia, as noites, de
uma vizinha vilva que perdera também um casal de filhos e o Unico animal de estimacédo da
familia. Em troca da companhia, essa senhora, de coracdo grandioso, supria minhas
necessidades relativas a roupas, material escolar e até mesmo brinquedos, todavia nenhum bem
era tdo valioso quanto os valores morais e 0 incentivo aos estudos, que fazia questdo de me
passar, muitas vezes citando sua histéria de vida como exemplo. A transmissao de valores por
meio do proprio exemplo é primordial na aprendizagem da crianca, como destaca Feijo (2008):

Quando preservamos valores morais e sociais, quando demonstramos interesse ao
préximo, quando somos justos, honestos, equilibrados, assertivos em nossas atitudes,

por modelacdo tenderemos a formar filhos também justos, honestos, equilibrados e
interessados em valores sociais. (FEIJO, 2008, p. 108).

Diariamente aquela senhora se achava no dever de conferir todas minhas atividades
escolares e ensinava-me, além dos conteldos, a zelar pelos cadernos e pelos demais materiais,
e a respeitar, valorizar e amar minha familia, meu préximo e os animais. Foi uma pessoa
admiravel, com a qual convivi até meus onze anos de idade, tdo essencial a formagdo do meu
carater quanto minha familia, da qual a considerdvamos parte. Ela faleceu no ano de 1991.
Nesse sentido Antunes (2005) destaca que:

Ajudar a crianga a construir um bom carater é a mesma coisa que ajuda-la a
desenvolver sua consciéncia do erro e do acerto. Carater e consciéncia expressam a

visdo que ela possui de si mesma e aproxima-se muito do sentimento de autoestima.
E por essa razdo que a Educacdo do carater é importante. (ANTUNES, 2005, p. 53).

Embora o trabalho precoce, nessa e em outras ocasides, tenha feito parte da minha
trajetéria de vida, ndo me senti, em hora alguma, explorada e tive respeitadas as atividades
proprias a minha idade. No entanto, dadas nossas condi¢des socioecondmicas e a auséncia de

politicas publicas de amparo as familias de menor poder aquisitivo, naquele momento, néo
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haveria como ser diferente. Mesmo assim, tais atividades ndo produziram em mim impactos
psiquicos ou fisicos, uma vez que a prioridade para minha familia sempre foi minha Educacao.

Minha escolarizagdo primaria foi excelente, em uma instituicdo simples, com
professores dedicados, cujo ensino baseava-se em projetos, no trabalho com questdes e
problemas reais, em que 0s estudantes colaboravam na criacdo de solugdes e de resultados.
Como a instituicdo ndo contava com recursos suficientes, dada a escassez dos investimentos
publicos em Educacdo naquele momento historico, a gestdo escolar tentava, ao maximo,
aproximar comunidade e escola, e 0s pais sempre ajudavam no que era possivel com o
necessario para o bom funcionamento de tudo: pintura, reforma de mobiliarios, manutencdes
elétrica e hidraulica, produtos de limpeza, mantimentos para os lanches etc. As familias eram
presentes, pois eram conscientizadas, pelo gestor, quanto a importancia da escola e da Educacao
para toda a comunidade, ainda mais naquele momento de recente democracia. Meus melhores
anos escolares foram vividos na Escola Estadual Carlos Prates.

Em 22 de dezembro de 1992, mudamo-nos para Uberlandia— MG. Uma cidade maior,
de cultura diferente, com menos seguranc¢a, mas que, em contrapartida, oferecia a mim e a meus
irmdos condicdes, pelos menos teoricamente, de melhor Educacdo e a meu pai, melhores
condigdes de trabalho.

Apaixonada pela Educacéo e inspirada por meus professores, desde crianga ensinava
meus irmaos, primos e também os filhos de alguns amigos da familia. Em 1993 mediei a
alfabetizacdo de dois vizinhos adultos, mae e filho, utilizando a Biblia — eram evangélicos e
aquele era o Unico livro que tinham em casa. A partir de entdo, era sempre procurada por muitas
pessoas no bairro, criancas e adultos, tanto para mediar alfabetizacdo quanto para aulas de
reforco e auxilio nos trabalhos escolares.

Terminei o Ensino Fundamental, nesse mesmo ano, 1993, na Escola Municipal Prof.
Mario Godoy Castanho, no Bairro Tocantins, no ensino noturno, haja vista ter-me mudado para
0 bairro depois de encerrado o periodo de matriculas escolares, e ser o unico local com vagas.
Foi o primeiro ano de funcionamento daquela escola e eram, a principio, poucos 0s estudantes.
O bairro sempre foi considerado perigoso e apagfes a noite eram constantes, assim como
também os ataques de vandalos aquela instituicdo. Lembro-me como se fosse hoje, de uma
noite em que vandalos atiraram, da rua para dentro da escola, um fragmento de concreto de
pouco mais de vinte centimetros de didmetro que passou a poucos centimetros de minha cabeca,
vindo a bater na minha carteira, parando debaixo da minha cadeira. Cada noite ali, naquele ano,

para mim, era um martirio.
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Naquele mesmo ano, no auge da hiperinflagdo brasileira, houve uma greve na rede
estadual de ensino e muitos estudantes pediram transferéncia da Escola Estadual Neuza
Rezende para a Escola Municipal Prof. Mario Godoy Castanho, ambas no mesmo bairro. A
escola ficou lotada e, como as condicdes oferecidas pela Prefeitura Municipal de Uberlandia ja
ndo eram adequadas, foi complicado para as equipes gestora, pedagodgica e corpo docente
conseguirem oferecer um ensino de qualidade. Entretanto, a forca de vontade daqueles
professores nos surpreendia a cada dia.

A mudanca de cidade, de escola, de turno de aulas, de ritmo e de forma de ensino
foram impactantes, entretanto, conclui o Ensino Fundamental com 6timas notas e determinada
a dar continuidade aos meus estudos.

Ja no ano de 1994, iniciei o Ensino Meédio, no turno matutino, na Escola Estadual
Angela Teixeira da Silva, no Bairro Osvaldo Rezende. Uma escola também de ensino
tradicional, com foco no preparo dos estudantes para o vestibular da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), com metodologia de trabalho em duplas, para evitar at¢ mesmo que 0s
estudantes carregassem excesso de peso, pois, para cada disciplina, era necessario um livro
didatico e eles eram bem pesados — em todos os sentidos, inclusive no financeiro. Naquela
escola, lembro-me das frequentes revistas policias logo a entrada, ocasionadas pelo encontro,
por professores, de drogas com estudantes.

Em 1995, ja no segundo ano do Ensino Meédio, aos dezesseis anos de idade, solicitei
transferéncia da Escola Estadual Angela Teixeira da Silva para a Escola Estadual Neuza
Rezende, sem a anuéncia do meu pai, mudando também de turno, mais uma vez retornando
para 0 ensino noturno, mas, naquele momento, na tentativa de trabalhar, aventura que durou
apenas quatro meses, até meu pai descobrir e me obrigar a sair do trabalho.

Em 1996, ja no terceiro ano do Ensino Médio, retornei & Escola Estadual Angela
Teixeira da Silva e também ao turno matutino. Ingressei na UFU em agosto de 1997, um més
apos iniciada a crise econdmica na Asia e, ja no primeiro semestre, enfrentei uma das trés longas
greves que aconteceram enquanto estive l& como estudante. Durante esse tempo, o Brasil
tornou-se particularmente sensivel a crise financeira internacional e, para evitar que o Pais fosse
afetado pela crise nas mesmas proporcdes que alguns paises asiaticos, o0 Governo elevou a taxa
de juros e adotou um pacote de medidas fiscais que em muito prejudicou os investimentos em
Educacdo. Foi nessa época, também, o inicio das terceirizagcdes no servico publico.

No primeiro periodo tive uma disciplina denominada “Informatica Basica”, meu

primeiro contato com o computador, aos dezoito anos de idade. Aprendi o basico, mas o
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necessario para que, sozinha, fizesse meus trabalhos académicos. Foi quando meu pai teve
graves problemas de saude e passou a ficar impossivel, para ele, manter-me no curso. Entéo,
comecei a digitar trabalhos, dar aulas de Célculo e também fazer trabalhos para estudantes em
troca de dinheiro. Isso me levou a dedicacdo maior ao trabalho informal, em detrimento das
aulas da Graduacgéo. E, como era um curso integral, na maior parte das aulas eu estava sempre
muito cansada. Logo em seguida, minha mae também ficou doente e eu precisei trancar o curso
por dois anos, sendo dois trancamentos parciais e um trancamento geral. Contando com 0s
periodos de greves, foram trés anos e meio de “atraso’.

Em 2002, com meu pai ainda doente e aposentado por invalidez, eu me vi na condi¢do
de arrimo de familia, quando consegui aprovacdo no concurso publico para a Prefeitura
Municipal de Uberlandia (PMU), para o cargo de Oficial Administrativo.

Episodios de violéncia se fizeram presentes também em minha vida profissional. De
fevereiro a abril de 2003, trabalhei como contratada da Secretaria Municipal de Educacgéo
(SME) na Secretaria da Escola Municipal Prof. Méario Godoy Castanho e, por alguns dias do
més de maio, na Escola Municipal Prof. Ledncio do Carmo Chaves, ambas no turno da noite.
Na segunda, estudantes foram pegos com drogas e, por isso, suspensos pela Vice-Diretora. Na
noite seguinte, o carro que ela havia acabado de adquirir e que sequer havia sido emplacado,
foi completamente queimado no estacionamento da escola. Houve uma explosdo horrivel, os
vidros das janelas da Secretaria se quebraram e um colega chegou a ser langado para fora da
cadeira onde trabalhava, em virtude daquela explosdo. Testemunhas contaram que jovens
pularam o muro e colocaram “coquetel molotov” embaixo do veiculo. Foi entdo que solicitei
remocao da SME para a Secretaria Municipal de Planejamento Participativo (SMPP). Com o
final do mandado do entéo Prefeito, a pasta foi extinta e fui removida para o Setor de Pessoal
da Secretaria Municipal de Transito e Transportes (Settran).

Em 2004, mediante a dificuldade de conciliar um curso integral e o trabalho, que,
naquele momento da minha vida, era imprescindivel, pois ndo poderia desamparar minha
familia, abandonei a Graduacéo na UFU.

Em 2007, ainda na esperanca de ser professora de Matematica, retomei meus estudos,
por incentivo do meu esposo, a época namorado, e minha chefia na Fiscaliza¢do de Transporte

Coletivo da Secretaria Municipal de Transito e Transportes da PMU. Fui ao Centro

3 N4o se pode considerar como atrasos 0s periodos de greve, pois o propdsito dos movimentos é garantir ou obter
direitos ou beneficios, como aumento de salério, ou reivindicar a melhoria de condic6es de trabalho ou direitos
trabalhistas, que, no caso da Educacédo, ndo favorecem apenas a categoria mas toda a populacéo.
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Universitario do Triangulo (Unitri), & Unido Educacional Minas Gerais (Uniminas) — atual
Faculdade Pitagoras — e a Universidade de Uberaba (Uniube), instituicGes de Ensino Superior
que contavam com o curso de Matematica em Uberlandia — MG, naquela época, com excecédo
da UFU. Optei por ingressar na Uniube em virtude de as aulas serem as quintas, sabados e
domingos, e necessitar fazer horas extras para pagar as mensalidades e demais materiais. Era a
primeira turma da proposta de Educacdo a Distancia (EaD) da Uniube, em Uberlandia — MG,
curso que de “a distancia” s6 tinha a nomenclatura.

Mesmo tendo cumprido toda a carga horaria das disciplinas pedagdgicas na UFU,
precisei refazé-las na Uniube, inclusive os estagios. O aproveitamento se deu apenas de parte
do curriculo de exatas. Pela UFU, havia feito estagios na Escola Municipal Prof. Domingos
Pimentel de Ulhda, Escola Estadual Segismundo Pereira e na Escola Estadual Jodo Rezende.
Pela Uniube, realizei os estagios na Escola Municipal Prof. Méario Godoy Castanho e no Colégio
Nacional.

Em meus estagios, atuei tanto no Ensino Regular quanto na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). A interacdo com os profissionais dessas tdo diferentes institui¢cbes de ensino e
areas e a oportunidade de poder vivenciar a rotina do cotidiano escolar nos ensinos Fundamental
e Médio foi extremamente enriquecedora para a minha formacéo. Durante os quase cinco anos
em que trabalhei na PMU, estive cotidianamente presente na Escola Municipal Prof. Méario
Godoy Castanho, como estagiaria e também como professora voluntaria. Desenvolvi trabalhos
de reforco em Matematica para os estudantes do segundo ciclo do Ensino Fundamental, aos
sabados, em parceria com trés outros colegas da UFU — dois do curso de Direito e um da
Matematica — e para os estudantes no EJA, de segunda a sexta-feira das 18:00 as 19:00 horas,
apo6s meu expediente no Centro Administrativo da PMU.

Como professora voluntaria, permaneci até que uma Inspetora ndo permitiu mais
minha presenca na escola, com receio de que eu pleiteasse, judicialmente, vinculo trabalhista,
0 que nunca foi minha intencdo. Como nem a Inspetora e tampouco a Diretora, a época,
demonstraram interesse na minha permanéncia em auxilio aos estudantes, deixei de atender a
todos por falta de espaco, atendendo, na medida do possivel, em casa, 0s estudantes que pude.

Na PMU, participei de diversas atividades de capacitacdo profissional. Entre elas, o
curso de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), no Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), enquanto ainda trabalhava no Setor de Fiscalizacéo de

Transporte Coletivo, cujo objetivo era capacitar os servidores daquele setor, ao atendimento
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das pessoas com deficiéncia auditiva, para 0 acesso ao transporte coletivo. Participar daquele
treinamento foi uma experiéncia impar.

Em 2008, também concursada, ingressei na UFU, como Técnico Administrativo, no
cargo de Assistente em Administracdo, indo trabalhar na Divisdo de Aposentadoria e Pensdes,
em virtude da minha experiéncia e conhecimento de célculos e facilidade na interpretacdo de
legislacdes.

Conclui a Licenciatura em Matematica em 2009 e, no ano de 2010, casei-me. Nesse
ano, também ingressei no curso de Especializacdo em Educacdo Inclusiva, na Faculdade
Catdlica de Uberlandia, uma experiéncia maravilhosa, pois tive contato com profissionais de
diversas outras areas e adquiri conhecimentos sobre os tipos de deficiéncias mais comuns em
nossas escolas e como lidar com essas pessoas, ho ambito escolar, ou nao.

O interesse pela Educacdo Inclusiva nasceu quando ainda trabalhava na PMU e uma
colega de trabalho me indicou a uma amiga que necessitava de professora particular para
acompanhar sua filha com Transtorno do Déficit de Atencdo (TDA). Aceitei o desafio e, duas
vezes por semana, dava aulas em reforgo a todos os contetidos escolares para a menina de doze
anos de idade. Acompanhei-a por quase trés anos. Com cuidado e incentivo, ela se desenvolveu,
concluiu o Ensino Fundamental e ap6s, cursou o Ensino Medio profissionalizante. Foi
maravilhoso auxiliar aquela familia. Gostei tanto do trabalho que busquei a Especializacéo
como forma de aprimoramento, a fim de auxiliar outras pessoas futuramente.

Por forca das minhas atividades administrativas na UFU, tive a oportunidade de
participar de diversos treinamentos para capacitacdo tanto na propria Universidade, como na
Controladoria Geral da Unido (CGU), no Tribunal de Contas da Unido (TCU) e na Escola de
Educacdo Fazendaria do Ministério da Fazenda (ESAF), em Belo Horizonte. Na ESAF, tive a
felicidade de concluir o curso de Disseminadores de Educacdo Fiscal e o de Capacitagéo de
Tutores para EaD, no ano de 2011, o que me possibilitou ser Tutora EaD do curso de
Disseminadores de Educacdo Fiscal da ESAF em duas turmas em 2011 e 2012.

Em 2012, fui nomeada, em virtude também de Concurso Publico, para o cargo de
Professor de Matematica na Prefeitura Municipal de Uberlandia. Apresentei-me para a posse,
mas, por nao ser atrativo financeiramente e tampouco viavel em termos logisticos, haja vista
terem-me oferecido, para um mesmo cargo, aulas em distintos locais da cidade, distantes uns
dos outros, acabei por postergar mais uma vez esse sonho. Além do mais, os beneficios

oferecidos e o plano de carreira ndo contemplavam minhas necessidades. Dessa forma, avaliei
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ser mais vantajoso, nos aspectos financeiro e profissional, permanecer na carreira técnica
administrativa do Poder Executivo Federal.

Foi entdo que resolvi dedicar-me mais a concursos publicos e a minha carreirana UFU
e, em 2012, ingressei no Curso de Pedagogia para portadores de diploma, também na Uniube.
Nesse curso, tive a experiéncia em estagios na Educacdo Infantil, como também conheci
diversos outros professores das redes municipal e estadual de Uberlandia, colegas de turma. As
trocas de experiéncias foram gratificantes.

Em 2015, ingressei em uma segunda Especializacdo, dessa vez na area de Gestdo, haja
vista ter solicitado remocao para o Campus Educacdo Fisica da UFU, e trabalhar no Setor de
Administracdo em uma Unidade Académica, area diferente daquela a qual estive vinculada por
seis anos. Terminei a Especializacdo em Gestdo Educacional e Praticas Educativas, pela
Universidade Candido Mendes (Ucam), em 2016, poucos meses ap0s ter ingressado no
Programa de Mestrado Profissional em Educacgao da Uniube.

O sonho de cursar um Mestrado me acompanhava desde a primeira Graduagdo, mas
em virtude de todo o tempo “perdido”, ndo me via apta nem mesmo capaz de ingressar, tanto
gue sequer tentava seletivas. Fiquei sabendo do edital da Uniube ja na Gltima semana de
inscricdes e, de Gltima hora, mesmo sem muita esperanca, juntei a documentacdo, escrevi uma
proposta de pesquisa e tentei. Consegui a vaga, matriculei-me e aqui estou: perseverante,
tracando minha histéria. O Mestrado em Educacdo me proporcionou amadurecimento
intelectual, pessoal e profissional.

Todavia, é preciso destacar que esse sonho somente se tornou realidade em virtude das
greves dos técnicos administrativos em Educacdo ocorridas em todo o Pais durante meu periodo
como estudante na UFU. O atual plano de carreira contempla um excelente Programa de
incentivo a qualificacdo aos servidores, que subsidia as mensalidades em instituicdes
particulares de ensino, o que possibilitou minha permanéncia no curso. Nao fosse a luta dos
servidores publicos daquela época, dificilmente seria possivel hoje a realizacao desse sonho.

Dessa forma, a tematica deste trabalho — abandono, evaséo escolar, violéncia como
também esperanca na mudanca por meio do didlogo e da Educacdo para a cidadania — fizeram
e fazem parte da minha historia, e por isso ensejaram a tessitura deste trabalho.

Assim como Paulo Freire, acredito que a “[...JEducacéo nao transforma o mundo.
Educacdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”, € com essa certeza que vou

costurando cada pedacinho da minha existéncia, em uma trajetoria cheia de idas e vindas, mas
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ainda em construgéo, pois “ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na pratica
social de que fazemos parte” (FREIRE, 2001, p.88).

Até aqui, posso afirmar que aprendi que um educador ndo € somente aquela pessoa
que se encontra no espaco da sala de aula; quer seja no ambito escolar e fora dele, a Educacgéo
se faz presente. Aprendi que se faz necessario que o educador se autoavalie, que seja um
constante pesquisador, busque embasamentos tedricos essenciais a reconstrugdo de sua pratica
pedagdgica, na ansia por solugdes para os problemas sociais que nos afligem, pois ndo podemos
ficar alheios a realidade que nos circunda. Devemos sempre ter um olhar critico e reflexivo,
pois:

A mudanca da percepgdo da realidade, que ndo pode dar-se a nivel intelectualista, mas
na acdo e na reflexdo em momentos historicos especiais, além de ser a Unica

possibilidade de ser tentada, torna-se como “associado eficiente”, instrumento para a
acdo de mudanca. (FREIRE, 2008, p. 58).

Hoje sei que as lutas travadas, a ansiedade, 0 cansaco e 0 desanimo presentes nessa
trajetoria ndo foram e nem tém sido em vao. Embora tenha alcangado algumas conquistas, tenho
consciéncia de que ainda hd um longo caminho a ser percorrido e de que necessito prosseguir,
a fim de aprimorar minha atuacdo profissional e me construir como pessoa. Também nao sou
hoje tudo o que almejei ser nessa idade, mas trilho meu caminho buscando ser uma pessoa
melhor a cada dia. Sou essa pessoa em constante formacdo e transformacdo, aprendendo
diariamente a ser. Como um ser em construcao, minha histéria ndo se faz sozinha, assim como
a construcao do presente trabalho, que s6 se concretizou em virtude da contribui¢éo, direta ou

indiretamente, de cada individuo participante.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), modalidade de ensino rica por sua diversidade,
objetiva oportunizar as pessoas acima da faixa etaria de escolarizagdo regular, a retomada, a
continuidade e a conclusdo dos estudos; alia até mesmo a Educacdo Basica em nivel médio a
Educacdo Profissional, visando ao desenvolvimento de competéncias e de habilidades que
promovam a formacéo integral do estudante como cidad@o e como profissional de qualidade.
Prestes e Catdo (2016, p. 156) apontam que 0s sujeitos dessa modalidade de Educacao
correspondem a “[...] pessoas portadoras de baixa ou nenhuma escolaridade, jovens, mulheres,
pessoas portadoras de necessidades especiais, desempregados, idosos, negros e detentos”, ou
seja, pessoas excluidas ou em risco de exclusdo que, por algum motivo, ndo usufruiram ou ndo
tiveram acesso aos estudos na idade tida pela sociedade como “adequada”, e que buscam
escolaridade e qualificacéo para se colocarem como cidaddos trabalhadores com oportunidade
de melhoria da qualidade de vida, de igualdade social, de ascensdo profissional, entre outros
aspectos de suas vidas.

Historicamente, a escola foi privilégio das camadas sociais dominantes.
Posteriormente, devido ao desenvolvimento da inddstria e a necessidade de qualificar méo de
obra para o trabalho, houve a necessidade de democratizagdo do ensino. A escola, entéo,
necessitou de traduzir o saber historicamente acumulado em contetidos sistematizados, a fim,
também, de que os estudantes oriundos de camadas socioecondmicas menos favorecidas a ela
tivessem acesso, como condic¢do de exercicio pleno de sua cidadania e participacao efetiva na
transformacéo da sociedade. Entretanto, estudantes séo discriminados e excluidos por motivos
diversos: classe social, cor da pele, deficiéncia etc., tendo por principal consequéncia o baixo
desempenho escolar, 0 que acarreta até mesmo a ndo permanéncia na escola.

Ao longo dos dois ltimos séculos, trabalhadores organizados lutaram e lutam pela
garantia, a si e a seus filhos, do direito a Educacdo escolar de qualidade, entretanto, 0 acesso a
escolarizacdo, para a classe trabalhadora, na nossa sociedade, foi inicialmente negado e,
posteriormente, distribuido desigualmente. Dessa forma, com a Lei n° 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional, que em seu art. 37° estabelece que “[...] a Educagéo
de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
nos ensinos fundamental e médio na idade propria e constituird instrumento para a Educacéo e
a aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996), essas pessoas tiveram seus direitos
reconhecidos.
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Segundo Arroyo (2005), a EJA é um direito de pessoas que trazem consigo trajetorias
escolares especificas e historias de vida singulares. “Teimar em reduzir direitos a favores, a
assisténcia, a supléncia, ou a acdes emergenciais, € ignorar 0s avangos na construcéo social dos
direitos, entre eles a Educacdo de Jovens e Adultos” (ARROYO, 2005, p. 28). De acordo com
Silva (2009, p. 211) “[...] da EJA vista como medida compensatdria, passando pelas lutas
populares, pela alfabetizacdo de adultos, até a conquista do direito a vivéncia da vida adulta
como um importante ciclo de formag¢ao humana foi um longo caminho percorrido”.

Um dos problemas que assola as turmas de EJA em nosso pais é a evasdo escolar, que
na concepcao de Queiroz (2002), trata-se de uma questdo nacional e ndo se restringe apenas a
algumas unidades escolares, o0 que tem ocupado relevante papel nas discussées e nas pesquisas
educacionais no cenario brasileiro. Varios estudos como os realizados por Arroyo (2003),
Ferreira (2001), Vaz (1994), Silva (2009), apontam como determinantes desse fenémeno alguns
aspectos econdmicos, politicos e sociais, como a desestruturacao familiar, gravidez e/ou filhos
pequenos, o desemprego ou a carga horéria de trabalho excessiva, as deficientes politicas
publicas de acesso e permanéncia na escola — sobretudo as de permanéncia, a falta de
planejamento contemplando a selecdo de conteddos direcionados aos interesses sociais,
culturais e historicos dos estudantes, enfim: cultura, tempo, trabalho, politicas e escola resumem
as causas do processo de excluséo desses estudantes do sistema educacional.

Segundo Arroyo (2003, p. 22), “quando se fala em alunos evadidos, repetentes,
defasados, pensa-se logo no baixo QIl, nas diferencas individuais de capacidade, interesse ou
motivacdo”. O autor enfatiza que “falar em aluno evadido ¢ responsabilizar o proprio povo por
sua pobreza, subemprego, baixos salarios, sua ignorancia e fracasso escolar” (ARROYO, 2003,
p. 23). De acordo com Campos (2003, apud OLIVEIRA, 2012, p.05), a desisténcia escolar na
EJA se mostra a partir do momento em gue o estudante deixa a escola para trabalhar; quando
as condicOes de acesso e segurangca sao precdrias; 0s horarios sdo incompativeis com as
responsabilidades que se viram obrigados a assumir; por falta de vaga, de professor, de material
didatico; e também por considerarem que a formacdo que recebem ndo se da de forma
significativa para eles.

A evasdo escolar nas turmas de EJA esta presente em uma escola publica municipal

da cidade de Uberlandia — MG, tendo a imprensa, por solicitacdo de estudantes e funcionarios
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da escola, apontado em matéria jornalistica exibida em uma rede de televisdo local* alguns
fatores que podem ter contribuido para esse processo, sendo 0 maior deles a violéncia na escola
e em seu entorno. Conforme pesquisa global realizada pela Organizacdo para Cooperagédo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), utilizando dados de 2013, o Brasil lidera o ranking
mundial de violéncia escolar. Dos professores sondados, 12,5% disseram que foram vitimas de
agressoes verbais ou de intimidacOes de estudantes, pelo menos uma vez por semana. Estudo
referente a mesma tematica, divulgado pelo portal QEdu® — ligado & Fundacio Lemann, revela
que 55% dos diretores de escolas publicas ja presenciaram agressdes fisicas ou verbais de
estudantes contra funcionéarios e professores. Entre os proprios estudantes, a violéncia é maior,
pois 76% dos diretores e 71% dos professores relataram ter havido agresséo verbal ou fisica
entre estudantes dentro do ambiente escolar.

Segundo Vaz (1994), Guimaraes (1996, 2006), Charlot (2000) e Abramovay (2006), a
violéncia oriunda de fatores externos a escola, sendo o ambiente educacional visto como uma
vitima de individuos que a atacam, depredam e roubam; e também de fatores internos como a
idade, o comportamento do corpo docente em relacdo aos alunos, a pratica educacional etc.
Todavia, a escola, cotidianamente, também produz a violéncia simbolica caracterizada pela
evasdo escolar, promovida pelos proprios educadores, por meio de regulamentos opressivos,
curriculos e sistemas de avaliacdo inadequados a realidade na qual esta inserida a escola, e
medidas e posturas que estigmatizam, discriminam e afastam os estudantes, conforme pontuam
Guimardes (1996, 2006), Bourdieu e Passeron (1975) e Bourdieu (2012).

N&o somente em Uberlandia — MG, mas em muitas cidades, as escolas sdo palcos de
situagdes de violéncia, principalmente as situadas em locais de vulnerabilidade social, onde
depredaces, arrombamento, ameacas e prisdes ocorrem com maior frequéncia, amedrontando
pais, professores, funcionarios, estudantes e a sociedade de modo geral. Comumente, a solugdo
proposta é o policiamento, a colocacdo de grades e sistemas de monitoramento, 0 que nem
sempre € possivel, dados alguns entraves, sejam de ordem orgamentaria ou decorrentes de
divergéncias entre os entes federativos. Entretanto, sdo “solugdes” raramente eficazes, que

muitas vezes reforcam a violéncia, dada a banalizacéo do problema.

4 LEMOS, Vinicius. Alunos e funcionarios denunciam falta de seguranca em escola. Jornal da Vitoriosa, TV
Vitoriosa, Uberlandia, 4 abr. 2016.

5 Link: http://www.gedu.org.br/. O portal QEdu é a maior plataforma de dados educacionais do Pais e disponibiliza
consulta que permite analisar, comparar e combinar informacdes de uma Unica escola até a escala nacional.
Possui tecnologia acessivel que facilita a compreensao de gestores, de professores e de outros profissionais que
queiram trabalhar com esses dados.


http://www.qedu.org.br/
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Dessa forma, esta pesquisa, desenvolvida no @mbito do Programa de Mestrado
Profissional em Educacdo: Formagdo Docente para a Educacdo Baésica, da Universidade de
Uberaba (Uniube) — Linha de pesquisa 1: Educacdo Baésica: fundamentos e planejamento,
voltada para estudos e pesquisas relacionados aos aspectos sociais, culturais, historicos,
politicos e filos6ficos que constituem os fundamentos e pressupostos para o planejamento na
Educacdo Basica, buscou responder as seguintes questdes: “quais os fatores influenciam a
evasdo escolar nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol?”, “a violéncia é o fator
predominante?”; tendo como objetivo geral identificar, classificar e analisar os principais
fatores que levam a evasio escolar nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol® na cidade
de Uberlandia — MG, e propor intervencdo que motive a permanéncia dos estudantes naquela
instituicao.

Para alcancarmos o objetivo geral, foi necessario estabelecer alguns objetivos
especificos, quais sejam:

v' avaliar as taxas de evasao escolar nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol,
no periodo de 2010 a 2017, estabelecendo recorte temporal para pesquisa
qualitativa conforme o periodo de maior incidéncia de evasao;

v enumerar os fatores apontados como predominantes para a evasao a partir da
analise de amostras do conjunto de estudantes matriculados; ex-estudantes que
abandonaram ou evadiram daquela escola; professores; equipe gestora e as
contribuicdes da Associacdo de Moradores local e Policia Militar;

v’ analisar as implicacGes das violéncias para a evasao escolar nas turmas de EJA da
Escola Municipal Marissol; e

v’ propor intervencédo, no sentido de minimizar os fatores predominantes da evasao
escolar naquela instituicdo.

Os dados do Censo Escolar’ (Brasil, 2018), referentes ao periodo de 2007 a 2015,

disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (Inep), revelam
que, apesar da queda progressiva na evasao escolar de 2007 a 2013, em todas as etapas de

® Sendo a confidencialidade uma preocupacéo constante da pesquisadora, um nome ficticio foi adotado a fim de
resguardar a Escola, seus Gestores, Coordenacdo Pedagogica, seus ex e atuais estudantes, como também os
militares que atuaram na Patrulha Escolar, de modo a ndo serem identificados no mundo social.

70 Censo Escolar, realizado em regime de colaboragdo entre as secretarias estaduais e municipais de Educacio e
participacdo de todas as escolas publicas e privadas do Pais, é coordenado pelo Inep, 6rgdo vinculado ao
Ministério da Educacdo. Trata-se do principal instrumento de coleta de informacgdes da Educacdo Basica e o
mais importante levantamento estatistico educacional brasileiro nessa area.
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ensino, as taxas aumentam a partir de 2014. Em 2007, a taxa de evasdo era de 7,5% e foi
reduzida para 5,1% em 2013. Em 2015 voltou a crescer para 5,4%. A terceira maior taxa de
evasdo é no nono ano do Ensino Fundamental, que registrou 7,7%. A maior taxa revelada foi
de 12,7% dos estudantes matriculados na primeira série do Ensino Médio, sequida por 12,1%
dos matriculados na segunda série. O estudo revela, também, que a baixa idade de parte dos
estudantes indica que a EJA esta recebendo estudantes provenientes do ensino regular. A
migracao para a EJA € mais expressiva ao final do Ensino Fundamental, quando chega a 3,2%
e 3,1%, no sétimo e no oitavo ano, respectivamente. Ja em relacdo a rede de ensino, a migragédo
€ maior na rede municipal dos anos finais do Ensino Fundamental, quando alcanca uma taxa de
3,8%.

Para Ragonesi (1990), fatores de ordem politica, ideoldgica, social, econémica,
psicoldgica e pedagogica somam-se as causas da evasdo, demonstrando que had um conjunto de
fatores determinantes possiveis para evasao daquele jovem ou adulto. Freire (2003) destaca
fatores institucionais como fundamentais para a permanéncia na escola e discute que esta
expulsa o educando, por ndo estar preparada para acolhé-lo. Também Adeleke e Ogunkola
(2013) destacam que a decisdo pelo abandono escolar traz limitagbes severas, frente as
perspectivas de futuro da pessoa e pode ser causadora do aprofundamento e ininterrupgéo do
ciclo de pobreza; essa decisdo é influenciada por dimensfes de ordem socioeconémicas,
culturais, educacionais, historicas e sociais entre outras.

Assim, percebe-se que o abandono e evasdo escolar sdo assuntos complexos,
polémicos e ainda atuais, analisados e discutidos por diversos pesquisadores, na tentativa de
contribuir para a solucdo dessas problematicas. Dessa forma, esta pesquisa mostra sua
relevancia, pois a evasdo € um dos aspectos que atormentam educadores e gestores no Brasil.
Nesse nivel, na EJA, a situacdo é ainda mais dramatica, pois a Educacéo escolar, j& combinada
com as dificuldades da vida, inclusive profissional, aceleram esse processo.

A pesquisa, embora realizada no dominio da Escola Municipal Marissol, podera vir a
ser utilizada por outras instituicdes de ensino que se depararem com problematicas semelhantes,
pois buscou construir um modelo de estratégias adaptaveis a realidades distintas, como
contribuicdo cientifica que possa colaborar na formulacdo, na implantacdo e na execugédo de
metodologias de gestdo que cooperem no combate a evasao escolar. Assim, espera-se despertar
interesses daqueles que, direta ou indiretamente, veem-se envolvidos com a Educacdo e com a
problemética da evasdo escolar, sobretudo na EJA, sendo ferramenta auxiliar para outros

pesquisadores que busquem conteddos relativos ao abandono e a evasdao escolar.
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Delimitada a Escola Municipal Marissol, dada a situacéo de vulnerabilidade social em
que esta inserida, esta pesquisa se fundamentou na analise dos dados relativos ao periodo
compreendido entre os anos de 2010 a 2017 e, adotou o recorte temporal de 2014 a 2017 para
a investigacdo qualitativa, por serem os de maior incidéncia de abandono e evasdo naquela
unidade de ensino.

Para atender aos objetivos propostos, respondendo as questfes investigativas da
pesquisa, 0 presente texto estd estruturado em cinco sec¢des. A secdo introdutoria apresenta a
contextualizacdo do tema, a situacdo-problema, os objetivos geral e especificos de estudo, a
hipGtese de pesquisa, a justificativa da escolha do tema e relevancia desta pesquisa, sua
delimitacdo e estrutura.

A segunda secdo aborda, para melhor compreensdo do tema, um breve historico da
Educacao de adultos a Educacdo de Jovens e Adultos em Minas Gerais e Uberlandia — MG, o
estudo bibliogréafico referente a construgdo da Educacgdo de Jovens e Adultos e a participagédo
cidada na Educacdo, a abordagem conceitual sobre o abandono e evasdo escolar na EJA,
fundamentado em um referencial tedrico, no qual pesquisadores analisam o fenémeno a luz
também da violéncia, refletindo sobre fatores internos e externos ao ambiente escolar.

A secdo trés traz a metodologia de pesquisa a partir da estruturacdo e conducao do
estudo de caso pautado no enfoque misto (quantitativo e qualitativo), suas caracteristicas e
etapas; apresenta a escolha das amostras e justificativas, 16cus da pesquisa, instrumentos e
técnicas de coleta e analise dos dados.

Na guarta secdo apresentamos os dados, a analise e os resultados da coleta realizada
por meio de documentos, de entrevistas e de questionarios semiestruturados junto a Secretaria
Municipal de Educacdo, Secretaria Escolar, Policia Militar, estudantes matriculados, ex-
estudantes que abandonaram ou se evadiram daquela escola, professores, equipe gestora,
coordenacdo pedagogica e Associa¢do de Moradores.

Finalmente, a secdo cinco traz, como produto educacional, um plano de acdo como
proposta de intervencdo para a Escola Municipal Marissol, com vistas a minimizar o problema
causado pelo abandono e pela evasdo escolar, tendo em vista a busca pela permanéncia dos
educandos e o retorno dos egressos por evasdo. Em seguida, séo tecidas as consideragdes finais

e apresentadas as referéncias.
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2 SINGULARIDADES DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Historicamente, a relacdo entre escola e sociedade, em nosso Pais, passou por
transformacdes significativas. O conhecimento que outrora era transmitido cotidianamente,
muitas vezes pela familia, passou a ser compartilhado, de forma sistematizada, nas escolas, e
foram, durante muito tempo, essas as principais fontes de cultura letrada, que ofertava uma
Educacao destinada a poucos, sobretudo aos filhos daqueles que desempenhavam fungoes
socialmente prestigiadas.

Posteriormente, em virtude da necessidade de formagéo da classe trabalhadora para
atender as transformagfes econdmicas oriundas do desenvolvimento da industria, do
crescimento urbano e da migracédo da populacdo do campo para a cidade, no Brasil, sobretudo
a partir da década de 1930, o poder publico se viu forcado a dar atencao a Educacao de Adultos,
a principio com projetos, assumidos por voluntarios ou por professores que usavam 0s mesmos
procedimentos e metodologias adotados para criangas e adolescentes, a exemplo do Mobral
(1967-1985).

Em 1985, o Mobral deu lugar a Fundacdo Educar, que apoiava técnica e
financeiramente as iniciativas de alfabetizacéo existentes e, com a promulgacéo da Constituicéo
de 1988, o Estado ampliou seu dever com a Educacdo de Adultos.

J& na década de 90 iniciativas em favor da Educacdo de Jovens e Adultos tiveram
maior visibilidade e o governo incumbiu também aos municipios a obrigatoriedade de
engajamento nessa politica. Ocorreram entdo, parcerias entre grupos informais, municipios,
universidades, ONG’s, populares e, através dos Foruns estaduais e nacionais, a partir de 1997,
a historia da EJA comecou a ser registrada no intitulado “Boletim da A¢do Educativa”.

Ap0s o Parecer n° 11/2000, do Conselho Nacional de Educacdo, que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos, a EJA adquiriu status
de modalidade de ensino e foi definido o perfil de seus estudantes bem como o enfoque de
trabalho, dado a aprendizagem e ndo ao ensino, com vistas a superacdo da discriminagédo de
idade diante dos itinerarios escolares; isso possibilitou aos estudantes o desenvolvimento como
pessoa humana “[...] face a ética, a estética, a constituicdo de identidade, de si e do outro e ao
direito ao saber” (BRASIL, 2000, p. 67).

Conforme a sociedade evolui, a pratica educativa a deve acompanhar e se modificar,

pois suas finalidades e processos sdo determinados pelos interesses sociais; 0 conhecimento
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historico é imprescindivel aos professores e estudantes, como ferramenta de inclusdo social e
instrumento de transformacéo da realidade.
Em cada Pais, as mudancas foram ocorrendo em fungdo dos contextos, das ideologias
politicas e socialmente dominantes, da economia, dos fluxos migratérios, dos efeitos
dos movimentos dos direitos humanos, da evolugcdo do conhecimento critico e

transformista em relacdo a situacdo da diversidade humana na sociedade.
(CARDOSO, 2006, 112).

Segundo Freire e Illich, “[...] ndo é a Educacdo que forma a sociedade de uma
determinada maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa forma,
estabelece a Educacdo que esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade.” (FREIRE;
ILLICH, 1975, p. 30).

Assim, na busca por compreender as singularidades dessa modalidade educativa e seus
principais desafios na atualidade, apresentamos a evolucgéo histérica da Educacao de Adultos a
Educacao de Jovens e Adultos, o 16cus da pesquisa como também algumas implicacdes e causas
da evasdo escolar nessa modalidade de ensino e a participacao cidada na Educacdo em auxilio

a solucdo dessa problematica.

2.1 Da Educacdo de Adultos a Educacéo de Jovens e Adultos em Uberlandia e o l6cus da

pesquisa: um breve histérico (1906-2017)

Os primeiros vestigios da Educacdo de adultos no Brasil datam de 1549, com a
chegada dos padres jesuitas a Colénia, um trabalho voltado para a catequizacdo e para a
“instrugdo” de adultos e de adolescentes, tanto nativos quanto colonizadores; diferenciavam-se
apenas 0s objetivos para cada grupo social.

Conforme Piletti (1996, p. 68), os jesuitas foram expulsos das coldnias em 1759, por
Sebastido José de Carvalho e Melo, o0 Marqués de Pombal, Primeiro-Ministro de Portugal de
1750 a 1777, em funcgdo das diferengas de objetivos. As escolas da Companhia de Jesus
objetivavam servir aos interesses da fé e preocupavam-se com o proselitismo e o noviciado; ja
Pombal pensava em organizar a escola para servir aos interesses do Estado, ou seja, reerguer
Portugal da decadéncia em gue se encontrava diante das outras poténcias europeias da época.
Observa-se, desde entdo, o maior interesse mercantilista do Estado em detrimentos dos
interesses sociais da Educacao.

A Educacao noturna, em nosso Pais, € um legado deixado pelo Império, que, ao longo

da Histdria, realizou-se por meio de instituicbes formais ou ndo. Um legado marcado pelo
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desenvolvimento desigual do Pais, que acarretou a desigualdade social; ela se refletiu e se
reflete nos processos educacionais.
O processo de exclusdo social atualmente existente no Brasil é reflexo de exploragdes
e de omissdes pretéritas mais atenuantes apos 0 processo migratorio, com a transferéncia da
populacdo das zonas rurais para as urbanas, resultado da crise das oligarquias agrarias que,
posteriormente, ressurgiram repaginadas nas oligarquias politicas da fase industrial, que pouco
investiram na superacéo da desigualdade social instalada.
A sociedade brasileira, na Primeira Republica, tem sido definida, simplesmente, como
um organismo social em que predominam os interesses do setor agrario-exportador,
voltado para a produgdo do café, representado pela burguesia paulista e parte da
burguesia mineira. [...] Reflexo e a0 mesmo tempo parte constitutiva de um conjunto
de transformagdes que ocorrem na sociedade brasileira. [...] as modificagdes que se
verificam no periodo séo o resultado de um processo cumulativo que se configura ao

longo de trinta anos e desemboca em condicGes peculiares — nacionais e internacionais
—no movimento revolucionario. (FAUSTO, 1980, p. 227).

Essas mudancas inflaram as cidades que ndo contavam com infraestrutura suficiente
nem com alocacéo para todos no mercado de trabalho, pois as industrias exigiam conhecimento
para a lida com o maquinario. Assim surgiram as escolas em fabricas e a Educacdo noturna em
nosso Pais, marcada pela desigualdade e por diversas dificuldades de cunho econdmico e social.
Uma Educacdo também assinalada pelo descaso, por a¢fes governamentais negligentes, mas
também por lutas, desafios e esperancas que afloram no momento presente.

Movimentos sociais, organizagdes ndo governamentais e Universidades
ressignificaram a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) por meio de projetos, de propostas e de
praticas de diversidade significativa, rompendo com modelos de padronizacdo que
caracterizavam a essa modalidade de Educacéo, em especial a partir dos anos 1970.

Dessa forma, para compreender as questdes geradoras da evasdo na EJA da Escola
Municipal Marissol, € necessaria uma contextualizagdo historia do processo de construgdo
dessa modalidade de ensino como direito do cidaddo, que perpassa 0s niveis municipais. Assim,
se faz necessaria uma retomada ao passado. Luiz Eduardo Waldemarin Wanderley (2000),
relata que:

[..] a situacdo atual, com todas as mudancas que devem ser incorporadas na
compreensdo dessa questdo (questdo social), guarda tracos indeléveis dessa longa
histéria que a condiciona: colonizacao, lutas pela independéncia, modos de producéo,

formas de dependéncia, planos de desenvolvimento, tipos de Estado, politicas sociais
etc. (WANDERLEY, 2000, p. 51).
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Nosso objetivo aqui ndo € uma investigacdo minuciosa da Historia, mas apresentar
alguns pontos importantes e necessarios para desvelar e desvendar o que acontece na atualidade

na Educacdo de Jovens e Adultos, sobretudo na Escola Municipal Marissol.

2.1.1 A Educacédo de Adultos em Minas Gerais e em Uberlandia (1906-1995)

Embora os Grupos Escolares, em Minas Gerais, tenham sido introduzidos legalmente
em 1906, com a Lei n° 4398, a primeira alusdo especificamente a Educacdo de Adultos no
estado, segundo Nogueira (2009), refere-se a uma Unica escola experimental noturna para
atendimento exclusivo ao publico feminino, composta por quatro classes, que funcionou no
periodo compreendido entre 1912 e 1917, nas dependéncias do 3° Grupo Escolar da Capital.
Em 1913, houve seu reconhecimento oficial, ocasido em que a Secretaria do Estado do Interior
prop0s a adocdo de um programa de ensino também de carater provisorio, na Escola Noturna
da Capital, com duracdo de dois anos. A justificativa para essa iniciativa pautou-se na
racionalizacdo de custos e de tempo, que recorre até a atualidade na concepcéo de Educacdo de
Adultos no Pais.

Conforme Nogueira (2009), o Programa tendia:

[...] a priorizar os rudimentos do saber escolar e também a produzir um padrédo de
comportamento feminino, ou melhor, de mde de familia, pautado na moral, na
auséncia do vicio, nas virtudes, no respeito aos superiores e ao trabalho. Além disso,
percebe-se o investimento em uma formacédo civica, na difusdo da cultura politica
republicana, expressa por meio de algumas categorias de representacdo fundamentais

tais como virtudes, valores ligados a pétria e os simbolos nacionais. (NOGUEIRA,
2009, p. 222).

Ja em 1917, por forca do Decreto n° 4.726, as quatro classes femininas que
compunham o Curso Noturno foram agrupadas a mais duas outras classes mistas, sendo assim
criado o primeiro grupo escolar noturno mineiro, denominado Grupo Escolar Assis das Chagas,
com oferecimento do curso primario aos operarios da capital; funcionava segundo as normas
estabelecidas pelo Decreto n° 4.930, de 6 de fevereiro de 1918. O curso priméario do Grupo
Escolar noturno teria a duragdo de quatro anos e as escolas isoladas noturnas, de dois anos. O
decreto estabeleceu, também, o horério de funcionamento das aulas noturnas, de 19 as 21 horas
(MINAS GERAIS, 1918, p. 113).

8 Lei n° 439, de 28 de setembro de 1906. Aprova a Reforma do Ensino Primario e Normal do estado de Minas
Gerais.
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Ademais, com a alteracdo da situacdo econdmica brasileira apds a crise de 1929, em
que a agricultura, que ocupava grande parte do valor adicionado na Economia, aos poucos foi
cedendo espaco a industria, tornou urgente a capacitacao daqueles outrora agricultores para o
manejo de maquinarios industriais, como forma até de evitar importacdes de produtos e
estimular o consumo interno de produtos nacionais.

Nos anos 30, com a criagdo do Ministério dos Negocios da Educacgdo e Saude Publica,
0 governo federal pode estabelecer diretrizes sobre todos os niveis da educacdo nacional.
Entretanto, o controle e repressdo aos processos de manifestacdo e mobilizacdo da sociedade,
eram desvelados nos perfis dos dirigentes dos sistema educacional implantado.

Mesmo no curso da ditadura do Estado Novo (1937-1945), a educacdo esteve
impregnada de uma mistura de valores hierarquicos, de conservadorismo nascido da
influéncia catdlica, sem tomar a forma de doutrinag&o fascista. A politica educacional
ficou essencialmente nas maos de jovens politicos mineiros, cuja carreira se iniciara
na velha oligarquia de seu Estado, e tomou outros rumos a partir de 1930. E o caso de
Francisco Campos, ministro da Educacéo entre novembro de 1930 e setembro de
1932, e de Gustavo Capanema, que o substituiu, com uma longa permanéncia no
ministério, de 1934 a 1945. Francisco Campos iria se tornar célebre por ser o principal

redator de uma legislacdo autoritaria. Como ministro da Justica, redigiu a Carta de
1937 que instaurou o Estado Novo. (FAUSTO, 1999, p.337).

Em 1937 foi instituida no Brasil, pela Constituicdo Federal, a universalizacéo,
obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, sendo também, dado o alto indice de
analfabetismo no pais, na década de 40, a educacdo de adultos constituida como politica
educacional através da dotacdo de 25% dos recursos do Fundo Nacional de Ensino Priméario
(FNEP) destinada especificamente a alfabetizacdo e educacgdo da populacdo adulta analfabeta.

Demarcavam-se, enfim, os termos de uma politica educacional que reconhecia o lugar
e a finalidade da educagdo e da escola. Por um lado, lugar da ordenagdo moral e civica,
da obediéncia, do adestramento, da formacéo da cidadania e da forca de trabalho
necessarias a modernizacdo administrada. Por outro, finalidade submissa aos
designios do Estado, organismo politico, econdémico e, sobretudo, ético, expressdo e

forma “harmoniosa” da nagao brasileira. (SHIROMA; EVANGELISTA; MORAES,
2000, p.26).

Todavia, embora observe-se um declinio do nimero de analfabetos entre 1920 e 1940,
uma vez que, considerando a populagédo de 15 anos ou mais, o0 indice de analfabetos caiu de
69,9% em 1920, para 56,2% em 1940 (FAUSTO, 1999), a insuficiente expansdo do ensino
primario ocasionada pela falta de escolas, vagas e pela deficitaria qualidade do ensino, ampliou
os indices de analfabetismo e de semianalfabetissimo brasileiros.

Apols a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), com a criacdo da Organizacdo das

Nacdes Unidas para a Educacao (Unesco) em 1945, o Brasil e outros paises foram influenciados
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internacionalmente a criarem programas para a Educacéo de adultos, que passou a ser percebida
como “[...] instrumento de redemocratizacdo, como um problema que merecia tratamento
especial e que polarizava as atencdes pela possibilidade de utilizacdo da Educacdo em fungéo
de novos objetivos politicos” (PAIVA, 1987, p.141).

Cabe ressaltar, ainda, que nessa época o Brasil se beneficiou da situacdo econémica
dos paises aliados (China, Franca, Gré-Bretanha, Unido Soviética e Estados Unidos),
conseguindo alcancar um bom nivel de exportacéo de produtos industrializados, como cal¢cados
e produtos téxteis, pelo fato de esses paises haverem destinado sua producéo para atividades de
guerra, 0 que exigiu mais qualificacdo da mao de obra.

Assim, em 1947, com a regulamentacdo do Fundo Nacional de Ensino Priméario
(FNEP), foi lancado pelo Governo Federal a primeira Campanha de Educacdo de Adolescentes
e Adultos (Ceaa), que objetivava o combate ao “marginalismo”, forma pela qual era
considerado o analfabeto aquela época: incapaz e responsavel pelo atraso do Pais.

Segundo Soares (1995), com o inicio da Ceaa, langada em todo o Pais de 1947 a 1963,
houve a previsao 1.500 classes a serem instaladas no estado de Minas Gerais, distribuidas entre
0s 288 municipios, tendo como referéncia o recenseamento geral de 1940. O municipio de
Uberlandia recebeu sete classes no total.

Em fevereiro de 1947, apds o lancamento da campanha, ocorreu o | Congresso
Nacional de Educagéo de Adultos, resultado da Primeira Reuni&o dos Delegados dos Estados e
Territérios, que contaram, a convite do entdo Governador do estado de Minas Gerais, Milton
Soares Campos, com as presencas do Professor Duntalmo Prazeres e do Dr. Ledncio Ferreira
do Amaral como representantes do estado. Conforme Paiva (1973),

[...] as conclusdes do Congresso transformaram-se na sugestdo para que fosse
elaborada uma Lei Orgénica de Educacdo de Adultos abrangendo ndo somente o

ensino supletivo, mas também os cursos de continuagdo e aperfeicoamento. (PAIVA,
1973, p. 188).

A ocasido, foram promovidos debates e expostos trabalhos educacionais destinados
aos adultos, realizados nos diversos estados, e se sistematizaram, assim, as atividades da
Educacéo de Adultos no estado de Minas Gerais.

Ainda em 1947, com 70.000 estudantes matriculados, a campanha de ensino supletivo

foi tida como um verdadeiro acontecimento publico. No mesmo ano, por meio da publicagédo
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da Portaria n° 7° foi criada a Comissdo de Educacgdo de Adolescentes e Adultos, com o objetivo
de viabilizar a execucdo da campanha no estado (SOARES, 1995, p. 96).

A partir de entdo, as especificidades no atendimento escolar de jovens e adultos foram
consideradas. J& nessa época, discutia-se a necessidade de atendimento diferenciado dessa
demanda, levando-se em conta a identidade dos jovens e adultos, a necessidade de classes de
alfabetizacdo e a reducdo espaco-temporal do periodo do curso (QUARESMA, 2008).
Entretanto, essa campanha foi extinta antes do final da década, em virtude de ma gestdo
administrativa e financeira, bem como diversas criticas as suas orienta¢fes pedagdgicas.

A Histéria da Educacdo de Adultos, ndo s6 em Minas Gerais, como no Brasil,
sustentou-se a partir de 1940, todavia, em 1924, segundo Vieira (2009), hd o registro da
primeira escola na cidade de Uberlandia, inaugurada para rapazes maiores de dezesseis anos.
Infelizmente, devido a infrequéncia dos estudantes, tal escola foi extinta antes do término do
ano letivo. Com o passar do tempo, outras escolas noturnas foram criadas no municipio, muitas
delas, em espagos ndo escolares.

O estado de Minas Gerais, de acordo com Soares (1995), contou com a colaboragéo
de instituicGes, empresarios, e também da Igreja Catolica, que mantinha algumas escolas com
a finalidade de alfabetizar adolescentes e adultos. Entretanto, em 1958, devido a realiza¢do do
Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, que colaborou com o aumento das criticas
referentes a remuneracdo e qualificacdo dos professores, esse apoio declinou.

Com o enfraquecimento da Campanha Nacional de Erradicacdo ao Analfabetismo
(Cnea) em Minas, a Campanha em Leopoldina/MG tornou-se referéncia nacional por uma
experiéncia que tinha por objetivo combater o analfabetismo em todas as faixas etarias; no
entanto, limitou-se a Educacdo Infantil. Segundo os representantes do Projeto, para erradicar o
analfabetismo, era preciso investir na expansao do sistema regular de ensino, incluindo a
Educacéo Infantil e demonstrava-se a pouca contribuicdo da Educacgdo de adultos.

Nas décadas de 1950 e 1960, iniciava-se uma nova fase de crescimento da cidade de
Uberlandia, em todos os aspectos — econdmico, politico e social, impulsionada também pela
construcdo de Brasilia, a nova capital federal, e das estradas que a interligavam a S&o Paulo.
Como o municipio fornecia méo de obra para a construgdo civil, colaborava com as politicas

de interiorizacdo do Pais, propostas pelo Governo de Juscelino Kubitscheck (SOARES, 2008).

° Portaria MG n° 7, de 29 de marco de 1947. Cria a Comissio de Educacéo de Adolescentes e Adultos.
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Buscando o fortalecimento da Economia do Brasil, Juscelino Kubitscheck adotou uma
politica assumidamente industrializadora, com objetivo de campanha que buscava desenvolver
“50 anos em 5”; foi elaborado um plano de metas que envolvia os cinco setores da Economia:
energia, transporte, industrias de base, alimentacdo e educacao.

Entdo, Uberlandia procurou contribuir com o desenvolvimento da Campanha de
Educacdo de Adultos que ocorria no Pais, abrindo classes para o ensino de adultos, muitas em
espacos ndo escolares destinados as escolas noturnas. Em 1947, foram divulgados os dados da
alfabetizacdo de adultos no municipio, que contava, a época, com 840 estudantes distribuidos
nas escolas estaduais, municipais e de iniciativa privada, estando a cidade empenhada em lutar
contra o analfabetismo.

A Campanha de Alfabetizacdo de Adultos em Uberlandia foi recebida com geral
agrado, e grandes tém sido os progressos verificados. Com apenas trés meses de
trabalho, nossos estabelecimentos ja possuem recebendo instru¢do, nada menos que

840 alunos adultos, uma cifra que bem retrata o interesse de nossa populacédo pela
instrucdo. (O QUE SE FAZ..., 1947, p. 1).

A campanha conseguiu, em seus primeiros anos, alcancar as metas quantitativas
pretendidas, no entanto, foi perdendo for¢as politica e pedag6gica com o passar dos anos, até
chegar ao fim em 1963 (PAIVA, 1973).

Nesse momento, tem destaque a atuacdo de Paulo Freire e do Movimento de Cultura
Popular do Servico de Extensdo Cultural da Universidade do Recife, que tinha como premissa
uma Educacdo democrética e libertadora, capaz de promover aos sujeitos a transformacéo de
sua realidade pelo ato de educar, oferecendo-lhes uma abordagem de formacdo critica, diferente
do simplista “letramento (ler)”° ora oferecido, sendo o nordeste brasileiro o berco das ideias
transformadoras de Freire, devido até mesmo aos seus inimeros analfabetos e dificuldades.
Conforme Aranha (1996):

Ao longo das mais diversas experiéncias de Paulo Freire pelo mundo, o resultado

sempre foi gratificante e muitas vezes comovente. O homem iletrado chega humilde
e culpado, mas aos poucos descobre com orgulho que também é um “fazedor de

10 Segundo Rojo (2009, p. 75), até o inicio da segunda metade do século XX o ato de ler era concebido de
maneira simplista, “como um processo perceptual e associativo de decodificacdo de grafemas (escrita) em
fonemas (fala) para se acessar o significado da linguagem do texto”, altamente equacionado a alfabetizacéo.
Ja o letramento, conforme Soares (2002, p. 145), é “o estado ou condigdo de quem exerce as praticas sociais
de leitura e de escrita, de quem participa de eventos em que a escrita € parte integrante da interacdo entre
pessoas e do processo de interpretagdo dessa interagdo.” Contudo, apesar dos avangos nos estudos relacionados
a leitura, nas escolas brasileiras, ainda persiste uma visdo conservadora da leitura, com enfoque mecanicista,
na qual, a aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem no processo de ensino e aprendizagem fundamentam-
se numa habilidade adquirida por meio da associacdo entre estimulos e respostas (BRAGGIO, 1992, p. 7).
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cultura” e, mais ainda, que a condi¢do de inferioridade ndo se deve a uma
incompeténcia sua, mas resulta de Ihe ter sido roubada a humanidade. O método Paulo
Freire pretende superar a dicotomia entre teoria e pratica: no processo, quando o
homem descobre que sua pratica supde um saber, conclui que conhecer € interferir na
realidade, de certa forma. Percebendo-se como sujeito da historia, toma a palavra
daqueles que até entdo detém seu monopdlio. Alfabetizar é, em Ultima instancia,
ensinar o uso da palavra. (ARANHA, 1996, p. 209).

Nesse periodo, o “método Paulo Freire” ganhou notoriedade nacional. Tal método
propunha, além da alfabetizacdo, estimular e inserir o adulto iletrado no contexto social e
politico em que vivia, a partir de sua experiéncia como sujeito, convidando-o para um despertar
de cidadania que o conduzisse a uma transformacdo social. Entretanto, com o Golpe Civil
Militar ocorrido em 1964, no Brasil, todos os movimentos de alfabetizagdo ligados a ideia de
fortalecimento da “cultura popular” foram reprimidos e sucumbidos, ¢ os adeptos do método
Paulo Freire, perseguidos.

Em 1967, durante a Ditadura Militar, foi implantado, pela Lei n° 5.379, de 15 de
dezembro de 1967, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) por todo o Pais, que
perdurou até 1985. A Educacdo de Adultos, em Minas Gerais e, consequentemente, em
Uberlandia, como um dos mais importantes centros regionais do estado de Minas Gerais,
acompanhou esse movimento. As aulas aconteciam no periodo noturno, em salas de aula
desocupadas nas escolas particulares e publicas, paroquias, centros de assisténcia social,
mercado municipal e Parque Sabia.

A respeito do Mobral, Bello (1993) cita que:

O projeto Mobral permite compreender bem esta fase ditatorial por que passou o pais.
A proposta de educacédo era toda baseada aos interesses politicos vigentes na época.
Por ter de repassar o sentimento de bom comportamento para o0 povo e justificar os

atos da ditadura, esta instituicdo estendeu seus bragos a uma boa parte das popula¢bes
carentes, através de seus diversos Programas. (BELLO, 1993, p.38).

Conforme Guarato (2001), foi criado, em Uberlandia, nos anos 1970, o Centro de
Estudos Supletivos (Cesu), que visava a proporcionar a jovens e adultos a continuidade dos
estudos de primeiro e segundo graus. Entretanto, segundo a autora, sem preocupacdes sociais,
mas sim, de criar condi¢cdes de se concretizar efetivamente a exploracdo de méo de obra
semiqualificada e a mobilizacdo de um exército de reserva para as empresas locais.
(GUARATO, 2001, p. 118).

A Igreja Catdlica também contribuia oferecendo, com colaboragéo efetiva do Lions
Clube, para cerca de 250 estudantes, cursos de alfabetizagédo para adultos analfabetos por meio

do método Salesiano Dom Bosco, de autoria do Pe. Tiago de Almeida e Lélio de Barros, cujo
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subcentro era dirigido pela Par6quia Nossa Senhora Aparecida (ALFABETIZACAO..., 1970,
p. 1). A Igreja Presbiteriana também realizou relevante trabalho de alfabetizacéo, paralelo ao
de formacdo religiosa, com aulas biblicas sistematizadas.

Dessa forma, o atendimento da Educacéo de Adultos em Uberlandia, so foi possivel a
partir da agdo conjunta do Governo municipal e da sociedade civil. No ano de 1971, sob a gestéo
do entdo Prefeito Virgilio Galassi, os cursos realizados eram financiados exclusivamente pela
administracdo do municipio, por meio da Secretaria de Educacdo, e 0 Mobral de Uberlandia
diplomou quase uma centena de estudantes no curso de alfabetizagéo.

Segundo relata o Jornal Correio (EM..., 1972, p. 1) “[...] o Mobral através de
convénios, registrou um total aproximado de dois milhdes e meio de alunos em 3.385
municipios no ano de 19717,

Minas Gerais se destacou como estado pioneiro em nameros de estudantes e de cidades
atendidas pelo Programa, estabelecendo parceria com o Projeto Minerva, com elaboracgéo de
cursos, por meio de radiopostos, para 0s monitores que residiam em locais mais distantes, como
também os alfabetizadores residentes na zona rural. (GUARATO, 2001)

Segundo Guarato (2001), para a selecdo dos professores, foi realizada, em um clube
da cidade, denominado Uberlandia Ténis Clube (UTC), prova escrita para cerca de 2.000
pessoas inscritas, a maioria jovens, do sexo feminino, concluintes do entdo Curso Ginasial. As
provas abrangiam conhecimentos de Portugués, Matematica e Estudos Sociais.

A populacdo era motivada a participar dos cursos de alfabetizacdo e, para
preenchimento das vagas em cerca de 40 salas de aulas em diversos bairros de Uberlandia, foi
realizada ampla divulgacdo dos meios de comunicacdo da cidade e por folhetos distribuidos,
conscientizando a sociedade uberlandense e 0s empresarios a encaminharem pessoas que nao
sabiam ler e escrever aos postos mais proximos de suas residéncias. O “slogan” da campanha
de mobilizagéo era: “Vocé também ¢ responsavel!” (GUARATO, 2001, p. 90).

Percebe-se que o grande incentivo na Educacdo na decada de 1970 estava alinhado a
situacdo econdmica brasileira, caracterizada pelo periodo conhecido como “Milagre
Econdmico Brasileiro”, em que a Economia cresceu em taxas elevadas de até 10% ao ano
durante o periodo de Governo Militar, alcancando picos de até 13%; entretanto, a inflacdo
passou de 19,46% em 1968, para 34,55% em 1974, o que contribuiu para 0 aumento da
concentracédo de renda das classes média e alta e da desigualdade social.

Em 1979, conforme Guarato (2001), o Mobral, buscando diferentes estratégias para a
ampliacdo dos cursos de alfabetizacdo, implantou, em todo o Pais, o Programa de Alfabetizago
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Funcional via TV (Mobral/TV), com vistas a atender pessoas que ndo tinham condigdes de
frequentar aulas nos postos.

A partir de 1980, em meio uma crise econdmica em que a inflagdo acelerou para 110%,
0 movimento de alfabetizacdo enfraqueceu e passou a receber menos recursos. Com a extingédo
do Mobral'!, em 1985, foi criada a Fundagdo Educar, de atuagdo descentralizada, subordinada
ao Ministério da Educacdo (MEC). De acordo com Vieira e Fonseca “[...] a Fundacdo Educar
agia como orgdo de apoio e fomento, firmando convénios com governos municipais, estaduais,
empresas e entidades da sociedade civil” (VIEIRA; FONSECA, 2000, p. 7).

Surgiram, entdo, novas iniciativas da Prefeitura Municipal de Uberlandia para o
combate ao analfabetismo no municipio de Uberlandia dado que, segundo a Secretaria
Municipal de Educacdo, os indices correspondiam a 16,8% da populacdo acima de quatorze
anos.

Para dar continuidade aos trabalhos, ainda em 1985, a Secretaria Municipal de
Educacdo de Uberlandia firmou convénios com a Fundacdo Educar e formou uma equipe
responsavel pela criacdo de um Projeto de Educacdo de Adultos a ser implantado no municipio,
gue contava com o apoio da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) e da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), assim como de pesquisadores como Paulo Freire e Dermeval
Saviani (FERNANDES, 2012).

Conforme Vieira e Fonseca (2000, p. 7) em 1986 o Programa:

[...] atendeu a 1050 alunos, matriculados em varios bairros da cidade. Em 1987,
atendeu cerca de 700 alunos, envolvendo 49 professores que ministravam aulas em
24 bairros da cidade, em seis conjuntos habitacionais e em nove localidades da zona

rural. Em 1988, o Programa reunia cerca 950 alunos, distribuidos em 57 classes do
municipio. (VIEIRA e FONSECA, 2000, p. 7).

O Programa iniciou-se, ainda segundo Vieira e Fonseca (2000), e leigos da
comunidade atuavam como professores; posteriormente, foi exigida deles a segunda série do
segundo grau como requisito minimo para atuacdo. Em seguida, a Secretaria Municipal de

Educacao passou a exigir a formacdo em Magistério e, para profissionalizar os instrutores,

1 Além de ndo obter os resultados previstos, 0 Mobral contribuiu para reforcar o preconceito contra o analfabeto,
responsabilizando-o pelo atraso educacional do pais e valorizando seus aspectos considerados negativos. Com
o fracasso e a extingdo do movimento, ao longo dos anos o termo Mobral foi ganhando uma significacdo
pejorativa, muitas pessoas passaram a associa-lo ao analfabetismo, a incompeténcia e a incapacidade intelectual.
(PRADO, 2017, 126).
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realizava, a cada inicio de semestre, aléem de encontros e seminarios referentes a Educacgéo de
Adultos, cursos de formacao continuada para capacitacdo dos profissionais.

Esse novo Projeto funcionava nos periodos vespertino ou noturno, cumprindo trés
horas/aula diarias; seu curriculo incluia o dominio da leitura, da escrita e dos conteudos
sistematizados referentes as quatro séries iniciais do Ensino Fundamental, possibilitando aos
estudantes continuidade nos estudos. Contava com material didatico diferenciado para a época,
como recortes de jornais e revistas e outros meios de comunicagdo que pudessem favorecer a
aprendizagem da leitura e da interpretacdo de texto, assim como informacg6es sobre atualidade
e do cotidiano dos estudantes.

Assim, a alfabetizacdo era vista como uma luta para efetivacdo dos direitos de
cidadania. “As agdes efetivadas possibilitaram que esse Projeto tomasse corpo e se
desenvolvesse, tornando-se um segmento da Secretaria Municipal de Educacéo: a Diviséo de
Educacdo de Adultos”. (VIEIRA; FONSECA, 2000, p. 8).

Em 1988, com a promulgacgdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, foi
assegurado o direito a Educacdo Fundamental, de oferta gratuita, a todos os que a ela nédo
tiveram acesso na idade propria, transferindo-se a responsabilidade dessa Educagéo do estado
para 0s municipios. Em virtude disso e também de mudancas na gestdo municipal de
Uberlandia, logo em seguida, o Projeto foi desativado, pois o Secretario de Educacdo
considerava inadequada a atuacdo da Educagdo de Adultos, tanto em termos de propostas
guanto também pequeno nimero de pessoas atendidas.

Apesar dos avancos qualitativos, a nivel nacional, o Projeto demonstrou pouca
eficacia na superacdo dos problemas. Evidenciou-se a improvisacdo das acfes e 0

despreparo dos educadores, sendo portanto, interrompido, em 1990 e o Projeto passou
a ser administrado pelo préprio local.*?

Dessa forma, propds entdo, sua reestruturagdo a partir de estudos realizados no ano de
1989, ano em que o Programa Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo (PMEA) foi
idealizado e iniciaram-se suas atividades em 1990.

Nacionalmente, nesse mesmo ano, com o Plano Nacional de Alfabetizacéo e Cidadania
(Pnac) e a Educacao de Adultos em Uberlandia passou a apresentar uma forma diversificada de

atendimento, contando com o ensino regular anual noturno, o ensino regular de supléncia

12 PREFEITURA MUNICIPAL DE UBERLANDIA. Secretaria Municipal de Educagdo. Centro Municipal de
Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE). Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos. Histérico
da Educacéo de Jovens e Adultos. Uberlandia-MG. p.11.
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oferecido pela rede estadual, municipal e particular e, também, o PMEA. (VIEIRA; FONSECA,

2000).

O PMEA ensejava:

[...] uma campanha de impacto, com objetivo de envolver e sensibilizar os diversos
segmentos da sociedade, tais como: associacdes comerciais e industriais, empresas,
Lions, Rotary e a populagéo em geral, com o objetivo de encaminhar para as salas 0s
alunos analfabetos, ou mesmo abrir espaco para o funcionamento de salas dentro das
préprias empresas, sendo a Secretaria responsavel pela assisténcia pedagdgica e
material, no caso das salas funcionarem nas empresas. Além desse processo, havera
ainda a mobilizacdo constante nos bairros, feita via radio, televisao, jornal e carros
volantes. 3

Aos professores do PMEA ndo era exigida a qualificacdo em Magistério, e as aulas

eram ministradas por estagiarios universitarios das mais diversas areas. Os métodos

pedagdgicos eram os mesmos aplicados na alfabetizacdo de criangas, nao respeitavam as

especificidades do publico adulto, como, por exemplo, o Método Salesiano Dom Bosco (SDB),

inspirado nas cartilhas Caminho Suave e Sodré e no Método Cima.

Todavia, diante das caracteristicas dos alunos (idade, dificuldade de memorizagéo,
auditivas e visuais, cansago etc...) verificou-se que a alfabetizagdo néo se realizava a
contento no periodo esperado, uma vez que o SDB exigia grande memorizacdo e
retencdo rapida, ndo se adequando as reais condi¢des dos alunos. Por outro lado,
devido a heterogeneidade da sala era preciso considerar o ritmo de cada um e a
variabilidade imensa de conhecimento que os adultos traziam. (UBERLANDIA,
1993).

Pinto nos adverte sobre a questdo do método:

O problema do método é capital na Educacdo de adultos. Nesta fase é um problema
muito mais dificil que na instrucdo infantil, porque se trata de instruir pessoas ja
dotadas de uma consciéncia formada — ainda que quase sempre ingénua — com
habitos de vida e situacdo de trabalho que ndo podem ser arbitrariamente modificados.
(PINTO, 1991, p. 46).

A taxa de evasao atormentava professores e supervisores também naquela época. Para

Bernardes (2002, p. 61), essa questdo estava relacionada ao despreparo dos profissionais que

atuavam na area, pois esses estudantes, anteriormente excluidos do sistema de ensino, ao

retornarem, necessitavam de praticas adequadas a sua realidade. Para tanto, se fazia necessario

conhecer essa realidade.

Freire (1996) ressalta que é

13 |dem, p. 07.
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[...] preciso, agora, saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem partilho a
minha atividade pedagogica. Preciso tornar-me, se ndo absolutamente intimo de sua
forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e distante dela. (FREIRE, 1996, p.
70).

Para que, de fato, a aprendizagem aconteca de forma eficaz, deve-se evitar, além da
retencdo, até mesmo a desisténcia do estudante. Entretanto, existem outros fatores que
dificultam o acesso e permanéncia dessas pessoas na escola, como: cansaco, dificuldade de
acesso, compromissos familiares e/ou sociais, horario de trabalho, entre outros.

Em 1995, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de Uberlandia criou a
Coordenacdo de Educacdo de Jovens e Adultos (Ceja) e o PMEA passou a contar com
professores graduados e estagiarios apenas da Pedagogia ou Letras, que, preferencialmente,
residissem no mesmo bairro onde existisse 0 Projeto, uma tentativa de aproximar escola e
sociedade, optando por instrutores mais proximos da comunidade, que conhecessem 0s
estudantes e sua realidade. Os cargos eram ocupados por pessoas indicadas pela Associacéo de
Moradores e um grupo de supervisores da Prefeitura ficava a cargo da selecéo.

Em 1996, devido a contencdo de gastos, professores concursados da Prefeitura
Municipal de Uberlandia (PMU), que atuavam nas séries iniciais regulares, passaram a fazer
“dobras” em seus cargos para atuarem no Programa PMEA.

Apesar da auséncia do Governo Federal na Educacdo de Adultos, que se desobrigou,
no inicio da década de 1990, a garantir essa modalidade de ensino, estados e municipios, mesmo
gue de maneira deficitaria, ampliaram seus programas educacionais, sobretudo os voltados a

alfabetizacdo, como forma de garantir esse direito constitucional.

2.1.2 A Educacéo de Jovens e Adultos em Uberlandia (1996-2017)

A EJA se constituiu como modalidade de Educacgdo Basica a partir da promulgacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96), em 23 de dezembro de
1996. Distinta da Educacgéo regular, concebida com a finalidade de assumir concepcdes e
praticas construidas a partir das décadas de 1950 que tratavam o jovem e adulto como “sujeitos
do conhecimento, desafiados pelo objeto a ser conhecido”. (FREIRE, 1988, p. 23).
Pereira (2006) registra que:
Paulo Freire dizia que a Educacdo ndo poderia ser vista apenas como ferramenta para
a transmissdo de conhecimentos e reproducdo das relaces de poder, mas sim como

um ato politico de libertacdo e emancipagdo das pessoas. Enxergava na relagdo
pedagogica uma acdo politica. Pois compreender o saber como mera transmissao ou
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como criacdo e recriacdo humana; tratar o educando como sujeito ou objeto do
processo, faz uma grande diferenca na vida das pessoas. (PEREIRA, 2006, p. 52).

A partir de 1996, em acgdo conjunta entre Governo Federal, empresas, administragdes
municipais e universidades, com o Programa Alfabetizacéo Solidaria (PAS*) e a concepcéo de
que qualquer pessoa pode alfabetizar desde que seja alfabetizada, o0 Governo Federal voltou a
ter uma acdo mais efetiva, porém de carater assistencialista e emergencial, objetivando, em seis
meses, promover a alfabetizacdo, sendo: um més para a “formagao” de professores, Cinco meses
para alfabetizacéo.

Com vistas a promover a capacitacdo e aperfeicoamento profissional dos servidores
da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia, a Secretaria Municipal de Educacéo, por meio da
Lei Complementar n° 151 de 02 de setembro de 1996, criou o Centro Municipal de Estudos e
Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE), que atuava como centro de estudos desde o
Decreto n° 5.338 de 15 de janeiro de 1992, com a denominacdo de Centro de Capacitacdo e
como unidade da Secretaria Municipal de Educacéo.

De 1995 a 1997, no municipio de Uberlandia, diversas parcerias foram firmadas,
visando ao atendimento a alfabetizacdo e a conclusdo do primeiro e segundo graus para
servidores publicos municipais e deficientes auditivos. As aulas aconteciam em diversos
espacos, proximos dos estudantes. Em 1998, passaram a concentrar-se em espacgos escolares, o
que trouxe estudantes que ainda ndo haviam concluido o Ensino de Supléncia.

O Ensino Regular de Supléncia tinha um tempo médio de duracdo, sendo que o 1°
grau era concluido em 1 ano e o0 2° grau em 1 ano e meio em regime semestral, no
qual o aluno tinha total liberdade de escola das disciplinas a serem cursadas... O
atendimento era feito em salas descentralizadas, escolas municipais, escolas estaduais,
Cesu e nas unidades Sesi. Concomitante a este trabalho, era feito o atendimento aos
portadores de deficiéncia auditiva (D.A.), pois 0 nimero de portadores em Uberlandia
era significativo, portanto a Secretaria Municipal de Educacdo, preocupada em
atender a esta populacdo, criou o Ensino Regular de Supléncia, adaptando-se a

realidade dos mesmos. Os profissionais eram treinados para atender as especificidades
desta clientela, que havia iniciado o 1° ou 2° grau, e néo os tinha concluido.*®

14 Lancado oficialmente na abertura do Seminario Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos, realizado em
Natal — RN, em setembro de 1996, quando o Brasil se preparava para responder ao chamado internacional e
participar, no ano de 1997, da V Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (Confintea), em
Hamburgo, na Alemanha. (MACHADO, 2009, p. 20).

15 Prefeitura Municipal de Uberlandia. Secretaria Municipal de Educacéo. Centro Municipal de Estudos e Projetos
Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE). Ndcleo de Educacéo de Jovens e Adultos. Histérico da Educacéo de
Jovens e Adultos. Uberlandia — MG. p.17-18.
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A partir de 1997, Uberlandia passou a oferecer o ensino pos-alfabetizacdo de 12 a 42
série, possibilitando aos estudantes a conclusdo do Ensino Fundamental | e a continuidade aos
estudos regulares na EJA.

Em 1998, foi constituido o Forum de Educacdo de Jovens e Adultos do estado de
Minas Gerais pela Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
produto do Férum Nacional e de acdes dos Foruns de Educagdo de Jovens e Adultos que
surgiram por todo Brasil.

Os foruns (nacional, estadual e regional), que surgem a partir do momento em que o
Ministério da Educacdo (MEC) se ausenta na qualidade de articulador de uma politica nacional
para a EJA, sdo interligados e surgiram como espacos de encontros, didlogos, troca de
experiéncias, discussdes e acles, em parceria do poder publico, universidades, educadores,
educandos, movimentos sociais, sindicatos, Organizacbes ndo Governamentais (ONG’s) e
grupos populares.

Segundo Paiva (2004):

A marca principal desses féruns é, de modo geral, o carater informal, ndo
institucionalizado, ndo submetido a nenhuma instancia de poder formal, embora
alguns apresentem coordenagfes mais ou menos estruturadas. Os que mais tém
avancado na experiéncia de participacdo solidaria sdo justamente os que atuam sem

coordenacdes fixas, em que o poder circula, e 0 pertencimento se da igualmente para
todos os que 14 estdo. (PAIVA, 2004, p. 37).

A histéria da EJA passou, entdo, a ser registrada no Boletim da A¢do Educativa, como
forma de socializar a agenda dos foruns e os relatérios dos Encontros Nacionais de Educacéo
de Jovens e Adultos (Eneja’s), que, de 1999 a 2000, passaram a compor as audiéncias do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), para aprofundamento dos debates das diretrizes
curriculares acerca dessa modalidade de ensino no Brasil. “Nesse sentido, mantém reunides
permanentes, onde aprendem com o diferente, exercitando a tolerancia”. (SOARES, 2004, p.
81).

Em 1999, a SME de Uberlandia extinguiu a Ceja, e 0 PMEA passou a ser coordenado
pelo CEMEPE. A partir de 2000, o Programa Municipal de Erradicacdo do Analfabetismo
modificou sua atuacdo pedagogica, no tocante a sua aplicacdo, a defini¢cdo de contetdos e a
abertura de salas.

A prética pedagogica adotada se baseava em teéricos que tinham:

[...] como preocupacéo a alfabetizagdo como processo de libertagdo, entre eles Paulo

Freire, Carlos Branddo, Ana Maria do Vale, José R. Ramos, Moacir Gadotti, cujas
concepcdes referem-se a visdo de mundo, a relacdo professor x aluno, a
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problematizacdo, o trabalho, a valorizacdo da cultura, o conhecimento, o universo
vocabular, a postura do educador e o respeito a singularidade de cada um, séo
essenciais para a alfabetizacdo de adultos. [...] Nessa perspectiva, o professor recebe
orientacbes onde o contelido basico de alfabetizagdo, compreendendo as quatro
primeiras séries do ensino basico, é trabalhado numa perspectiva de
transdisciplinaridade, respeitando o ritmo e experiéncias de vida do aluno buscando
relagbes entre o contexto e o contetido pragmatico. (UBERLANDIA, 2004, p. 2).

O investimento voltado para a EJA, em termos oficiais, se deu conforme e Resolucgéo
n° 10, de 20 de marco de 2001:

Art. 2° - O Programa se trata da transferéncia, em carater suplementar, de recursos
financeiros em favor dos governos Estaduais e Municipais, destinados a ampliar a
oferta de vagas da Educacdo fundamental publica de jovens e adultos e propiciar o
atendimento educacional, com qualidade e aproveitamento, a clientela potencialmente
escolarizavel e matriculada nesta modalidade de ensino.

Art. 4°-[..]

I — O montante de recursos a ser transferido aos estados e municipios, no exercicio de
2001, sera calculado multiplicando-se o valor de R$230,00 (duzentos e trinta reais)
por aluno/ano, pelo total de matriculas nos cursos da modalidade “supletivo presencial
com avaliagdo no processo” da respectiva rede de ensino, tendo por base o censo
escolar realizado pelo Ministério da Educagdo — MEC no ano anterior ao das
transferéncias;

[-]

b) aos demais estados e municipios, situados em microrregies com IDH menor ou
igual a 0,500 ou que estejam individualmente nesta mesma condicédo, segundo o Atlas
de Desenvolvimento Humano (PNUD — 1998), sera transferido o correspondente a
9/12 do montante de recursos, calculado na forma do inciso | deste artigo. (BRASIL,
2001).

O PAS, todavia, ndo garantiu a alfabetizacdo no tempo previsto nem a continuidade
de estudos, o que promoveu o0 aumento do contingente de analfabetos funcionais no Brasil Além
disso, houve o programa “Adote um analfabeto”, que refor¢a a imagem do analfabeto como
incapaz, denotando ainda um caréater assistencialista (GALVAO; SOARES, 2005, p. 272).

Até 0 ano de 2005, existia, em Uberlandia, o PMEA em espacos ndo escolares e a EJA
nas escolas, ambos atendendo da alfabetizacdo até o quinto ano. Esse quadro mudou quando a
Educagdo de Jovens e Adultos foi instituida como Modalidade de Ensino no municipio de
Uberlandia, por meio do Decreto Municipal n° 10.079, de 11 de novembro de 2005, conforme
determinacOes da Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Como modalidade de
ensino, a EJA passou a ser oferecida nas quatorze escolas da rede municipal de ensino, em
quatro periodos semestrais, cada periodo equivalendo a um ano final do Ensino Fundamental:
a época, 5°, 62, 72 e 82 séries, atuais 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino Fundamental. A partir de ent&o,
todas as turmas do Ensino Fundamental | (primeiro ao quinto ano), passaram a integrar o PMEA
gue deixou, assim, de ser Modalidade de Ensino, para ser um Programa especifico do Nucleo

de Educacéo de Jovens e Adultos (Neja).
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Ainda no ano de 2005, criou-se 0 Nucleo de Educagdo de Jovens e Adultos (Neja)
inserido no Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE),
com o intuito de reorganizar as a¢des de Educacédo de Jovens e Adultos, sendo responsavel pelo
trabalho administrativo e pedagdgico da EJA e do PMEA. Naquele momento, as principais
acOes foram a de sistematizar a proposta de trabalho a partir de eixos tematicos, colocagdo em
pratica de ag¢des que valorizassem as experiéncias e os conhecimentos prévios dos estudantes,
na busca do equilibrio adequado entre os varios componentes curriculares.

Em 2008, o PMEA absorvendo todo ensino do primeiro ciclo (primeiro ao quinto ano),
assumiu os estudantes da EJA do municipio, contando com 69 salas de aula, distribuidas em
diversas escolas municipais, estaduais e em outros locais parceiros, tais como: Praia Clube,
Centro de Estudo e Aprendizagem Integral (Ceai), Associacao dos Surdos de Uberlandia (Asul),
Centro de Exceléncia em Reabilitacdo e Trabalho Orientado (Certo), Departamento Municipal
de Agua e Esgoto (Dmae), Associacio de Protecdo e Assisténcia aos Condenados (Apac).

Conforme o ultimo censo populacional (IBGE, 2010), ainda ha na cidade de
Uberlandia, aproximadamente 17,9 mil pessoas analfabetas'®, 80% delas oriundas de outras
regides do Pais. A populacdo total da cidade é de 604.013 habitantes, destes 478.424 habitantes
possuem mais de 15 anos de idade, sendo 17.924, ou seja, 3,8%, que ndo sabem ler e escrever,
indice de analfabetismo inferior a meta de 6,7% preconizada pela Unesco, a ser atingida pelo
Brasil no ano de 2015. Embora a taxa do municipio esteja abaixo das taxas médias nacional e
estadual, ha uma grande preocupacdo da Secretaria Municipal de Educacdo em avancar nos
trabalhos de alfabetizacdo, buscando criar salas de aula em diversos espacos, na tentativa de
atingir os diversos publicos ainda sem escolarizagao.

Todavia, criar salas e promover o acesso a Educacdo, ndo garantem nem a qualidade
na Educacdo nem a permanéncia na escola; a evasao na EJA é um problema recorrente desde a
primeira turma de Educacdo noturna destinada ao publico adulto em nossa cidade e, atualmente,

nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol, este € um dos principais desafios.

16O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2018) conceitua como analfabeta a pessoa que ndo sabe
ler e escrever um bilhete simples no idioma que conhece.
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2.1.3 A Escola Municipal Marissol

Em razdo da demanda da comunidade local de um bairro do Setor Oeste de Uberlandia
por Educacdo, em 1992, foi construida a Escola Municipal Marissol, entregue a populacéo em
novembro do mesmo ano. Localizada em uma regido que abriga 2,06% da populacéo total do
municipio, que é de 604.013 habitantes, conforme IBGE (2010), dos quais 49,2% s&o homens e
50,8% s&o mulheres.

Entidade de cunho publico, pertencente a Rede Municipal de Ensino, tendo como
mantenedora a Prefeitura Municipal de Uberlandia por meio da Secretaria Municipal de
Educac&o, seu prédio conta com uma area de 4.250 m? de construgdo divididos em trés blocos.
Dispde de 19 (dezenove) salas de aula; 1 (uma) biblioteca; 1 (uma) sala de multimidia; 1 (uma)
sala de psicomotricidade; 1 (uma) sala para atendimento educacional especializado (AEE); 1
(uma) sala para refor¢o; 1 (uma) cantina com depésito; 5 (cinco) banheiros; 2 (dois) vestiarios ;
2 (dois) laboratdrios, sendo um de ciéncias e outro de informética — este segundo desativado pela
atual administracdo municipal; 1 (uma) quadra de esportes coberta; além de 6 (seis) salas para
Direcdo, Pedagogos, Professores, Secretaria, Mecanografia e Almoxarifado; patio, jardim e
pomar.

Sua estrutura fisica comporta adaptacGes para pessoas com deficiéncias como rampas
de acesso para cadeirantes e banheiros com barras de apoio. Em 2011, por meio do Programa
Escola Acessivel, do Ministério da Educacéo, foi aprovado o Projeto de adaptacdo do espaco
fisico para atendimento ao publico com deficiéncia visual. Com isso, foram criadas placas de
sinalizacdo e pisos tateis.

Atualmente, a escola possui, aproximadamente, 1.013 (um mil e treze) estudantes
matriculados do Primeiro Periodo da Educagdo Infantil ao nono ano do Ensino Fundamental e
EJA. Liderada por uma administradora e trés vices, desempenha suas atividades com um corpo
de funcionarios de 127 pessoas, entre gestores, professores, especialistas e funcionarios
administrativos.t’

Desde o inicio de seu funcionamento em 1993, a escola conta com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), destinado tanto aos estudantes do proprio bairro quanto dos

bairros limitrofes. Em 2014, foram liberados professores de apoio para auxiliar no atendimento

7 Dados extraidos da ultima versdo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Marissol, ano 2016,
cuja analise critica, sera objeto, posteriormente, de artigo a parte.
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dos estudantes com deficiéncias maltiplas e espectro do autismo. Atualmente, a unidade de
ensino conta com uma equipe de quatro professores nessa fungéo, trabalhando com cerca de 40
(quarenta) estudantes, em horarios inversos ao funcionamento do ensino regular no qual estdo
matriculados, com deficiéncias variadas: auditivas, visuais, mentais leves, transtorno do espectro
autismo, Sindrome de Down.

No periodo de 1998 a 2006, foi implantado, naquela unidade, o Projeto “Educagéo pelas
diferencas” com vistas a atender as quatros séries iniciais do Ensino Fundamental, eliminando a
seriacdo, respeitando e minimizando as diferencas individuais dos estudantes por meio de
acompanhamento individualizado e sistemético. Entretanto, a partir de 2007, a escola retomou
0 regime de seriagdo, devido, além das possibilidades individuais daqueles que faziam parte
deste Projeto, a dificuldade de manutencdo daquele, dada a necessaria de estrutura fisica e
complexidade de compreensdo do processo de avaliacdo nas suas dimens@es diagnostica,
processual e de produto, vinculadas.

Nos anos de 2009 e 2010, a escola passou a atender a Educacao Infantil com turmas de
segundo periodo no turno da tarde, em razdo do crescimento da demanda para aquele
atendimento. Em 2015, houve turmas de primeiro e segundo periodos nos turnos da manha e da
tarde e, a partir de 2016, apenas no turno da tarde.

Também em 2009, com o objetivo de diminuir a defasagem ano-série da populagédo
jovem do bairro, implementou-se na instituicdo o Projeto de aceleracdo de aprendizagem
“Acelerar Para Vencer” (PAV), que vigorou até 2011.

Buscando melhoria do processo ensino aprendizagem, bem como a socializacdo dos
estudantes, no ano de 2010, foi implantado o Programa Mais Educagdo, que consiste no
atendimento, no contraturno, dos estudantes do segundo ao nono ano, para realizacdo de
atividades culturais, esportivas e pedagogicas, sob a coordenacdo de um profissional da escola e
monitores sociais. Por falta de recursos do Governo Federal, o Programa deixou de funcionar no
ano de 2016.

Com objetivo de estimular a permanéncia dos estudantes do sexto ao nono ano na

escola, a partir de 2011, a unidade foi inserida no Programa Poupanca Escolar8. Entretanto, em

18 O Programa “Poupanca Escolar” da Secretaria Municipal de Educagdo de Uberlandia (Lei Municipal n°
10.837/2011) teve por objetivo melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb), das escolas
da Rede Municipal de Ensino; oferecer aos estudantes beneficiarios a oportunidade de desenvolvimento humano
e social; aumentar o indice de concluséo do ensino fundamental, reduzindo, por consequéncia, a evaséo escolar
e a reprovacdo; reduzir os indices de violéncia no ambiente escolar entre as criancas e os adolescentes. Iniciado
em 2011, o programa foi implantado em trés escolas. Na pratica, o programa beneficiava cada estudante que
concluia o ensino fundamental com o pagamento de R$2.000,00 (dois mil reais), sendo R$500,00 (quinhentos
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2013, o Programa encerrou novas inscri¢oes e efetuou o pagamento apenas para os estudantes
que concluiram o nono ano em 2015.

Hoje, o atendimento da Escola Municipal Marissol se estende da Educacéo Infantil ao
Ensino Fundamental de nove anos, contemplando ainda a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
e Atendimento Educacional Especializado (AEE), além do Projeto Municipal de Erradicacdo do
Analfabetismo (PMEA).

A escola conta com area verde; servicos de limpeza, ordem e organizagédo dos espacos;
mobiliarios escolares adequados ao tamanho das criangas; rampas de acessibilidade externas e
internas, entretanto a rampa de acesso ao piso superior da escola, atualmente encontram-se sem
piso antiderrapante; rea bem isolada para o preparo de alimentos e em perfeitas condicGes de
higiene; extintores de incéndio colocados de acordo com as normas da legislacdo em vigor; ndo
ha tomadas descobertas, fios desencapados, ou quaisquer outros tipos de situacfes que denotem
descuido e/ou possam oferecer risco ou perigo aos estudantes e/ou funcionarios em seu interior.

A rede fisica apresenta regular estado de conservacdo, necessita de reformas e reparos,
principalmente em vidros de algumas das janelas e da porta central de entrada para a escola,
telhado e alambrados externos, que ndo sdo de responsabilidade dos funcionarios da unidade,
mas do Governo municipal. A situacdo precéria do telhado da Escola foi tema de dendncias por
parte de estudantes e da Associacdo de Moradores local em dezembro de 2017, mediante fotos
e videos postados na rede social Facebook. Na ocasido, em virtude de chuvas, a Escola foi
alagada no periodo da noite, sendo solicitado aos estudantes da EJA auxilio para retirada da dgua
com rodos.

Jéa a situacdo dos alambrados (Figura 1) é a também bastante preocupante, uma vez que
permite que a escola fique vulneravel a invaséo de vandalos e usuérios de drogas que utilizam a

quadra esportiva no turno da noite tanto para o trafico como o uso de drogas.

reais) para cada ano concluido, desde que esse obtivesse a média de notas e a frequéncia nas aulas estipulada
pelo programa, sendo, a frequéncia minima de 95% na média geral das disciplinas e aproveitamento minimo de
70%, sem necessidade de prova final e cursar do 6° ao 9° ano ininterruptamente. O municipio optou por encerrar
0 programa 2014, segundo a Assessora de gabinete da pasta, Silma do Carmo Nunes, em entrevista ao Portal G1
do Tridngulo Mineiro, em 13 de janeiro de 2014, por ser um programa excludente e que ndo atingir seus
objetivos. “Os trés principais objetivos que sdo diminuir a evasdo e repeténcia escolar, acabar com a violéncia
nas escolas e também promover o desenvolvimento da Educacéo de forma que o Ideb do municipio pudesse ser
melhores, ndo foram cumpridos. Nada disso aconteceu.” (FIM DO..., 2014), esclareceu a assessora.
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Figura 1 — Um dos alambrados laterais da Escola
Municipal Marissol.

2, et
G

Fonte Arquwos da pesquisadora (2018)

Proximos a instituicdo existem Posto de Saude, supermercados, farmaécias,
poliesportivo, praca, areas arborizadas e comércio diversificado. Devido a proximidade com
bares, os niveis de poluicdo sonora causada por tanto som ambiente como por som automotivo
sdo elevados, prejudicando por vezes as atividades de ensino. Praticamente, ndo ha poluicdo
visual, todas as ruas do bairro sdo asfaltadas e calcadas e ha sinalizacdo para veiculos e pedestres
tanto em frente as dependéncias da escola como por todo o bairro.

Os estudantes da Escola Municipal Marissol se utilizam do transporte coletivo, vans
escolares e meios proprios como carros, motos e bicicletas para chegaram a escola. Ao todo,
quatro linhas do Sistema Integrado de Transportes de Uberlandia (SIT) servem o bairro e ha trés
pontos de Onibus bem proximos a escola. Entretanto, como em sua maioria, 0s estudantes
residem nos arredores da instituicdo, ndo necessitam de meios fisicos de transporte para se
locomoverem até la. Localizada em ponto estratégico do bairro, préxima a rodovia federal, com

vias de acesso urbanizado e moderado trafego de veiculos, onde ocorrem inimeras ocorréncias
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policiais®®, portanto, considerado violento também pela sociedade local, a escola ¢ afetada pelas
violéncias da sociedade como pelas do seu entorno: desigualdades sociais, econdmicas, culturais
e as de ordem politica.

Os estudantes da escola sdo, em sua maioria, socialmente carentes e culturalmente
desvalorizados, provém de familias assalariadas e em nimero representativo, sao atendidos pelo
Programa Bolsa Familia. A qualidade de vida dos moradores da comunidade na qual se localiza
e escola é razoavel, levando-se em consideracdo ser uma comunidade carente e de periferia. A
instituicdo é querida pelos moradores, uma vez que eles valorizam a Educacéo.

Né&o existem empresas comerciais na comunidade que desenvolvam algum trabalho de
interacdo com a instituicdo. Seus espacos fisicos tém sido utilizados frequentemente para a
realizacdo de eventos sociais e politicos. Existe, também, no bairro, Associacdo de Moradores
atuante nas mais diversas areas sociais, mas ndo ha vinculo dessa com a escola.

Assim sendo, o bairro conta com toda infraestrutura necessaria ao funcionamento da
instituicdo e atendimentos a populacdo, como salde, Educacao, transporte e lazer, deixando o
Governo a desejar realmente, no quesito seguranca, uma vez gque o posto de policiamento do
bairro foi desativado no ano de 2011 e a unidade mais proxima localiza-se a cinco quilémetros
de distancia do bairro.

Para entender os motivos que levam os estudantes da EJA a desisténcia dos estudos,
com vistas a atenuar o problema, é necessario, primeiramente, conhecer as relacdes entre esses

e a escola, ou seja, como se constroi na pratica esse modelo de Educacéo.

2.2 Implicagdes da evaséo escolar na Educacgédo de Jovens e Adultos

Quais motivos levam um individuo a deixar de frequentar a escola? Parte das
evidéncias empiricas apontam a necessidade de trabalho e geracdo de renda como o maior deles;
pesquisadores como Arroyo (2003), Ferreira (2001), Vaz (1994), Silva (2009) apontam
motivacOes diversificadas: gravidez, problemas de salde, dificuldade de acesso a escola
(transporte), falta intrinseca de interesse, ma qualidade dos servigos educacionais, falta de
percepcédo acerca dos retornos futuros. Para Arroyo “0 evadido defasado ou reprovado passou

a ser caracterizado ndo apenas como um carente de inteligéncia, controle psicomotor,

19 Segundo a Assessoria de Planejamento Operacional da 92 RPM, de 1° de janeiro de 2014 a 31 de dezembro de
2017, foram registradas 3.251 (trés mil duzentas e cinquenta e uma) ocorréncias policiais tipificadas conforme
0S grupos: crimes contra o patrimoénio, crimes contra a pessoa, drogas, transito e outras.
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capacidade ou motivag¢ao, mas como um carente social” (2003, p. 23). Uma série de fatores que
prejudicam a obtencdo de melhores niveis educacionais e que contribuem para o abandono e,
muitas vezes para a evasao escolar.

Fato é que as causas e motivacdes variam de comunidade para comunidade, fazendo-
se necessario um olhar diferenciado e uma investigacdo mais sucinta por parte das autoridades
e da gestdo escolar acerca da problematica, no intuito de combater as causas e na tentativa de
amenizar o problema. Em se tratando de EJA, o abandono ou a evasdo escolar ainda conta com
0 agravante de se tratar de uma reincidéncia. Entdo, a nova indagacdo a ser feita é: quais 0s
motivos levam um individuo a novamente deixar de frequentar a escola?

[...] o fracasso escolar tece uma espécie de teia, onde o(a) aluno(a) se enreda e custa
a sair. Na maioria dos casos, a teia torna-se tdo emaranhada que nédo oferece saida e o
desfecho dessa situacdo, tdo comum na realidade brasileira, é 0 abandono da escola.
Mais tarde, quando retornam aos bancos escolares, 0s jovens e adultos ficam

extremamente suscetiveis a enredarem-se novamente, a vivenciarem outro fracasso
escolar. (BRASIL, 2006, p. 17).

Na tentativa de responder a esta questdo, alguns conceitos devem ser apontados, entre
eles a diferenciacdo entre abandono e evasao escolar. Uma infinidade de variaveis interfere nas
relagdes sociais e pode afetar os comportamentos escolares e acarretar o abandono e a evasao.
Estudos realizados no Brasil revelam que entre elas, a violéncia pode corroborar sobremaneira
com a ndo permanéncia na escola. Analisando o fendmeno da violéncia sob diversas
perspectivas (violéncia na escola, da escola e a escola), os estudos apontam para ac6es ligadas
a indisciplina dos estudantes. Entretanto, quando investigamos as manifestacGes escolares
cotidianas, surge a necessidade de diferenciar esses conceitos, mesmo reconhecendo suas

fragilidades.

2.2.1 A construcéo da Educacao para jovens e adultos

A EJA parte do principio de que a constituicdo de uma Educacdo Bésica para jovens e

adultos deve ser pautada na cidadania®®. No entanto, a construcdo desse modelo de Educagéo

200 conceito de cidadania constantemente se renova conforme as mudangas de paradigmas ideologicos
ocasionados pelas transformages sociais e os contextos histdricos. Ha tempos cidadania deixou de ser sindnimo
de votar e ser votado e assumiu a luta ndo sé pela participacéo na vida publica como também pela igualdade de
oportunidades, direito a informagdo, salde, Educacdo de qualidade etc. A Lei n® 13.632, de 6 de margo de 2018,
alterou o artigo 37 da LDBEN n° 9.394/96, conceituando a Educagdo de Jovens e Adultos como instrumento
para a Educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. O valor real da aprendizagem ao longo da vida, e em todas
as esferas dela, é o protagonismo pessoal e social, permitindo que as pessoas se preparem para agir, refletir e
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néo se resolve garantindo apenas a viabilizacdo de vagas, mas, sim, oferecendo-se um ensino
de qualidade mediado por professores qualificados e capacitados a envolverem os estudantes,
de modo que eles sejam conscientizados a refletir e a interferir sobre suas préprias realidades,
estabelecendo a importancia do sujeito historico dentro da sociedade.
Embora se perpetue na EJA a ideia de Educacdo compensatoria, ela tem como fungéo
a promocéo da inclusdo social, emancipatoria e democréatica de jovens e adultos na sociedade,
que também proporcione qualificacdo para o mercado de trabalho, atribua aos estudantes o
papel de sujeitos ativos, autbnomos, criticos e criativos no processo de construcdo de
conhecimentos, exercicio de sua cidadania, conscientes de seus direitos e deveres. Entretanto,
para que essas funcdes se efetivem, faz-se necessario que o educador conheca a diversidade
cultural que abriga essa modalidade de ensino, a fim de saber quais sdo as vivéncias, demandas
e expectativas de seus estudantes.
A escola também deve ser um local de trabalho, de ensino e de aprendizagem, propicio
a socializacdo e ao crescimento pessoal, de forma a permitir o desenvolvimento do senso critico,
a superacao e o pensar. Para VVygotsky (1998),
E o grupo social que fornece o material (signos e instrumentos) que possibilita o
desenvolvimento das atividades psicoldgicas. Isso significa que se deve analisar o
reflexo do mundo exterior no mundo interior dos individuos a partir da interagdo
destes com a realidade. Para que o individuo se constitua como pessoa, € fundamental
que ele se insira num determinado ambiente cultural. As mudancas que ocorrem nele,
ao longo de seu desenvolvimento, estdo ligadas a interacdo dele com a cultura e a
Historia da sociedade da qual faz parte. Por isso, o aprendizado envolve sempre a

interagdo com outros individuos e a interferéncia direta ou indireta deles.
(VYGOTSKY, 1998, p. 41).

Nesse aspecto a diversidade na EJA, marcada pelo proprio distanciamento etario, as
questdes de género, valores pessoais, culturais e outras particularidades diversas, contribuem
para o aprendizado. A construcdo de novos conceitos significativos se da também a partir da
convivéncia com a diversidade sociocultural e tem como valores fundamentais a democracia e
a igualdade; oportuniza aos sujeitos a participacdo livre, autbnoma e consciente para com 0
meio (GADOTTI, 1995, p. 31).

A Educacéo é, sem davida, uma importante ferramenta de resgate da cidadania, pois

nos torna menos desiguais. Educar jovens e adultos é inclui-los socialmente, é assegurar-lhes

responder adequadamente aos desafios sociais, politicos, econdmicos, culturais e tecnolégicas com os quais se
deparam ao longo de suas vidas (MEDEL-ANONUEVO et al., 2001). Dessa forma, a Educacio de Jovens e
Adultos entendida como sendo ao longo da vida pressupde Educacdo para a transformacéao pessoal e social, ou
seja, pautada na cidadania.
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direitos, é devolver-lhes as oportunidades tolhidas. Nesse contexto, A EJA é um instrumento
de mudanca social, pois propicia a mudanca pessoal, uma vez que pressupde Educacédo ao longo
da vida. De acordo com Freire (1993):
Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, historica e social, como dela
fazem parte a criacéo, a invencao, a linguagem, o amor, o 6édio, o espanto, 0 medo, 0
desejo, a atracao pelo risco, a fé, a dlvida, a curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia, a

tecnologia. E ensinar e aprender cortando todas estas atividades [...]. O ser humano
jamais para de educar-se. (FREIRE, 1993, p. 19 e 21).

A construgdo de uma Educacdo para jovens e adultos alicercada no exercicio da
cidadania oferece condicdo para a plena participacdo desses sujeitos na sociedade, mas, para
tanto, exige compromisso da escola com o trabalho em equipe, com a inovagdo pedagogica,
sensibilidade para com a diversidade humana daqueles estudantes, abertura ao didlogo e a
convivéncia plural, requisitos fundamentais para a construgdo de um mundo em que a violéncia
ceda lugar ao dialogo e a cultura de paz.

A Educacao de adultos, nesse contexto, torna-se mais do que um direito: € a chave
para o século XXI. E tanto consequéncia do exercicio da cidadania como condicao
para uma plena participagdo na sociedade. E um poderoso conceito para a promogéo
do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da equidade de
género, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de ser um requisito
fundamental para a construgdo de um mundo onde a violéncia cede lugar ao diélogo
e a cultura de paz baseada na justica. A aprendizagem de adultos pode modelar a
identidade do cidaddo e dar significado a sua vida. A aprendizagem ao longo da vida
implica repensar um conteddo que reflita certos fatores como idade, género,

deficiéncias, idioma, cultura e disparidades econdmicas. (DECLARACAO DE
HAMBURGO, 1997, p. 19).

Logo, a importancia social da EJA ndo se restringe apenas ao dominio da escrita e da
leitura, mas também a apropriacéo, por seus atores, de todos os bens simbélicos construidos
pela humanidade, cujos limites e possibilidades também estdo na participacdo cidadd na

Educacéo.

2.2.2 Participacéo cidada na Educacéo

Vivemos em um pais cujo regime politico é a democracia, uma forma de organizacao
politica que reconhece a cada sujeito o direito de participar da diregdo e da gestdo dos assuntos
publicos. Denomina-se democracia (do grego demos, "povo"”, e kratos, poder) o regime de
Governo cujo poder de tomada de decisdes politicas é do povo. E ao povo ou & comunidade que

cabe discutir, refletir e encontrar possiveis intervencdes para 0s seus proprios problemas.
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Segundo Cortella (2005, p. 146), a democracia “[...] ndo € um fim em si mesma; é uma poderosa
e indispensavel ferramenta para a construcdo continua da cidadania, da justica social e da
liberdade compartilhada. Ela é a garantia do principio da igualdade irrestrita entre todas e
todos...”.

Democracia e cidadania sdo conceitos complementares. A realizagdo plena da
cidadania s6 se d& em um governo democratico e, por outro lado, é o exercicio da cidadania
que garante e sustenta a democracia. A palavra cidadania vem do latim “civitas”, que quer dizer
cidade. Segundo Dallari (1998):

A cidadania expressa uma juncdo de direitos que da a pessoa a oportunidade
de participar ativamente da vida e do Governo de seu povo. Quem ndo tem
cidadania estd excluido da vida social e da tomada de decisdes, ficando em uma
posicdo de menor importancia dentro do grupo social. (DALLARI, 1998, p. 14).

Diante das transformac@es sociais ocorridas no decorrer do tempo, das mudancas do

contexto historico vivenciado e de ideologias, o conceito de cidadania se renova.

O conceito contemporaneo de cidadania se estendeu em dire¢éo a uma perspectiva na
qual cidaddo ndo é apenas aquele que vota, mas aquela pessoa que tem meios para
exercer o0 voto de forma consciente e participativa. Portanto, cidadania é a condicéo
de acesso aos direitos sociais (Educagéo, salde, seguranca, previdéncia) e econdmicos
(salério justo, emprego) que permite que o cidaddo possa desenvolver todas as suas
potencialidades, incluindo a de participar de forma ativa, organizada e consciente, da
construgdo da vida coletiva no Estado democrético. (BONAVIDES; MIRANDA,
2009, p.07).

O exercicio da cidadania €, portanto, um instrumento de mudanca da realidade do qual

a comunidade é protagonista. Significa mudanca de pensamento, reivindicacdo e luta por

direitos comuns, a partir do aprimoramento da Educacdo e do respeito ao outro, da vida em

sociedade. Dessa forma, acredita-se que, por meio de uma Educacéo de qualidade, os individuos

poderdo desenvolver seus pensamentos criticos acerca da realidade e assim agir sobre ela com
cidadania. Gadotti (1996) entende que:

A Educacéo deve permitir uma leitura critica do mundo. O mundo que nos rodeia é

um mundo inacabado e isso implica a dendncia da realidade opressiva, da realidade

injusta, inacabada, e, consequentemente, a critica transformadora, portanto, o anincio

de outra realidade. O anlncio é a necessidade de criar uma nova realidade.
(GADDOTI, 1996, p. 81).

Entretanto, educar pressupGe conviver, pois a Educacdo é desenvolvida pela

convivéncia humana, € uma relagdo de trocas de conhecimentos.

A Educacdo é formada por um conjunto de acdes, fatores e influéncias que agem sobre
0 homem com vistas a prepara-lo para a vida no meio social. Ela visa a formar um
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homem integral, por isso, envolve o desenvolvimento da personalidade nos aspectos
fisico, intelectual, afetivo e moral, a fim de prover nos individuos as qualidades e
capacidades humanas necessarias para a vida em sociedade, ou seja, a sua relagdo com
o mundo. (ROSARIO; DIEGUEZ, 2009 apud MALASSISE et al., 2013, p. 19).

Uma escola democrética baseia-se, em especial, no dialogo, no respeito a diversidade
de opinides, na democracia participativa, dando voz a estudantes, professores, funcionérios e
comunidade. Nesse modelo de gestdo, os estudantes sdo 0s atores centrais do processo
educacional, e os professores e demais participantes sdo facilitadores das atividades de acordo
com os interesses dos estudantes. As escolas democraticas sdo marcadas pela participacao geral
nas questbes administrativas e de elaboracdo de politicas. As assembleias para tomadas de
decisdes ndo incluem apenas professores, gestores e funcionarios, mas também os estudantes,
seus pais e outros membros das comunidades escolar e local.

Também em sala de aula, estudantes e professores se envolvem no planejamento
cooperativo-participativo, chegando a decisdes que correspondem aos interesses de ambas as
partes. Logicamente quando ndo ha unanimidade de opinides, ha o respeito ao direito de todos
em participar da tomada de decisOes que afetam direta ou indiretamente suas vidas.

A gestdo escolar publica fundamenta-se no principio democratico, dessa forma, deve
abrir espaco para a participacdo da comunidade na definicdo de suas propostas. Gadotti e
Romao (2011) acrescentam:

Uma escola publica popular ndo é apenas aquela a qual todos tém acesso, mas aquela
de cuja construcdo todos podem participar, aquela que atende realmente aos interesses
da maioria. E, portanto, uma escola com uma nova qualidade, que nao sera medida
apenas pelo conhecimento socializado, mas pela solidariedade humana que tiver
construido, pela consciéncia social e democratica que tiver formado, pelo repadio que
tiver manifestado aos preconceitos de toda ordem e as préaticas discriminatorias
correspondentes. Nela, todos o0s agentes possuem papel ativo, dindmico,

experimentando novas formas de aprender, trabalhar e participar. (GADOTTI;
ROMADO, 2011, p. 136).

Mesmo a politica publica educacional, que assegura recursos publicos desvinculados
de posicGes politico-partidaria, pressupde participacdo, controle e comprometimento por parte
da comunidade, na Educacdo. O artigo primeiro e segundo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional (LDBEN) dispde:

Art. 1° A Educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizagcBes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.

[.-]

Art. 2° A Educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
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desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996).

Seu Art. 12° estabelece que deve haver nas instituicdes de ensino, um planejamento
pedagogico que deverd conter as principais agdes e objetivos para com a escola e, ainda, a
responsabilidade para com a administracdo dos recursos humanos, materiais e financeiros.
Além disso, aborda a relevancia da unido entre familia, comunidade e escola para um maior
desenvolvimento educacional. (BRASIL, 1996)

No seu Art. 14° afirma:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico
na Educacédo Bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios:

| - participacdo dos profissionais da Educacéo na elaboracdo do Projeto pedagdgico
da escola;

Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996).

Dessa forma, no Brasil, a politica educacional reconhece a participacdo de todos 0s
atores da Educacdo — estudantes, professores, gestores, demais funcionarios da escola, pais e a
comunidade de modo geral — como sujeitos em assuntos e decisdes da escola, visto que sdo de

vital importancia para tal. Gohn (2010) sustenta que na atualidade:

A sociedade civil organizada passou a orientar suas a¢des coletivas e associa¢des por
outros eixos [...] e mais nos vinculos sociais comunitarios organizados segundo
critérios de cor, raca, idade, género, habilidades e capacidade humana. [...] surgem as
redes sociais e tematicas organizadas segundo géneros, faixas etarias, questdes
ecolégicas e socioambientais, étnicas, raciais, religiosas etc., além de féruns,
conselhos, cdmeras etc., que compdem 0 novo quadro do associativismo brasileiro.
(GOHN, 2010, p. 12).

A superacéo das diversas questdes apresentadas pelos estudantes da EJA, entre elas a
evasdo escolar, pode ser alcancada mediante participacdo cidada dos sujeitos da comunidade
na idealizacdo do processo de organizacdo das praticas educativas associadas ao perfil do
estudante, uma vez que contam com a participacdo da comunidade em sua construcao, dessa

forma, aproxima-se de sua realidade. Falaschi (2008) ressalta:

[...] é preciso buscar um trabalho intersetorial com a comunidade, procurar parcerias
com outras areas como as da cultura, saide e assisténcia social, ao lado dos
movimentos sociais do bairro e da regido em que esta localizada a unidade escolar.
Por isso, se faz necessaria uma aprendizagem autdnoma, orientada a compreensao, a
participacdo, ao pensamento critico. Mesmo sabendo que solugdes coletivas para 0s
problemas que surgem sdo cada vez mais substituidas por a¢6es individuais, é preciso
ter clareza de que problemas coletivos ndo sdo solucionados de maneira
individualizadas. (FALASCHI, 2008, p. 98).
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Nesse contexto, as associagdes de moradores séo formas de expressdo coletiva do
mundo moderno que podem fortalecer o elo entre comunidade e escola, contribuindo néo s6
para a reducdo do abandono e da evasao escolar, como também para a permanéncia da paz na
escola, uma vez que eliminar a cultura da violéncia e construir uma cultura baseada no didlogo
e no respeito mutuo na escola depende, muitas vezes, da negociagcdo com a comunidade, com a

qual a Associacdo de Moradores estabelece contato direto.

2.2.3 Abandono e evasao escolar: consideracoes e definigoes

Paralelamente aos indices de aprendizagem, o abandono e a evaséo escolar constituem
alguns dos mais graves problemas recorrentes da Educacdo brasileira, sobretudo na EJA.
Amplamente estudados e debatidos, representam o ato final dos sujeitos que vivenciaram todo
um processo de descontentamento ao longo de sua trajetéria escolar.

Abandono e evasao escolar ndo sdo problemas restritos a apenas algumas localidades
ou unidades escolares, mas ocupa relevante lugar nas discussdes e pesquisas educacionais no
cenario educacional brasileiro, assim como as questdes do analfabetismo e da ndo valorizacao
dos profissionais da Educacdo, expressa na baixa remuneracao e nas precarias condicdes de
trabalho. Sdo temas que sempre mobilizaram a atencdo das instituicdes de ensino em seus
diversos niveis.

E fundamental, portanto, que os fatores que influenciam na incidéncia e na manutencéo
de tais problemas em ambiente escolar sejam diagnosticados e analisados, no sentido de que
cada vez mais jovens concluam a Educacgdo Basica, mas esse diagnéstico deve transcender a
compreensdo vigente no senso comum de que faltaria interesse e comprometimento por parte
dos adultos para a permanéncia na esfera educacional.

Paulo Freire adverte para a necessaria reflexdo sobre situacdes de evasdo, ao que
denomina “expulsdo da escola” (1991, p. 35), e o faz nos chamando a atencdo para a
necessidade de olhar para a sociedade e suas interferéncias no processo de ensino e no processo
de aprendizagem.

A luta hoje tao atual contra os alarmantes indices de reprovacao que gera a expulséo
de escandaloso numero de criancas de nossas escolas, fendmeno que a ingenuidade
ou a malicia de muitos educadores e educadoras chama de evaséo escolar, dentro do
capitulo do ndo menos ingénuo ou malicioso conceito de fracasso escolar. No fundo,
esses conceitos todos sdo expressdes da ideologia dominante que leva a instancias de

poder, antes mesmo de certificar-se das verdadeiras causas do chamado “fracasso
escolar”, a imputar a culpa aos educandos. Eles ¢ que s3o responsaveis por sua
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deficiéncia de aprendizagem. O sistema, nunca. E sempre assim, os pobres e
miseraveis sdo os culpados por seu estado precario. S30 preguicosos, incapazes.
(FREIRE, 2003, p. 125).

Jardilino e Araujo (2014) destacam que a EJA, mesmo sendo ofertada pelos sistemas
publicos municipais e estaduais, pela iniciativa privada, por organizagdes ndo governamentais
(ONG’s) e por empresas, ndo reconhece as especificidades que norteiam essa etapa da Educacéo

Basica, 0 que contribui para o abandono e a evasdo. Brunel (2014) destaca que:

Para entendermos os jovens que estdo na EJA com suas diversidades e problematicas,
é preciso ver mais do que simples alunos em uma escola. Saber como eles veem a
vida, a situacdo de seus pais, como foram suas trajetorias escolares, quais sdo seus
traumas, suas utopias, seus medos suas paixdes, seus desejos e as relacbes que eles
estabelecem com o mundo. E importante analisarmos como eles veem a sociedade e
0 espaco que ocupam nela, como eles percebem a escola, pois se simplesmente os
qualificarmos como alunos-problemas, com dificuldades de aprendizagem, que
“fracassaram” na escola regular, nossa reflexdo serd simplista e nossa contribuigao
pouco eficaz. (BRUNEL, 2014, p. 66).

Assim, é essencial a existéncia de um modelo educacional que reconheca e valorize as
experiéncias e o0s saberes trazidos pelos estudantes, instigando-os a construir novos
conhecimentos, contribuindo assim para sua permanéncia na escola. Nessa mesma perspectiva,

Rodrigues (2011) destaca que:

Outro motivo apontado de diferentes formas é a falta de interesse, que nos leva a
questionar se os contelidos programaticos trabalhados em sala de aula de EJA séo
realmente interessantes para um publico desta faixa etaria. Muitas vezes encontramos
professores despreparados para lidar com este publico e acabam confundindo
Educagdo Infantil com Educacdo de Jovens e Adultos [...]. Outro fator seria a
preparacao de contetdos realmente importantes e interessantes para estes alunos [...]
com conteldos ricos e pertinentes, que atendessem as necessidades e expectativas do
publico desta modalidade de ensino. Se os jovens e adultos ndo tivessem um processo
de aprendizagem préprio, ndo haveria a necessidade de Diretrizes Curriculares
especificas e os alunos poderiam frequentar a escola convencional. (RODRIGUES,
2011, p. 16).

Conforme o relatorio “Cenario da exclusdo escolar no Brasil”, divulgado em 2017 pelo
Fundo das Nagdes Unidas pela Infancia (Unicef), existem, no Brasil, 2,8 milhdes de criangas e
adolescentes fora da escola, sendo desse total, 57% (1,59 milhdo) jovens entre quinze e
dezessete anos (Tabela 1). Muitos desses jovens ndo chegaram a concluir o Ensino
Fundamental, portanto, aptos a ingressarem no segundo ciclo da EJA. Atualmente, nosso Pais
apresenta uma taxa de 19% de distorcao idade-série no Ensino Fundamental.
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Tabela 1 — Populacdo brasileira de 15 a 17 anos fora da escola, por regido.

Regiao Total %
Brasil 1.593.151 15,0%
Centro-Oeste 121.153 15,6%
Nordeste 549.137 16,9%
Norte 165.215 15,2%
Sudeste 541.060 13,1%
Sul 216.586 15,4%

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua 2015.

Em Minas Gerais (Tabela 2), esse niUmero chega a 137.851 criancas e adolescentes,
totalizando, 12,9%.

Tabela 2 — Populacéo brasileira de 15 a 17 anos fora da escola, por estado da regido Sudeste.

Estado Total %
Espirito Santo 29.985 16,0%
Minas Gerais 137.851 12,9%
Rio de Janeiro 84.781 10,07%
Séao Paulo 288.444 13,9%

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua 2015.

O relatorio aponta, ainda, que a maioria dos adolescentes que estdo fora da escola ou
em risco de exclusdo é do sexo masculino, negros, tem pais ou responsaveis com pouca
escolaridade e vive em familias de baixa renda; assim se revela que a pobreza influi de maneira
negativa no acesso a escola. Dessa forma, muitos trocam os estudos pelo trabalho, seja para
ajudar na sobrevivéncia da familia seja para ter acesso a bens de consumo que seus pais nao
tém condicBes de Ihes proporcionar. Entretanto, ha casos em que os jovens, devido as mesmas
barreiras socioculturais, afastam-se da escola recrutados pelo trafico de drogas e sdo
socializados de forma malevolente.

Se desconsiderarmos 0s casos daqueles adolescentes que abandonam a escola para
trabalhar, muitas vezes em auxilio as funcdes desempenhadas por membros da sua
familia, os demais casos ja& concentram o inicio das novas trajetérias nos
"embolamentos”. A associacdo formal ao trafico de drogas &, entdo, processo
substitutivo. O que o jovem abandona é a promessa de talvez, excessivamente
abstrata, de uma vida melhor construida pelo estudo e pelo trabalho. Em troca, assume

um conjunto de experiéncias concretas vividas em uma dimensdo que s6 pode ser
pensada em um presente continuo. (ROLIM, 2014, p. 211).
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A auséncia de politicas publicas em Educacédo voltadas ao “[...] desafio de aprender a
viver conjuntamente, a formacé&o cidadd, aos direitos humanos, a valorizacdo da palavra, e dos
pactos como forma de superacdo de conflitos, a cultura de paz, ao respeito a diferenca, a
democraciaetc.” (ROLIM, 2014, p. 212), colocam a evasdo escolar na raiz da violéncia extrema
no Brasil.

Devido a farta gama de conceitos, a quantificacdo precisa dos casos de abandono e de
evasdo escolar se torna um empecilho aos estudos das causas desses fenémenos e,
consequentemente, de sua prevencdo. E conhecer a trajetdria dos permanecentes e egressos por
evasdo, compreender as relagOes entre 0s motivos de ingresso e da ndo permanéncia na escola
podem levar a alternativas para superacao desses problemas que perduram até os dias atuais.

Os termos abandono e evasdo escolar referem-se a momentos escolares distintos.
Segundo o Anuario Brasileiro da Educacdo Basica (2017, p. 127), abandono escolar “[...]
configura-se quando o estudante deixa de frequentar a escola durante o andamento de
determinado ano letivo”. Ja evasdo escolar, “[...] configura-se quando o aluno, apos ter sido
matriculado em determinado ano letivo, ndo se matricula na escola no ano seguinte,
independentemente de sua condicdo de rendimento escolar ter sido de aprovado ou de
reprovado.” (ANUARIO, 2017, p. 133).

Ferreira (2013) denomina “[...] fracasso das rela¢Ges sociais que se expressam na
realidade desumana que vivencia o aluno em seu cotidiano”.

Steimbach (2012) e Pelissari (2012) aplicam o termo abandono escolar por
considerarem “evasdao” um “ato solitario”, que leva a responsabilizacdo do individuo e dos
motivos externos pelo seu afastamento.

Para Riffel e Malacarne (2010), evaséo significa o ato de evadir-se, fugir, abandonar;
sair, desistir, ndo permanecer em algum lugar; ja evasdo escolar, designa a fuga ou abandono
da escola em funcéo da realizagédo de outra atividade.

Machado (2009) diz que “[...] tratar da evasdo € tratar do fracasso escolar; o que
pressupde um sujeito que nao logrou €xito em sua trajetoria na escola” (MACHADO, 2009, p.
36).

Conforme o Digiadcomo (2005):

A evasdo escolar é um problema cronico em todo o Brasil, sendo muitas vezes
passivamente assimilada e tolerada por escolas e sistemas de ensino, que chegam ao
exercicio de expedientes maquiadores ao admitirem a matricula de um nimero mais

elevado de alunos por turma do que o adequado, ja contando com a ‘desisténcia’ de
muitos ao longo do periodo letivo. Que pese a propaganda oficial sempre alardear um
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nimero expressivo de matriculas a cada inicio de ano letivo, em alguns casos
chegando préximo aos 100% (cem por cento) do total de criangas e adolescentes em
idade escolar, de antemdo ja se sabe que destes, uma significativa parcela ndo ira
concluir seus estudos naquele periodo, em prejuizo direto a sua formacéo e, é claro, a
sua vida, na medida em que os coloca em posicdo de desvantagem face os demais que
ndo apresentam defasagem idade-série. (DIGIACOMO, 2005, p. 1).

Expostos os conceitos e elucidadas as devidas diferenciacdes entre abandono e evasao
escolar, ambos possuem pontos em comum: suas motivacdes. Varios fatores podem ocasionar
a descontinuidade dos estudos; tanto o abandono quanto a evaséo escolar séo compostos por
dimensfes de ordem politica, econdmica, cultural e/ou de carater social, que interagem e
conflitam no interior dessas problematicas. Atualmente, contextos internos e externos a EJA
corroboram os altos indices de interrupcdes na vida escolar dos sujeitos dessa modalidade de
ensino (ARROYO, 2005).

2.2.4 O processo de evasao escolar na Educacdo de Jovens e Adultos

Em geral, os sujeitos da EJA, que véo desde o aposentado, teoricamente com tempo
livre, ao jovem que trabalha diuturnamente ou os em conflito com a lei; desempregados; pessoas
com deficiéncia; trabalhadores ou profissionais autbnomos com pouca formacdo em busca de
melhores chances no mercado de trabalho; mulheres, muitas vezes donas de casa que abdicaram
da escolarizacdo em nome da familia, da criacdo dos filhos; buscam recuperar o tempo perdido
e, finalmente, concluir seus estudos, uma vez que ndo tiveram acesso na idade regular.

Entretanto, devido a suas rotinas de trabalho e/ou afazeres domésticos, essas pessoas
de diferentes perfis ndo conseguem conciliar as aulas e suas atividades do cotidiano, haja vista
o0 horario escolar ndo flexivel e também, muitas vezes, a pratica docente incondizente com sua
a realidade, que ndo leva em conta a faixa etaria daquele estudante, utilizando na maioria das
vezes metodologias oriundas do ensino infantil, que ndo estimulam o interesse do educando
com base em suas experiéncias de vida.

Para Charlot (2000):

O sentido de ir a escola, o prazer de estar nela e a atividade intelectual a ser
desenvolvida sdo pontos primordiais, para que o processo educativo seja eficiente, [...]

o importante é fazer com que os alunos, dentro da sala de aula, despertam o sentido e
o0 prazer de estar e permanecer ali. (CHARLOT, 2000, p. 80).

Conforme Ferreira (2001), os motivos mais corriqueiros de abandono dos estudantes

da EJA se devem ao trabalho. “Abandonam a escola para trabalhar e retornam a estudar para
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garantir a permanéncia no trabalho.” (FERREIRA, 2001, p. 16). Todos esses fatores contribuem

para o fendbmeno denominado evasédo escolar na EJA, que tem determinantes, em sua maioria,

relacionados a exclusao social.

O estudante da EJA abandonou a escolarizagdo regular em algum outro momento de

sua vida. Segundo Scoz (2009) a evasdo escolar principia nas séries iniciais quando, em muitas

familias, criancas sofrem grandes traumas como, por exemplo, a separacdo dos pais, fracasso

escolar (reprovacéo), pobreza material, entre outros motivos de natureza intensa. Entretanto:

Dessa forma,

[...] sem querer negar que grande parte do fracasso de alguns alunos pode estar
relacionada a pobreza material que estdo submetidos, é importante estar atento para
que a baixa renda das familias ndo seja utilizada como justificativa para o insucesso
escolar, eximindo a escola — sua organizagdo didatico-pedagdgica, seus agentes, e
suas condices internas de qualquer responsabilidade (SCOZ, 2009, p.81).

esse fendmeno, considerado um problema social, também leva os

adultos, ex-estudantes, a exclusédo social. Arroyo (2006) diz que:

Os jovens e adultos que hoje em sua maioria frequentam a EJA eram criangas 25 anos
atrds, quando proclamavamos: Educacdo direito de todo cidaddo. Entraram nas
escolas para garantir direito tdo proclamado, porém foram expostos a ordenamentos
hierarquicos, a agrupamentos classificatdrios, a rituais excludentes, seletivos e
reprovatorios. Af estdo essas criangas com percursos escolares truncados de volta a
mesma organizagdo hierarquica, seriada, a0s mesmos rituais seletivos. Esses jovens e
adultos sdo a expressdo mais eloquente de que ndo é suficiente proclamar direitos
abstratos, generalistas, mas é necessario reconhecer direitos de sujeitos concretos
historicos. (ARROYO, 2006, p. 29-30).

Brasil (2000) afirma que o processo de exclusdo social se reflete na prética cotidiana

da escola, pois a Educacdo é um processo social e histérico que reproduz a realidade.

Suas raizes sdo de ordem histdrico-social. No Brasil, esta realidade resulta do carater
subalterno atribuido pelas elites dirigentes & Educacéo escolar de negros escravizados,
indios reduzidos, caboclos migrantes e trabalhadores bragais, entre outros. Impedidos
da plena cidadania, os descendentes destes grupos ainda hoje sofrem as consequéncias
desta realidade histérica. (BRASIL, 2000, p. 6).

Durante décadas, os programas voltados a EJA no Brasil corresponderam a interesses

rentaveis e descompromissados com a Educacao, e pouco foi feito no sentido de atender aos

adultos que tentaram por diversas vezes retornar a escola. Nesse sentido Haddad (2007), afirma

que:

As reformas educativas, na verdade, vém dando énfase aos aspectos econdmicos e de
controle administrativo. Importa mais a formacdo da mao de obra para o capital do
que formacdo do cidaddo para a sociedade. Importa mais o ajuste econdmico dos
sistemas escolares publicos a légica neoliberal da reforma do Estado do que o
investimento social que a Educacdo proporciona para a sociedade. As instancias
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centrais estabelecem os curriculos e critérios minimos de assimilacdo de contetdos,
assim como o sistema de avaliacdo também centralizado, e deixa muitas vezes para o
jogo do mercado a melhoria da qualidade do ensino. (HADDAD, 2007, p. 7).

Silva (2000) considera que a evasao € sinénimo de fracasso escolar, pois configura-se
um processo em que 0s estudantes tém reprimidas todas as suas expectativas e trazem consigo
a sensacdo de fracasso e insucesso, que ndo se limita apenas ao estudante, mas apresenta
reflexos na familia, na escola e na sociedade.

Percebe-se que o fracasso escolar ndo € responsabilidade apenas dos sujeitos da EJA,
em razdo dos resultados educacionais apresentados, mas fruto também de uma cultura escolar
excludente, que permite o ingresso do estudante ao espago escolar e ndo lhe fornece condicdes
necessarias a promocao da aprendizagem.

Nos ultimos anos, a democratizacdo e universalizacdo da Educacdo Basica brasileira
tem possibilitado o ingresso de jovens precocemente na EJA. Nesse contexto, Brunel (2014)

desta que:

Fatores pedagogicos, politicos, legais e estruturais fazem com que muitos jovens
procurem cada vez mais a EJA e a cada ano mais precocemente. A falta constante de
professores na escola publica, a caréncia evidenciada nas condic¢des fisicas de muitas
de nossas escolas, bem como de material didatico-pedagoégico sdo alguns exemplos.
N&do podemos esquecer, também, os aspectos politicos e legais, que devem ser
considerados nesse contexto. Eles facilitam o ingresso dos alunos cada vez mais cedo
nessa modalidade, pois, do ponto de vista legal, houve um rebaixamento na idade
minima permitida para seu ingresso. Do ponto de vista politico, existem
procedimentos praticados no sistema de ensino que “estimulam” os alunos em
defasagem idade/série a deixarem o ensino regular e se encaminharem para a
Educacéo de Jovens e Adultos. (BRUNEL, 2014, p. 25 e 26).

Entretanto, Branddo (1986) coloca que a democratizacdo do acesso ndo garante a

democratizacdo do ensino e enfatiza:

Ao esforco de ampliagdo de vagas, dentro do sistema escolar, ndo se seguiu de uma
politica segura de intervencdo [...] para ensinar os que dependem exclusivamente da
escola para aquisicdo dos conhecimentos e habilidades socialmente valorizados.
(BRANDAO, 1986, p. 11).

Também causas internas e externas a escola contribuem para a evasao escola na EJA.
Ferreira (2013, apud BARBOSA FILHO; ARAUJO, 2017), afirma que

[...] os motivos que levam a evasdo podem ser classificados ainda de acordo com os
seus fatores determinantes: (i) escola (ndo atrativa, autoritaria, com professores
despreparados, insuficiente, com auséncia de motivacdo) ; (ii) aluno (desinteressado,
indisciplinado, com problema de salde, gravidez); (iii) pais ou responsaveis (ndo
cumpridores do patrio poder, desinteressados em relacdo ao destino dos filhos); (iv)
social (trabalho com incompatibilidade de horario para os estudos, agressdo entre 0s
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alunos, violéncia em relagdo a gangues etc.). (FERREIRA, 2013, apud BARBOSA
FILHO; ARAUJO, 2017, p. 44).

A maior parte dos estudos voltados a identificar as causas da evaséo escolar na EJA
afirmam que se trata de um fendmeno resultante da interacdo de condicionantes psicoldgicos,
referentes a fatores psicoemocionais dos estudantes (BRASIL, 2006); socioecondmicos e
culturais, relativos ao contexto social do estudante e as caracteristicas da sua familia
(OLIVEIRA, 1999); e institucionais, baseados na escola, tal como métodos de ensino
inapropriados, curriculo e as politicas publicas para a Educacdo (AQUINO, 1997; GADOTTI,
2000).

Em relacdo aos condicionantes psicoldgicos psicoemocionais, Brasil (2006) afirma
que:

Uma caracteristica frequente do(a) aluno(a) é sua baixa autoestima, muitas vezes
reforgada pelas situagdes de fracasso escolar. A sua eventual passagem pela escola,
muitas vezes, foi marcada pela exclusdo e/ou pelo insucesso escolar. Com um
desempenho pedagdgico anterior comprometido, esse aluno volta a sala de aula
revelando uma autoimagem fragilizada, expressando sentimentos de inseguranca e de

desvalorizagdo pessoal frente aos novos desafios que se impdem. (BRASIL, 2006, p.
16).

Muitas vezes, o estudante adulto se sente envergonhado em frequentar a escola,
retomando seus estudos ou mesmo os iniciar nessa fase da vida. Dessa forma, a baixa
autoestima pode ser considerada fator para as sucessivas reincidéncias de abandono e
consequente evasao. J& sobre os fatores cognitivos, o autor destaca que:

Estudos recentes contrariam esta concepcdo porque indicam que o desenvolvimento
psicologico é um processo que dura toda a vida e que a idade adulta é rica em
transformacdes. Os adultos possuem mais experiéncia que os adolescentes e podem
ter acumulado uma maior quantidade de conhecimentos. Talvez sejam menos rapidos,
mas podem oferecer uma visao mais ampla, julgar melhor os pros e os contras de uma
situacdo e ter boa dose de criatividade. (BRASIL, 2006, p. 5).

Quanto aos fatores socioecondmicos, Oliveira (1999), afirma que:

[...] os altos indices de evaséo e repeténcia nos programas de Educacdo de Jovens e
Adultos indicam falta de sintonia entre essa escola e os alunos que dela se servem,
embora ndo possamos desconsiderar, a esse respeito, fatores de ordem
socioecondmica que acabam por impedir que os alunos se dediquem plenamente a seu
projeto pessoal de envolvimento nesses programas. (OLIVEIRA, 1999, P. 60).

Referente aos fatores culturais, a autora afirma:

O primeiro traco cultural relevante para esses jovens e adultos, especialmente porque
nos movemos, aqui, no contexto da escolarizacdo, é sua condicdo de excluidos da
escola regular. O tema da exclusdo escolar é bastante proeminente na literatura sobre



71

Educacdo, especialmente no que diz respeito a aspectos socioldgicos — relagdes entre
escola e sociedade, direito a Educacédo, Educacao e cidadania, escola, trabalho e classe
social — e aspectos pedagdgicos ou psicopedagogicos — fracasso escolar, evasao e
repeténcia, praticas de avaliagdo. (OLIVEIRA, 1999, p. 61).

Independentemente das motivacbes ou causas, para que esses fatores sejam
minimizados, algumas iniciativas podem ser tomadas pelos gestores e sua equipe, mediante
parceria entre familia e comunidade, pois a maior participacéo desses cria um cenario solidario-
participativo de esforgo em prol de sua Educacdo, uma vez que toda a sociedade é prejudicada
quando ocorre a evasdo escolar. Carvalho (1997, p. 24) acredita que:

Fracassam todos, 0s que ensinam, 0s que sdo ensinados e todos 0s demais integrantes
desta sociedade. E fracassamos ndo simplesmente nas tarefas de propiciar ao
individuo que estuda uma oportunidade de seguir seus estudos, de obter um diploma
ou de se inserir no mercado de trabalho [...]. A exclusdo escolar em seu segmento
fundamental materializa, também e, sobretudo, o fracasso de toda uma geragdo ja
adulta em iniciar as novas geragdes nas disciplinas, capacidades e valores que

julgamos fundamentais, portanto, basicos, comuns e necessarios a todos. O que é um
enorme fracasso. Ndo do aluno, mas de todos nés! (CARVALHO, 1997, p. 24).

Ja a violéncia, entendida como fator intra e extraescolar, sob suas diversas vertentes,

social ou urbana, psicoldgica e fisica, também pode levar a evasdo escolar.

2.2.5 Violéncias na Educacéao

Termo subjetivo cuja sua definicdo merece cautela, a violéncia é tema de estudos nas
mais diversas areas do conhecimento tais como Antropologia, Sociologia e Psicanalise. Trata-
se de um fendmeno inerente as sociedades humanas e que, por essa razdo, modifica-se a medida
que essas sociedades se transformam. Séo diversas suas formas de manifestacdo e tem-se
tornado tdo comum e aceitavel que ha muitos ndo causa mais estranhamento. Nossa sociedade
tem passado por um processo ndo s6 de massificacdo, como também de banalizacdo da
violéncia, “[...] isto é, do processo gracas ao qual um comportamento excepcional,
habitualmente reprimido pela acdo e o comportamento da maioria, pode erigir-se em norma de
conduta ou mesmo em valor” (DEJOURS, 2003, p. 110).

E um ciclo vicioso que tem inicio com pequenas atitudes grosseiras, humilhagdes que
oferecemos ou sofremos diariamente, que, devido a frequéncia, tornaram-se habitos. Dessa
forma, a violéncia diz respeito também a cultura de uma sociedade que se habituou a

comportamentos de natureza violenta e que, pouco a pouco, até mesmo sem perceber, vdo-se
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ampliando, e a escola, como espaco de interacdo em potencial, ndo estd imune aos efeitos

diretos ou indiretos ocasionados pelos problemas da sociedade na qual esta inserida.
A tematica da violéncia nas escolas constitui ponto de confluéncia de processos sécio-
politicos, econdmicos e culturais. A compreensdo do fendmeno requer atencdo tanto
a aspectos externos as instituicdes de ensino (variaveis exdgenas), como as questdes
de género, as relacdes raciais, as situacdes familiares, a influéncia das midias e o
espaco social das escolas; quanto a aspectos internos (variaveis endégenas) como a
idade, o nivel de escolaridade dos estudantes, as regras, disciplina e o sistema de
puni¢es expressos no Projeto Politico Pedagdgico e o comportamento do corpo

docente em relagdo aos alunos e a pratica educacional. (ABRAMOVAY; RUA, 2002,
p. 68).

A violéncia tem ultrapassado os muros e se alojado nas escolas, fazendo com que
muitos estudantes abandonem os estudos e professores, seus locais de trabalho. Os que
permanecem tentam conviver com 0 medo e com a inseguranga. Por ser um fendmeno
complexo e resultante de multiplas determinacdes, tem assumido dimensdes diferenciadas e
contextualizadas. Pesquisas brasileiras apontam a violéncia na escola como percebida em acoes
fisicas contra si e contra o outro e agressao fisica e agressdo verbal entre professor-estudante
(SOUZA, 2012; MELO, BARROS, ALMEIDA, 2011).

Segundo pesquisa global realizada pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE, 2017), utilizando dados de 2013, o Brasil lidera o
ranking mundial de violéncia escolar. Foram consultados mais de 100.000 professores e
diretores de escola do segundo ciclo do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (estudantes de
onze a dezesseis anos). Desses, 12,5% dos professores disseram ter sido vitimas de agressfes
verbais ou de intimidac@es de estudantes, pelo menos uma vez por semana — um indice quatro
vezes maior que a média dos 34 paises pesquisados, que foi de 3,4%.

Outro estudo, divulgado pelo portal QEdu — ligado a Fundacdo Lemann — com dados
de questionarios aplicados a estudantes do quinto ao nono ano, seus professores de Lingua
Portuguesa e de Matematica e também aos diretores de escolas que participaram da Prova Brasil
em 2015 — indica que 55% dos diretores de escolas publicas ja presenciaram agressoes fisicas
ou verbais de estudantes contra funcionarios e professores. Entre os professores, o indice foi de
51%. J& entre os proprios estudantes, a violéncia é ainda maior: 76% dos diretores e 71% dos
professores relataram ter havido agressdo verbal ou fisica entre estudantes dentro do ambiente
escolar.

Escolas sdo palcos de situacdes de violéncia, principalmente as situadas em locais de
vulnerabilidade social, em que depredacdes, arrombamento, ameagas e prisdes ocorrem com

maior frequéncia, amedrontando pais, professores, funcionarios, estudantes e a sociedade de
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modo geral. Comumente, a solucéo proposta é o policiamento e a colocacdo de grades, sistemas
de monitoramento, 0 que nem sempre é possivel, dados alguns entraves sejam de ordem
orcamentaria ou de divergéncias entre os entes federativos. Entretanto, sdo “solugdes”
raramente eficazes, que, muitas vezes, reforcam a violéncia, dada a banalizacdo do problema.

Estudos recentes apontam para o outro lado da moeda: o da evaséo escolar que
contribui para o aumento da criminalidade. Teixeira (2011) mostra que a violéncia diminui a
probabilidade de estudantes terem bom rendimento na escola e que a evasao escolar aumenta a
criminalidade, pois quando o estudante deixa a escola, passa por transtornos como empregos
de baixa renda e desemprego até entrar na criminalidade.

Ja Rolim (2014) relaciona a violéncia extrema a abusos e agressdes praticados na
infancia e sugere que, no Brasil, hd uma dindmica social que faz com que jovens da periferia
sejam excluidos da escola precocemente, com dez, onze e doze anos. Um dos principais
resultados da pesquisa € que, ao sairem da escola, eles se aproximam de grupos armados nos
quais sdo socializados de forma perversa. Segundo o autor, a escola exclui e o crime acolhe.

Estas formas de comportamento (incluindo casos de furto, violéncia, agressées, uso
de alcool e de outras drogas, comportamento antissocial, desafio a autoridade e
desrespeito aos demais) estdo correlacionadas e sdo produzidas por causas comuns.
Fendmenos como a evasdo escolar e a baixa frequéncia dos alunos favorecem o

desenvolvimento desses comportamentos e devem, portanto, ser enfrentados com
prioridade. (ROLIM, 2014, p. 74).

Em entrevista & BBC Brasil (GUIMARAES, 2017), Rolim considera a falta de
conex&o das escolas com as comunidades em regides violentas uma das razdes para a evasdo
escolar: “Pelo medo do crime, a escola deixou de se relacionar com as comunidades nas
periferias. Transformaram-se em bunkers com grades, cadeados, policia na frente. Nao prestam

servicos, ndo abrem aos finais de semana, pais e parentes ndo a frequentam.”

2.2.5.1 Violéncia na escola e violéncia escolar

No Brasil, a relacdo escola e violéncia tem sido objeto de pesquisa desde a década de
1980 haja vista haver-se tornado uma constante na rotina no ambiente escolar, que afeta
principalmente gestores, professores e estudantes. Esses estudos, em sua maioria, analisam
perspectivas sociais ou psicoldgicas, entendendo a causa da violéncia como o resultado do
entorno ou da vulnerabilidade social de certos jovens e findam por definir e analisar o fenébmeno

de modos distintos.
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Segundo Sposito (2002), a violéncia social pode ser observada na escola e em suas
proximidades, uma vez que € decorrente do aumento da criminalidade e do desenvolvimento
da violéncia social nas cidades, ndo sendo, portanto, meramente escolar. J& a violéncia escolar
mostra-se em duas modalidades: a primeira, caracterizada por atos de violéncia contra a escola
por meio de agdes que danificam o patrimonio escolar; a segunda decorre de um padréo de
sociabilidade que envolvem os estudantes e seus pares, marcada pela formagéo de grupos que
podem, ou ndo, confrontar-se de modo agressivo, tanto nas formas fisicas como verbais, por
meio de ameacas a professores e a funcionarios.

Também o pesquisador francés Bernard Charlot (2002) propde a classificacdo dos
episodios de violéncia na escola na qual identifica sob trés tipos de manifestacdo: violéncia na

escola, violéncia da escola, violéncia contra a escola.

A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco escolar, sem estar
ligada & natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando um bando entra na
escola para acertar contas das disputas que sdo as do bairro, a escola é apenas o lugar
de uma violéncia que teria podido acontecer em qualquer outro lugar. A violéncia a
escola esté ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando os alunos
provocam incéndios, batem nos professores ou os insultam, eles se entregam a
violéncias que visam diretamente a instituicdo e aqueles que a representam. Essa
violéncia contra a escola deve ser analisada junto com a violéncia da escola: uma
violéncia institucional, simbdlica, que os proprios jovens suportam através da maneira
como a instituicdo e seus agentes os tratam (modos de composicdo das classes, de
atribuicdo de notas, de orientacdo, palavras desdenhosas dos adultos, atos
considerados pelos alunos como injustos ou racistas). (CHARLOT, 2002, p. 434-435).

Para o autor, a distingdo ¢ necessaria, pois se “[...] a escola é largamente impotente
face a violéncia na escola, ela dispde de margens de acdo face a violéncia a escola e da escola.”
(CHARLOT, 2002, p. 435). No entanto Abramovay (2006) classifica como insuficiente essa
definicéo para certos tipos de manifestagdes de violéncias no ambiente escolar tais como brigas
entre estudantes ou discussdes entre professores e estudantes.

Essa proposta de classificagdo da violéncia nas escolas ajuda a compreender o
fendmeno na medida em que considera manifestacdes de varias ordens. Contudo,
mostra-se insuficiente para compreender certos tipos de manifestacdes que ocorrem
dentro dos estabelecimentos de ensino e que estéo relacionadas a problemas internos

de funcionamento, de organizagdo e de relacionamento. (ABRAMOVAY, 2006, p.
77).

Autores como Aquino (1996, 1998), Guimaraes (1996, 2006) entre outros, adotam
uma abordagem institucional e afirmam que a escola ndo € somente reprodutora das

caracteristicas externas a ela, mas produtora de relagcdes de certa forma, violentas. Para esses

autores, a forma pela qual a instituicdo esta organizada contribui para a violéncia escolar, tanto
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na organizagdo da propria escola como instituicdo, quanto nas relagdes interpessoais, frutos
dessa organizagéo.

Segundo Guimaraes (2006), a escola exerce violéncia contra os estudantes quando, por
meio de seus mecanismos disciplinares, procura a homogeneizacao, visto que nédo tolera as
diferencas. Contudo, Guimardes (1996, 2006) ressalva que os mecanismos disciplinares
adotados pela instituicdo geram uma reacdo que explode na indisciplina ou na violéncia
praticada pelos estudantes contra o espaco escolar. Assim sendo, podemos considerar como um
protesto contra a violéncia simbolica praticada pela instituicdo escolar, a violéncia praticada
pelos estudantes na escola, que reagem agressivamente e buscam ruptura com a ordem
excludente e injusta estabelecida.

Bourdieu e Passeron (1975) afirmam que a Educacdo escolar, além de reproduzir a
cultura dominante, ndo propicia as classes populares acesso igualitario a Educacdo,
contribuindo para a perpetuacgéo da desigualdade social. Dessa forma, conforme os autores, toda
acdo pedagdgica exercida pelo sistema de ensino significa uma violéncia simbdlica.

Segundo Chaui (1998, p. 34), “[...] violéncia ¢ um ato de brutalidade, sevicia e abuso
fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relacdes intersubjetivas e sociais definidas pela
opressdo, intimidagdo, pelo medo e pelo terror”. Ha, nesse sentido, a coercdo em relagdo ao
outro, mediante imposicdo de forca, causando-lhe danos fisicos, morais ou psicol6gicos.

Sposito (1998, p. 60) explica que, ao romper o nexo social pelo uso da forga, “[...]
nega-se, assim, a possibilidade da relacdo social que se instala pela comunicacéo, pelo uso da
palavra, pelo didlogo e pelo conflito”. Dessa forma, a violéncia se define como uma negagéo
da relacdo social e do didlogo, o oposto a uma postura democratica.

Atos graves de violéncia ndo sdo mais raros em meio escolar. Aliés, tém-se tornado
cada vez mais comuns e, por isso, banalizados. S&o acdes tipificadas no Cddigo Penal, tais
como agressdes fisicas, ameagas com arma, depredagdes, homicidios, roubos etc. Entretanto, a
analise do seu impacto na evasdo escolar depende de uma abordagem contextual das relagdes
estabelecidas no cotidiano da instituicdo, e, para a pesquisa em questéo, a metodologia utilizada

é detalhada na secéo a seguir.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para Demo (2000, p. 20), “pesquisa ¢ entendida tanto como procedimento de
fabricacdo do conhecimento, quanto como procedimento de aprendizagem (principio cientifico
e educativo), sendo parte integrante de todo processo reconstrutivo de conhecimento”. Sua
finalidade ¢ “resolver problemas e solucionar duvidas, mediante a utilizagdo de procedimentos
cientificos” (BARROS; LEHFELD, 2000, p. 14).

Ja a Metodologia Cientifica é considerada como a ciéncia que ensina a pesquisar a
partir de métodos cientificos, ou que conduz a iniciacdo cientifica. De acordo com Salomon
(1996, p.107), "uma atividade € considerada cientifica quando: a) produz ciéncia; b) ou dela
deriva; ¢) acompanha seu modelo de tratamento”. O autor defende, também, que metodologia
cientifica € a "concrecdo da atividade cientifica, ou seja, a pesquisa e o tratamento por escrito
de questdes abordadas metodologicamente™.

Severino (2000) define Metodologia como:

[...] um instrumental extremamente Gtil e seguro para a gestacdo de uma postura
amadurecida frente aos problemas cientificos, politicos e filosoficos que nossa
educacgdo universitaria enfrenta. [...] S8o instrumentos operacionais, sejam eles
técnicos ou ldgicos, mediante os quais os estudantes podem conseguir maior

aprofundamento na ciéncia, nas artes ou na filosofia, o que, afinal, & o objetivo
intrinseco do ensino e da aprendizagem universitaria. (SEVERINO, 2000, p. 18).

Assim, os procedimentos metodol6gicos sdo, na pesquisa académica, conceitos
fundamentais de planejamento, organizacao, analise e identificacdo de materiais adequados que
alicercam o pesquisador a desenvolver suas competéncias e habilidades, tanto de observagéo,
interpretacdo de conceitos e opinides e a construcdo de textos cientificos, quanto ao seu
posicionamento em debates académicos, desenvolvendo neste a capacidade de argumentacéao
diante das situagdes e ideias expostas.

Para melhor compreenséo dos procedimentos metodoldgicos adotados nesta pesquisa,
retoma-se 0 objetivo geral e as questdes de pesquisa, pois segundo Marconi e Lakatos (2010),
a selecdo de métodos e técnicas empregados na pesquisa cientifica esta relacionada diretamente
ao problema estudado e seus objetivos e ndo se restringe a um método apenas ou a uma unica
técnica de investigacdo: na maioria das vezes, ha uma combinacdo de dois ou mais deles
concomitantemente.

Assim, esta secdo estd estruturada para explicar e apresentar o conjunto de

procedimentos metodoldgicos organizados, a partir dos objetivos tracados, que ajudaram na
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investigacdo dos problemas desta pesquisa. Apresentam-se 0s procedimentos adotados neste
estudo, os métodos, 0s sujeitos participantes, os instrumentos da coleta de dados e o0s

procedimentos de analise e interpretacao dos resultados.

3.1 Aspectos tedricos e metodoldgicos da pesquisa

A presente pesquisa buscou compreender os motivos que levam estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola municipal do Setor Oeste do municipio de
Uberlandia — MG a abandonarem os estudos, muitas vezes evadindo-se daquela instituicdo de
ensino, mesmo ap6s um tempo — as vezes longo — distante do processo de escolarizacdo formal.

A evasdo escolar constitui problema crescente em nosso Pais e afeta, principalmente,
as escolas publicas. A literatura aponta como causas mais comuns a desestruturacdo das
familias, problemas cognitivos dos estudantes, a escola, problemas sociais (FERREIRA, 2013);
o trabalho, as condi¢fes precérias de acesso e seguranca, incompatibilidade horéria entre escola
e demais responsabilidades, falta de vaga, de professor, de material didatico, de significado na
formacdo recebida pelos estudantes (CAMPOS, 2003, apud OLIVEIRA, 2012, p. 05);
problemas relacionados ao aprendizado, a eficacia dos docentes, ao servico publico, a igualdade
das chances, aos recursos que o Pais deve investir em seu sistema educativo, a crise, aos modos
de vida e ao trabalho na sociedade de amanhd, as formas de cidadania (CHARLOT, 2000, p.
14).

Esta pesquisa tem por hipotese de que ha, naquela instituicdo, diversas manifestacdes
de violéncia atreladas ao territdrio local que tém levado os estudantes a desistirem dos estudos.
Para facilitar a compreensdo do fendmeno da violéncia escolar, foi preciso estabelecer
distingBes entre violéncia na escola, violéncia a escola e a violéncia da escola (CHARLOT,
2002), conhecer o papel de 6rgédos publicos na superagdo dessa problematica e como suas acbes
tém interferido nessa realidade, a fim de tentar resgatar o sentimento de pertencimento dos
estudantes em relacéo a escola (GUIMARAES, 1996).

Considerando a revisao preliminar da literatura e a analise de matéria da imprensa local
exibida em rede de televisio?! acerca do abandono escolar naquela instituicdo, foi possivel

detectar elementos que mereciam especial atencdo na pesquisa de campo, tais como:

2L LEMOS, Vinicius. Alunos e funciondarios denunciam falta de seguranca em escola. Jornal da Vitoriosa, TV
Vitoriosa, Uberlandia, 4 abr. 2016.
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infraestrutura e fatores internos a organizagdo da escola; a gestdo escolar; a coordenagdo
pedagogica; os professores; caracteristicas do ensino, o clima escolar; fatos relacionados a
disciplina; e fatores externos, como trafico de drogas e a violéncia em torno da escola. Dessa
forma, para levantar os motivos que levam os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos a
abandonarem a instituicdo ou dela se evadirem, buscou-se desvelar quais caracteristicas intra e
extraescolares contribuem para esse fendmeno, conferindo maior atengdo a fala dos principais
atores: os estudantes; com o intuito de levantar aspectos que viabilizem a reducéo do quadro de
abandono e evasdo escolar naquela instituicao.

Com vistas a atingir os objetivos propostos, foram analisadas a infraestrutura da escola,
em seus aspectos internos e externos; a lideranca da equipe gestora, capacidade de envolver 0s
sujeitos no processo de ensino e aprendizagem; a relacdo entre professores e estudantes; as
caracteristicas do clima interno da escola; como também a relacdo da escola coma comunidade.
Para tal, foi desenvolvida uma pesquisa de cunho social, tendo como método o estudo de caso,
pautando-se no enfoque misto, qualiquantitativo, de carater exploratério e descritivo. Quanto
aos procedimentos técnicos, também foram empregadas revisGes bibliograficas e analise
documental.

Entre os aspectos considerados importantes para essa pesquisa estdo o perfil
socioeconémico dos estudantes das turmas da EJA daquela escola, os Projetos desenvolvidos
pela escola com vistas a permanéncia de seus estudantes e como se da a participacdo da
comunidade nas atividades escolares.

Este estudo partiu de uma analise geral dos indices de abandono e de evasao escolar
apresentados pelas turmas de Educacao de Jovens e Adultos da Escola Municipal Marissol, no
periodo de 2010 a 2017; adotou o recorte temporal de 2014 a 2017 para a investigacdo
qualitativa, haja vista ser esse 0 periodo de maiores taxas de desisténcia por parte dos
estudantes. Assim, levantaram-se dados acerca dos quantitativos semestral e anual de abandono
e evasdo escolar??; quantitativos semestral e anual de estudantes com as respectivas condicoes

de mobilidade escolar (matriculados, aprovados, reprovados, desistentes, transferidos etc.);

22 Embora o Sistema WebAcadémico ofereca a condicéo de insercdo dos dados referentes ao abandono e evasdo
escolar, todos 0s estudantes sdo identificados como “desistentes”, sendo necessaria a contagem manual de cada
situacdo.
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idades, sexo?, cor/raca de cada estudante, independentemente da condicdo de mobilidade
escolar; condi¢do de participacdo ou ndo do estudante no Programa Social Bolsa Familia,
independentemente da condicdo de mobilidade escolar; perfil da equipe de gestdo e professores.

Diante dos dados obtidos, foi possivel identificar quais as idades dos estudantes que
mais abandonam a escola ou se evadem dela, quais os periodos de maior abandono ou evasao,
sendo possivel tracar o perfil dos estudantes a serem indagados. A abordagem escolhida para a
coleta de dados qualitativos foi a verificacdo, por meio de observacdes, entrevistas e
questionarios, dos fatores internos e externos a escola que pudessem levar aqueles estudantes a
abandonarem aquela instituicdo e/ou e/ou evadirem dela, como também os que poderiam
contribuir para sua permanéncia. A analise dos dados quantitativos e qualitativos pretendeu
compreender as particularidades daquela escola e seus atores, como se relaciona com a

comunidade e a possivel relacdo entre a violéncia e a evasdo escolar.

3.2 Classificacdo metodoldgica da pesquisa

Segundo Gil (2002), a pesquisa é definida como o procedimento racional e sistematico
que tem por objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. O autor afirma
que:

A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis e a
utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos. [...] a
pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo que envolve inlmeras fases, desde

a adequada formulagdo do problema até a satisfatoria apresentacdo dos resultados.
(GIL, 2002, p. 18).

Produzir pesquisa € uma construcdo coletiva que, sob o olhar particular do
pesquisador, atribui sentido ao cotidiano por meio de identidades e historias; experimenta,
reinventa, na tentativa de produzir novos conhecimentos e integra-los aqueles pré-existentes.
Em Educacéo, a pesquisa, conforme Brand&o (1992):

[...] depende fundamentalmente de outras areas. Ela ndo consegue encaminhar a
maioria dos seus problemas sem o concurso das areas da psicologia, sociologia,
histdria, antropologia, filosofia etc. No processo de desenvolvimento da pesquisa em

Educagdo tais ciéncias foram o suporte teodrico-empirico da producdo de
conhecimento sobre temas especificos tais como: o fracasso escolar, a politica

23 A palavra “sexo” refere-se aqui as diferencas bioldgicas entre homens e mulheres. A discussdo das diferencas
socialmente construidas em atributos e oportunidades associadas com o sexo feminino ou masculino e as
interacBes e relagdes sociais entre homens e mulheres, que por sua vez referem-se a “género”, ndo ¢ objetivo
nesta pesquisa.
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educacional, a formagdo profissional, os problemas de alfabetizacdo etc.
(BRANDAO, 1992, p. 13).

Esta pesquisa estd fundamentada na epistemologia social. A pesquisa social visa a
obtengdo de novos conhecimentos no campo da realidade social, utiliza para tanto, a
metodologia cientifica, estuda caracteristicas e/ou busca respostas sobre um grupo social. E um
processo que envolve os aspectos relativos ao homem, seu convivio com seus pares e
instituicBes sociais. Para Minayo (2009), a provisoriedade, o dinamismo e a especificidade séo
caracteristicas de qualquer questdo social, haja vista 0 objeto das Ciéncias Sociais ser historico.

O método do estudo de caso foi escolhido, por permitir o aprofundamento sobre a
realidade social de questdes relevantes para a pesquisa, 0 que nao seria possivel apenas pelo
estudo quantitativo, revelando singularidades da escola escolhida, possibilitando abranger a
complexidade do caso.

O estudo de caso retine o maior nimero de informagdes detalhadas, por meio de
diferentes técnicas de pesquisa, com o objetivo de apreender a totalidade de uma

situacdo e descrever a complexidade de um caso concreto. (GOLDENBERG, 1998,
p. 33).

O estudo de caso € um procedimento metodoldgico que enfatiza reunir informac6es
detalhadas, sistematicas e contextualizadas sobre um fenbmeno, sem esquecer-se da
representatividade, permitindo o seu amplo e detalhado conhecimento. Conforme Lidke e
Andreé (1986), o estudo de caso como estratégia de pesquisa pode ser semelhante a outros, mas
é também distinto, por possuir interesse proprio, Unico e particular e representar um potencial
na Educacdo. Para Yin (2005, p. 32), “[...] o0 estudo de caso é uma investigacdo empirica que
investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, sendo que os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”.

A opcéo pela abordagem qualiquantitativa, deveu-se a necessidade ndo s6 de apontar
as causas predominantes da evaséo, mas, também, de mensurar dados que pudessem comprovar
essa problematica no espaco pesquisado. De acordo com Hernandez Sampieri e Mendoza
(2008):

Os métodos mistos representam um conjunto de processos sistematicos e criticos de
pesquisa e implicam a coleta e a analise de dados quantitativos e qualitativos, assim
como sua integracao e discussao conjunta, para realizar inferéncias como produto de
toda a informagéo coletada (metainferéncias) e conseguir um maior entendimento do

fendmeno em estudo. (HERNANDEZ SAMPIERI; MENDOZA apud SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013, p. 550).
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A presente pesquisa € do tipo exploratorio e descritivo. Conforme Gil (2002), a
pesquisa exploratoria desenvolve, esclarece e modifica conceitos, proporcionando maior
conhecimento e familiaridade com o fendmeno ou problema. Ja a pesquisa descritiva, descreve
as caracteristicas de determinado fenébmeno ou problema, utiliza-se de técnicas padronizadas
de coleta de dados, como questionarios e observacgdes sistematicas.

Quanto aos procedimentos técnicos, foram empregadas revisdes bibliogréficas e
analise documental. Gil (2002) explica que a pesquisa bibliografica trabalha com material ja
publicado (livros, artigos, teses etc.), revisando de forma intensa a literatura existente sobre
determinado assunto em questdo, ao passo que a pesquisa documental parte da analise de

documentos que ndo receberam tratamento analitico.

3.3 Local da pesquisa

O trabalho de campo consiste em estabelecer a interagdo entre o pesquisador e a
realidade sobre a qual se formulou a hipdtese de pesquisa, permitindo a construcdo de um
conhecimento empirico importante para quem faz pesquisa social. A selecdo da escola se deu
em virtude da situacdo de vulnerabilidade social na qual esta inserida e de matéria jornalistica
veiculada em rede de televisdo local?*, que levantou a curiosidade acerca das motivacdes para
0 abandono e a evasdo escolar por parte daquela populacdo que tanto carece de Educacgdo, como
também de inquietacdes e angustias, pessoais e de pessoas das comunidades interna e externa
a escola pesquisada, oriundas da violéncia naquele local e em seu entorno. A pesquisa foi
realizada na Escola Municipal Marissol?®, situada em um bairro socialmente vulneravel, do
Setor Oeste da cidade de Uberlandia — MG.

Este estudo partiu de uma andlise geral dos indices de abandono e evasao escolar
apresentados pelas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Municipal Marissol, no
periodo de 2010 a 2017, preliminarmente retirados de relatérios fornecidos pelo Setor de
Estatistica da Secretaria Municipal de Educacdo, extraidos do sistema WebAcadémico.
Mediante a dificuldade de andlise desses relatdrios, nova coleta foi efetuada, dessa vez na

Secretaria da Escola Municipal Marissol. Houve a necessidade de contagem manual dos dados

24 | EMOS, Vinicius. Alunos e funcionarios denunciam falta de seguranca em escola. Jornal da Vitoriosa, TV
Vitoriosa, Uberlandia, 4 abr. 2016.

%5 Nome ficticio da escola, adotado nesta pesquisa, para que fossem preservados o anonimato dos pesquisados e
sua integridade moral.
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coletados e, mediante analise, definiu-se o periodo compreendido entre 2014 e 2017 como
recorte temporal da pesquisa qualitativa, em virtude do acréscimo no nimero de estudantes que
desistiram dos estudos naquela escola naquele periodo.

Ap0s a analise dos dados e constatado que as taxas de evasao eram significativas diante
do nimero de estudantes matriculados, a fim de verificagdo inicial da hipdtese de pesquisa,
foram solicitadas a Policia Militar de Minas Gerais, responsavel pelo policiamento no bairro,
as ocorréncias policiais registradas naquela escola e em seu entorno, como também das demais
instituicGes de ensino do municipio, a fim de se estabelecer um comparativo entre os indices de
violéncia. Nessa etapa, foi constatado que tais ocorréncias ndo eram numericamente
expressivas, mas apresentavam relevante gravidade.

A partir do confronto desse conjunto de dados foram definidos os sujeitos
participantes, os instrumentos da coleta de dados e os procedimentos de analise dos mesmos. A
pesquisa entdo foi, em junho de 2017, submetida a0 Comité de Etica na Pesquisa com Seres
Humanos — Universidade de Uberaba (Uniube) sendo a proposta aprovada.

Na Secdo 4 séo apresentados os dados coletados nas observacdes e nos instrumentos

de pesquisa, como também a analise destes.

3.4 Sujeitos participantes da pesquisa: populacéo e amostra

A técnica utilizada para definicdo das amostras nesta pesquisa foi a amostragem por
cotas, que apresenta maior rigor entre as amostragens nao probabilisticas (GIL, 2008). Esse tipo
de amostragem € realizado fixando-se cotas de acordo com critérios pré-estabelecidos. Para esta
pesquisa, definiu-se, por critérios de acessibilidade e conveniéncia, um percentual minimo de
respondentes de 20% para cada populagdo, procurando-se aproximar nas amostras, as
proporcdes de homens e mulheres dessas populagfes. Haja vista a pesquisa ser também
qualitativa, a representatividade, entendida em termos numericos, ndo constitui o objetivo da
autora.

De modo geral, a amostragem por cotas € desenvolvida em trés fases: (1) classificacdo
da populacéo em funcdo de propriedades tidas como relevantes para o fenémeno estudado; (2)
determinacdo da proporcdo da populacdo a ser colocada em cada classe com base na
constituicdo conhecida ou presumida da populacéo; (3) fixacdo de cotas para cada entrevistador
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encarregado de selecionar elementos da populacédo a ser pesquisada, de modo tal que a amostra
total seja composta em observancia a proporcdo das classes consideradas (GIL, 2008).

O desenvolvimento da pesquisa atendeu as normas nacionais e internacionais de ética
em pesquisa envolvendo seres humanos previstas na Resolucdo n° 196/96, com vistas a
assegurar os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, aos sujeitos das
pesquisas e ao Estado. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade de Uberaba, sob o protocolo de n°068111/2017, com Certificado de Apresentacéao
para Apreciacdo Etica (Caae) n° 70052817.5.0000.5145.

3.4.1 Amostra de estudantes

Fizeram parte deste estudo 25 (vinte e cinco) estudantes da EJA, sendo 12 (doze)
matriculados, de um universo de 45 (quarenta e cinco) frequentes, destes, 19 (dezenove)
maiores de idade; e 13 (treze) desistentes. Haja vista as amostras serem ndo probabilisticas,
buscou-se a participacdo de estudantes matriculados, com o intuito de perceber se 0s principais
desafios em face da problematica pesquisada em tempos pretéritos permaneciam 0S mesmaos,
estratégia necessaria para averiguar a discrepancia ou ndo das taxas de respostas entre amostras
de estudantes que frequentaram a escola em anos distintos.
Os critérios utilizados para a escolha dos estudantes foram:
a) estar matriculado no segundo ciclo do Ensino Fundamental da EJA da Escola
Municipal Marissol ou ter abandonado e/ou evadido da EJA daquela escola no
periodo de 2014/1 a 2017/1;

b) ter mais de 18 anos?®; e

c) se dispuser a participar da pesquisa assinando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

O total de estudantes matriculados respondentes representou 63,16% do numero de
estudantes frequentes e maiores de idade da EJA da Escola Municipal Marissol.

% Embora a idade minima para matricula no segundo ciclo da EJA, conforme a LDBEN n° 9.394/96, seja 15
(quinze) anos, estabeleceu-se 18 (dezoito) como o limite inferior de idade para participacdo na pesquisa dada a
dificuldade de acesso aos responsaveis pelos estudantes e ex-estudantes menores das turmas de EJA da Escola
Municipal Marissol para assinatura de Termo de Assentimento, documento que conforme o Comité de Etica em
Pesquisa, deve ser assinado pelo responsavel ou representante legal do menor de 18 anos ou legalmente incapaz.
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Em relacdo aos estudantes desistentes, foi efetuado o célculo da média semestral de
desisténcia, do primeiro semestre de 2014 ao primeiro semestre de 2017, totalizando uma
populacéo de 300 desistentes, a média de X = 42,86 = 43 individuos. Assim sendo, a amostra
trabalhada corresponde a 30,23% da média de estudantes desistentes no periodo de 2014/1 a
2017/1 (Tabela 3).

Tabela 3 — Amostra de estudantes participantes.

Tamanho da populagdo

em 2017/27" Amostra %
Estudantes matriculados 45 12 26,67%
Estudantes desistentes 43 13 30,23%

Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora.

A abordagem escolhida foi aplicacdo de questionario semiestruturado, podendo as
respostas ser gravadas, conforme conveniéncia e opgéo do participante (Apéndices C e D).

3.4.2 Amostra dos professores/coordenadores e equipe gestora

Na amostra dos professores/coordenadores e equipe gestora, contemplou-se a
aplicacdo de questionario ou entrevista semiestruturada (Apéndices E e F), podendo também as
respostas ser gravadas, conforme conveniéncia, junto a 4 (quatro) professores/coordenadores
pertencentes ao corpo docente da EJA da Escola Municipal Marissol, de um universo de 9
(nove) profissionais, e 1 (um) representante da equipe gestora, de um universo de 2 (dois)
gestores. Os critérios utilizados para a escolha desses participantes foram que estivessem
lecionando na EJA e se dispusessem a participar da pesquisa, assinando o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

3.4.3 Representante da Associa¢ao de Moradores do Bairro

A Associagdo de Moradores é uma entidade direcionada a agdes sociais, cuja fungéo é
pleitear perante os 6rgéos publicos, melhorias para a comunidade que representa. No bairro em

27 O segundo semestre de 2017 (2017/2) foi o periodo de execucdo da pesquisa qualitativa, ou seja, quando foram
aplicados os questionarios e realizadas as entrevistas.
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que se localiza a Escola Municipal Marissol, a Associa¢do de Moradores é atuante nas questdes
sociais ligadas & Educacdo, salde, trabalho, moradia, transporte, lazer e seguranca. Seu atual
Presidente é Administrador e Advogado e mantém paginas em redes sociais virtuais, com a
finalidade de néo s6 difundir o trabalho da associacdo como também receber reivindicacdes dos
moradores daquela localidade.

Interessa saber se a Associacdo de Moradores recebeu demandas advindas da
comunidade escolar ou do bairro, relativas a Escola Municipal Marissol, quais essas demandas
e atitudes tomadas por parte da associa¢do, como também saber se hd medidas por parte da
associacdo para integrar escola e comunidade.

Ao Presidente da Associagdo de Moradores foi aplicada entrevista semiestruturada
(Apéndice G), conforme sua escolha, e o critério de participacdo estabelecido foi se dispor a

participar da pesquisa assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

3.4.4 Instrumentos de coleta de dados

Nesta pesquisa, a etapa exploratoria dividiu-se em duas partes, tendo na primeira sido
coletados os dados secundarios e na segunda os dados primarios. Segundo Mattar (1996, p.
134), “[...] dados secundérios sdao aqueles que ja foram coletados, tabulados, ordenados e, as
vezes, até analisados, com propdsitos outros ao de atender as necessidades da pesquisa em
andamento, e que estdo catalogados a disposi¢ao dos interessados”.

Os dados secundarios presentes nesta pesquisa sdo oriundos de pesquisa bibliografica
e documental, internet, sistemas WebAcadémico da Prefeitura Municipal de Uberlandia e
Registro de Eventos de Defesa Social (Reds) da Policia Militar de Minas Gerais.

De acordo com Mattar (2001, p. 134), “[...] dados primérios sdo aqueles que ndo foram
antes coletados, estando ainda em posse dos pesquisados e que sdo coletados com o propésito
de atender as necessidades especificas da pesquisa em andamento”.

Quanto aos dados primarios, foram obtidos por meio de pesquisa de campo, com 0 uso
de questionarios e entrevistas semiestruturadas aplicados aos estudantes matriculados, aos que
abandonaram a escola e/ou se evadiram dela, aos professores/coordenadores da EJA, ao
representante da equipe gestora, Presidente da Associacdo de Moradores do bairro onde esta
localizada a Escola Municipal Marissol e Policia Militar.

A coleta ocorreu de junho de 2017 a maio de 2018. Os estudantes foram abordados

fora do ambiente escolar, a fim de evitar quaisquer constrangimentos; desses, 4 (quatro)
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responderam ao questionario mas solicitaram gravacao de respostas de algumas das perguntas
e 1 (uma) optou por entrevista haja vista a dificuldade que possui na escrita. Dos professores, 3
(trés) foram entrevistados na escola e 1 (um) em sua residéncia. Esse ultimo foi o Unico a optar
pela entrevista em virtude de ter sequelas devido a agressdo sofrida na Escola Municipal
Marissol, o que afetou sua coordenagéo motora fina e o impede de escrever com destreza. A
participacdo do representante da equipe gestora se deu na escola e a do Presidente da Associacao
de Moradores, na associacao.

Ressalta-se que a autorizacdo para obtencdo, utilizacdo e divulgacdo dos dados
relativos a todos os individuos que compdem a amostra deu-se por meio de solicitacdo formal
a Secretaria Municipal de Educacdo, Gestdo Escolar da Escola, Associagdo de Moradores local
e Policia Militar do estado de Minas Gerais. Tendo 0s participantes, por questdes éticas,

garantia total de anonimato, sendo resguardadas suas identidades.

3.4.5 Questionarios

O questionario é uma técnica de coleta de informacdo muito utilizada nas pesquisas,
pois é visto como um meio rapido e facil na aquisicdo de informacGes, além de ser um
instrumento que garante o anonimato do publico a que se destina. Conforme Gil (2008) pode-
se definir questionario como:

[...] a técnica de investigacdo composta por um conjunto de questfes que sdo
submetidas a pessoas com o propdésito de obter informagdes sobre conhecimentos,

crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracdes, temores,
comportamento presente ou passado etc. (GIL, 2008, p. 121).

Nesta pesquisa, optou-se pelo uso do questionario misto, com questes abertas e
fechadas, porém, contendo a maioria, lacunas para preenchimento, sem delimitar alternativas
Unicas de resposta. Aos estudantes das turmas investigadas aplicou-se, também, um
questionario socioecondmico para que se conhecesse o perfil desses.

O questionario teve como objetivo verificar, junto aos estudantes, suas origens sociais;
trajetorias escolares; relacdo com a escola, a aprendizagem e professores; suas perspectivas para
o futuro; os motivos que poderiam contribuir ou contribuiram para seu abandono ou evasdo da
Escola; suas sensacdes referentes a seguranca e percepc¢éo de violéncia na escola e/ou em seu

entorno.
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Junto aos professores e equipe gestora, buscou-se identificar a realidade vivenciada
por esses profissionais no &mbito da Escola. Além de informacdes referentes a carreira, como
formacéo, tempo de docéncia, entre outros, buscou-se conhecer como se da a relacéo deles com
a escola, ensino e estudantes; atitudes tomadas em relacdo a evasdo escolar naquela escola;
além também de suas sensacgdes referentes a seguranca e percepg¢do de violéncia na escola e/ou
em seu entorno, no intuito de entender o posicionamento desses profissionais diante desses
fendmenos.

A Associacdo de Moradores foi consultada com o objetivo de descobrir se a relacao
entre comunidade e escola se da por meio dela, se ela tem conhecimento dos problemas
recorrentes naquela escola em termos do abandono e da evasao escolar, da falta de seguranca e
da violéncia, quais as iniciativas e atitudes tomadas por parte dela para auxiliar a escola a
superar essa e outras problematicas. A opc¢do de consulta a associacao surgiu apos indagacéo

aos demais atores.

3.4.6 Entrevistas

Para Gil (2008, p. 109) entrevista pode ser definida como a “[...] técnica em que o
investigador se apresenta frente ao investigado e Ihe formula perguntas, com o objetivo de
obtenc¢do dos dados que interessam a investiga¢dao”. De acordo com Creswell (2009):

As entrevistas, como ferramentas para coletar dados qualitativos, sdo empregadas
quando o problema de estudo ndo pode ser observado ou é muito dificil observa-lo
por ética ou complexidade (p. ex.,a pesquisa sobre tipos de depressdo ou a violéncia

no lar) e permitem obter informacdo pessoal detalhada. (apud SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2013, p. 426).

Segundo o autor, sua desvantagem estd em que “[...] proporcionam informacéo
‘permeada’ pelos pontos de vista do participante.” (CRESWELL, 2009 apud SAMPIERI,
COLLADO; LUCIO, 2013, p. 426). Assim, a fim de evitar vicios dessa natureza, os individuos
foram sondados até que amostra atingisse seu ponto de saturacao.

Ap0s a elaboracao dos instrumentos de pesquisa, realizou-se, o procedimento de pré-
teste com a finalidade testar, sobre uma pequena amostra, 0s instrumentos da pesquisa antes de
sua aplicagdo definitiva, visando corrigir possiveis falhas em sua elaboracéo.

Para Gil (2002, p. 132), torna-se de suma importancia testar cada instrumento, com o

intuito de: “(a) desenvolver 0s procedimentos de aplicacéo; (b) testar o vocabulario empregado
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nas questoes; e (c) assegurar-se de que as questdes ou as observagdes a serem feitas possibilitem
medir as varidveis que se pretende medir”.

Em relacdo aos estudantes, o pré-teste do questionario foi realizado junto a um grupo
de estudantes voluntarios e dois professores/coordenadores da EJA de uma escola nédo
participante deste estudo. Apos a aplicagdo do instrumento, ndo houve sugestdo de excluséo ou
inclusdo de questdes por parte de nenhum dos voluntarios.

Quanto as condicdes de ndo aplicacao na Escola, foram definidas apds abordagens aos

estudantes na entrada daquela instituicdo, pelo periodo de uma semana.

3.5 Procedimentos de analise

A analise tem por objetivo a organizacdo os dados de forma a possibilitar o
fornecimento de respostas para o problema proposto. Quivy e Campenhoudt (1995) definem
esta etapa da pesquisa como:

[...] a etapa que faz o tratamento das informagdes obtidas pela coleta de dados
para apresenta-la de forma a poder comparar os resultados esperados pelas
hipoteses. No cenario de uma analise de dados quantitativos, essa etapa
compreende trés operagdes. Entretanto, os principios deste método podem ser
transpostos, em grande parte, a outros tipos de métodos.

A primeira operacdo consiste em descrever os dados. Isso remete, por um lado, a
apresenta-los (agregados ou ndo) sob a forma requerida pelas varidveis implicadas
nas hipdteses e, por outro lado, de apresenta-los de forma que as caracteristicas
dessas variaveis sejam evidenciadas pela descricdo.

A segunda operacdo consiste em mensurar as relacBes entre as variaveis, da
maneira como essas relagdes foram previstas pelas hipéteses.

A terceira operagdo consiste em comparar as relagdes observadas com as relagbes
teoricamente esperadas pela hipotese e mensurar o distanciamento entre elas. Se
o distanciamento ¢é nulo ou muito pequeno, pode-se concluir que a hip6tese esta
confirmada; caso contrério, serd preciso examinar de em que provém esse
distanciamento e tirar as conclusdes apropriadas. Os principais métodos de analise
das informagBes sdo a analise estatistica dos dados (método quantitativo).
(QUIVY; CAMPENHOUDT, 1995, p. 243).

Dessa forma, os dados colhidos ap6s a aplicacdo dos questionérios e realizacdo das
entrevistas foram trabalhados, procedendo-se a sua sistematizacdo de acordo com a
metodologia denominada analise de contetido, cujo tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo apoia-se na fundamentagéo tedrica apresentada na Segéo 2.

O ponto de partida da andlise de conteludo sdo as mensagens que expressam

representacdes a partir da prética social e historica da humanidade e que se generalizam via



89

linguagem, com implicagbes no cotidiano, influenciam a comunicagdo, expressédo e
comportamento. No entanto,
[...] para compreender melhor a relagcdo que se estabelece entre 0 comportamento
humano e as representacdes sociais, devemos partir da analise de contetdo das
representacdes e considerar, conjuntamente, os afetos, as condutas, 0s modos como

os atores sociais compartilham crencas, valores, perspectivas futuras e experiéncias
afetivas e sociais. (MOSCOVICI, 2003, p. 86).

Segundo Bardin (1995), a analise de contetido é um:

[...] conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens.
(BARDIN, 1995, p. 42).

Bardin (1995) organiza 0 método em trés fases: pré-analise; exploracdo do material e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. A pré-analise é a fase de sistematizacao
das ideias iniciais e organizacdo do material a ser analisado em quatro etapas: leitura flutuante,
gue é o momento de conhecimento do texto; escolha dos documentos, que consiste na selecdo
do material que sera analisado; formulacdo das hipdteses e dos objetivos; referenciacdo dos
indices e elaboracéo de indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de analise. A
exploracdo do material consiste na definicdo de categorias e na identificacdo das unidades de
registro e das unidades de contexto nos documentos. Trata-se da fase da descricdo analitica
aprofundada, orientada pelas hipoteses e referenciais teoricos. A terceira fase diz respeito ao
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, em que ocorre a condensacdo das
informagdes culminando na andlise reflexiva e critica.

Para a analise dos dados dos questionarios, foi utilizado o Programa IBM® SPSS®
Statistics Version 20, que analisa dados estatisticos a partir da geracéo de frequéncias. Consiste
em um software analitico que fornece funcionalidades de acesso, planejamento, preparacao,
analise dos dados e de disponibilizagéo dos resultados. Primeiramente, € feita uma tabulacdo em
uma base de questionarios com um codigo numérico para cada resposta possivel.
Posteriormente, cria-se um dicionario de dados, em que todas as informagdes sobre as diferentes
variaveis sdo definidas como nomes, formatos e descritivos de variaveis.

Os dados, entdo, sdo lancados na base a partir do cddigo de cada resposta dada pelo
participante da pesquisa. A seguir, 0 Programa gera as frequéncias, com cruzamentos de dados,
se necessario, e producdo de gréaficos. Entretanto, para facilitar a compreensao dos dados e a

aparéncia dos graficos, optou-se aqui por utilizar o Programa Excel® na etapa final do processo.
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Foram tabulados todos os 31 (trinta e um) documentos gerados pelos instrumentos da pesquisa
(questionérios e transcrigdes das entrevistas).

A andlise e interpretacdo das informacgdes levantadas na coleta de dados a seguir
serviram como uma tentativa de compreender os motivos que levam os estudantes a

abandonarem as turmas de Educagao de Jovens e Adultos da Escola Municipal Marissol.
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4 OS DADOS, ANALISES E RESULTADOS

A pesquisa cientifica, independente da abordagem, € um processo permanentemente
inacabado e representa uma importante ferramenta no desenvolvimento, tanto econémico quanto
social, de uma sociedade. Minayo (2009) diz que:

[...] a pesquisa é um trabalho artesanal que ndo prescinde da criatividade, realiza-se
fundamentalmente por uma linguagem baseada em conceitos, proposicées, hip6teses,
métodos e técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo proéprio e particular.
A esse ritmo denominamos ciclo da pesquisa, ou seja, um peculiar processo de
trabalho em espiral que comega com uma pergunta e termina com uma resposta ou

produto que, por sua vez, da origem a novas interroga¢des. (MINAYO, 2009, p. 25-
26).

A autora destaca ainda, que o0 processo de pesquisa comeca com a fase exploratoria,
trabalho de campo, e por fim, a analise e tratamento do material empirico e documental.

Em se tratando de pesquisas sociais deve-se levar em conta o carater dindmico e
mutavel da propria sociedade, a realidade vivenciada pelo objeto em estudo, mediante seu
contexto historico e social, aceitar o ponto de vista dos investigados como dado de analise,
almejando uma riqueza de significados, o que requer desses maior participacdo e apropriacéo do
processo e dos resultados obtidos. Nesse processo, 0s participantes sdo coautores da construcao
do conhecimento.

Nesta secdo apresentamos 0s dados coletados durante a pesquisa de campo realizada
no Segundo Ciclo do Ensino Fundamental da Educacéo de Jovens e Adultos da Escola Municipal
Marissol, suas respectivas analises e resultados. Primeiramente, os dados quantitativos extraidos
do Sistema WebAcadémico, da Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Uberlandia
— MG e do sistema de Registro de Eventos de Defesa Social (Reds), da Policia Militar do estado
de Minas Gerais (PMMG); em seguida os dados coletados por meio de depoimentos, entrevistas
e questionarios aos estudantes matriculados; estudantes egressos por abandono ou evasdo
(desistentes); professores; representante da equipe gestora, Presidente da Associacdo de
Moradores da comunidade local a escola campo de pesquisa, como também a Policia Militar.

Com o intuito de efetivar o compromisso ético de preservar as identidades dos
integrantes desta pesquisa, optou-se pela utilizagcdo do sexo masculino nas transcri¢cbes dos
depoimentos e entrevistas, sendo cada participante identificado por letras seguidas do numero
de ordem correspondentes as sequéncias dos discursos.

Tendo em vista a utilizacdo da metodologia de analise de contetudo para apreciacao

dos dados coletados, realizamos codificacdo e tabulagéo, reunindo-os em dois eixos: evasdo
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escolar e violéncias, objeto de pesquisa e hipotese confirmada, respectivamente, dentro dos
quais foram elencadas categorias e subcategorias que apontam as razdes de evasdo dos

estudantes das turmas de EJA da escola pesquisada.

4.1 A Escola Municipal Marissol em nameros

As tabelas e graficos a seguir foram construidos a partir de levantamentos de dados, de
2010 a 2017, extraidos do Sistema WebAcadémico (Anexo A), realizados tanto no Setor de
Estatistica da Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia quanto na Secretaria da Escola
Municipal Marissol. O Sistema WebAcadémico foi implantado nas escolas municipais no ano
de 2010, funcionando em ambiente WEB (acesso pela internet), com vistas a auxiliar nas
atividades de controle académico das secretarias escolares, racionalizando 0s processos
operacionais e instrumentais que envolvem a vida escolar dos estudantes.

A primeira preocupagéo foi estimar os quantitativos de estudantes da Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) daquela escola, nas situa¢es matriculados e desistentes (forma pela qual
sdo denominados, naquele sistema, 0s estudantes que abandonam o curso ou dele se evadem).
Né&o foram fornecidos dados de anos anteriores a 2010, em virtude da alimentacdo do sistema
WebAcadémico ter ocorrido somente a partir daquele ano.

Mediante a dificuldade de analise dos dados coletados por falhas do préprio sistema
como também de alimentacdo dele, foi necessaria nova coleta, dessa vez na Secretaria Escolar,
com vistas a exatiddo por meio da confrontacdo dos dados obtidos nas duas localidades. Nessa
segunda coleta, os dados fornecidos foram a integra dos Relatérios de Mobilidade Escolar
(Anexo B), entretanto, foi necesséria a contagem manual, em virtude de o sistema fornecer
relatérios incompletos; considerar termos sindnimos como distintos; e embora trabalhar com
base Unica de dados, permitir que perfis distintos ndo consigam gerar os mesmos relatorios.

Conforme orientacdo do Setor de Estatistica da Secretaria Municipal de Educacédo
optou-se por ndo utilizar os dados quantitativos referentes ao ano de 2010, pois a fidedignidade
deles ndo pode ser garantida, por se tratar do ano de implantagcéo do sistema. Entretanto, apesar
dessas dificuldades, foi possivel constatar o aumento no nimero de estudantes desistentes a partir

do ano de 2014, sendo consideravelmente expressiva em 2015 (Grafico 1).
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Graéfico 1 — Quantitativo anual de estudantes matriculados e desistentes, de 2010 a 2017.
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Observando-se semestralmente as taxas de desisténcia, nota-se que, embora a procura

por matriculas seja maior no primeiro semestre de cada ano letivo, a taxa de desisténcia ndo

apresenta 0 mesmo comportamento, a exemplo dos anos de 2011, 2013 e 2017, em que a procura

por matriculas foi maior no primeiro semestre, entretanto a maior taxa de desisténcia ocorreu no

segundo semestre de cada ano letivo (Tabela 4).

Tabela 4 — Taxas semestrais de desisténcia, de 2010 a 2017.

1° semestre

2° semestre

als Matriculados Desistentes T".ix"j} de_ Matriculados Desistentes Tgxa} de_
desisténcia desisténcia

2010 148 49 33,11% 101 26 25,74%
2011 109 23 21,10% 86 24 27,91%
2012 136 41 30,15% 71 7 9,86%

2013 120 27 22,50% 80 19 23,75%
2014 91 36 39,56% 72 17 23,61%
2015 150 80 53,33% 91 42 46,15%
2016 158 53 33,54% 84 24 28,57%
2017 122 48 39,34% 79 34 43,04%

Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora (2018).

Dessa forma, em virtude do acréscimo na taxa de desisténcia dos estudantes a partir do

ano de 2014, consideramos o periodo compreendido entre 2014 e 2017 o recorte temporal para
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selecdo dos estudantes aos quais foram aplicados os questionarios, sendo esse também o periodo
considerado para analise mais criteriosa dos numeros da Escola Municipal Marissol.

Visto que o publico da EJA tem sua diversidade marcada principalmente pela diferenca
geracional, ap0s verificadas as faixas etarias dos estudantes matriculados e desistentes, foram

detectadas matriculas de estudantes com idade inferior a quinze anos completos? (Tabela 5).

Tabela 5 — Idades minimas e maximas de estudantes matriculados semestralmente.

Ano/Semestre Menor idade (anos) Maior idade (anos)
2014/1 13 51
2014/2 12 51
2015/1 13 52
2015/2 13 49
2016/1 13 57
2016/2 13 57
2017/1 13 57
2017/2 15 55

Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora (2018).

Ao reduzir a idade minima tanto para acesso quanto para a certificacdo na EJA, de
dezoito anos para quinze, no Ensino Fundamental, e de 21 para 18 anos, no Ensino Médio, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 9.394/96), contribuiu para o
deslocamento, também, de estudantes em situacdo de distorcdo idade-série matriculados no
Ensino Fundamental regular para aquela modalidade de ensino. Entretanto, sendo também o
atraso escolar um dos grandes motivadores da evaséo, a regularizacéo do fluxo escolar pode ser
considerada um importante mecanismo de reducao do abandono e, consequentemente, da evaséo
escolar.

A distor¢do idade-série, além de prejudicar as trajetorias escolares e sociais dos

estudantes, interfere no célculo do indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb)? da

28 As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo de Jovens e Adultos, estabelecem que a idade inicial para
matricula nos cursos de EJA é a partir de quinze anos para o Ensino Fundamental e a partir de dezoito anos para
o Ensino Médio, em consonancia com a disposicao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
aponta essas mesmas idades minimas também para a realizagdo dos exames supletivos.

29 O [ndice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (ldeb) é um indicador utilizado pelo Ministério da Educagéo
para avaliar a qualidade educacional das escolas brasileiras. Esse indice é calculado a partir da combinagéo do
desempenho dos estudantes em exames padronizados realizados no quinto e nono anos do Ensino Fundamental
e no 3° Ano do Ensino Médio, com informac@es sobre o rendimento escolar (aprovacdo). Uma vez o valor do
desempenho alcancado nos exames padronizados é dividido pelo tempo médio de permanéncia em cada série de
ensino, a escola onde os estudantes permanecem mais tempo em uma determinada série, apresentara menor Ideb.
Os resultados do Ideb variam em uma escala de zero e dez.
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escola, pois se a instituicdo apresenta um elevado numero de jovens nessa situacdo, ha o
indicativo de que seus estudantes levam mais tempo para concluir cada uma das séries e, quanto
maior o numero de estudantes nessa situacdo, menor serd o valor do Ideb atribuido a escola, uma
vez que a nota obtida nos exames nacionais realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) é dividida pelo tempo médio que os estudantes
permanecem em cada série.

Também, muitos estudantes em situacdo de distor¢cdo idade-série, seja por abandono,
evasdo, reprovacdo etc., percebem na EJA a possibilidade de compensar o “tempo perdido”,
acelerando a conclusdo dos estudos, como € o caso de um estudante filho de comerciantes do
bairro local da Escola Municipal Marissol, remanejado do periodo noturno para a EJA com o
consentimento dos pais. O responsavel por esse estudante declarou que “[...] ele ia repetir de ano
se eu deixasse ele de manhd, entdo nesse semestre passei ele para a noite e ele vai passar de ano
e ano que vem ele estara na série certa.” (R1)%,

Ainda, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90) que define como
adolescentes aqueles compreendidos na faixa etaria de doze a dezoito anos, contribuiu para
incluir na discussdo de parametros de idade para ingresso na EJA esses jovens que, como tais,
devem ter assegurados seus direitos fundamentais ao seu pleno desenvolvimento.

Os fatos acima elencados podem representar possiveis explicacdes para a matricula de
estudantes cada vez mais jovens nas turmas EJA da Escola Municipal Marissol, a exemplo do
gue acontece nas demais escolas de Educacdo Basica de nosso Pais, embora a fixacdo de idade
minima para o exercicio de um direito constitucional a todas as idades cause estranheza.

Em relacdo as frequéncias de desisténcia, nas turmas de EJA da Escola Municipal
Marissol, estudantes da faixa etaria dos quinze aos dezoito anos (Apéndice 1) sdo 0s que mais
desistem e o sétimo periodo é o que concentra 0 maior nimero de casos de desisténcia ao longo
do tempo, embora ndo seja o periodo em que mais se concentrem as matriculas (Apéndice J).

A procura por matriculas é maior entre publico masculino (Tabela 6).

%0R1, responsavel por estudante matriculado na EJA da Escola Municipal Marissol, remanejado do turno da manha
no segundo semestre de 2017. Depoimentos. Uberlandia, 25 de agosto de 2017. Depoimento concedido a
Patricia Aparecida da Cunha.
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Tabela 6 — Quantitativo e percentual anual de estudantes matriculados por sexo®.

Ano Estu_dantes Feminino %0 Masculino %
matriculados

2014 163 61 37,42% 102 62,56%

2015 241 106 43,98% 135 56,01%

2016 242 100 41,32% 142 58,68%

2017 201 84 41,80% 117 59,21%

Total 847 351 41,44% 496 58,56%

Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora (2018).

E também o publico masculino o que mais desiste dos estudos, quando comparado ao
numero total de estudantes matriculados nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol
(Tabela 7).

Tabela 7 — Quantitativo e percentual anual de estudantes desistentes por sexo, calculado sobre
o total de matriculas.

Estudantes  Estudantes

Ano : ; % Feminino %  Masculino %
matriculados desistentes

2014 163 53 32,52% 17 32,07 36 67,92%

2015 241 122 50,62% 54 44,26 68 55,74%

2016 242 77 31,82% 28 36,36 49 63,64%

2017 201 82 40,80% 33 40,24 49 59,75%

Total 847 334 39,43% 132 39,52 202 60,48%

Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora (2018).

Entretanto os individuos do sexo masculino tém um indice de desisténcia 19,76%
menor, quando comparados ao nimero de matriculas do mesmo sexo. Ja o percentual de
desisténcia entre o publico feminino apresenta reducédo de 1,82%, se comparado ao numero de

matriculas do mesmo sexo (Tabela 8).

31 Conforme metodologia, a categoria “sexo”, apresentada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e também presente nos Relatérios de Mobilidade Escolar do Sistema WebAcadémico, refere-se aqui as
diferencas bioldgicas entre homens e mulheres.
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Tabela 8 — Quantitativo e percentual anual de estudantes desistentes por sexo, calculado sobre
o total de matriculas para cada sexo.

Ano Feminino Masculino
Matriculados Desistentes % Matriculados Desistentes %
2014 61 17 27,87% 102 36 35,30%
2015 106 54 50,94% 135 68 50,37%
2016 100 28 28,00% 142 49 34,51%
2017 84 33 39,28% 117 49 41,88%
Total 351 132 37,61% 496 202 40,72%

Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora (2018).

Tanto entre o publico feminino quanto entre o masculino, a maior procura por
matriculas é de individuos que se autodeclaram pardos, seguidos pelos brancos. Pessoas pretas

representam os menores indices de matriculas naquela escola (Tabela 9).

Tabela 9 — Quantitativo anual de estudantes matriculados por cor/raga autodeclarada®2.

ANOS Feminino Masculino

Brancos Pardos Pretos Brancos Pardos Pretos
2014 16 37 8 26 69 7
2015 23 68 15 35 93 7
2016 24 68 8 43 81 18
2017 23 48 13 36 64 17
Total 86 221 44 140 307 49

Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora (2018).

Segundo o Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
populacdo da cidade de Uberlandia é composta por pessoas que se autodeclaram brancas
(55,8%), seguidas pelas pardas (34,59%) e em ultimo lugar, pretas (8,32%). Os negros — pessoas
que se declaram de cor preta ou parda — representam 42,9% dos uberlandenses. Em nimeros
absolutos, em 2010 residiam em Uberlandia 259.216 negros, sendo contabilizados no ano de
2000, 170.497, o que demonstra um crescimento populacional de 52%. Entretanto, 0 nimero de

pessoas que se declaram de cor branca ainda é maior (55,8%).

32 Categorias de cor/raca apresentadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), também
presentes nos Relatérios de Mobilidade Escolar do Sistema WebAcadémico. A pesquisa do IBGE abordou a
identificacdo do entrevistado a partir de uma pergunta aberta (autoclassificacdo), sondando algumas dimensdes
que compdem a identificagdo de cor ou raga para “as pessoas em geral” e para o proprio entrevistado (cultura,
tragos fisicos, origem familiar, cor da pele etc.). Também perguntou sobre a origem familiar (africana, europeia,
do Oriente Médio, entre outras) e se 0 entrevistado se reconhecia com uma série de alternativas de identificacdo
(afrodescendente, indigena, amarelo, negro, branco, preto e pardo).
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J& a composicao da populacao do Bairro local & Escola Municipal Mirassol €, de acordo
com o IBGE (2010), de 47,47% de pessoas pardas, 39,94% brancas, 11,75% pretas, 0,72%
amarelas e 0,11% indigenas. Entre a populacdo de faixa etaria compreendida entre 12 e 57 anos
(idades minima e maxima dos estudantes matriculados na Escola Mirassol de 2014 a 2017),
47,54% séo pardas, 39,77% brancas e 11,81% pretas.

Analisando quantitativamente, entre os estudantes desistentes da Escola Municipal
Marissol por cor/raca autodeclarada, séo os pardos os que mais desistem dos estudos, seguidos

pelos brancos e em dltimo lugar, os pretos. (Tabela 10).

Tabela 10 — Quantitativo anual de estudantes desistentes por cor/raca autodeclarada.

ANoS Feminino Masculino

Brancos Pardos Pretos Brancos Pardos Pretos
2014 4 10 3 9 24 3
2015 17 29 8 10 56 2
2016 7 19 2 18 29 2
2017 8 21 4 19 23 7
Total 36 79 17 56 132 14

Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora (2018).

Todavia, entre o publico feminino, individuos brancos (41,86%) sdo 0s que mais
desistem dos estudos naquela escola, sendo, entre o publico masculino, os indices de desisténcia

entre brancos e negros, de 40% e 41,01%, respectivamente (Tabela 11).

Tabela 11 — Quantitativo e percentual de estudantes desistentes, por sexo e cor/raca
autodeclarada, no periodo de 2014 a 2017.

Sexo Cor/Raca Matriculados Desistentes %
Feminino Brancos 86 36 41,86%
Negros 265 96 36,23%
Masculino Brancos 140 56 40,00%
Negros 356 146 41,01%

Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora (2018).

Realizando a analise por sexo e cor/raca, separadamente, temos entre o publico
feminino, 41,86% de desisténcias entre individuos brancos; seguidos por 38,64% pretos e
35,75% pardos. Entre o publico masculino a desisténcia dos estudos naquela escola, representa

respectivamente, 43%, 40% e 28,57% dos individuos pardos, brancos e pretos. Observam-se
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caracteristicas distintas entre o publico feminino que se matricula e o que desiste dos estudos na
Escola Municipal Marissol em termos de cor/raga autodeclarada.

No decorrer do ultimo século, a Educacdo expandiu-se, procurando incorporar
estudantes de todas as regibes do Pais, cores/racas, etnias e classes sociais. Entretanto, a
universalizacdo da Educacdo ainda néo se concretizou plenamente, pois milhdes de pessoas
enfrentam diversas dificuldades dentro do sistema educacional, como as desigualdades de sexo
e cor/raca.

Segundo a Sintese de Indicadores Sociais (SIS) 20173, em relacdo a cor/raca tem
havido um crescimento nacional da propor¢éo das pessoas que se declararam pretas. Em 2016,
quando a populacdo do Pais era estimada em 205,5 milhdes de habitantes, os brancos
representavam 44,2%, os pardos 46,7% e os pretos 8,2% do total de brasileiros. Em um ano, o
numero de brasileiros que se declaram pretos subiu 6%, para 17,8 milhdes, o numero de
autodeclarados pardos aumentou 1%, para 96,9 milhdes, enquanto o total dos que se declaram
brancos teve queda de 0,6%, para 90,4 milhdes. Tal fato tem apresentado efeito positivo na
proposicdo de politicas publicas de acdo afirmativa.

Sobre as pessoas mudarem a forma de se autoidentificarem etnicamente, Theodoro et
al. observam que:

[...] a identificaco racial ndo é mera consequéncia da cor dos nossos pais. E uma
construcdo social para a qual contribui o lugar que as pessoas ocupam na sociedade e,
também, como as préprias pessoas se veem. Nada garante que esse modo de construir
sua propria identidade seja constante ao longo do tempo. Para os individuos, pode
depender de mudancas nas suas visdes de mundo, ideologia ou até refletir experiéncias

particulares que os afetaram. Do ponto de vista da sociedade, pode refletir mudancas
em como cada identidade racial é construida. (THEODORO et al., 2008, p. 107).

No passado, a desigualdade de sexo era mais presente na escola e as mulheres possuiam
um acesso restrito a Educacdo. Entretanto, com o passar do tempo, elas foram beneficiadas pela
universalizacdo do ensino, mas, em diversas regides de nosso Pais, as mulheres, em geral, séo

menos remuneradas que os homens mesmo exercendo as mesmas fungdes. No tocante as

33 A Sintese de Indicadores Sociais (SIS) tem como principal fonte de informacéo a Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (Pnad) 2015 (IBGE, 2016), realizada pelo IBGE, complementada com outras estatisticas do
Instituto provenientes do Censo Demografico 2010, Projecdo da Populagdo do Brasil por Sexo e ldade, Pesquisa
Nacional de Salde (PNS), Pesquisa Nacional de Salde do Escolar (PeNSE) e Contas Nacionais Trimestrais. As
fontes externas analisadas abarcam as bases de dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), do Ministério da Educagdo (MEC); o Sistema de Informacdes sobre Nascidos Vivos
(Sinasc) e o Sistema de Informacdes sobre Mortalidade (SIM), ambos do Ministério da Sadde (MS); e o Cadastro
Geral de Empregados e Desempregados (Caged), do Ministério do Trabalho e Emprego (MTE). Quando possivel
e pertinente, também sdo incorporadas informacBes internacionais, com vistas a comparabilidade dos
indicadores.
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desigualdades por cor/raga, os trabalhadores negros respondem pelo maior nimero de
desempregados e, quando empregados, ganham menos; tém menor escolaridade; piores
condicdes habitacionais e iniciam nas atividades laborais bem mais cedo que os individuos
brancos, devido ao menor nivel de escolaridade.

Somos um pais democraticamente jovem, cuja aboli¢do da escravatura data apenas de
130 anos, logo, para promover uma Educagdo de melhor qualidade, mais democratizada e
universalizada, necessitamos de discutir desigualdades sociais nas escolas, sobretudo as
relacionadas a sexo e cor/raca, reconhecendo a dimensao desses problemas e suas tendéncias, o
que representa 0 primeiro passo para solucionar diversos impasses que atingem milhdes de

pessoas, inclusive a evaséo escolar.

4.2 Os numeros da (in)seguranca publica nas instituicdes de ensino de Uberlandia

Entendendo a funcédo da Policia Militar como sendo a de combater o crime e proteger
o cidadao, bem como a preservacdo da ordem publica, na escola, sua atuacdo s6 pode ser
compreendida quando esgotadas todas as possibilidade de solucdo dos conflitos pela gestédo
escolar junto aos estudantes e/ou comunidade de forma pacifica, ou seja, quando os conflitos
realmente se configurarem como crimes.

Dessa forma, a fim de verificar uma possivel relacdo entre as violéncias e a evasao
escolar nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol, efetuamos coleta quantitativa e analise
dos registros das ocorréncias realizados pelos policiais militares naquela localidade, como
também nas instituicdes de ensino da cidade de Uberlandia, no periodo compreendido entre 2010
e 2016, ndo sendo possivel quantificar registros referentes ao ano de 2012, por falhas no sistema.
A fonte utilizada nesta pesquisa é o banco de dados do Centro Informagdes de Defesa Social
(Cinds), que € alimentado pelo Registro de Eventos de Defesa Social (Reds). Tal coleta foi
realizada em dezembro de 2016, sendo alguns questionamentos (Apéndice H) respondidos em
maio de 2018 pela Assessoria de Planejamento Operacional da Nona Regido da Policia Militar
(92 RPM).

Os registros totais de ocorréncias policiais efetuados pela PMMG, nas institui¢fes de
ensino de Uberlandia, diminuiram em 24,32% de 2010 para 2011, aumentando nos anos
seguintes. Em 2014, esse aumento chegou a 117,92% se comparado ao ano anterior. Ja em 2015
houve uma queda de 16,26%, porém em 2016 esse indice voltou a crescer 5,36% (Gréfico 2).

Entretanto, no bairro local da Escola Municipal Marissol, houve o0 aumento progressivo dessas
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ocorréncias no mesmo periodo, passando de 1,03% das ocorréncias registradas na cidade de
Uberlandia em 2014 para 1,12% das registradas em 2015 e 1,27% em 2016.

Gréfico 2 — Quantitativo de ocorréncias policiais em
estabelecimentos de ensino de Uberlandia, de 2010 a
2016.
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Fonte: Banco de dados do Cinds/Reds (2016). Elaborado pela
pesquisadora.

No ano de 2014, 50% das ocorréncias policias nas escolas noturnas do bairro da escola
pesquisada foram realizadas na Escola Municipal Marissol e destas, 50% na EJA da mesma
escola. Em 2015 esses numeros foram, respectivamente, de 50% e 60%, 0 que representa um
acréscimo de 10% do quantitativo de ocorréncias na EJA da Escola Municipal Marissol de 2014
para 2015. Ja em 2016, das ocorréncias registradas nas escolas noturnas do bairro da Escola
Municipal Marissol, 58,33% foram na propria escola e 71,43% destas, na EJA daquela escola.

Isso quer dizer que, embora os nimeros de registros de ocorréncias policiais da Escola
Municipal Marissol sigam praticamente a mesma proporgéo das ocorréncias nas escolas noturnas
do bairro, na EJA da Escola Municipal Marissol esse nimero é crescente, passando de 50% em
2014 para 60% em 2015 e alcancando 71,43% do total das ocorréncias registras naquela escola
no ano de 2016. Devido a banalizacéo das violéncias, tais registros, numericamente, & primeira
vista parecem irrelevantes, todavia, por se tratar de um ambiente escolar, é inadmissivel a
ocorréncia de um unico registro, pois representa a descaracterizacdo da escola. Todavia, ndo se

pode desprezar o fato de que inimeros fatos ocorridos ndo sao registrados.
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O sistema de registro de ocorréncias criminais tende a operar excluindo determinados
crimes e sobrerrepresentando outros. Os chamados "crimes sem vitima", por exemplo,
como o trafico de drogas ou o jogo ilegal ndo costumam virar ocorréncias, porque ndo
h& alguém que tenha sido diretamente violado e que registre o fato criminal. (ROLIM,
2014, p. 17).

Em termos de tipificacdo (Gréafico 3), tais ocorréncias variam de desacato a servidores
da escola a agdes de gangues, como no caso dos atentados, a exemplo do langamento de bombas
por parte estudantes no interior da escola, ou seja, por motivo de crimes contra a pessoa, area de

atuacdo da policia.

Grafico 3 — Tipificacdes e quantitativos de ocorréncias de crimes registradas nas turmas de
EJA das Escolas do Bairro da Escola Municipal Marissol, de 2010 a 2016.

Acdo de gangue/Facgdo Criminosa 14,58%

Ameaca 10,42%

Atrito verbal 2,08%

Desacato 6,25%

Envolvimento com drogas 10,42%

Furto

njiria [ 2,08%

4,17%

35,42%

Lesdo corporal

Outras infragdes contra a pessoa 12,50%

Vias de fato/Agressdo . 2,08%

Fonte: Banco de dados do Cinds/Reds (2016). Elaborado pela pesquisadora.

A atuacéo de policiais em meio escolar para o enfrentamento as violéncias é polémica

mesmo entre pesquisadores da area.

Varios programas de seguranca escolar elaborados pelas instituicdes policiais tém tido
pontos positivos, ocupando o espaco deixado pela auséncia de politicas educacionais.
Mas os policiais deveriam ser mais bem treinados para administrar diferencas e
conflitos. Dentro da corporacdo militar, a autoridade ainda deve ser respeitada de
forma incondicional. E esse comportamento ndo € o apropriado para o ambiente
educacional. (GUIMARAES, 1996, p. 38).
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O municipio de Uberlandia contava com um grupamento policial especifico para a

seguranca dos estabelecimentos de ensino. Conforme a Assessoria de Planejamento Operacional
da 92 RPM, de 29 de dezembro de 2006 a 31 de dezembro de 2016, houve um convénio entre a

Prefeitura de Municipal de Uberlandia e a Policia Militar do estado de Minas Gerais, cujo objeto

era o estabelecimento de cooperacdo mutua entre os convenentes, para aperfeicoamento da

seguranca publica no municipio, por meio do desenvolvimento do portfélio patrulha escolar nos

estabelecimentos de ensino de primeiro, segundo e terceiro graus, sendo:

a) competéncia do municipio:

arcar, por meio de recursos de seu proprio orcamento ou outra fonte pagadora
com a aquisicdo de viaturas adstritas ao Projeto Patrulha Escolar, as quais
cedidas a convenente;

receber 0s veiculos com os desgastes naturais do uso, ao término do convénio;
efetuar o pagamento dos seguros obrigatdrios das viaturas objeto de convénio;
supervisionar, na esfera de competéncia municipal, a execu¢do do convénio;
adotar medidas no ambito de sua responsabilidade para o fiel cumprimento do

disposto no convénio.

b) competéncia da PMMG:

distribuir de acordo com a articulacdo operacional da PMMG no municipio de
Uberlandia, as viaturas cedidas para o cumprimento do objeto de convénio;
zelar pela conservacdo e manutencdo das viaturas cedidas;

fornecer ao efetivo policial empenhado nas atividades de Patrulha Escolar,
armamento, equipamentos necessarios ao desenvolvimento das funcoes;
manter o efetivo de policiais militares envolvidos no Patrulhamento Escolar
tecnicamente preparados para o exercicio das atividades objeto do convénio;
planejar e executar o policiamento ostensivo com vistas a preservagéo da ordem
publica;

apurar, mediante processo administrativo, a responsabilidade por dano,
extravio, ma conservacao ou aplicacdo inadequada dos veiculos recebidos;
arcar com as despesas necessarias ao custeio e manutencdo dos veiculos
cedidos, incluindo o abastecimento, durante a vigéncia do convénio;

utilizar os veiculos cedidos de acordo com o estabelecido no objeto de

convénio;
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e devolver ao cedente, ao término da vigéncia deste convénio, os bens cedidos,
no estado em que se encontrar a época;
e publicar o extrato de convénio no Diario Oficial do estado de Minas Gerais.
Em 19 de maio de 2014, houve a entrega, pela Prefeitura de Minas Gerais, a Policia
Militar, de quatro viaturas reformadas e a promessa de outras oito até 2016, um investimento de
R$270.000,00 (duzentos e setenta mil reais) em veiculos, sendo desses, R$60.000,00 (sessenta
mil reais) em cada nova viatura e outros R$30.000,00 (trinta mil reais) em reformas das ja
existentes (LEMQOS, 2014). O que ndo aconteceu por completo e, com o sucateamento das
viaturas disponiveis, a Policia Militar suspendeu as atividades da Patrulha Escolar, um
grupamento militar especialmente treinado para as abordagens nas instituicGes escolares.
O conceito de patrulhamento, no caso especifico desta atividade, vai além da simples
ronda aos estabelecimentos de ensino nos horarios de entrada e saida de alunos.
Consiste, basicamente, na visita periodica destes estabelecimentos, obedecendo a um
cronograma proprio que visa a estruturar a rotina de trabalho de modo que cada escola
situada em seu raio de atuacdo seja alvo deste atendimento semanalmente. Nestas
visitas, o militar deve fazer um contato com a direcdo da escola, visando a transmitir
uma sensacdo de seguranga e protecao, estreitando os lagos entre a Policia Militar e a
comunidade escolar. A Patrulha Escolar tem como missao realizar o patrulhamento
nas escolas municipais, estaduais e particulares, visita e contato com pais, professores,
diretores, funcionarios e alunos destes estabelecimentos, policiamento especial em

evento relacionados a atividade e dar apoio eventual nas ocorréncias de destaque.
(MINAS GERAIS, 2018a).

A seguranca publica nos estabelecimentos de ensino de Uberlandia passou, entdo, a ser
promovida pelos demais grupamentos da PMMG. No caso especifico do bairro da Escola
Municipal Marissol, o trabalho ficou a cargo, também, do Grupo Especializado de Policiamento
em Areas de Risco (Gepar), haja vista 0 contexto de vulnerabilidade social daquela area, em
virtude, principalmente, do trafico de drogas. Esse grupamento:

Atua com o intuito de garantir seguranca aos moradores, promovendo a prevengao e
repressdo qualificada aos crimes violentos, com o objetivo de reduzir os indices
criminais desses locais e ainda tracar estratégias para reduzir a mao de obra disponivel
para a pratica de crimes. A atuacdo do grupo esta baseada na filosofia de trabalhar o
contexto social das areas de risco, visando resgatar a credibilidade da comunidade
local para com a Policia Militar, através das areas sociais da policia preventiva e
repressiva. Os Policias Militares pertencentes ao Gepar executam suas atividades

dentro de trés pilares: a prevencdo, a repressdo qualificada e a promocdo social.
(MINAS GERAIS, 2018b).

Embora a seguranca publica tenha sido mantida, a troca de um grupamento
especializado para atuacdo em ambiente escolar por um grupamento de repressao, conforme os
dados apresentados, promoveu efeito inverso ao de sensagao de seguranca e protecdo na Escola
Municipal Marissol.
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4.3 Perfil dos estudantes matriculados respondentes

Conforme especificado na metodologia, 0 questionario contou com a participacao de
12 (doze) individuos que compdem a amostra de estudantes matriculados e frequentes. O
primeiro contexto refere-se aos dados pessoais e socioecondémicos desses estudantes.

Quanto ao sexo (Grafico 4), observou-se que 58,33% dos matriculados e frequentes

pertenciam ao sexo masculino e 41,67% ao feminino.

Gréfico 4 — Estudantes matriculados e frequentes
respondentes por sexo.

Feminino;
41,67%

Masculino;
58,33%

Fonte: Questionarios aplicados a matriculados e frequentes.
Elaborado pela pesquisadora.

Entre as mulheres, 16,67% sdo casadas, com filhos e ndo possuem vinculo
empregaticio; 8,33% sdo casadas, sem filhos e sem vinculo empregaticio; 8,33% séo solteiras,
sem filhos e trabalham e 8,33% sdo solteiras, sem filhos e ndo possuem vinculo empregaticio.

Ja entre os homens, 16,67% s&o casados, com filhos e trabalham; 16,67% s&o solteiros,
sem filhos e trabalham e 25% sé&o solteiros, sem filhos e ndo trabalham.

Sobre a faixa etéaria (Grafico 5), conforme justificado na metodologia, optou-se pela
consulta aos estudantes de maioridade. Entre os respondentes, 50% estavam entre os dezoito e

vinte anos.
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Gréfico 5 — Estudantes matriculados e frequentes respondentes por faixa

etaria.
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Fonte: Questionarios aplicados a matriculados e frequentes. Elaborado pela pesquisadora.

Em relacdo a cor ou a raca (Grafico 6), 58,33% autodeclararam-se pardos, 33,33%

negros e 8,33% brancos.

Grafico 6 — Estudantes matriculados e frequentes respondentes por
cor/raca autodeclarada.

Brancos 8,33%
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Fonte: Questionarios aplicados a matriculados e frequentes. Elaborado pela pesquisadora.

No que tange a moradia, 100% dos estudantes matriculados e frequentes respondentes
residem no mesmo bairro em que se localiza e Escola Municipal Marissol. Desses, 58,33%
possuem residéncia propria; 33,33% residem em imdveis alugados e 8,33% moram com 0s pais
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Metade dos estudantes matriculados e frequentes respondentes tem renda familiar
mensal de até 1,5 salarios minimos; 33,33% entre 1,5 e 03 salarios minimos e 16,67% de 03 a
4.5 salarios minimos.

No contexto educacional, 83,33% dos estudantes matriculados e frequentes
respondentes alegaram gostar de estudar, ja 16,67%, ndo. Questionados sobre os fatores
predominantes de descontinuidade no ensino regular (Tabela 12), 58,33% responderam que a
necessidade de trabalhar para ajudar a familia foi o maior fator; 33,33% alegaram que o horéario
escolar rigido e inadequado para sua realidade contribuiu para a descontinuidade; 16,67%
alegaram escassez de recursos financeiros para ir a escola; 8,33% responderam que, a época, a
escola era distante da residéncia, 8,33% deixaram de frequentar o ensino regular por interesse

préprio e 8,33% em virtude de casamento e filhos.

Tabela 12 — Fator predominante de descontinuidade no ensino regular dos estudantes
matriculados e frequentes respondentes®*.

Fator predominante %
Necessidade de trabalhar para ajudar a familia 58,33%
Horério escolar rigido e inadequado para minha realidade 33,33%
Escassez de recursos financeiros (dinheiro) para ir a escola 16,67%
Escola distante da residéncia 8,33%
Desinteresse proprio 8,33%
Casamento e filhos 8,33%

Fonte: Questionarios aplicados a matriculados e frequentes. Elaborada pela pesquisadora.

Metade dos estudantes matriculados e frequentes respondentes frequentam a EJA pela
primeira vez. Dos motivos que os levaram a procura por esta modalidade de ensino (Tabela 13),
75% responderam a necessidade ou vontade de dar continuidade aos estudos; 25% com a
esperanca de conseguirem um emprego melhor; 16,67% procuraram a EJA com o intuito de

ampliar a aprendizagem e 16,67% para auxiliar filhos e netos nas atividades escolares.

34 Foi oportunizado aos respondentes marcarem, no questionario, mais de uma alternativa assim como também
acrescentar demais motivos.
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Tabela 13 — Motivos que levaram os estudantes matriculados e frequentes respondentes a
procurarem a EJA®,

Motivos %
Dar continuidade aos estudos 75%
Conseguir um emprego melhor 25%
Ampliar a aprendizagem 16,67%
Auxiliar filhos e netos nas atividades escolares 16,67%

Fonte: Questionarios aplicados a matriculados e frequentes. Elaborada pela pesquisadora.

Questionados sobre as percepcdes de mudancas em suas vidas apés a retomada aos
estudos, 41,67% responderam que sentiram-se melhores como pessoas; 33,33% que melhoraram

as oportunidade de emprego e 25% alegaram que nada mudou.

4.4 Perfil dos estudantes desistentes respondentes

Responderam ao questionario um total de 13 (treze) individuos que compdem a amostra
de estudantes desistentes. Seguindo a mesma linha de raciocinio aplicada a amostra de estudantes
matriculados e frequentes respondentes, o primeiro contexto refere-se aos dados pessoais e
socioecondmicos desses estudantes.

Dos estudantes desistentes respondentes, 61,54% pertenciam ao sexo masculino e

38,46% ao sexo feminino (Gréafico 7).

Gréfico 7 — Estudantes desistentes respondentes

por sexo.
Feminino;
38,46%
Masculino;
61,54%

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes desistentes.
Elaborado pela pesquisadora.

35 Foi oportunizado aos respondentes marcarem, no questionario, mais de uma alternativa assim como também
acrescentar demais motivos.
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Entre as mulheres respondentes, 7,69% séo casadas, com filhos e ndo possuem vinculo
empregaticio; 8,33% sdo solteiras, com filhos e trabalham; 15,38% s&o solteiras, sem filhos e
trabalham e 7,69% sdo solteiras, sem filhos e ndo possuem vinculo empregaticio.

Ja entre os homens, 23,08% s&o casados, com filhos e trabalham; 15,38% s&o solteiros,
sem filhos e trabalham; 7,69% s&o solteiros, com filhos e trabalham; e 15,38% s&o solteiros, sem
filhos e ndo trabalham.

Em relacdo a faixa etaria (Grafico 8), o maior nimero de estudantes desistentes

respondentes estava entre os 18 e 20 anos de idade.

Gréfico 8 — Estudantes desistentes respondentes por faixa etéria.
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Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes desistentes. Elaborado pela
pesquisadora.

Do total de estudantes desistentes respondentes, 46,15% autodeclararam-se pardos,
30,77% pretos e 23,08% brancos (Grafico 9). Ndo houve, na amostra, nenhum estudante

autodeclarado amarelo ou indio.
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Gréfico 9 — Estudantes desistentes respondentes por cor/raga.
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Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes desistentes. Elaborado pela
pesquisadora.

Sobre a situacdo habitacional, 100% dos estudantes desistentes respondentes residem
no bairro onde esta localizada a e Escola Municipal Marissol; 92,31% residem em imdvel
préprio e 7,69% em imovel alugado.

Em relacdo a renda familiar dos estudantes desistentes respondentes, 61,54% possuem
renda mensal de 1,5 a 3 salarios minimos; 23,08% de até 1,5 salarios minimos e 15,38% de 3 a
4,5 salarios minimos.

Indagados sobre os fatores predominantes de descontinuidade no ensino regular (Tabela
14), 69,23% apontaram a necessidade de trabalhar para ajudar a familia como resposta; 38,46%
responderam que a forma de ensinar do professor ou o contelldo desinteressante contribuiram
para esse abandono; 15,38% alegaram que a escola era distante da residéncia; 7,69%
abandonaram por falta de incentivo da familia; 7,69% devido a escassez de recursos financeiros
(dinheiro) para ir a escola; 7,69% abandonaram por desinteresse préprio; 7,69% porque

engravidaram e 7,69% devido a timidez.
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Tabela 14 — Fator predominante de descontinuidade no ensino regular dos estudantes
desistentes respondentes®.

Fator predominante %
Necessidade de trabalhar para ajudar a familia 69,23%
Forma de ensinar do professor ou contetdo desinteressante 38,46%
Escola distante da residéncia 15,38%
Falta de incentivo da familia 7,69%
Escassez de recursos financeiros (dinheiro) para ir a escola 7,69%
Desinteresse proprio 7,69%
Gravidez 7,69%
Timidez 7,69%

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes desistentes. Elaborada pela pesquisadora.

Sobre 0s motivos que levaram os estudantes desistentes a procurarem a EJA (Tabela
15), 53,87% responderam que a motivacéo foi dar continuidade aos estudos; 30,77% conseguir
um emprego melhor; 23,08% pretendiam ampliar a aprendizagem e 7,69% destacaram que a
necessidade de auxiliar os filhos e netos nas atividades escolares os levou a procura por essa

modalidade de Educacéo.

Tabela 15— Motivos que levaram os estudantes desistentes respondentes a procurarem a EJA%,

Motivos %
Dar continuidade aos estudos 53,87%
Conseguir um emprego melhor 30,77%
Ampliar a aprendizagem 23,08%
Auxiliar filhos e netos nas atividades escolares 7,69%

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes desistentes. Elaborada pela pesquisadora.

Dos estudantes desistentes respondentes, 61,54% abandonou a EJA ha um ano ou dois
periodos; 23,08% héa trés anos ou mais, ou seja seis periodos e 15,38% ha meio ano, que

corresponde a um periodo (Gréafico 10).

% Foi oportunizado aos respondentes marcarem no questionario, mais de uma alternativa assim como também
acrescentar demais motivos.

37 Foi oportunizado aos respondentes marcarem no questionario, mais de uma alternativa assim como também
acrescentar demais motivos.
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Gréfico 10 -Tempo de abandono da EJA dos estudantes desistentes
respondentes.
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Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes desistentes. Elaborado pela pesquisadora.
4.5 Apresentacéo dos resultados das entrevistas e questionarios

Os questionarios e entrevistas, depois de compilados e transcritos, foram lidos
cautelosamente, a fim de condensar os dados e estabelecer um conjunto de categorias para
andlise. Para cada questdo proposta, foram arroladas todas as respostas apresentadas, visando a
identificar similaridades nos aspectos tematicos e a elaborar categorias que as abrangessem,
contando-se, em seguida, a frequéncia de respostas em cada categoria. Segundo Bardin (1995,
p. 18) “[...] classificar elementos em categorias, imp0e a investigacdo do que cada uma delas
tem em comum com outras, 0 que vai permitir o seu agrupamento”.

Da analise das questdes resultaram quatro categorias: fatores escolares, familiares,
individuais e sociais, sendo criadas, por conseguinte, as subcategorias (Quadro 1). A primeira
categoria, fatores escolares, incluiram-se as subcategorias: relacionamentos interpessoais
(estudante x outros/escola), metodologia de ensino desinteressante e falta de participacdo da
familia/comunidade na escola. Na segunda categoria, fatores familiares, foram criadas as
subcategorias casamento e/ou filhos; falta de incentivo da familia e problemas de saide do
proprio estudante ou familiar(es). A terceira categoria, fatores individuais, as seguintes
subcategorias foram elencadas: desinteresse pelos estudos; dificuldade em conciliar trabalho e

estudos e mudanca de domicilio. E, por fim, para a quarta categoria, fatores sociais, foi criada
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a subcategoria violéncias, que por se tratar do fator preponderante de evasao escolar encontrado,

requereu analise mais minuciosa.

Quadro 1 — Categorizacao dos fatores que motivaram, ou poderiam motivar, a evasdo escolar
nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol.®

Categoria Subcategoria
Relacionamentos interpessoais (estudante x outros/escola)
Fatores escolares Metodologia de ensino desinteressante

Falta de participacdo da familia/comunidade na escola
Casamento e/ou filhos

Fatores familiares Falta de incentivo da familia

Problemas de salde do prdprio estudante ou familiar(es)
Desinteresse pelos estudos

Fatores individuais | Dificuldade em conciliar trabalho e estudos

Mudanca de domicilio

Fatores sociais Violéncias

Fonte: Respostas as entrevistas e questionarios aplicados. Elaborado pela pesquisadora.

Como forma de melhor descrever os resultados, apresentaremos separadamente cada
categoria baseando-se no quadro 1. Como sdo 0s estudantes os protagonistas de todo este
processo de pesquisa, primeiramente sdo apresentadas as motivacoes expostas por eles, a seguir
as percepc0es dos professores e da equipe gestora, como também as contribui¢des do Presidente
da Associacdo de Moradores local.

4.5.1 Fatores motivadores da evasdo escolar nas turmas de EJA da Escola Municipal

Marissol®®
4.5.1.1 Fatores familiares
Os fatores familiares representaram a quarta colocacao geral, sendo também a quarta

entre os estudantes desistentes e terceira entre os matriculados, dentre dos fatores motivadores

de evasdo escolar na Escola Municipal Marissol, sendo elencadas as seguintes subcategorias:

38 Por opcdo de escrita as categorias foram apresentadas em ordem alfabética.

39 A fim de elencar de forma conjunta as representacdes de estudantes desistentes e matriculados, convencionou-
se as respostas dos desistentes como “fatores que motivaram” e as insatisfagdes de estudantes matriculados por
“fatores que poderiam motivar” a evasdo escolar nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol.
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casamento e/ou filhos, falta de incentivo da familia e problemas de satde do proprio estudante
ou familiar(es) (Grafico 11).

Gréfico 11 — Fatores familiares que motivaram, ou poderiam motivar, a evasao
escolar nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol.
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Fonte: Questionarios e entrevistas aplicados. Elaborado pela pesquisadora.

Das questdes familiares como fator determinante para interromper os estudos, a “falta
de incentivo da familia” foi a mais apontada tanto por estudantes matriculados (83,33%) quanto
por desistentes (15,38%), causada até mesmo por questdes culturais, conforme o depoimento a
seguir: “Meus pais, eles ndo tiveram estudos. Entdo eles acham que eu preciso trabalhar e por
iSso ndo me incentivam a estudar. Mas nem € culpa deles. E da necessidade mesmo”. (A24)%.

A familia, como resultado das transformacGes sociais, necessita de adaptar-se as
situacOes culturais e socioecondmicas resultante do processo de modernizacdo da sociedade.
Essas transformacdes influenciam a qualidade de vida das familias e, em consequéncia, a vida

escolar dos filhos.

A familia passa por profundas alteragGes na sua estrutura e dinamica — separacdes e
novos casamentos, auséncia de um dos genitores, auséncia prolongada de ambos os
pais pela exigéncia do trabalho — 0 que provoca consequéncias, a serem pesquisadas,
na crianca e no adolescente. O efeito mais visivel é o pouco contato e conhecimento
deste filho e a auséncia de controle sobre as rotinas e habitos dele, o que pode ser

40 A24, estudante desistente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 03 de julho de 2017.
Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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vivido por este de inUmeras formas, inclusive como falta de cuidado e afeto.
(TEIXEIRA, 1994 apud PAIVA, 2008, p.50).

Também os “problemas de saude do proprio estudante ou familiar(es)” foram citados
como a segunda maior causa de desisténcia dos estudos entre os fatores familiares, pois sendo
0 tempo escolar da EJA reduzido, as faltas provenientes de afastamentos para tratamento
médico ou acompanhamento de familiares, em geral avos, pais ou filhos, que necessitam de
cuidados meédicos e cuja responsabilidade acaba sendo do estudante adulto, comprometem vida
escolar desses estudantes, levando muitos deles a abandonarem os estudos, por n&o
conseguirem acompanhar a turma quando do retorno a sala de aula.

Ja “casamento e/ou filhos” foi o terceiro fator apontado dentro da categoria fatores
familiares, sendo maior entre estudantes matriculados (58,33%) que desistentes (8%). Entre o0s
estudantes matriculados, a maior incidéncia deve-se a gravidez na adolescéncia e entre 0s
desistentes, aos cuidados necessarios as familias, em sua maioria, pelas mulheres.

Resolvi estudar em 2010, ou foi 2011, se ndo me engano. Eu voltei no EJA ali
(referindo-se a Escola Municipal Marissol), ai ndo terminei por causa do trabalho em
casa, tinha que trabalhar com meu marido e em casa, e no horario tinha que t4 em casa
pra fazer janta e tinha que ir pra escola e ndo dava tempo, ai ficou aquela coisa, ele

brigando e discutindo muito comigo: “nao bem, ndo da certo vocé trabalhar na loja la
comigo e ficar indo pra escola, e a janta?”” Entdo eu tive que parar. (A12)%.

O dominio do homem sobre a mulher, principalmente entre 0s casais de mais idade, deve-se a
fatores culturais. Constitui-se uma manifestagdo de poder da qual a mulher dificilmente
consegue desvencilhar-se.
Onde h& poder, ele se exerce. Ninguém é, propriamente falando, seu titular; e, no
entanto, ele sempre se exerce em determinada diregdo, com uns de um lado e outros
do outro; ndo se sabe até certo quem o detém, mas se sabem guem n&o o possui. [...]

na realidade, o poder é um feixe de relagbes mais ou menos organizado, mais ou
menos piramidalizado, mais ou menos organizado. (FOUCAULT, 2014, p. 138).

E essencial que o trabalho escolar esteja coordenado a atuacio da familia, a fim de
evitar que se crie no estudante o sentimento de incompeténcia frente as atividades escolares,
principalmente quando esse estudante é reincidente no abandono escolar, como € o caso do
estudante da EJA. A familia tem papel fundamental no auxilio ao estudante as suas dificuldades,
e pensar em acgdes conjuntas entre esta e a escola pode contribuir para solucdes passiveis de

implementacdo no planejamento da Educacao escolar como um todo.

41 A12, estudante desistente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 10 de agosto de 2017.
Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.



116

4.5.1.2 Fatores escolares

Os fatores escolares foram registrados ao longo de diversos momentos dos discursos
desta pesquisa, ocupando o terceiro lugar geral, o segundo entre os estudantes desistentes e o
quarto entre os matriculados, dentre as ocorréncias motivadoras de evasdo escolar, sendo
enquadradas aqui as seguintes subcategorias: falta de participacdo da familia/comunidade na
escola, metodologia de ensino desinteressante e relacionamentos interpessoais (estudante x

outros/escola) (Gréafico 12).

Gréfico 12 — Fatores escolares que motivaram, ou poderiam motivar, a evasao
escolar nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol.

Falta de participagdo da familia/comunidade _ 66,67%

na escola 76,92%

84,62%

Metodologia de ensino desinteressante

Relacionamentos interpessoais (estudante x - 16,67%
outros/escola) 15,38%

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%
M Estudantes matriculados Estudantes desistentes

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes desistentes. Elaborado pela pesquisadora.

A metodologia de ensino desinteressante, maior fator motivador de evasdo escolar
desta categoria, apontado tanto por estudantes matriculados (75%) quanto por desistentes
(84,62%), evidenciou problemas como: professores pouco incentivadores, inexisténcia de
material didatico especifico para o publico jovem e adulto e estratégias de ensino e avaliacdo
que ndo contribuem para a participacdo e aprendizado dos estudantes. Destes, “professores
pouco incentivadores” foi citado como o de maior influéncia quanto a ndo permanéncia dos
estudantes na Escola Municipal Marissol, conforme se evidencia pela seguinte narrativa:

Tinha até um professor ali que todo mundo gosta dele porque ele é tipo assim 0, ele

ndo da s6 a voz de autoridade que ele tem, ndo. Ele opina com nois, pergunta assim o
que é que a gente quer também, é um ex-professor de Histéria. Ele fala assim 0, se
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tiver bom pra gente, t& bom pra ele também, porque ele falava assim que o aluno que
tem que querer, que ndo adianta o professor querer sozinho, que o aluno é a grande
maioria. Entdo, sempre ele fazia, ele interagia com nois, nois ia pra biblioteca, ou nois
ia pra sala de informatica, ele sempre trazia noticia do mundo pra nois, mas também
perguntava pra nois o que nois achava daquilo, fazia a gente pensar um pouco, sabe?
Ele foi o melhor professor dali até hoje. E nenhum outro professor ali é assim. S6 o
professor de Ciéncias, o que foi agredido com a homba, também era assim. (A23)%.

Verifica-se o reconhecimento do estudante para com o professor, destacando a atencéo
que ele dispensava aos estudantes, ao propor, em suas aulas, a participacdo democratica,
destacando a importancia dos estudantes no sistema, e também flexibilizando a apresentagéo
das atividades. Outro ponto levantado pelo estudante é a interacdo entre o professor e 0s
estudantes, ou seja, o professor buscava “falar a mesma lingua” dos estudantes, fazendo-se
assim, querido entre eles. Além disso, buscava ultrapassar as barreiras das salas de aula, levava-
0s para 0s demais espacos escolares, trazia noticias recentes do mundo para as aulas, indagava
o0s estudantes sobre os fatos apresentados, levava-os a refletir sobre os temas, desenvolvendo
assim o pensamento critico.

H&, no discurso do estudante, o reconhecimento do trabalho de dois professores em
detrimento aos demais. Entretanto, alguns dos atuais profissionais dagquela escola sédo recém-
contratados, ndo possuem formacao especifica ou experiéncia no ensino noturno, que somente
a pratica, pensada a partir dos problemas que surgem no dia a dia, Ihes concedera. Conforme
Jardilino e Aradjo (2014):

Na formacéo de professores — inicial ou continuada —, a questdo da préatica € uma das
mais enfatizadas, seja qual for a modalidade em que atuem os educadores. Na EJA,
essa urgéncia torna-se mais dramética, em razdo da indefini¢do de contetdos e da
precariedade das situagdes formativas que, nos curriculos de formagao, ndo preparam
os professores para atuar nessa modalidade de ensino. (JARDILINO; ARAUJO, 2014,
p. 145).

Sobre as “estratégias de ensino e avaliacdo que ndo contribuem para a participagéo e
aprendizado dos estudantes”, o método de avaliag@o para aferir e reconhecer os conhecimentos

e habilidades adquiridos pelos estudantes por meios informais foram questionados:

Fui prali (referindo-se a Escola Municipal Marissol) mas mesmo assim, eles falam
que eu passei, quando eu fui prali no 6° ano. Mas foi assim porque eu fiz uma prova
14 e diz que eu passei numa prova, foi por isso que eu fui pulando, mas na verdade eu
nunca terminei. Nunca terminei por causa dessa dificuldade. Ai eu resolvi, tava
decidido porque meu sonho é passar, é entender Matemaética, que até hoje eu nédo
entendo, porque Portugués até me saio bem assim, mas tenho muita dificuldade na
hora de entender e escrever uma palavra curta, sempre falta uma letra, duas, nunca

42 (A23), estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 26 de
outubro de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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que esta correto. Eu troco o som das letras, vira aquela coisa. Minhas meninas falam
direto comigo, ah, mas € o jeito que eu sei escrever, tem que ter paciéncia. (A22)*.

Nota-se a base da Educacdo corrompida nos relatos de dificuldade do estudante na
escrita e também em célculos matematicos simples. Percebe-se o desestimulo em permanecer
na escola pelo acumulo dessas dificuldades ndo sanadas anteriormente e que acarretam o ndo
acompanhamento dos novos conteldos inseridos nas aulas.

O planejamento das acdes da equipe escolar visando a promover 0 acesso nao sé ao
curso mas ao conhecimento aos estudantes da EJA, baseados na Proposta Pedagogica e no
curriculo da escola, em consonancia com as Diretrizes e Leis que regem a Educacéo de Jovens
e Adultos, necessitam de ser precedidos de diagnostico acerca da realidade desses sujeitos, 0
que direcionara o processo de ensino e aprendizagem, a selecdo de conteldos, estratégias e
materiais que subsidiardo o fazer pedagdgico, que devem ser contextualizados e possuir
objetivos bem definidos. Nesse contexto, o professor deve ficar atento as manifestagdes dos
estudantes no cotidiano escolar:

A metodologia utilizada é o ponto fundamental, devendo atender as peculiaridades da
EJA, especialmente levando em consideragdo o ritmo de cada aluno, suas
caracteristicas pessoais e profissionais, sua experiéncia de vida, o0 contexto
socioecondmico e cultural em que se insere, e 0s seus interesses e expectativas (que

sdo os pilares da Educagdo de Jovens e Adultos), buscando o desenvolvimento de
estratégias que possibilitem o processo de aprendizagem. (GHEDIN, 2011, p. 197).

A subcategoria “falta de participacao da familia/comunidade na escola”, segunda em
grau entre os fatores escolares, destaca o descontentamento dos estudantes com a falta de
Projetos e/ou eventos que contribuam para o acesso das familias e a comunidade local a escola,
ndo somente quando das atividades em horérios escolares, como da inexisténcia de atividades
de socializacdo também aos finais de semana, como promoc¢do de gincanas, festas
comemorativas etc. Segundo os estudantes consultados, ha alguns eventos voltados para 0s
estudantes e familiares dos turnos manha e tarde, mas sem a participacdo dos estudantes da
EJA.

Uma coisa de atividade era quando era consciéncia negra, que eles chamavam as
maes, esses trem de festa junina, mas sé para participar, mas ndo para dar opinido ou

4 A22, estudante desistente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 11 de julho de 2017.
Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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ajudar. Sabe quando eles chamam a minha mée para alguma coisa? Quando meus
irmaos estdo na Diretoria. (A23)*.

Ex-estudante, atualmente pai de estudantes do turno da manha e também tio de um
estudante da EJA, ao ser indagado sobre a participacdo das familias nos Projetos escolares
relata:

Nunca. Nem quando eu estudava, piorou agora que eu sou pai. Meus filhos estdo nessa

escola desde os quatro e os seis anos de idade, nunca me chamaram para falar de nada
sobre isso ndo. (A24)%.

Indagado sobre a participagdo da comunidade em geral e Associacdo de Moradores
local na construcédo de Projetos com vistas a melhoria da escola, seja para a qualidade do ensino
seja quanto para a reducdo da evasao, respondeu:

N&o. Nunca. Ja ouvi falar ndo nessa escola, mas na estadual e na éarea de satde, com
a participacdo do pessoal do Posto de Salde. Nessa escola, em nenhuma

administracdo desde a segunda Diretora, que foi minha professora, que ndo me lembro
de nenhum Projeto. (A24)%.

O fenémeno da evasdo escolar ndo é apenas fruto de caracteristicas individuais de

estudantes e suas familias. A escola também possui responsabilidade pois:

Deverd sempre representar [...] um espago democratico e emancipatorio por
exceléncia, constituindo- se, juntamente com a familia, em extraordinaria agéncia de
socializacdo do ser humano, destinada aos propositos de formacéo, valorizacéo e
respeito ao semelhante. E sobretudo na escola que a crianca e ao adolescente
encontram condi¢Bes de enriquecimento no campo das rela¢fes interpessoais, de
desenvolvimento do senso critico, de consciéncia da responsabilidade social, do
sentimento de solidariedade e de participacdo, de exercicio da criatividade, de
manifestacdo franca e livre do pensamento, de desenvolvimento, em necessério
preparo ao pleno exercicio da cidadania. (SOTTO MAIOR NETO, 2004, p 15).

A familia é parte consideravelmente responsavel pelo comportamento do jovem dentro
da escola e fora dela, entretanto, a escola exerce agdo sobre os membros desses diferentes
segmentos da sociedade. Sendo evidenciada a importancia da familia para a permanéncia do
jovem e do adulto na escola, fazem-se necessarios projetos voltados a atender essa peculiaridade

verificada no ambiente escolar.

4 A23, estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 26 de outubro
de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.

4 A24, estudante desistente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 03 de julho de 2017.
Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.

4% A24, estudante desistente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 03 de julho de 2017.
Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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A tltima subcategoria, “relacionamentos interpessoais (estudante x outros/escola)”,

terceira citada entre os fatores escolares motivadores de evasdo, revelou as dificuldades de

relacionamentos entre estudantes e professores, mas, principalmente entre os estudantes e a

coordenacao pedagdgica, como mostram os relatos a seguir:

Coordenador, deixa eu te contar uma coisa: ele pensa que porque ele é coordenador
da escola, ele pensa que ele é dois, pensa que ele manda e ndo é assim. Ele é
Coordenador, ele poderia chegar, conversar, mas ndo, ele chega pra nois, ele gritava,
mandava, tinha autoridade, e ndo ¢ assim. Ele chegava I4 e falava por exemplo assim,
se voceé falasse que eu estava fazendo alguma coisa que vocé ndo gostava, ele chegava
e falava: “vam bora! N&o, € agora, pega seus trem e vam bora, vou te dar suspensdo.”
(A23)47.

Ou, quando ele era meu professor, posso te falar, ele era uma pessoa diferente. Mas
virou Coordenador parece que o poder subiu a cabega. Ficou louco. (A24)*.

O despreparo para o trabalho em ambiente escolar contribui para evasdo e é

caracteristico da deficitaria formacdo continuada do profissional. Desse modo, pode-se dizer

que a qualificacdo didatico-pedagogica periddica, proporcionada tanto a professores como

também ao corpo técnico da escola, pode contribuir para a melhoria no ensino como um todo,

visando também a harmonia das relagGes.

[...] reuniBes esporadicas, minicursos, simpdsios de um ou dois dias, ministrados de
forma aleatoria, ndo sistematica ou somente quando se deseja implantar novos
métodos e técnicas, ndo tém ajudado a melhorar a qualidade nem a resolver problemas
basicos que afetam diariamente a atuacdo docente e o resultado ensino — e sdo 0s que
primeiramente devem ser superados. (ZAGURY, 2006, p. 170).

4.5.1.3 Fatores individuais

No panorama geral, os fatores individuais motivadores da evaséo escolar na Escola

Municipal Marissol representaram a segunda colocacdo geral, a terceira entre os estudantes

desistentes e a segunda entre os matriculados, sendo as seguintes subcategorias estabelecidas:

desinteresse pelos estudos, dificuldade de conciliar trabalho e estudos e mudanga de domicilio.

(Grafico 13).

47 A23, estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 26 de outubro
de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.

4 A24, estudante desistente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 03 de julho de 2017.
Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.



121

Grafico 13 — Fatores individuais que motivaram, ou poderiam motivar,
a evasdo escolar nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol.
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Fonte: Questionarios e entrevistas aplicados. Elaborado pela pesquisadora.

O fator “mudanca de domicilio”, representou o terceiro dos fatores individuais citados
entre os estudantes matriculados (58,33%) e desistentes (8%), o que se deve aos lancamentos
dos conjuntos do Programa Habitacional Minha Casa Minha Vida do Governo Federal.
Entretanto, em virtude das necessidades habitacionais desses estudantes, muitos passam um
periodo longe dos estudos até que as escolas desses novos conjuntos estejam em pleno
funcionamento. Os estudantes da EJA apresentam historico de desigualdades de oportunidades
nos aspectos econdmico e social. Nesse contexto, Jardilino e Aradjo (2014) ressaltam:

Os desafios sociais e econdbmicos enfrentados por nosso Pais nos Gltimos anos
mostram a necessidade de oportunidades educacionais iguais para quem mora em
diferentes regides e domicilios. A oportunidade de aprendizado e desenvolvimento de
potencialidades precisa ser estendida a todos, independente do endereco de residéncia,

pois essa € a garantia de bem-estar social e econdmico para populagéo. (JARDILINO;
ARAUJO, 2014, p. 169-170).

O “desinteresse pelos estudos” apontado como o segundo entre os fatores individuais,
ocorre por falta de estrutura da prépria escola relacionadas a mobiliario desconfortavel,
temperatura desagradavel dentro de sala de aula em época de calor e barulho excessivo
provocado pelo comércio local. Tais fatores criam na escola um ambiente ndo propicio ao
aprendizado, no qual os estudantes ndo conseguem ter concentracdo suficiente para se
apropriarem dos conhecimentos oferecidos.

Ja a “dificuldade de conciliar trabalho e estudos” representa o primeiro dos fatores

individuais motivadores de evasao escolar. Em sua maioria, os estudantes valorizam o trabalho
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em detrimento da Educacéo por almejarem para o futuro apenas conseguir um trabalho melhor
e, com isso, melhor remuneracdo. Em alguns casos, as dificuldades econdmicas das familias
sdo também um estimulo para aqueles estudantes ja sem vontade de estudar.
[...] para os jovens, a oportunidade de trabalhar funciona quase como um rito de
passagem do mundo infantil para o0 mundo adulto. Representa um projeto de familia,

de melhoria de vida, o que pode significar uma possibilidade de fugir da pobreza.
(ABDALLA, 2004, p. 50).

A dificuldade em permanecer na escola decorre, geralmente, da crise que se estabelece
na sociedade atual, em que o estudante precisa ou auxiliar ou manter as despesas de casa e, ndo
conseguindo conciliar trabalho e estudos, finda por abandonar a escola, submetendo-se a um
trabalho muitas vezes informal, visto que, em virtude da falta de qualificacdo educacional, esse
estudante ndo cumpre as exigéncias para um trabalho qualificado. Entretanto, os estudantes
confrontados com a necessidade de trabalhar, por motivos sociais, retornam posteriormente a
escola, apenas adiando esse projeto, em virtude, justamente, das exigéncias do proprio mercado
de trabalho quanto a qualificacdo profissional, que €é atrelada a educacional. Embora a
escolarizacdo ndo seja a garantia de insercdo no mercado de trabalho, a auséncia dela torna essa

possibilidade remota ou a restringe.

4.5.1.4 Fatores sociais

A violéncia foi apontada como fator social preponderante para a evasdo escolar nas
turmas de EJA da Escola Municipal Marissol. Dessa forma, com vistas a analise do impacto da
categoria “violéncias” sobre esse fendmeno, foram criadas as subcategorias: conceito de
violéncia; percepgdo de violéncia no bairro e na escola; causas e principais manifestagdes de
violéncias na escola; e mecanismo de prevencéo e solucdo de conflitos produtores de violéncias
(Quadro 2).

Quadro 2 — Categorizacao para analise do impacto da violéncia sobre a evasdo escolar nas
turmas de EJA da Escola Municipal Marissol.

Categoria 1 | Conceito de violéncia

Categoria 2 | Percepcdo de violéncia no bairro e na escola

Categoria 3 | Causas e principais manifestacdes de violéncias na escola

Categoria 4 | Mecanismo de prevencgéo e solugéo de conflitos produtores de violéncias

Fonte: Respostas as entrevistas e aos questionarios aplicados. Elaborado pela pesquisadora.
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45.1.4.1 Conceito de violéncia

Em relacdo as concepcdes e conceito de violéncia (Tabela 16), 100% dos estudantes
matriculados consideraram que violéncia seja agressao fisica; 83,33% classificaram as agressoes
verbais como xingamentos e insultos. J& morte/assassinato, roubo e trafico de drogas se
equiparam, contaram cada uma com 33,33% das respostas; e falta de respeito e uso de drogas
com 8,33% cada das concepgdes e conceitos de violéncia.

Ja entre os estudantes desistentes, a maior parte das opinides referiu-se a violéncia como
sendo agressao fisica (69,23%), mesma concep¢do dos estudantes matriculados respondentes.
Destes,46,15% classificaram as agressdes verbais como xingamentos e insultos como sendo
violéncia; sendo o uso de drogas na escola € o terceiro maior fator citado com 23,08%. Brigas
de gangues, trafico de drogas e vandalismo equipararam-se com 15,38% das respostas, cada;
assim como também ameacas, falta de respeito, homofobia, intoleréncia, racismo e roubo,

contando cada uma, com 7,69% das respostas.

Tabela 16 — Conceito de violéncia para os estudantes matriculados e desistentes respondentes®.
Matriculados Desistentes

Modalidade % %
Agressdo fisica 100% 69,23%
Xingamentos e insultos 83,33% 46,15%
Morte/Assassinato 33,33% -
Uso de drogas na escola 8,33% 23,08%
Brigas de gangues 16,67% 15,38%
Tréfico de drogas 33,33% 15,38%
Vandalismo - 15,38%
Ameacas - 7,69%
Falta de respeito 8,33% 7,69%
Homofobia - 7,69%
Intolerancia - 7,69%
Racismo - 7,69%
Roubo 33,33% 7,69%

Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes desistentes. Elaborada pela pesquisadora.

De acordo a Abramovay (2002), ndo ha, entre os pesquisadores, nenhum conceito

consensual sobre a definicdo de violéncia escolar devido de que a caracterizacdo da violéncia

4% Foi oportunizado aos respondentes marcarem no questionario, mais de uma alternativa assim como também
acrescentar demais motivos.
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varia em funcdo do estabelecimento escolar, de seu local, da posi¢cdo de quem fala (gestores,

professores, pais, estudantes...), da idade e do sexo, do tempo e dos atores que a examinam.
A defesa por conceito ampliado de violéncia se fundamenta numa compreenséo do
fenémeno como algo intrinsecamente relacionado ao contexto social, histérico,
cultural em que ele se da, com a vantagem de poder abarcar a¢des, comportamentos e
processos diferenciados que envolvem sujeitos distintos (alunos, professores,
moradores da comunidade, etc.) e a propria instituicdo escolar. Assim, ndo sdo apenas
os episddios graves e espetaculares — como homicidios, porte e uso de armas — que
sdo compreendidos como violéncia, mas também conflitos, comportamentos e

préticas institucionais incorporadas ao cotidiano dos estabelecimentos de ensino.
(ABRAMOVAY, 2006, p. 79).

Trata-se de um problema social e multifatorial que, em assim sendo, torna-se uma das
manifestacGes mais dificeis de se prevenir e/ou controlar, que ndo pode banalizada, haja vista
suas consequéncias para toda a sociedade. No contexto escolar, as violéncias podem apresentar
impactos sobre o ensino, sua qualidade e a aprendizagem, a medida que fazem com que 0s
estudantes tenham dificuldades de se concentrar durante as aulas, fiquem inseguros, nervosos,
com medo ou revoltados, percam dias letivos e a vontade de ir a escola, 0 que traz prejuizo ao
seu desenvolvimento pessoal e, consequentemente, académico, tendendo a provocar também, o
abandono e a da evasao escolar. Quanto aos professores, uma consequéncia direta das violéncias
e do desmerecimento do seu trabalho, a rotatividade deles nas escolas, uma vez que procuram
transferir-se para locais que se mostrem mais seguros, abrindo, lacunas no quadro de docentes

das escolas nas quais ocorrem mais episédios de violéncias.

4.5.1.4.2 Percepcdo de violéncia no Bairro e na Escola

Sobre a percepgdo de violéncia no Bairro e na Escola Municipal Marissol pelos
estudantes matriculados e frequentes (Gréafico 14), 91,67% consideram a localidade violenta.
Também 91,67% ja presenciaram algum tipo de violéncia no bairro; e 50% dos respondentes ja
sofreram algum tipo de violéncia naquele local. J& em relacdo a Escola Municipal Marissol,
91,67% dos estudantes matriculados e frequentes consideram a escola violenta; 91,67% ja
presenciaram algum tipo de violéncia dentro da escola; e 50% sofreram algum tipo de violéncia
dentro da escola. Questionados sobre a qualidade do policiamento no bairro, 83,33% nao
consideram adequado o policiamento na escola e em seu entorno e 100% consideram necessaria

a presenca de policiais na escola, principalmente nos portdes, em horarios de entrada e saida.
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Grafico 14 — Percepgdo de violéncia, no Bairro e na Escola, pelos estudantes matriculados nas
turmas de EJA da Escola Municipal Marissol.
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Fonte: Questionarios e entrevistas aplicados. Elaborado pela pesquisadora.

Das violéncias, presenciadas ou sofridas, na escola pelos estudantes matriculados e
frequentes nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol, foram elencadas agressdes fisicas
e verbais a estudantes ou professores (83,33%); acdes de gangues, entre elas o atentado a bomba
(58,33%); agressdes verbais de funcionario da escola a estudantes (75%); estudantes na escola
sob o efeito de drogas (33,33%) e atos de racismo, xenofobia e homofobia contra professores ou
estudantes (66,67%).

No tocante as agressoes fisicas, ha uma tendéncia a acéo e reacdo entre os estudantes,
sendo as brigas legitimadas por uma cultura de violéncia propagada tanto individualmente entre
os estudantes quanto de forma coletiva, por meios de grupos que se juntam especificamente para
acertar contas seja com rivais seja pelo trafico de drogas.

Referente a agressdes verbais de funcionario da escola a estudante, (A6) relatou:

“O Coordenador da escola, ele é muito ignorante, mal educado, néo sabe d 0 exemplo
pros seus alunos, ele sabe s6 gritar com todo mundo. Por isso seus alunos sao rebeldes,

sdo ignorantes, usam droga todos os dias dentro da escola, ninguém gosta de ficar em
lugar que n&o é bem tratado”. (A6°)

Percebe-se uma causalidade no discurso do estudante ao denunciar a relagéo desigual e

tensa de poder onde os alunos sdo expostos a violéncias simbolicas exercidas por quem os devia

50 A6, estudante matriculado na Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 10 de julho de 2017.
Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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acolher. Também os atos de racismo, xenofobia e homofobia podem ser inseridos nessa mesma
relacdo, que além de causal, pode ser considerada, dual.
[...] escolas onde ha desprezo, intolerancia e que, por isso, sdo locais de “anti-
educagdo” e de dificil acesso a aprendizagem, na medida em que ndo se estabelece
um campo produtivo de didlogo entre os que deveriam ensinar e 0s que estdo na escola
para socializar-se e aprender. Quando o professor é o agressor, verifica-se a falta de
exercicio do papel positivo de educador, o auto-respeito e a quebra de contrato com

sua profissdo. Em todos os casos, com diferentes gradacdes e sentidos se violenta a
educacdo. (ABRAMOVAY, 2006, p. 141).

Ja as violéncias na comunidade local a Escola Municipal Marissol, sofridas ou
presenciadas, relatadas pelos estudantes matriculados e frequentes referem-se a roubos
(41,67%); brigas (23,08%); assassinatos (83,33%) e trafico de drogas (100%), o que revela a ma
qualidade dos servicos de seguranca publica e a disseminacao do trafico de drogas no Bairro.

A violéncia urbana e a criminalidade sdo tidas, muitas vezes, como fomentadoras da
violéncia que se manifesta nos arredores da escola, e a fragilidade da seguranca publica no Bairro
é explicitada pelo relado do estudante (A6°1): “Na esquina de casa um rapaz deu trés tiros no
outro homem”.

A escola sofre interferéncia de diversos tipos de situacOes relativas a violéncia urbana
e a criminalidade, que ndo sdo especificas a dinamica escolar, mas que interferem no ambiente,
afetando seu cotidiano, a maneira como ela se organiza e as relagdes entre os atores sociais que
nela convivem.

A escola, enquanto instituicdo imersa nesse ambiente, ndo estd imune ao imaginério
do medo e da inseguranca tanto no que diz respeito a vulnerabilidade imaginéria — isto
é, ligada a uma sensacdo de inseguranca e a ameagas a que a escola estaria sujeita — e
a vulnerabilidade real, consequéncia da violéncia que marca certas areas urbanas, da

precariedade das instalagdes dos prédios escolares, da falta de pessoal e da deficiéncia
dos mecanismos de vigilancia e controle de escolas. (ABRAMOVAY, 2006, p. 277).

Em relagdo a percepcéo de violéncia no bairro da Escola Municipal Marissol pelos
estudantes desistentes das turmas de EJA (Gréafico 15), a maior parte dos respondentes
consideram o bairro violento (92,31%), ja presenciaram violéncia no bairro (92,31%) ou foram
vitima de violéncia naquela localidade (61,54%). Sobre a percepcdo de violéncia na Escola
Municipal Marissol, 84,62% dos estudantes desistentes respondentes consideram a escola

violenta, 100% ja presenciaram violéncia na escola e 30,77% foram vitima de violéncia naquele

51 1dem.
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ambiente. A respeito do policiamento no bairro, 84,62% dos estudantes desistentes respondentes

ndo o consideram. Ja a totalidade de estudantes considera necessario o policiamento na escola.

Grafico 15 — Percepc¢éo de violéncia, no Bairro e na Escola, pelos estudantes desistentes das
turmas de EJA da Escola Municipal Marissol.

Considera a Escola violenta e 15,38% 84,62%
Considera o Bairro violento ™™8_7,69% 92,31%
Presenciou violéncia na Escola 0% 100%
Presenciou violéncia no Bairro ™®_7,69% 92,31%
Foi vitima de violéncia na Escola W 69,23%
Foi vitima de violéncia no Bairro 'WEEEEEENNN—_—-_ 33,46% 61,54%
Considera necessidade de policiamento na Escola 0% 100%
Considera adequado o policiamento no Bairro S —— 84,62%

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00% 120,00%
B N3o mSim

Fonte: Questionarios e entrevistas aplicados. Elaborado pela pesquisadora.

Das tipificacGes de violéncias presenciadas ou sofridas na escola pelos estudantes
desistentes das turmas de EJA da Escola Municipal Marissol, destacam-se agressdes fisicas e
verbais a estudantes ou professores (76,93%); acdes de gangues, entre elas o atentado a bomba
(38,46%); agressdes verbais de funcionario da escola a estudante (23,08%); estudantes na escola
sob o efeito de drogas (38,46%) e atos de racismo e homofobia contra professores ou estudantes
(30,78%).

O estudante (A19°?) relatou: “Olha, uma menina que estudava na escola, ao sair do
colégio, algumas meninas esperou ela sair e bateu muito nela. Falta de seguranga do lado di
fora”. Ja 0 estudante (A21%%) denunciou: “Alunos traficantes espancando outros alunos”. E 0

estudante (A20°*) destacou: “Quando um aluno quase tacou a cadeira no professor”.

52 A19, estudante desistente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 10 de julho de 2017.
Depoimento concedido & Patricia Aparecida da Cunha.

3 A21, estudante desistente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 15 de julho de 2017.
Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.

54 A20, estudante desistente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 10 de julho de 2017.
Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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Conforme Abramovay (2006, p. 199), as violéncias, de modo geral, “tém repercussoes
negativas para a saude e para o sentido de integridade do sujeito, como pessoa e como professor”.
Em muitos casos, sdo fatores de abandono das carreiras por parte os professores.

Ja as violéncias na comunidade local a Escola Municipal Marissol relatadas pelos
estudantes desistentes, das quais ou foram vitima ou presenciaram, referem-se a assalto a méo
armada levando celulares e/ou carteiras (30,77%); ameagas (23,08%); agressbes fisicas
(15,38%) e agressodes verbais (15,38%), assassinatos (92,31%) e trafico de drogas (100%).

Relativamente as praticas de violéncias que se apresentam no cotidiano das escolas,
Abramovay e Ruas, ressaltam que:

Uma grande mudanca resulta do fato de que as escolas e suas imediagdes deixaram de
serem areas protegidas ou preservadas e tornaram-se, por assim dizer, incorporadas a
violéncia cotidiana no espago urbano. Ademais, as escolas deixaram de certa forma,

de ser um lugar seguro e protegido para os alunos e perdeu grande parte de seus
vinculos com a comunidade. (ABRAMOVAY E RUAS, 2002, p. 29).

Nesse contexto, € relevante destacar que ha escolas que passam por situacGes de
violéncias e outras sdo historicamente violentas. Bernard Charlot (2002, p. 339) argumenta que
“[...] quando o prdprio bairro é presa da violéncia, € maior probabilidade de que a escola seja
atingida por essa violéncia”. Todavia, essa ndo € uma regra, pois encontram-se escolas com

baixos indices de violéncias, em bairros considerados violentos.

4.5.1.4.3 Causas e principais manifestacdes de violéncia na Escola

Os episodios de violéncias na Escola Municipal Marissol foram relatados por
estudantes que, além de responderem aos questionarios, optaram por também gravarem
depoimentos. As narrativas seguintes referem-se a episodios de agressao, racismo, xenofobia e

homofobia praticados por estudantes contra professores e coordenador pedagdgico:

Ai o Coordenador ia la, ele queria bater no Coordenador, porém uma dia ele foi
conversar com o Coordenador, ele quase bateu no Coordenador, entdo, ficou uma
cicatriz assim no pescoc¢o do Coordenador porque ela fez uma cirurgia, por causa do
acidente dele, ai comegou a vazar aquele trem, foi uma coisa mais horrorosa. (A21)%

Entdo, ele chegou 4 na sala, né, ai nds pensou que era um de Uberlandia e tal, ai ele
comegou a falar. E a voz dele era meio estranha, porque ndo é de nés daqui de
Uberlandia. Ai eu perguntei da onde que ele é e ele falou assim que era do Haiti e tal.
E falou o nome dele. Ele falou um nome bem estranho. Ai 0 povo comegou a falar

55 A21, estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 26 de outubro
de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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que ele era preto fedido, que ndo sei o0 que, jogavam chiclete no cabelo dele, porque
ele tem um black&o, sabe, jogaram chiclete e ele teve que cortar o cabelo, falavam que
ele era catingudo e que nao era pra ele ficar 14 dentro. Ele ficou mal sabe. (A23)%.

Quando eu estava no 8°, o professor de Artes ele era gay e o César ndo gosta de gay.
O professor foi falar com ele que ele tava fazendo errado o desenho e tal, foi ensinar
ele, ele levantou da cadeira e queria bater no professor. Senta a cadeira no professor.
Nagquela escola ali 0 povo ndo é certo ndo. (A25)%.

Outro episodio de racismo também foi relatado, mas, dessa vez o relatado partiu do

professor contra o estudante.

O meu professor mesmo, o de Histdria, ele ndo gosta de preto. A, ele ficava falando
pra gente senté longe dele, que ndo sei o que, e quando ele chegava na escola, ele
ficava assim “ai, amadinhos do senhor”, que néo sei o que e ndo sei o que, ai comecava
a gritar dentro da sala de aula e ficava louco, né. E quando o Coordenador chegava
perto, ele falava baixinho. Coisa que nada estivesse acontecendo. Ai eu falei assim:
— Esse homem é louco. Ai ele falou assim: — Por que louco, Jodo?. Sabendo que eu
ndo gostava que me chamava de Jodo. Falei assim:— Professor, deixa eu te falar uma
coisa, mas vocé ndo € dois ndo, viu?. Vocé sabe e esta cansado de saber que eu nao
gosto que me chame de Jodo”. Ai ele pegou e falou assim: — Por qué?. Ai eu falei
assim: — Porque vocé grita e quando o Coordenador ou o Vice-Diretor chegam aqui
voceé abaixa o tom. Ai ta. Passou, né. O Coordenador mesmo néo falou nada, porque
nunca fala nada. Ai depois ele pegou e falou assim, ndo sei porque um menino tinha
perguntado de amadinhos do senhor, por que ele chama a gente assim, e ele falou
assim: “amadinhos do senhor pra vocés é de Deus mas pra mim é uma forma de
chamar vocés de capeta, de demdnio.” (A23)%,

A intolerdncia apresenta-se de diversas maneiras. Trata-se da desqualificacdo e
desrespeito quanto as caracteristicas peculiares do outro quanto a classe social, etnia, religido,
orientacdo sexual etc., 0 que gera a discriminagdo e o preconceito e, quando posta no contexto
escolar, tornar-se um fundamental fator desencadeador de violéncias. Segundo Fante (2005):

A intoleréncia, a auséncia de pardmetros que orientem a convivéncia pacifica e a falta
de habilidade para resolver os conflitos sdo algumas das principais dificuldades
detectadas no ambiente escolar. Atualmente, a matéria mais dificil da escola ndo é a

matematica ou a biologia; a convivéncia, para muitos alunos e de todas as séries,
talvez seja a matéria mais dificil de ser aprendida. (FANTE, 2005, p. 91).

Embora os estudantes sintam-se desrespeitados por alguns professores, eles mesmos
sdo também agentes produtores de desrespeito. Embora de significativa maioria negra, a atitude

racista e xendfoba para com a nova professora de nacionalidade haitiana representa um

% A23, estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 26 de outubro
de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.

57 A25, estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 26 de outubro
de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.

58 A23, estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 26 de outubro
de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha. Utilizados nomes ficticios a fim de preservar a
identidade dos sujeitos que participaram da pesquisa.
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comportamento oposto ao esperado, porque 0s estudantes mostram-se intolerantes a
nacionalidade, ao nome, ao penteado e a cor da pele. Também o comportamento homofébico do
estudante, relatado pelo colega, representa uma atitude inaceitavel dentro de um ambiente cuja
premissa deveria ser a formacéo escolar em contribui¢éo ao aprimoramento do individuo como
ser humano, sua formacéo ética e desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico.

Recorrentes conflitos entre estudantes e funcionarios sdo, segundo o ponto de vista do
estudante depoente, acdes em reacao ao tratamento a eles oferecido pelos funcionarios da escola
e que poderiam ser evitadas se a instituicdo fosse um ambiente “de harmonia e respeito entre
todos”, o que gera desconforto a todos e estimula outras violéncias:

Do Professor de Histdria, se todo mundo fosse pensar, ele ia levar um cacete 14 dentro.
Porque uma que ele ndo gosta de preto e na escola o que mais tem é preto. Uma que
ele fica falando que “amadinhos do senhor” e quando foi descobrir o qué que era
“amadinhos do senhor”, era capeta e demdnio. Vou te contar uma coisa: sou muito
estourado. Se ele continuasse assim, eu falei, a sorte foi que eles me passaram, eu ja

ia dar um cacete no professor, porque nossa, eu ndo estava aguentando mais nao,
aquele homem, 6! O psicoldgico da gente fica abalado com aquilo. (A23)%°.

Pelo Coordenador tem motivo. Ele num tem nem autoridade sobre ninguém ali. Uma
hora ele tava vendo que ele ia levar um cacete, todo mundo ja tinha falado que ele ia
levar um pau la dentro. Ele teve o tratamento que mereceu por conta de como ele trata
a gente. Nem cachorro é tratado assim, Aliés, cachorro ele trata melhor. Ele chamou
a gente de marginal pros homi. (A25)%°.

Diante dos fatos narrados, a primeira vista incoerentes, percebe-se que 0s estudantes
registram sua indignacao, gueixam-se do tratamento que recebem de alguns professores e do
coordenador pedagdgico, contudo, ao terem oportunidade, ndo dispensam tratamentos de
intolerancia e desrespeito. Sequéncias de atitudes opressivas que tém inicio, muitas vezes, em
uma ordem hierarquica em que escola e professores se aproveitam da autoridade a eles atribuida
para exercerem seu poder, desqualificarem os estudantes sob formas de constrangimento e
humilhacbes que podem colocar o estudante na condi¢do de vitima e acarretar posteriores
consequéncias. Freire (2014) destaca que:

[...] os oprimidos, em lugar de buscar a libertacdo, na luta e por ela, tendem a ser
opressores também, ou SUbOpI’ESSOI’eS. A estrutura de seu pensar se encontra e

condicionada pela contradicdo vivida na situacdo concreta, existencial, em que se
"formam". O seu ideal &, realmente, ser homens, mas, para eles, ser homens, na

%9 A23, estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 26 de outubro
de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.

80 A25, estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 26 de outubro
de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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contradicdo em que sempre estiveram e cuja superacdo nao lhes esta, clara, é ser
opressores. Esses sdo 0 seu testemunho de humanidade. (FREIRE, 2014, p. 44).

Esse tipo de violéncia, descrito na literatura como simbolica, quando praticada pela
escola e pelos professores pode levar a uma reproducdo de comportamentos violentos pelos
estudantes. S&o, muitas vezes, violéncias veladas pois tém inicio em atitudes tidas como parte
da cultura e, por isso, legitimadas pela sociedade nas relagdes hierarquicas tais como direcéo-
professor ou professor-estudante.

A violéncia simbolica se institui por intermédio da adesdo que o dominado ndo pode
deixar de conceder ao dominante (e, portanto, & dominacéo) quando ele ndo dispde,
para pensé-la e para se pensar, ou melhor, para pensar sua relacdo com ele, mais que
de instrumentos de conhecimento que ambos tém em comum e que, ndo sendo mais
que a forma incorporada da relacdo de dominacdo, fazem esta relagdo ser vista como
natural; ou, em outros termos, quando 0s esquemas que ele pde em acéo para se ver e
se avaliar, ou para ver e avaliar os dominantes (elevado/baixo, masculino/feminino,

branco/negro etc.), resultam da incorporacdo de classificacfes, assim naturalizadas,
de que seu ser social é produto. (BOURDIEU, 2012, p, 47)

A maioria dos incidentes de violéncias nas escolas € atribuida aos estudantes,
entretanto, professores se tornam violentos quando nao conseguem posicionar-se positivamente
e, muitas vezes, a resposta dos estudantes é a indisciplina e, em casos mais graves, outros tipos
de violéncias contra a pessoa.

A violéncia simbdlica pode trazer consequéncias aos estudantes, como baixo
desempenho escolar, pois eles se sentem desmotivados e acabam aprendendo a fazer o mesmo;
ou o abandono e a evasdo escolar pois, quando constrangidos ou humilhados, os estudantes
deixam de frequentar as aulas. Por outro lado ha consequéncias também a instituicdo escolar,
pois, em muitos casos, comportamentos violentos dos estudantes, seja por retaliacdo ou simples
indisciplina, culminam na saida dos professores daquela instituicéo.

Em episoédio de ataque a bomba na escola, promovido por estudante(s), houve
intervencdo policial com revista a todos os estudantes com o objetivo de encontrar o(s)
culpado(s), segundo estudante, o Coordenador Pedagogico disse aos policiais: “aqui todo
mundo ¢ marginal. Esse povo desse Bairro aqui é marginal.” (A23)5L,

As violéncias na Escola Municipal Marissol tém causas variadas. De um lado o0s
acontecimentos revelaram um padrdo de relacionamento dificil entre estudantes e funcionarios

(coordenador pedagogico e alguns professores); a indisciplina e a falta de limites dos

61 A23, estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 03 de julho
de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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estudantes; os desrespeitos mutuos; as agressdes verbais e ameacas dos estudantes contra 0s
funcionarios; o consumo de drogas por estudantes em sala de aula; a explosdo de bombas em
sala de aula e no patio da escola; como também as marcas no edificio — em especial janelas,
paredes e muros, alvos de depredacbes. Todos esses eventos causaram um sentimento de
inseguranca e de medo permanente na Escola Municipal Marissol. De outro lado, a violéncia
existente na escola é narrada como muito préxima as ameacas presentes no contexto social do
qual a instituicdo faz parte, sendo 0 medo instaurado proveniente, primordialmente, de acdes
relacionadas ao trafico de drogas no entorno da escola, que, em sua maioria, por receio de
represalias, ndo sdo comunicadas as autoridades de seguranca publica pois ndo séo registrados
0s boletins de ocorréncia na Policia Militar.
O trafico de drogas se configura como um problema na comunidade onde se localiza
a Escola Municipal Marissol, alicia adolescentes e jovens e causa sua vitimizacdo precoce; e
essa realidade adentrou os muros escolares, sendo relatada a existéncia de estudantes
envolvidos na venda e no consumo de drogas como de pessoas da comunidade local que
invadiam a escola com tal propdsito, sendo o espaco da quadra mencionado como palco dessas
atividades ilegais.
Os alunos eles fumavam droga dentro da sala e na quadra. Nem respeitava 0s
professores. O professor falava pra sair, igual mesmo o Professor de Geografia, nés
sentdvamos no fundo da escola, da sala, eu o0 Joaquim, o Pedro, 0 Mateus e o Paulo.
O Pedro pega a maconha dentro da bolsa, pegava a dola e dichavava |4 na sala e ai
recendia aquele fedorz&o, né, bolava e comecava a fumar. O professor de Geografia
falou pra ela assim: — Vocé respeita pelo menos a minha aula e sai pra fora!, ele falou

assim: — Eu ndo t6 na sua casa, vocé ndo me manda, ndo sei 0 qué, xingou o professor
daqueles nomao mais feio, e era assim. (A25)%2,

Nota-se que alguns estudantes ja ultrapassaram a linha limite do desrespeito e seus
comportamentos ja ndo mais se enquadram como mera indisciplina, mas, sim, em atos
infracionais (haja vista que menores de idade ndo cometem crimes), e a escola carece de agentes
auxiliares para conter certas situagdes como agressoes fisica, ameacas de mortes, atos de
terrorismo (explosdo de bomba na escola), depredagédo ao patrimdnio publico; sdo necessarios
0 auxilio e a intervencdo do Conselho Tutelar, da Policia Militar, do Juizado da Infancia e
Juventude, da Promotoria da Infancia e Juventude, além de outros érgdos pertencentes aos meio

de Justica e Seguranca Publica.

62 A25, estudante matriculado e frequente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 03 de julho
de 2017. Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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Essas diferentes manifestacdes de violéncia séo entendidas pela comunidade escolar
como reflexo da auséncia do patrulhamento policial escolar, extinto em 2016, um grave
problema de gestédo publica e comum a maioria das escolas de nosso Pais. Todavia,

Quando a violéncia vem literalmente de fora, costuma-se buscar sentidos ndo nas
relacBes sociais que se dao dentro das escolas, nem no seu clima, mas se sublinha a
impoténcia, a divida de que a escola, por si, possa fazer frente, prevenir e até punir
tais atos, ja que esses sdo impetrados principalmente por outros - os estranhos -,
sobretudo se esses sdo enquadrados como “bandidos”. Dai, a relevancia de conhecer
o0 entorno da escola; de como se percebem, mutuamente, a escola e o bairro; identificar
guem sdo os autores de atos violentos (alunos, ex-alunos, pessoas estranhas a
comunidade escolar, membros do crime organizado, por exemplo) e 0s porqués

percebidos como desencadeadores imediatos da violéncia, assim como sentidos mais
complexos. (ABRAMOVAY, 2006, p. 304)

4.5.1.4.4 Mecanismo de prevencao e solucdo de conflitos produtores de violéncia

Apds os episddios de violéncia na escola houve, em parceria com o Ministério Publico
Estadual e outras autoridades tanto judiciarias quanto da area de seguranca publica como
também da Associacdo de Moradores do bairro local, convite & comunidade escolar para
participacdo no Projeto “O Poder Judiciario na Escola”.

Dessa forma, a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) por meio do Nucleo de
Educacao de Jovens e Adultos (Neja), assumiu o desafio de reverter daquele quadro: conduziu
estudos e estabeleceu parcerias tendo como meta primordial agir diretamente sobre as
violéncias existentes naquele universo escolar.

A mediacdo é uma Otima ferramenta para lidar com os conflitos interpessoais
ocorridos na escola, principalmente quando eles envolverem poucas pessoas, como,
por exemplo, autor e vitima, e se referirem a infragdes escolares mais simples, embora

possa também ser usada para conflitos com vérias pessoas, com a mesmo sistematica.
(NUNES, 2011, p. 84).

Contudo, a Gestdo Escolar, contrariando as orientacbes da SME, optou por afastar
daquela unidade escolar os estudantes que possuiam vinculo com o trafico de drogas, o que
ocasionou o agravamento da situagdo. Ha expectativas com relacdo ao que se espera daqueles
com os quais se compartilha a gestdo. Conforme Gomes (2005), muitos estudos demonstraram
que aquilo que se espera de alguém tende a influenciar o seu comportamento e,

consequentemente, o resultado de suas agdes.
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A gestdo escolar deveria assumir uma autoridade compartilhada, na qual comunidade
escolar interna e externa, Associacdo de Moradores, entre outros, poderiam constituir parcerias

visando a transposicao de barreiras e alcance dos objetivos.

4.5.2 PercepcoOes dos professores

Conforme explicitado na metodologia, a pesquisa contou com a participacdo de (4)

quatro professores, abaixo identificados por meio de cddigo alfanumérico, em que as letras Q e
E designam os métodos adotados para a coleta, questionario misto e entrevista, respectivamente,
e o0 numeral simboliza a ordem sequencial das coletas:

* Q1 — Professor Especialista Il, contratado, possui titulacdo em especializacdo e 20
(vinte) anos de tempo de magistério;

* Q2 — Professor Especialista Il, pertence ao quadro efetivo, possui titulagdo em
especializacdo e 21 (vinte e um) anos de tempo de magistério;

* Q3 — Professor Especialista Il, contratado, possui titulacdo em especializacdo e 18
(dezoito) anos de tempo de magisteério;

» E4 — Professor Especialista Il, pertence ao quadro efetivo, possui titulacdo em
especializacdo e 7 (sete) anos de tempo de magistério.

Nenhum dos professores participantes da pesquisa possui formacéo especifica para a
EJA. De acordo com Jardilino e Araujo (2014):

As recentes pesquisas evidenciam ainda que os professores da EJA, originarios de
diversas areas de formacédo, sdo preparados para atuar no ensino regular e ingressam
na EJA por diferentes motivos e, em raras situagdes, por uma escolha pessoal. Em
geral sdo professores que ndo possuem formacéao teérico-metodoldgica para o trabalho
com jovens e adultos, construindo sua compreensdo das necessidades e possibilidades
da docéncia na EJA no dia a dia da sala de aula. (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.
96).

Quando questionados sobre os motivos que os levaram a escolha de trabalho na EJA,
responderam que (Q1) “Nada em particular”; (Q2) “Oportunidade de trabalho”; (Q3)
“Identificou-se, pois tem adultos e eles levam a sério. Quanto aos jovens, querem recuperar 0
tempo perdido para uma melhor oportunidade de trabalho”. O professor (E4) relatou:

Eu ndo sabia o que era EJA. Quando eu passei no concurso, eu fui muito pela questéo
do horario de trabalho que seria a noite, porque na época eu fazia outra Graduacéo

durante o dia. Ai depois eu entrei, né, vi o perfil de aluno que na época era um perfil
mais legal de adultos, de pessoas que queriam refazer a questdo da alfabetizacéo, da
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Educacdo, ai eu me encantei. Mas de um tempo para ca mudou o perfil e passou a ser
de um publico mais jovem, bem mais jovem e muito desinteressado.

Quanto o papel do professor ao lecionar na EJA, conforme o Grafico 16, dos motivos
elencados no questionario, 75% dos profissionais apontaram “[...] compreender a realidade do
estudante” e “[...] estimular a aprendizagem”; e 50% assinalaram “[...Jtransmitir contetido”.
Além disso, o professor (Q1) complementou dizendo que “[...] lecionar na turma de EJA é
estimular o estudante a vislumbrar oportunidades na vida a partir do estudo” e o professor (E4)
disse que “[...] lecionar na EJA é tentar levar a uma transformagao social, ndo s6 uma transmissdo
de saber. Eu acho que é mais uma troca de saber e principalmente, o professor como apoiador

do desenvolvimento humano”.

Gréfico 16 — Opinido dos professores Q1, Q2, Q3 e E4
sobre o papel do professor ao lecionar na EJA.

Compreender a realidade do — 75%

estudante

- . 50%

. . 75%
Estimular a aprendizagem

0% 20% 40% 60% 80%

Fonte: Questionarios aplicados aos professores. Elaborado pela
pesquisadora.

A consciéncia do papel primordial de compreender a realidade dos estudantes por parte
desses professores remete ao reconhecimento ndao somente de que esses jovens possuem
capacidades individuais que precisam ser respeitadas, mas também ao compromisso com o
resgate do sentimento de pertenca ao espaco escolar, esquecido, na maioria das vezes por esses
estudantes, ao ingressarem na EJA, devido a perda da autoestima em virtude do abandono
familiar, do histérico de repeténcias e/ou expulsdo da escola regular, de violéncias, do
envolvimento com drogas, entre outros fatores.

Sobre os desafios em lecionar na EJA, 75% dos professores apontaram a evasao, objeto
deste estudo, como o maior desafio; 50% o desinteresse dos estudantes pelos estudos e 25% o

ambiente desfavoravel ao aprendizado. O professor (Q1) apontou como desafio “[...] a falta de
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interesse dos estudantes, associados aos problemas sociais ¢ econdmicos dos discentes”; ja o
professor (Q2) destacou que o “[...] aluno adolescente desmotiva o aluno adulto estudar pois sdo
indisciplinados, desinteressados, obrigados a estudar. Aluno adulto ndo suporta aprender com
tamanha bagunca do adolescente”. Para o professor (E4):
[...] a maior dificuldade foi quando eles (gestdo escolar) comecaram a jogar oS
meninos da manha e da tarde, que eram meninos muito dificeis, que ndo queriam
estudar, e jogavam para a EJA. Entdo a gente perdia alunos maravilhosos, e ficava
com uma sala do antigo PAV, que j& foi até extinto. Entdo virava um expurgo. Entéo
acabava que a gente fazia o nosso trabalho de faz de conta, porque muitas vezes eu
tinha que dar aula porque o Juiz obrigou que o menino tem que té ali ou porque o

menino ganha Bolsa Escola, de manha ou de tarde e a gente tem que aguentar porque
sendo fecha a escola e a gente fica sem trabalho.

Percebe-se uma corroboracgdo entre os argumentos dos professores Q2 e E4 a respeito
da baixa idade dos estudantes da EJA da Escola Municipal Marissol, uma vez que constatou-se
amatricula de estudantes de 12 a 14 anos de idade, contrariando as legislacfes vigentes, inclusive
a que dispde sobre o funcionamento da EJA nas Escolas Municipais de Uberlandia.®

Em relacdo a percepcao dos professores sobre os desafios encontrados pelos estudantes
na EJA, 50% apontaram o cansaco fisico devido a sobrecarga de trabalho e a falta de apoio da
familia nos estudos como o maior desafio, seguido pela falta de tempo para estudar com 25%.
Para o professor (Q2), ““[...]o bairro esta cheio de adultos com vontade de estudar e precisando,
mas desanimam quando ficam sabendo dos adolescentes na sala de aula. A escola gasta muito
tempo vigiando esses alunos”. O professor (E1) destaca “[...] a dificuldade de convivéncia dos
alunos adultos com os mais novos” como sendo o grande desafio posto aos estudantes na EJA.
Para os professores, a questdo dos jovens cada vez mais jovens na EJA é um desafio tanto para
estudantes quanto para professores. Fatores discutidos por Paiva e Oliveira (2009), que

recomendam atitudes urgentes em prol da mudanca da histéria de vida desses estudantes:

Além de lamentar e nos indignar, podemos pensar sobre como os educadores da EJA
estdo conscientes do seu papel e o que percebem poder fazer em prol da formacgéo
desse individuo, que ndo é tdo idoso, porque ele ndo tem a chance de envelhecer. Séo
jovens vidas desperdicadas por um sistema econdmico e por um sistema educacional
ineficientes e perversos. Muitos dos mais favorecidos nesse processo estdo téo
ocupados com suas préprias vidas, com a manutencdo do status quo, as vezes
duramente alcancado, que ndo tem tempo para lutar contra essas contradi¢des. Deixam
a tarefa aos poucos que ndo podem viver relativamente bem como isso. Mas é preciso

83 Art. 2° A Educacdo de Jovens e Adultos sera oferecida aos jovens e adultos com a idade minima de 15 (quinze)
anos completos no ato da matricula que ndo tiveram acesso a escolaridade ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental na idade propria, prevista em lei. (Decreto Municipal n® 14.045, de 3 de maio de 2013). Texto
mantido também, desde 2010, ano inicial para coleta dos dados quantitativos.
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ver como essa dimensao se atualiza e amplia a cada suposto “novo tempo”. (PAIVA,
OLIVEIRA, 2009, p. 55)

Indagados sobre as atividades desenvolvidas como impulsionadoras para motivacéo
dos estudantes, observou-se uma unanimidade nas atividades desenvolvidas no Laboratorio de
Informética e Biblioteca da Escola Municipal Marissol, como também do desenvolvimento de
projetos pedagogicos. Ha também os que utilizam de visitas técnicas, musicas, confeccdo de
cartazes, vivéncia dos vocabularios, teatros, debates, seminarios, roda de conversa, como formas
alternativas em apoio as aulas expositivas, como estimulo aos estudantes, principalmente
daqueles que se apresentam maiores dificuldades ou estdo desmotivados. Nota-se que a
intencionalidade pedagdgica no planejamento das acbes de ensino ndo tem alcancado
devidamente os estudantes, pois 75% dos estudantes matriculados e 84,62% dos desistentes
respondentes declararam que a metodologia de ensino de seus professores era desinteressante,
referindo-se as praticas educativas tradicionais e pouco motivadoras. A esse respeito Brunel
(2014) afirma que:

Muitas vezes, as aulas mondétonas e repetitivas, os professores autoritarios néo
satisfazem mais os alunos naquele momento. Nao podemos esquecer, também, que a
falta de professores na escola publica é tida pelos alunos, pais e pelos professores,
como um desestimulo & permanéncia na escola, pois no momento em que os alunos
ficam dois periodos sem aula, no patio ou vdo para casa mais cedo, quebra-se a
“sequéncia escolar”. (BRUNEL, 2014, p. 117).

Todos os professores participantes (100%) apontam como motivo predominante para a
evasdo escolar, a falta de seguranca ou a violéncia na escola e em seu entorno; 75% acreditam
gue as causas sao também o trabalho, os problemas de salde com os estudantes e/ou familiares
e amudanca de domicilio; seguidos pela falta de tempo para estudar e pela auséncia de incentivo
da familia com 25%. Para (Q1), “[...] os alunos ndo acreditam nas a¢des governamentais que
possam viabilizar oportunidades para um futuro melhor”; (Q2) acha que “[...] a escola pode
convidar os alunos adultos do bairro a frequentar a EJA”; (E4) diz que “[...] a desmotivacéo
principalmente. E nos caso das EJA’s em que eu lecionei, perdia bons alunos por questdo da
disciplina dos outros. A violéncia também pode estar entre esses motivos”.

Na descricdo da concepgdo de violéncia, (Q1) acredita que “[...] agressdo verbal,
principalmente, entre os alunos é um caracteristica da violéncia”; (Q2) relata que “[...]
desrespeito para com o outro ja caracteriza violéncia, considero isso violéncia”; (Q3) caracteriza
violéncia como “[...] as drogas que chegam aos alunos antes de entrarem na escola” e (E1) coloca
que “[...] violéncia é quando vocé fere o outro, seja moralmente, fisicamente, mentalmente e em

qualquer sentido, quando vocé viola a integridade moral e fisica do outro”.
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Fica perceptivel, na anélise do contexto dos relatos dos respondentes aos questionarios,
0 entendimento de violéncia na sua forma fisica, que ofende a integridade ou satde corporal. Tal
fato ocorreu também entre os dois grupos de estudantes sondados. Entretanto, o conceito de
violéncia vai além de uma concepcao especifica. E um fato humano e social, por isso, seu
conceito engloba dimensdes diversas, dependendo, inclusive, de fatores culturais, dessa forma,
seu conceito pode variar de individuo para individuo.
No que concerne a percepcdo da Escola Municipal Marissol como um lugar violento,
50% ndo responderam; 25% disseram que nao e 25% acreditam que sim. Sobre terem
presenciado algum tipo de violéncia na escola, 25% néo responderam; 75% disseram que sim.
(Q1) respondeu que “[...] talvez agressdo verbal entre alunos”. Quanto a terem sofrido algum
tipo de violéncia na escola, 50% disseram que ndo. (Q3) respondeu “[...] fisica ndo, porém
existem outros tipos de violéncias, como falta de respeito, falta de Educacdo, palavroes em sala.
A aluna estava drogada, perdeu o controle e ficou violenta” e (E1) relatou:
[...] foi 0 ano passado, em 2016, final de margo. A gente tava com um problema grande
de trafico na escola e a Direcdo resolveu mandar embora todos os alunos que estavam
causando isso |4, e eles se rebelaram, e um aluno jogou pela janela uma bomba. Estava
dando aula na sala da frente, na porta, e essa bomba estourou atras de mim. No que
ela estourou, meu ouvido esquerdo estourou o timpano, saiu sangue € eu cai na hora,
No que eu cai, eu virei meu pescogo, meu corpo caiu em cima do meu pescoco, e ai eu

tive mielopatia, perdi a coordenagdo fina do membro direito, sinto muita dor,
cervicalgia. E faco tratamento até hoje. (Entrevista concedida em dezembro de 2017).

Nota-se que sensacdo de inseguranca relatada por professores equivale a relatada pelos
estudantes no que se refere a Escola e ao Bairro, incluindo-se as situacdes de negligéncia. No
que tange principalmente ao trafico de drogas, podem ser percebidas como associadas aos
diversos relatos de agressbes dentro do espago escolar apresentados por todos os grupos. A
escola muitas vezes pode funcionar como espaco de producéo e reproducdo das violéncias em
consonancia com a sociedade em que esta inserida.

Fato interessante é que o professor (E1) vitima de agressdo, em um primeiro momento
ndo culpou o estudante (A1) e atribuiu o fato a uma forma de chamar a atencdo. J& no registro
de ocorréncias da Policia Militar o fato foi narrado da seguinte maneira:

Segundo relatos do solicitante, Diretor da Escola Municipal Marissol (D1), o aluno
(A1) que estava na sala de aula da 72 série sala 3 foi advertido pelo professor (P1)
devido a perturbacdo que o mesmo estava provocando na sala. Juntamente com o
Coordenador (C1) foram até a sala para solicitar que 0 mesmo se retirasse, apos muita
insisténcia o aluno se recusava a sair e muito exaltado comegou a ameacar a todos, o
professor (P1), a Coordenador (C1) e o Diretor (D1), inclusive dizendo palavras de

baixo caldo e desacatando a todos da diretoria da escola. Apés as ameacgas de morte o
aluno soltou um artefato explosivo no interior da sala, chutou a lixeira esparramando
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todo o lixo no patio e quebrou 02 vidros da porta de entrada da escola ap6s os fatos o
aluno evadiu e ndo foi localizado. Ao vosso conhecimento. (Banco de dados do
Cinds/Reds, registro de marco de 2016).

Percebe-se, comparando a narrativa do professor (E1) e do registro da ocorréncia pela
Politica Militar, que as agdes violentas sofridas pelo professor (E1) ndo foram relatadas, dessa
forma, o professor foi novamente procurado e ao ser indagado sobre os motivos pelos quais nao

solicitou retificacdo do Boletim de Ocorréncia, respondeu:

Eu ndo fiz o Boletim de Ocorréncia e nem fiz depois o que o Coordenador (C1) falou:
— Entra na justica, contra a familia e tudo. Porque se eu fosse fazer eu ia ter que
relatar o nome do aluno de novo, do aluno (Al), e a gente sabe que ele tem um contato
Ia com o pessoal 14 que mexe com as drogas e tudo. Entdo eu ndo fiz por conta disso
também. Mas como ndo precisou do Boletim de Ocorréncia para comprovar,
comprovou pelas testemunhas, ai o pessoal 14 da Medicina do Trabalho e pela minha
condicdo clinica mesmo, que eles estavam vendo diante deles e dos médicos, ai ndo
precisou, mas foi por isso, eu ndo ia fazer outro boletim até porque eu tava morrendo
de medo, porque seguranga, respaldo nenhum a gente tem da Prefeitura, né? Vou la,
faco um boletim e o cara aparece na porta da minha casa. Foi a mesma coisa quando
o0 Coordenador (C1) falou: — Entra na justi¢ca pra vocé conseguir danos morais e tal.
O que eu ia ter que fazer? A primeira coisa € que eu ia ter que ir no Juiz e apontar e
falar tudo o que tinha acontecido comigo e falar nomes, ai eu preferi deixar por isso
mesmo, preferi manter minha vida e da minha familia. (Entrevista concedida em abril
de 2018).

E complementou:

Inclusive sobre esse boletim até eu lembro disso no dia, o Professor (P1) ele queria ir
embora, ele ndo queria nem esperar a policia chegar, porque o aluno (Al) ameagou
ele mesmo de morte, pegou carteira pra jogar nele e tudo, e ai ele também ndo queria
fazer o Boletim de Ocorréncia com medo de revidagdo, ainda mais que ele mora ai no
bairro também. Mas ai mais por insisténcia da parte do Diretor (D1) e tudo, ele ficou
e fez o Boletim de Ocorréncia. (Entrevista concedida em abril de 2018).

Até que ponto o professor (E1) entende o estudante (A1) como vitima da sociedade?
Foi por entendé-lo como vitima que resolveu nédo representar contra ele ou responsabilizar sua
familia, pois no caso, o estudante tratava-se de um menor de idade? N&o teria o professor ndo
representado por receio sofrer de represalias? Sobre esse medo, que preocupa professores e

demais funcionérios da escola, Abramovay (2006) afirma que:

Em ambientes em que a violéncia e 0 medo se instalam de forma sutil ou aberta,
impera a lei do siléncio e a lei do mais forte, até quando se trata de pequenos furtos.
A lei do mais forte ndo se legitima apenas pela ameaca da violéncia, é também
alimentada por uma cultura que preza o considerado mais forte, o vencedor,
desprezando o que perde — comum expressdo da contravencdo em assaltos — o que
apanha, o que é furtado. Assim testemunhas e vitimas ndo comentam o visto, o sabido,
por temor da represélia ou de ser estigmatizado. Revela-se, ainda, a vulnerabilidade
dos mais fracos, decorrente da intimidacao fisica e verbal, banalizando a violéncia e
fazendo com que os diferentes atores se sintam desprotegidos e quase culpados. 1sso
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implica, por sua vez, a sensacdo de inseguranca, desordem e de impunidade, o
desprestigio da ordenacédo do publico. (ABRAMOVAY, 2006, p. 265).

O professor (E1) esclareceu que percebeu o inicio dos danos a sua saude fisica apds

ocorridos e registrados os fatos:

Sobre a questdo do Boletim de Ocorréncia, na hora que aconteceu o fato, que estourou
a bomba, o sangue ele ficou acumulado no meu ouvido e ele foi sair s6 depois. E outra
coisa: como os alunos ficaram muito perturbados, o Coordenador (C1) e o Diretor
(D1) pediu pra gente ndo sair de dentro de sala de aula, pra ficar ali, segurando os
meninos. A Unica pessoa que saiu de sala no caso foi o Professor (P1), porque o aluno
(A1) ameagou ele de morte, tanto que ele ja foi embora na hora da escola e a gente
ficou em sala vigiando os alunos. Ai depois, algumas horas depois, que 0 aluno virou
pra mim e falou assim, acho que era um aluno do 9° ano: — Professor, estd saindo
sangue do seu ouvido. Esse foi o primeiro dia, que foi da bomba. (Entrevista
concedida em abril de 2018).

Além desse fatidico episddio, o professor (E1) relatou um fato seguinte em retaliacdo a

acao da Gestdo Escolar, contrariando as determinacGes da Secretaria Municipal de Educacéo,

em expulsar da escola os estudantes vinculados com o trafico de drogas.

Al depois, ndo sei se dois ou trés dias depois, ai ja foi a questdo na invasédo na escola,
do dia que apareceu um monte de aluno la na porta, encapuzado, falando que ia matar
a gente e ai a gente ficou trancado dentro da escola, pra ndo acontecer nada com a
gente. Chamamos a policia e néo teve policia e entdo por isso ndo teve Boletim de
Ocorréncia. (Entrevista concedida em abril de 2018).

Em relacdo as providéncias adotadas pelo poder publico no sentido de amparo ao

professor, respondeu:

Em relacdo a providéncia na escola eu ndo sei, sei assim que como eu abri 0 CAT,
que € a Comunicacdo de Acidente de Trabalho, e teve toda aquela investigacdo, ai eu
lembro que o pessoal da Coordenagdo da EJA foi I4, fez umas entrevistas 14 com o
pessoal, mas assim, a providéncia certa assim eu ndo sei o que foi feito, até porque
como eu tava muito abalado psicologicamente, meu psiquiatra mesmo falou: “—\Vocé
ndo vai procurar saber nada do que est4 acontecendo la naquela escola. Eu lembro que
depois, conversando com o Professor (P2), que é um amigo meu que da aula 1a, bem
depois, ele falou que nessa mesma semana, depois que aconteceu o fato da bomba e
depois que aconteceu o fato da invasdo dos alunos encapuzados e tudo, que teve mais
coisas que aconteceu na semana, mas na época eu nem fiquei sabendo, porque o
pessoal preferiu me poupar. Agora de providéncia da escola eu néo sei. Providéncia
em relagdo a mim, a Unica coisa que eles falaram que podia me auxiliar naquele
momento era com o afastamento, tanto que eu fiquei superdesamparado, que eles ndo
deram nenhum apoio financeiro, entdo toda a parte de fisioterapia, porque eu perdi o
lado que foi paralisando aos poucos, o lado direito do corpo, 0s exames que eu precisei
fazer, o psiquiatra com os remédios que eu precisei tomar, tudo isso foi por minha
conta, a Prefeitura ndo me ajudou em nada, eles falavam que ndo podiam, que ndo
tinham condicdo, que a Prefeitura estava quebrada e bl&-bl4-bla. Providéncia em
relacdo a mim nunca foi tomada, nada. (Entrevista concedida em abril de 2018).

Percebe-se 0 descaso dos gestores publicos com o professor e a falta de prioridade do

Estado com o ensino puablico bésico, em virtude, também, da auséncia nos planos diretores e nas
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propostas do Estado, voltadas a implementacéo efetiva de politicas pablicas de seguranca nas

escolas, necessarias a melhoria da qualidade da escola publica ndo s6 de ensino basico, mas do

sistema como um todo.
[...] no caso do Estado, limita-se a enfocar violéncias por puni¢bes imediatas ou
repressdes a alguns — comumente os pobres e 0s negros. Em sintese, abdica-se da
critica ao todo, deixando-se de enfatizar como a escola vem sendo relegada a um papel
secundario justamente em tempos em que mais se precisa da Educacdo. Evita-se,
assim, a critica a miopia das politicas publicas na area da Educacéo, desconsiderando
nexos entre as violéncias nas escolas e a falta de politicas especificas para torna-las
campos protegidos, com Educacdo de qualidade, professores satisfeitos com as
condicdes de exercicio da profissdo e alunos respeitados em suas identidades juvenis

e com condigdes materiais e simbolicas de frequentar escolas acolhedoras e, insiste-
se, de qualidade. (ABRAMOVAY, 2006, p. 373).

Na classificacdo de fatores que poderiam melhorar a EJA da Escola Municipal
Marissol, (Q2) coloca que “[...] uma escola acolhedora”; (Q3) pontua que “[...] a escola é 6tima,
0 problema € o entorno ¢ a familia”; e (E1) relembra que “[...] algumas vezes que a gente teve
os policiais 14, 0s meninos se sentiram muito intimidados, os que dao trabalho pra gente, e eles
ficaram supertranquilos. As vezes ndo participavam da aula mesmo ndo, mas s6 de ndo
atrapalhar, ja estd bom”. O que corrobora com a opinido dos estudantes matriculados e
desistentes, que acreditam que aumentar a seguranga na escola e em seu entorno pode contribuir
para melhoria da EJA da escola pesquisada; citando necessarias atividades de socializacdo
incluindo as familias.

E unanime a opinido dos professores, no que tange a presenca de policias na Escola
Municipal Marissol, o que vai de encontro também aos anseios os estudantes, onde a totalidade
de desistentes e matriculados, respondeu que considera necessario o policiamento na escola. No
que concerne a opinido dos professores, (Q2) cita “[...] trabalho preventivo, educativo e
informativo. Ex: Proerd”; (Q3) acredita que “[...] a policia possa desenvolver o trabalho
preventivo/educativo”; e (E1) “[...] considera necessaria principalmente na EJA”.

Os professores tém um papel fundamental nas agdes preventivas da violéncia nas
escolas, uma vez que estdo em contato direto com os estudantes. Entretanto, situagdes como a
encontrada na Escola Municipal Marissol desenvolvem neles o sentimento de impossibilidade,
agravando mais esse problema que afeta sobremaneira a Educacdo. O ensino publico brasileiro
se expandiu, mas em condicGes precarias, dessa forma, o professor encontra na escola uma sala
de aula diversificada e desigual, muitas vezes em condicdes insuficientes para se promover o
ensino e aprendizagem dos estudantes, lugares onde as violéncias fazem parte do cotidiano, por

meio de suas mais diversas formas de manifestacdo. Assim, esse conjunto de fatores se torna, as
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vezes, também um desestimulo para esses profissionais, principalmente quando néo sabem como

lidar com essas situagdes de violéncias.

4.5.3 Percepcoes do representante da equipe gestora

A Equipe Gestora da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Municipal
Marissol € composta por 1 (um) Diretor, 1 (um) Vice-Diretor e 1 (um) Coordenador Pedagogico.
Na ocasido da aplicacdo dos questionarios e entrevistas o0 Coordenador Pedagdgico encontrava-
se em periodo de licenga médica, ja o Diretor assinou o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) em 06 de julho de 2017, porém solicitou o envio dos questionamentos via
e-mail por estar demasiadamente ocupado do momento. O roteiro de entrevista foi enviado
conforme solicitado em 06 de julho de 2017 e novamente em 16 de abril de 2018, porém sem
respostas. Tanto nesse periodo como apos ele, novos contatos foram estabelecidos via aplicativo
WhatsApp e a todo momento o Diretor alegava ter enviado as respostas, porém essas nunca
foram recebidas. O Diretor teve sua aposentadoria publicada em agosto de 2017. Todavia, por
ser importante a percep¢do de algum dos membros da equipe gestora nesta pesquisa, foram
utilizadas as falas do Vice-Diretor, que optou pela gravacao de voz das respostas do questionario
de professor, tendo respondido a maior parte dos questionamentos enquanto gestor, uma pessoa
que no decorrer das atividades desenvolvidas por esta Pesquisadora, em campo, apresentou
comprometimento com o trabalho na gestdo da Escola Municipal Marissol como também
interesse em colaborar com a presente pesquisa.

O representante da equipe gestora é Professor Especialista Il, pertence ao quadro
efetivo, possui titulacdo em Especializagdo, 15 (quinze) anos de magistério e atua na EJA desde
maio de 2016. A escolha pela atuacdo na EJA foi pela oportunidade de fazer parte da equipe
gestora da Escola Municipal Marissol. Acredita que o professor ao lecionar na EJA deve “[...]
fazer um trabalho diferenciado, tem que ser um trabalho mais especializado voltado para atender
essas caréncias do publico da EJA que é diferente do publico do Ensino Fundamental normal”.

Acredita que o maior desafio do professor ao lecionar na EJA seja:

Talvez em relagdo a ndo frequéncia dos alunos, desinteresse, porque o publico da EJA,
embora o pessoal pense que é um publico mais velho, ndo é, é um puablico bem jovem,
entdo o jovem geralmente ele ndo ta4 muito a fim, ele ndo tem muita nocéo de que ele

precisa estudar. Entdo, acho que talvez a falta de compromisso dos alunos mais jovens.
(Entrevista concedida em julho de 2017).



143

Esse sentimento de preocupacao com a presenca de estudantes cada vez mais jovens na
EJA é compartilhado por toda a comunidade escolar. Carrano (2007, p.1) diz que para responder
ao desafio de “juvenilizagdo da EJA”, deve-se buscar alternativas para a producdo de espacos
culturalmente significativos para atendimento dessa diversidade de sujeitos jovens, o que
contribui para a reflexdo sobre quem é esse sujeito, porque ingressou em uma turma de EJA e
como desenvolver um trabalho que atenda de forma mais adequada suas especificidades.

Sobre a participacdo da familia na vida escolar dos filhos, principalmente dado o
numero de estudantes menores matriculados na EJA da Escola Municipal Marissol, relata que
“[...] ndo s6 na EJA, mas em toda a escola, a participacdo dos pais é bem complicada.
Dificilmente eles vém. A gente chama, manda recado, dificilmente eles estdo presentes”. Para
0s estudantes, a “[...] falta de participacdo da familia/comunidade na escola” é um dos fatores
motivadores da evasao escolar e destacam a auséncia de Projetos nesse sentido, para a gestdo
ha o convite, no entanto, a ndo participacao deve-se a falta de interesse.

Embora a aproximac&o entre escola e familia seja vista como inerente ao processo de
reconfiguracdo das instituicBes escolares atuais, essa relacdo pode acontecer de diversas formas,
devido aos varios fatores presentes no contexto familiar. Assim, a escola deve buscar estratégias
também diferenciadas que contribuam para a participacéo familiar no sucesso escolar dos filhos,
conforme o contexto histérico e social dos individuos que as desenvolvem.

Também a equipe gestora acredita na relevancia da EJA para a vida pessoal dos
estudantes, pois:

Muitos deles também trabalham o dia todo e ndo podem frequentar a escola durante o
dia, entdo é muito interessante e tem os professores também que sdo muito
compromissados, que utilizam além dos recursos tradicionais, trabalham com

informética, utilizam a Biblioteca, com trabalhos especificos, oficinas. (Entrevista
concedida em julho de 2017).

Sobre projetos especificos para estudantes da EJA destaca que “[...] devido a carga
horéria deles ser diferenciada, e o calendario também ser diferenciado, os projetos sdo
especificos pra EJA”. Dessa forma, é preciso, aléem de reconhecer essas caracteristicas,
desenvolver estratégias de acordo com a realidade vivenciada pelos estudantes. Para tanto, €
necessario sensibilidade por parte dos profissionais, conforme apontam Jardilino e Aradjo
(2014):

E preciso vé-los néo apenas como aqueles que foram excluidos dos processos formais
de escolarizacéo, deles se evadiram ou a eles ndo tiveram acesso, pois esses estudantes

carregam consigo uma histéria de vida, rica e diversa, que 0s caracteriza e 0s torna
Unicos em seu processo de desenvolvimento. Por fim, é preciso vé-los como
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integrantes de um determinado grupo cultural, com historias e trajetorias plurais que
compdem a diversidade da sociedade brasileira. (JARDILINO; ARAUJO, 2014, p.
175).

Quanto as motivacdes para a desisténcia dos estudantes da EJA da Escola Municipal

Marissol, acredita que:

Em ordem de relevancia, o trabalho, pois eles trabalham o dia todo, chegam cansados
em casa e as vezes o horarios deles ultrapassa o horario de entrada na escola, esse é
um fator muito importante; a falta de incentivo da familia, porque a maioria dos pais
desses nossos alunos nao tiveram formacao também, entdo eles ndo incentivam muito
0 aluno a estar se formando, estudando, obtendo conhecimento; a mudanca de
localizagdo, como sairam esses lotes ai, de casas, de bairros novos, muitos alunos
sairam devido a isso, que sdo bairros bem distantes, fica dificil deles estarem morando
I4 e vindo estudar aqui, entéo isso também foi um dos motivos, acho que até vou
colocar ele primeiro que o trabalho, porque esse foi um fator muito grande dessa
evasdo dos nossos alunos; a violéncia pode estar entre 0s motivos, mas em menor
incidéncia, mas também ndo posso falar que ndo, que ndo estaria, mas em menor
incidéncia. Inclusive quando vim para a noite, pra EJA, foi devido também a estas
questdes, porque ndo tinha um vice-diretor, e vim como vice-diretor e homem, né,
para poder impor mais respeito, porque homem impde mais respeito, porque sé tinham
mulheres, né, sé tinha a Supervisora e a Diretora que nem sempre esta presente a noite
porque ela tem que ficar em todos os turnos, entdo essa foi uma das questdes também,
de colocar um vice-diretor e homem nesse caso, para poder amenizar ou melhorar essa
situacdo. (Entrevista concedida em julho de 2017).

Talvez pela falta de um diagndstico referente ao processo de evasdo escolar, a
percepcdo do representante da equipe gestora ndo va de encontro as motivagdes apresentadas
pelos estudantes. O diagnostico escolar favorece os acdes da escola em cumprimento aos
objetivos da Educacdo dado o seu carater preventivo e corretivo em apoio as atividades de
gestao.

Em relagao a concepgdo de violéncia, conceitua como “[...] tudo o que agride o outro,
verbal, intelectual, fisico. A partir do momento que eu saio do meu espaco e invado o espacgo do

outro, eu considero como violéncia.” Sobre a percepcao de violéncia na escola, relata que:

Hoje a escola estd muito tranquila. Até em conversa com o porteiro aqui da escola
sobre isso, que com 0s nossos alunos é tranquilo, a gente ndo tem problema nenhum
com os nossos alunos, a questdo hoje sdo os que estdo fora da escola, porque ai eles
tentam entrar dentro da escola, tentam perturbar a escola. Mas a escola em si e 0s
alunos da EJA, sdo muito tranquilos. A gente teve muitos problemas com ex-alunos,
0s anos que teve inclusive violéncia, que foi para a televisdo e tudo mais, foi com
alunos que hoje sdo ex-alunos, entdo, a maioria deles sdo ex-alunos que tentam
perturbar ainda, e vendo como que esta acontecendo agora, muitos deles tentaram se
matricular, comegou, mas como viu que o ritmo da escola tinha dado uma mudada,
sairam novamente, entendeu? E eles ficam perturbando. (Entrevista concedida em
julho de 2017).

Indagado se ja presenciou algum tipo de violéncia na escola nesse periodo em que esta

na equipe gestora, respondeu que:
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Ja. Ja presenciei esses ex-alunos tentando entrar dentro da escola, eu tive problema
com um aluno que quis fazer um tipo de cena assim, impor uma coisa que ndo existe
mais na escola que é aluno querer gritar no patio, querer tirar onda com a gente e tal,
falta de respeito, querer mandar na escola, isso ndo acontece mais hoje. Hoje esta
cada um no seu lugar: direcdo no seu lugar, aluno no seu lugar, professor no seu
lugar. Quando eu entrei, no primeiro semestre que eu trabalhei, tive problema, tive
até que chamar a policia para conversar com esse aluno, para mostrar a ele como é
que funcionam as coisas, mas hoje em dia sdo problemas académicos mesmo,
pedagogicos, coisas da escola, nada de disciplina e comportamento ndo. Hoje é muito
tranquilo trabalhar aqui com os nossos alunos, a gente ndo tem problema com os
nossos alunos que estdo matriculados, que estdo aqui frequentes. As vezes quando
acontece alguma coisa sdo ex-alunos ou entdo a comunidade. (Entrevista concedida
em julho de 2017, grifo nosso).

Revela-se, assim, a demarcacdo de fronteiras simbdlicas, das quais surge a indagacao:
seria a escola o lugar definido para os estudantes da EJA?

A identidade do estudante da EJA tem sofrido modificagdes com o passar do tempo.
Atualmente, segundo estudos e experiéncias vivenciadas, encontramos adolescentes e jovens
com defasagem idade-série em turmas ocupadas anteriormente, em sua maioria, por estudantes
adultos trabalhadores. Ha entdo, um choque de culturas, de crengas, de etnias, de religides. Essa
diversidade que a EJA proporciona € muito rica, mas dela podem surgir conflitos que, se ndo
mediados, contribuirdo para que esses estudantes, muitas vezes em situacdo de vulnerabilidade
social, ndo consigam socializar-se e continuar os estudos. Cabe a escola e ao educador da
modalidade da EJA a busca permanente por qualificacdo, no intuito de desenvolver acdes
pedagogicas que sensibilizem esses estudantes para o fato de que o estudo lhes proporcionara
um leque de oportunidades ndo s6 para o crescimento intelectual e profissional como também
para 0 pessoal, viabilizando torna-los protagonistas de suas historias, envolvendo-0s nas
préticas educativas, com vistas a insercdo social e no mundo do trabalho. N6voa (2002, p. 23)
diz que o aprender continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa como
agente, e a escola como lugar de crescimento profissional permanente. Mas, para tanto a
separacdo de “lugares” no contexto escolar deve dar lugar a parcerias diversas e a unido da
comunidade escolar.

Quanto a presencga de policias na escola, o representante da equipe gestora considera:

Muito necessario. Eu até solicitei j4 e até teve, ficou um tempo aqui a patrulha vindo
na entrada, porque também assim, acontece a questdo da droga, né, na entrada, na
saida, isso acontece muito, € muito frequente, ndo aqui, mas em todas as escolas e em
todos os lugares. E a presenga da policia inibe. Querendo ou ndo querendo, inibe as
pessoas de querer entrar pra dentro da escola. Eles estavam utilizando o espaco da
quadra, porque a noite e tal, e estavam utilizando la para mexer com droga. E néo séo
alunos, sdo pessoas da comunidade, que moram por aqui. Entdo assim, eu acho que é

bacana mesmo e inibe bastante. Depois que eles (policias) voltaram a ficar aqui, parou
(usudrios de drogas) de utilizar aqui, porque eu tive que as vezes chamar a policia
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porque tinham pessoas la na quadra. Ai vocé vai falar com eles e eles te xingam. A
quadra estava ficando escura, agora a gente deixa sempre clara, porque ai se alguém
passa na rua da para ver, entdo assim, acho isso de suma importancia. (Entrevista
concedida em julho de 2017).

O problema do uso e trafico de drogas nas escolas é preocupante, ndo sé por parte dos

professores e gestores, mas por parte dos pais e estudantes. Segundo Machado,

Os problemas relacionados ao trafico e utilizacdo de drogas, registrados nas
instituicGes escolares crescem e se agravam a cada dia. Os alunos usuarios de drogas
apresentam prejuizos no rendimento escolar, salde, relagao familiar, além de estarem
mais propensos a distlrbios psicolégicos. (MACHADO, 2008, p. 149).

Como alternativa para melhorar a escola de EJA acredita que:

Pela questdo do tempo é complicado, porque eles (alunos) trabalham o dia todo e tem
S0 0 espaco da noite para estudar, mas trazer mais cursos, trabalhar mais com oficinas,
com projetos mesmo, porque eles precisam, assim como no AEE, que é um Programa
que a gente tem aqui também na escola que trabalha com as criancas com deficiéncia,
os alunos da EJA precisam de uma atengdo especial, de uma forma de trabalhar
diferenciada, porque tem pessoas mais velhas, tem pessoas que trabalham o dia todo,
entdo estdo cansadas, entdo ter que chegar e ficar copiando, escrevendo e tal, muitas
vezes esse ndo é o caminho correto. Eles tem mais dificuldade, sdo mais lentos para a
aprendizagem, entdo assim, precisa de estratégias e profissionais especializados para
atender essas caréncias. Acho que tem que ter um olhar especial pra EJA, fazer mais
cursos para os professores, especializar esses professores. (Entrevista concedida em
julho de 2017).

Como acdes para reducdo da evasdo escolar na Escola Municipal Marissol considera

que:

Hoje a escola ela precisa trazer o aluno de volta, independente do EJA, ou do
fundamental do 6° ao 9° ano, porque assim, aqui na escola tem dez coisas que chamam
a atencdo, 14 na rua tem cem. Entdo se a gente ndo der uma mudanca na escola, a gente
daqui uns dias ndo vai ter mais alunos. Entdo a gente precisa renovar, precisa mudar,
tornar as coisas mais atrativas, usar 0s recursos que tem. Se a questdo é internet, é
informatica, vamos trazer a internet e a informatica para a escola. Aqui na escola
temos inclusive um laboratério de informética, que tem internet, tem um data show,
temos sala de projecdo, entdo acho que tem que usar todos esses recursos, até mesmo
o celular. Tem vérios problemas com o celular, mas ele pode ser um grande aliado,
uma grande ferramenta. N6s mesmos ndo ficamos sem o celular. (Entrevista
concedida em julho de 2017).

A melhoria na EJA com vistas & reducdo da evasdo escolar perpassa por diversos
motivos: a “juvenilizacdo” das pessoas atualmente atendidas, questdes de ordem pessoal,
econbmica e social dos estudantes, problemas institucionais e pedagogicos, de salude e
seguranca, mas também pelo sucateamento e seletividade do ensino, que contribuem para a perda
da credibilidade na eficacia da aprendizagem e ocasionam a evasao escolar. Analisar as possiveis

solucdes que tais problemas demandam, sugere pensar a Educagdo como um todo.
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Fica clara a necessidade de se pensar o atendimento educacional e as condi¢Ges de
oferta como um todo, quando se tem a Educacao Basica como objetivo e direito para
uma populacdo que enfrenta niveis alarmantes de desigualdade. Tal perspectiva
envolve desde os gastos com financiamento até uma atencdo muito especial as
condi¢Bes em que a Educagdo acontece em cada escola, condigdes essas que se
projetam no imenso contingente de jovens que demandam a EJA [...] Tratar essa
situacdo de forma fragmentada, sem procurar solucBes para o todo, é tornar essa
populacdo socialmente invisivel frente ao sistema escolar. (PAIVA; OLIVEIRA,
2009, p. 39).

4.5.4 Contribuic6es do Presidente da Associacdo de Moradores

Entre os diversos sujeitos protagonistas na busca pela transformacgédo da realidade,
principalmente a social, estad a Associacdo de Moradores, cuja atuacdo na escola possibilita a
participacdo cidada efetiva, haja vista ser conhecedora da comunidade na qual aquela instituicao
se encontra inserida.

A Associacdo de Moradores do bairro local da Escola Municipal Marissol, presidida
por um servidor pablico municipal com formacdo em Administracdo e Direito, é atuante nas
mais diversas préaticas sociais, entre elas as ligadas a cultura, Educacéo, esporte e trabalho.
Também é bastante procurada por estudantes, ex-estudantes e pais das escolas do bairro, a fim
de reivindicarem seus direitos. Haja vista entender que € essencial o dialogo entre essas
instituicdes, procuramos saber como se da a relacdo comunidade e escola por intermédio da
Associacdo de Moradores.

O Presidente considera que a evasao escolar na Escola Municipal Marissol possa estar

ocorrendo por varios motivos e, a esse respeito, pontua que:

As coisas mudam e precisamos mudar também. Por exemplo, 0 método de ensino
talvez ndo é atraente para o aluno. Um senhor que nos procurou, esta repetindo a série
ha muito tempo. E um trabalhador ja de determinada idade, cujo cansago ndo permite
que ele assimile as coisas como o0s jovens, entdo acho que a forma de ensino deveria
ser adaptada para esse tipo de aluno, também com recursos de informatica, pois como
método de ensino ndo atrai o aluno, ele vai la e desiste. Tenho lembranca desde sempre
que existe a EJA ali que no comego do ano as salas sdo cheias, ai vai saindo um, sai
outro. Achamos que é pela seguranca também, mas o método de ensino precisa ser
atualizado. A escola precisa analisar quais atitudes tomar de forma a tornar a escola
atrativa para esses alunos. Outro problema é a idade, alunos muito novos e
desinteressados estdo ingressando na EJA atrapalhando os alunos mais velhos e
trabalhadores. Aquele aluno nos reclamou que as vezes os professores passam o
conteddo e ele tem dificuldade de aprender, ai pelos outros (colegas) ja saberem, o
professor pede que ele os procure porque ndo pode ficar parando a aula por causa de
um. Entéo ele ja esta quase desistindo por isso, porque o professor nao tem paciéncia
ou tempo para ensinar ele. O menino que é mais novo, muitas vezes tem a capacidade
de aprender mais facil. A EJA ajuda muito, mas ndo te da a estrutura que vocé
precisara depois porque é corrido, é para a pessoa que ja esta atrasada, com defasagem
no ensino, ndo é para aquele menino que déa trabalho nos outros turnos com o qual os
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outros professores ndo querem lidar. O aluno adulto precisa ser motivado e
incentivado. (Entrevista concedida em dezembro de 2017).

De acordo com a percepc¢éo do Presidente da Associacdo de Moradores, € notavel entre
0s estudantes a desmotivacdo gerada por ndo conseguirem acompanhar o ritmo acelerado que
Ihes é imposto nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol. Tal fato ocasiona, também, a
frustracdo, principalmente dos estudantes com mais idade, pois é utdpico impor e esperar o
mesmo rendimento escolar deles, que trabalham em periodo integral, ndo possuem a mesma
disposicéao dos jovens e carecem, por isso, de motivacao e de incentivo.

Indagado se a Associacdo, em algum momento foi convidada pela equipe gestora da

Escola Municipal Marissol a participar de alguma atividade, a resposta obtida foi:

Sim, fomos convidados somente na época em que houve um problema muito grande
dentro da escola, em que soltaram bomba dentro da escola, entdo a situacéo ficou
muito critica e eles fizeram uma reunido e chamaram nos da associacéo, o pessoal da
Policia Militar, alguns pais. Foi a Unica vez e em que fomos solicitados na escola.
(Entrevista concedida em dezembro de 2017).

Sobre a Associacdo de Moradores ter levado a Secretaria Municipal de Educagéo ou a
Escola Municipal Marissol algum Projeto como forma de contribuir com a Educacéo dos jovens

e adultos do bairro, respondeu:

Fizemos varios projetos, inclusive do tipo competicdo e campeonato para promover a
integragdo entre os alunos, em parceria inclusive com Igrejas, pois na época em que
fomos 14, em que estavam reclamando das bombas, muitos alunos que talvez fosse
uma forma até mesmo de chamar a atencéo da administracdo escolar, uma forma de
protesto. Entretanto os projetos ndo foram atendidos, segundo a direc¢éo, por falta de
estrutura no momento e que seriam analisados. Estamos aguardando e esperamos que
sejam adotados. (Entrevista concedida em dezembro de 2017).

Quanto a percepcdo de melhor capacitacdo para o trabalho, uma vez que a Associacao
de Moradores promove acdes voltadas para a empregabilidade dos jovens do bairro, como

também da procura pela escola para auxiliar nesse processo,

Incentivamos os proprios alunos dizendo a eles que a necessidade de ter pelo menos
o0 Ensino Médio hoje é importante porque com a crise de emprego cada vez mais as
empresas tem buscado pessoas com mais qualificacdo, e a EJA hoje é um dos
caminhos mais rapidos para a pessoa conseguir cursar o Ensino Fundamental e o
Médio. Propusemos alguns cursos e temos pessoas inclusive dispostas a ser
voluntérios, eu inclusive, porque se separar uma sala para darmos um curso diferente
as vezes de auxiliar administrativo, auxiliar de recursos humanos, pode incentivar
ainda mais esses alunos a continuarem na escola, pois terdo perspectivas de futuro
pois terdo uma profissdo para encarar o mercado de trabalho. Tivemos propostas
inclusive do Grupo Algar para oferta de curso de telemarketing, e as pessoas que
fossem aprovadas no curso ja teriam a contratagdo direta. Procuramos também a
escola estadual do bairro, s6 que ficaram de dar resposta, porque tinham que ver na
Superintendéncia e ndo nos responderam. N&o temos espaco adequado para a oferta
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desses cursos e treinamentos. O que precisdvamos das escolas era a cessdo de espaco
fisico. Na administracdo anterior e espaco que a Associagao de Moradores possuia foi
utilizado para aumentar o posto de salde com a promessa de conseguir novo local e
deixou a associagdo sem local de trabalho. (Entrevista concedida em dezembro de
2017).

Com relacéo a seguranca no bairro, a Associagdo a avalia como regular e complementa:

Tem dias em que vemos policiais na rua, as vezes passam dois ou trés dias sem se ver,
as portas das escolas por exemplo, ddo muitas pessoas que ndo sdo estudantes e que
ficam la durante os horarios de entrada e saida, entdo, acho que sobretudo nas entradas
das escolas deveria haver maior presenca policial. (Entrevista concedida em dezembro
de 2017).

Ainda sobre a situacdo de seguranca na Escola Municipal Marissol, a Associacdo
recebe ““[...] muitas reclamacdes, pais que as vezes nos procuram reclamando da escola, entéo
avaliamos que precisa mais de seguranca, precisa de mais presenca da policia nessas escolas,
principalmente nos horarios de entrada e saida”.

O patrulhamento escolar, por meio de grupamento especifico da Policia Militar para
esse fim, foi extinto na cidade de Uberlandia em 2016, sobre os impactos disso o Presidente
declara que:

A situacdo j& ndo era boa e com a saida dessas viaturas a situacéo vai ficando cada
vez pior, pois quando as pessoas mal intencionadas vao para as entradas e saidas das
escolas, quando ndo veem a policia la na porta, se sentem mais & vontade para ficar

ali atrapalhando e amedrontando até, quem quer realmente estudar. (Entrevista
concedida em dezembro de 2017).

Diante dos relatos e investigacdo, nota-se pertinente a disposicdo da Associacdo em
cooperar com o desenvolvimento dos moradores do bairro e estudantes da Escola Municipal
Marissol, buscando garantir, também, a empregabilidade e a inser¢do desses no mercado de
trabalho, mesmo dadas as dificuldades como a falta de espaco fisico para o desenvolvimento das
acOes de capacitacdo. Entretanto, é notoria a inércia da instituicdo escolar em colaborar com as
acOes da Associacgéo, ficando indiferente aos problemas da comunidade local, o que contribui
para o distanciamento e a dificuldade de relacionamento entre as partes.

Contudo, fato expressivo na investigacdo é evidenciado pela procura da Escola a
Associacao de Moradores somente quando os casos de violéncias extrapolaram a normalidade,
citando os incidentes de ameacas e atentado a bomba. Como a Associa¢do de Moradores mantém
um relacionamento de maior proximidade com os frequentadores da escola, a participacdo dela

nas atividades curriculares e extracurriculares poderia colaborar para melhor compreensdo da
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comunidade para com os problemas da escola, propiciar um clima amigavel, favorecer a solugdo
de conflitos e precaver surgimentos de possiveis problemas.

O fator seguranca, pela auséncia de policiamento na area escolar, também foi levantado,
sugerindo a necessidade de mais policiamento na escola, principalmente nos horarios de entrada
e saida de estudantes, como medida para dificultar a permanéncia de pessoas alheias ao ambiente
escolar na porta da institui¢do, principalmente nesses horérios.

A Associacdo de Moradores trabalha com parcerias tanto com o6rgaos oficiais quanto
com outras instituicdes em agdes conjuntas relacionadas a programas sociais de interesse da
comunidade e mostra-se preocupada com o fator seguranca publica no Bairro e na Escola. No
tocante a Escola Municipal Marissol, a participagdo cidadd em decisdes desta, por intermédio da
Associacdo de Moradores, pode ser um facilitador da comunicacéo e do dialogo entre Escola e
comunidade, favorecendo um ambiente escolar educacional na cidadania, direitos e deveres
coletivos.

E fato que a Educagéo é essencial para que a comunidade entenda a importancia do
exercicio de sua cidadania para além do votar e ser votado, e esta Educacdo pode ser realizada
tanto por parte da Escola quanto por parte da Associacao, entretanto é essencial o didlogo entre
essas instituicdes. A criacdo desse vinculo comunicativo e de parceria visando desenvolver agdes
socioeducativas conjuntas nao s6 favorece a comunidade como pode contribuir para o retorno

da harmonia na Escola Municipal Marissol.

4.6 Consideracdes para o produto educacional

O numero de jovens na EJA cresce a cada ano, modificando o cotidiano escolar e as
relacfes que se estabelecem entre os sujeitos dessa modalidade de ensino. H& alguns anos esse
0 estudante era aquele com mais idade®, que havia abandonado os estudos ha algum tempo e
objetivava concluir a Educacdo Bésica com vistas a uma promocgao no trabalho ou a melhor
oportunidade de emprego. Atualmente, esses estudantes sdo mais jovens, se comparados ao
publico anterior, e muitos recém-egressos do ensino regular, possuem, em sua maioria, um
historico de repeténcia e/ou de indisciplina. Quando ingressam nas turmas da EJA, estdo,

geralmente, desencantados com a escola regular e desmotivados; sdo vistos, portanto, como

 Empregamos a expressdo “com mais idade” para denominar, dentre os estudantes matriculados nas turmas de
EJA da Escola Municipal Marissol, aqueles de maior idade se comparados aos de menor idade, destacando
assim, a diferenca geracional.
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problematicos e ocupam, supostamente, o espaco destinado ao estudante adulto, trabalhador e
interessado pelos estudos. Dessa forma, o estudante mais jovem assume o esteredtipo do
estudante que “atrapalha”, conforme depoimento de estudante desistente da Escola Municipal
Marissol.
Eu voltei a estudar para consertar esses errinhos, né, eu falo que antes deu morrer eu
vou estudar o que que eu quero, eu quero fazer Matematica, eu quero aprender e eu

tenho facilidade de aprender. Agora eu ndo entendi por que aqueles meninos foi me
atrapalhar. (A22)%

Assim sendo, pode-se perceber, também, como possivel causa de evasdo e/ou
desinteresse por parte dos estudantes com mais idade, a diferenca geracional entre 0s mais
jovens, alids, muito jovens, e 0s com mais idade ou idosos, especialmente no que diz respeito
ao interesse pelos estudos e desigualdades comportamentais no ambiente escolar.

Embora haja a presenca dos estudantes na escola, percebe-se que a escola esta ausente
nos estudantes. Ha um distanciamento entre esses dois pontos, que necessita de ser encurtado.
Os estudantes da EJA sentem-se excluidos e, além da falta de integracdo, héa queixas de falta de
participagdo colaborativa, mas ha também ha vontade de contribuir, que é ignorada pela escola,
como no caso dos estudantes representados pela Associacdo de Moradores local, que aumenta,
assim, o sentimento de rejeicdo dos estudantes da EJA, favorece a descaracterizacdo daquela
modalidade de ensino e contribui para a evasao escolar.

Para Costa (2000, p. 13), “[...] a evasdo é, sobretudo, um gesto de resisténcia ao
discurso pedagdgico, para além das causas concretas que a explicam [...]”. Sendo assim, varios
podem ser os fatores motivadores da evasao escolar, o que torna a pesquisa de tal tematica algo
extremamente desafiador.

Uma grande variedade de fatores, entre eles os relacionados a escola, familia e
trabalho, pode contribuir para o fendmeno da evaséo e a interacdo entre esses fatores
ao longo do tempo torna praticamente impossivel demonstrar uma relacéo causal entre

um fator isolado e a decisdo de abandonar a escola. (RUMBERGER, 1995, p. 585
apud FIGUEIREDO, 2014, p. 37).

Estudantes e ex-estudantes da Escola Municipal Marissol, protagonistas desse
processo de pesquisa, apontaram causas diversas que motivaram ou poderiam motivar a evasao

escolar nas turmas de EJA daquela escola, sendo a violéncia o fator preponderante (Gréafico 17).

8 A22, estudante desistente da Escola Municipal Marissol. Depoimentos. Uberlandia, 11 de julho de 2017.
Depoimento concedido a Patricia Aparecida da Cunha.
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Grafico 17 — Fatores que motivaram, ou poderiam motivar, a evasao escolar nas turmas de EJA
da Escola Municipal Marissol.
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Fonte: Questionarios aplicados aos estudantes desistentes. Elaborado pela pesquisadora.

Com o passar do tempo, a Escola Municipal Marissol passou a ser reconhecida apenas
como uma fortaleza no bairro, com horarios determinados para abrir e fechar os portdes, entrar
e sair de estudantes, como se fosse um consulado em outro Pais. Assim, seus problemas
tornaram-se cada vez mais graves: a falta de harmonia gerou conflitos, os conflitos geraram
desrespeito e o desrespeito tornou-se agressao, consecutivas violéncias que prejudicaram como
um todo o processo de ensino e aprendizagem. Ambos os lados, estudantes e escola, necessitam
de melhorar a comunicacdo, para que assim os conflitos ndo evoluam para atos de maior
gravidade. Dessa forma, a integracdo do corpo docente, equipe gestora, estudantes e
comunidade local por meio da mediacdo de conflitos pode contribuir para amenizar essas
problematicas.

E necessario muito trabalho para modificar o atual cenario, devolver o sentimento de
pertencimento ao bem e do bem publico, integrar familia, comunidade local, estudantes, escola
e demais 6rgdos publicos, a fim de resgatar o sentimento de orgulho de ter frequentado aquela
instituicdo, em que os filhos daqueles estudantes possam um dia estudar ndo apenas por

comodidade, mas pela qualidade do ensino.
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Nos relatos de professores, do gestor e do Presidente da Associacdo de Moradores, é
nitida a descrenca mas também o esforco e a preocupagdo deles, mesmo que contratados, para
com a permanéncia dos estudantes na escola. Todavia, € preciso ressaltar, ainda, que a percepc¢éo
negativa sobre o passado da escola tem como efeito depositar uma sombra sobre o presente,
sendo os professores recém-ingressos na escola apreensivos em virtude dos problemas causados
pela inseguranca e pelos episédios de violéncias ocorridos naquele local. Dessa maneira, diante
da imagem pretérita totalmente negativa, faz-se necessario resgatar as relacdes e estabelecer a
harmonia a fim de minimizar as manifestac6es de violéncias.

No contexto analisado, a violéncia poderia ser entendida como expressao ou fenémeno
que demonstra uma insatisfacdo dos estudantes, dado que estes demonstram essa insatisfagéo
por meio de processos de indisciplina e de violéncias. Assim, para que ocorra um trabalho
efetivo contra esses comportamentos, faz-se urgente uma Educacdo voltada ao acolhimento,
“[...] aescola e os educadores precisam aprender a adequar suas exigéncias as possibilidades e
necessidades dos estudantes” (REGO, 1996, p. 99).

Analisando os diversos pontos de vistas apresentados, a pesquisa sugere que as
violéncias presentes na Escola Municipal Marissol representam o fator preponderante para a
evasdo escolar em suas turmas de EJA e aponta como um possivel caminho a ser seguido,
visando a minimizar o problema, o retorno do patrulhamento escolar e a mediacéo de conflitos
naquela instituicdo. Para tanto, propde, como produto educacional, um plano de acao habitual,
ausente no Projeto Politico Pedagdgico da referida escola, que permita a analise critica do

problema com vistas a sua prevencao e transposicao, no campo de acao daquela instituicao.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL: PLANO DE ACAO

Assistimos cotidianamente a episddios de violéncias que sobressaem nos modos de
interagir dos individuos, sejam adultos ou jovens, realidade a qual as escolas ndo estdo imunes
e que tem afetado sobremaneira ndo s6 a harmonia das relagdes nesse ambiente como também
0 andamento do processo educacional dos estudantes de modo geral. Para inverter esse tipo de
situacdo torna-se necessario desenvolver uma Educacdo para a convivéncia pacifica e para
gestdo democratica e positiva dos conflitos, a fim de se construir uma cultura de paz, cidadania
e de saudavel convivialidade.

Pensando nas turmas de EJA da Escola Municipal Marissol, este produto educacional
sugere colocar em pratica um plano de acéo habitual que forneca subsidios para a reflexdo sobre
as questdes ligadas a violéncia escolar e possibilite, principalmente, a sua prevencdo. Para tanto,
recomenda atividades envolvendo equipe gestora, professores, demais funcionarios da escola,
estudantes, pais, representantes da comunidade local e pessoal capacitado das mais diversas
areas como saude, seguranca publica e servico social, como forma de chamar a atencdo de toda
a sociedade a solucdo do problema.

Baseado no didlogo, tem como ponto-chave a mediacdo de conflitos como fio condutor
do reencontro interpessoal e da resolucdo das divergéncias naquele ambiente escolar, em que
um terceiro, imparcial, neutro e capacitado para tal, auxilia na comunicacdo, negociacdo e a
alcancar compromissos mutuamente satisfatérios. Assim, a Escola pode encontrar na mediacéo
a transformacéo criativa dos conflitos aproveitando-os como uma oportunidade de crescimento
e mudanga, um potencial educativo, de formacdo pessoal e profissional, para a resolucdo de
problemas atuais e futuros.

Logicamente, somente a adocdo, pela Escola e pela Gestdo Escolar, do produto
educacional sugerido ndo é suficiente para solucionar o problema das violéncias naquela
instituicdo, tanto que ndo é esse seu objetivo. Tendo em vista que as violéncias existentes nas
escolas muitas vezes sdo também reflexos das violéncias na sociedade, séo problemas
estruturais cuja solugdo requer politicas publicas de Estado e ndo de governo, investimentos e
sobretudo, vontade politica. No entanto, a instituicdo precisa refletir sobre si mesma, pensar
ndo somente nos empecilhos a uma cultura de paz, mas também nas potencialidades de seus
profissionais, estudantes e da comunidade ordeira do bairro ao qual pertence. Portanto, com

vistas a fazer com que a escola reflita também na sociedade é necessario e urgente dar o primeiro
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passo, partir do micro “[...] Digo: o real ndo estd na saida nem na chegada: ele se dispde para a

gente é no meio da travessia”. (ROSA GUIMARAES, 1994, p. 85).

5.1 Conceituando Plano de Acao

O Plano de Ac¢do € uma ferramenta de gestdo simples, eficiente e amplamente utilizada
para o planejamento e acompanhamento das mais diversas atividades. Ele pode ser utilizado
para garantir 0 acompanhamento da execucao das atividades desde as mais simples até as mais
complexas, como projetos, por exemplo. Divide-se basicamente me trés partes: planejamento;
execucao e monitoramento; e encerramento e analise.

Geralmente organizado sob forma de tabelas contendo informacdes como objetivos,
acOes e responsaveis, com seus respectivos cronogramas de conclusdo das atividades, o plano
de acdo € um documento utilizado para planejar o trabalho necesséario para atingir um resultado
desejado ou na resolucdo de problemas. Nd&o had um modelo especifico de plano de acdo,
podendo ser, dessa forma, adaptado conforme cada objetivo.

Basicamente, um bom Plano de Acdo, deve contemplar os seguintes itens:

a) objetivos geral e especificos a serem alcancados;

b) acdes ou atividades a serem executadas;

c) tempo estimado para cada acdo ou atividade;

d) recursos humanos, financeiros ou materiais alocado para cada acdo ou atividade;

e) avaliagdo;

f) conclusao.

Em Educacéo, um Plano de Agdo Escolar consiste em um instrumento de trabalho
dindmico que visa a propiciar agdes, a partir do diagndstico dos principais problemas, tragando
objetivos e metas almejados, com critérios de acompanhamento e avaliacdo do trabalho
desenvolvido. Aplicado na Educacdo de Jovens e Adultos, deve considerar o fator tempo
escolar, que nesta modalidade de ensino é reduzido.

O plano de agdo precisa servir de base para a administracdo do tempo, que é 0 recurso
mais escasso e mais valioso de um executivo. Numa organizagdo seja ela érgao de
poder publico, empresa ou entidade sem fins lucrativos, a perda de tempo é inerente.

Um plano de agdo sera in(til se ndo puder determinar de que forma o executivo usa o
seu tempo. (DRUCKER, 2001, p. 119).
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O Plano de Agéo Escolar deve integrar as experiéncias de Educagédo existentes no
sistema de ensino e na Educacdo ndo formal; o diagndstico do contexto escolar a partir da leitura

da realidade escolar, identificando as necessidades e o potencial da escola; e

O Planejamento de AcgOes Educativas, articulando as metas aos objetivos, os
fundamentos, os contelidos e as estratégias metodoldgicas, considerando os contextos
comunitario e escolar, as condi¢des e 0 ambiente educacional, os sujeitos envolvidos,
a qualidade, a habilidade e a experiéncia dos educadores (as) e o processo de avaliacéo
e acompanhamento. (SILVA; ZENAIDE, 2008).

As dimensdes que devem ser contempladas no Plano de A¢do Escolar sdo: acesso,
permanéncia e sucesso na escola; ambiente educativo; avaliacao; formacéo dos profissionais da
escola; gestdo escolar democratica; pratica pedagogica. Segundo o Plano Nacional de Educacgéo
em Direitos Humanos (PNEDH), recomenda-se considerar, na elaboragédo do Plano de Agéo

Escolar, alguns principios inerentes a pratica educativa, sejam eles:

a) a visdo critica e politica de Educacdo, com potencial transformador da realidade
pedagogica, desenvolvendo uma atitude questionadora do curriculo explicito e oculto;
b) a ética e a cultura democratica;

¢) a universalidade inerente a todo ser humano em meio a diversidade étnico-cultural,
a indivisibilidade, inviolabilidade e a interdependéncia dos direitos civis, politicos,
econdmicos e culturais;

d) a centralidade da acdo nos sujeitos, individual, coletivo e organizacional,

e) a multiplicidade de possibilidades de a¢Ges e metodologias de a¢do que atuem no
nivel cognitivo, atitudinal e procedimental, contribuindo assim para a formagdo de
habitos, valores e atitudes;

f) a definico de metodologias e enfoques, adequados aos diferentes niveis de ensino,
disciplinas e modalidades de ensino;

g) a constatacdo de que as interagdes da escola estdo permeadas por relac6es de poder
e sdo atravessadas pela cultura e por processos institucionais de gestéo;

h) a articulacdo das relacdes escolares com o processo de democratizacdo da sociedade
e das organizacoes;

i) 0s contelidos e as praticas sociais e institucionais ressignificam os métodos, os
conteudos, as relagdes, os climas, a cultura, os Projetos de vida e de trabalho, logo ndo
podem ser reduzidos as disciplinas ou a a¢gdes pontuais e desintegradas;

j) aflexibilizaco e a inter-relacéo entre temas e contetidos com o publico e a realidade
socio-histdrica;

I) a promogdo do didlogo intercultural, & medida que denuncia as desigualdades e
promove a diversidade e a igualdade.

m) as metodologias devem induzir os educandos a participacao social, a contradicdo,
a visdo universal que supere etnias, classes, nagdes etc. estimulando a criatividade,
fortalecendo os vinculos;

n) permeia e atua no cotidiano, dialogando passado e presente como uma forma de
projetar o aqui e 0 agora com 0 amanha, como uma forma de resistir a dissociacao
entre o campo do teorico e o pratico, o plano do discurso e da agdo;

0) possibilita a formacéo de sujeitos de direitos;

p) pretende que seja dial6gica, adotando o educador posturas que levem a colaboracéo,
unido, organizacdo, sintese cultural e reconstru¢do do conhecimento;

q) compreende as seguintes etapas: sensibilizacdo, problematizagdo, construcdo
coletiva da interdisciplinaridade, acompanhamento sistematico do processo nas
escolas e formacao permanente de professores;
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r) que a escola pode promover a justica social, a paz e consolidar a democracia, a
medida que educa o(a) cidadao(&) para o compromisso com a protecdo e a defesa dos
direitos humanos em todos os espagos sociais e institucionais. (BRASIL, 2007).

O Plano de Acdo precisa ser elaborado com clareza e com a participacdo de toda a
comunidade escolar, inclusive as organizagdes sociais locais, fundamentando-se na realidade
sociocultural e nas demandas sociais e educacionais da escola, sistematizadas e avaliadas
permanentemente, também deve conter estratégias metodologicas de acdo e de monitoramento
coerentes com os principios da Educacao.

A proposta para a Escola Municipal Marissol é agregar ao Plano de Ac¢do a
metodologia denominada “Sequéncia Didatica” como forma de potencializar a participacdo dos
estudantes no Plano de Acdo, desenvolvendo nestes o sentimento de pertencimento ao processo,
embora estejam direta e indiretamente incluidos em todas as acfes, haja vista que a
intencionalidade de todo ato educativo escolar tem como foco os estudantes. Também, a
Sequéncia Didatica pode colaborar com a avaliacdo do Plano de A¢do. Assim sendo, faz-se

necessario definir este instrumento de aprendizagem significativa.

5.1.2 Definindo Sequéncia Didatica

Ensinar e aprender pressupde, além da socializacdo de saberes, uma relagdo entre o
sujeito que se propde a ensinar e 0 que esta aberto a ouvir e apreender esses novos saberes. No
contexto da sala de aula, para que os conhecimentos sejam de fato socializados e a partir de
entdo, produzidos novos conhecimentos e saberes, é necessario um planejamento que implique
em atividades dindmicas, produtivas e sobretudo participativas.

A Sequéncia Didatica procura estimular e dar apoio aos estudantes, para que dominem
e avancem em relagdo aos seus conhecimentos e capacidades e, para tanto, deve apresentar uma
estrutura muito bem delimitada que forneca ao educador elementos que o auxiliara nesse
processo. Dessa forma, a Sequéncia Didatica:

[...] € um procedimento simples que compreende um conjunto de atividades
conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para delimitacdo de cada etapa

e/ou atividade para trabalhar os contetidos disciplinares de forma integrada para uma
melhor dindmica no processo ensino-aprendizagem. (OLIVEIRA, 2013).

A partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1992, a
Sequéncia Didatica passou a ser trabalhada no Brasil, a principio, a exemplo da Franca, onde

surgiu no inicio dos anos de 1980, com o objetivo de melhorar o processo de ensino do idioma
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materno, utilizando da teoria do discurso, por meio de estudo de textos, tendo como principal
referéncia o sociointeracionismo de Vygotsky (OLIVEIRA, 2013, p. 53-54). Atualmente
utilizada em diversas areas do conhecimento, a Sequéncia Didéatica adota como passos basicos:

e escolha do tema a ser trabalhado;

o definicdo dos objetivos a serem atingidos no processo de ensino-aprendizagem;

e planejamento dos conteldos;

e definigdo do percurso a ser percorrido pelos estudantes;

e problematizacdo do tema;

e delimitacdo das atividades levando-se em consideracdo a formacgéo de grupos de

trabalho, material didatico, cronograma, integracao entre suas atividades e etapas;

e avaliacdo dos resultados.

Zabala (1998) conceitua sequéncias didaticas como “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que
tém um principio ¢ um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos (...)”.
(ZABALA,1998 P.18).

Conforme Brasil (2012) a Sequéncia Didatica é uma importante ferramenta para a
construcdo do conhecimento:

Ao organizar a Sequéncia Didatica, o professor podera incluir atividades diversas
como leitura, pesquisa individual ou coletiva, aula dialogada, produgdes textuais,
aulas praticas, etc., pois a sequéncia de atividades visa trabalhar um conteldo
especifico, um tema ou um género textual da exploracéo inicial até a formac&o de um

conceito, uma ideia, uma elaboragdo préatica, uma producéo escrita. (BRASIL, 2012,
p. 21).

A Sequéncia Didatica pode ser interpretada de duas formas distintas: o planejamento
usual do professor para suas aulas, haja vista que esse segue uma determinada sequéncia; ou o
instrumento pedagdgico para formacdo educacional dos estudantes. Nos referimos aqui, ao
instrumento especifico que permite organizar os tempos e 0s espacos de aula em um periodo
um pouco que menor que o de um projeto e um pouco maior do que o de uma aula. Trata-se de
um conjunto de aulas funcionais que estabelece uma determinada organizagéo interna do inicio
ao fim como se fossem uma Unica aula, tendo como objetivo atingir o desenvolvimento de
determinadas competéncias e habilidades.

Dessa forma, a Sequéncia Didatica deve ser pensada como um plano, do ponto onde se
esta até aonde se quer chegar e, nesse percurso, quais atividades executar e 0 nimero de aulas

necessarias para atingir os objetivos propostos, de maneira que suas diferentes partes se
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harmonizem de tal forma que os estudantes tenham, de fato, a sensacdo de progresso na
aprendizagem.

A Sequéncia Didatica pode ser dividida de diferentes maneiras. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) propdem que as atividades estejam sistematizadas, de natureza e nivel de
dificuldade diferenciadas. Nesse sentido, a fim de orientar o professor, os autores dispdem uma

esquematizacdo para que o professor visualize as etapas da Sequéncia Didatica (Figura 2).

Figura 2 — Esquema da Sequéncia Didatica

Apres_ientagﬁo da pRODUCAO . 5 PRODUC. AO
stfuaco INICIAL FINAL

Fonte: DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 83.

Sugerimos, aqui, a divisdo em cinco partes distintas: problematizacdo,
desenvolvimento, sintese, reflex&o e transposigéo, utilizando-se também da teoria da pedagogia
de projetos, cuja proposta favorece ao estudante aprender produzindo e de levantando davidas,
pesquisando e de criando relagdes que incentivam novas pesquisas, descobertas compreensoes,
construcdes e reconstrugdes de conhecimento.

Os projetos de trabalho constituem um planejamento de ensino e aprendizagem
vinculado a uma concepc¢do da escolaridade em que se d& importancia ndo s6 a
aquisicdo de estratégias cognitivas de ordem superior, mas também ao papel do
estudante como responsavel por sua propria aprendizagem. Significa enfrentar o
planejamento e a solucdo de problemas reais e oferece a possibilidade de investigar

um tema partindo de um enfoque relacional que vincula ideias-chave e metodologias
de diferentes disciplinas. (HERNANDEZ, 1998, p. 89).

Ap6s definidos claramente 0s objetivos a serem atingidos nesse processo, as
competéncias e habilidades que se deseja que o0s estudantes efetivamente desenvolvam em
termos de conteudos atitudinais, conceituais, procedimentais, enfim, deve-se tragar o percurso
qgue fard com que esses estudantes possam encaminhar-se aqueles objetivos previamente

definidos. Esse caminho ndo deve gerar davidas sobre por onde ir, tampouco ser opressivo de
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forma a ndo permitir a criatividade de cada individuo na construgdo de seu processo de
aprendizagem.

A primeira parte da Sequéncia Didatica € a problematizacdo, momento quando o
professor retne os estudantes e lhes apresenta o cenario, a situacdo, as informacdes sobre 0s
como, porqués e as motivagdes para tomar algumas aulas em prol de um objetivo comum. E
também o momento de instigar nos estudantes o desejo de aprender. Trata-se de uma fase de
convencimento dos estudantes, por parte do professor, sobre a necessidade da proposta e do
engajamento de todos nas atividades, afinal professores e estudantes participam juntamente
desse processo. A problematizagdo procura transformar o objetivo em um problema que néo
tera solucdo imediata. Ao final dessa etapa deseja-se que 0s estudantes consigam questionar
aquilo que irdo aprender, sendo esta a maior aprendizagem desta etapa do processo: 0
desenvolvimento da competéncia de questionar. Questionar principalmente o conhecimento

que sera construido nas préximas aulas.

Ja o desenvolvimento trata-se da maior etapa de uma Sequéncia Didética, pois é
momento de criar as estratégias necessarias para que, efetivamente, os objetivos propostos
sejam alcancados, construindo a aprendizagem. Nesse momento, a criatividade do professor,
em conjunto com os estudantes, possibilitara inimeros procedimentos para o desenvolvimento
das atividades que culminardo na aprendizagem. O importante é que, ao final desse processo,
os estudantes consigam fazer uma sintese, que é terceira etapa de uma Sequéncia Didética.

O objetivo da sintese é a apropriacdo do conhecimento por parte dos estudantes. E o
momento de sistematizacdo efetiva do que foi apreendido em termos de conceitos. Nessa fase,
novamente a criatividade do professor podera auxiliar na defini¢cdo da(s) melhor(es) maneira
para que essa sistematizacdo seja feita: cartazes, documentérios, jogos, jornais, parodias,
resumos, tabelas, teatro. Os estudantes entdo, desenvolverdo a habilidade de sintetizar, de
perceber o que deveriam ter aprendido com aquela atividade, de descobrirem quais as
intencionalidades do professor com a proposicado daquela atividade.

Na reflexdo, estudantes e professores deverdo ponderar sobre o aprendizado. E um
momento de reflexdo mdtua e de autoavaliacdo, em que a opinido pessoal deve ser valorizada.
Nessa fase, os estudantes deverdo questionar-se sobre o significado daquele aprendizado, a
efetividade da participacdo de cada um e como melhor se engajarem no processo de
aprendizagem, se valeu a pena a participacao, se os procedimentos poderiam ser melhores,

enfim. J& o professor deve indagar se poderia utilizar a mesma Sequéncia Didatica em outro
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momento, o que ele poderia melhorar para deixar o processo mais eficiente e atrativo para 0s
estudantes, instigar os estudantes a darem sugestdes para conduzi-los a aprendizagem.

Jaa transposicéo é o momento em que o conhecimento adquirido na sintese sera levado
para outras situacdes educativas. E 0 momento de os estudantes demonstrarem que aqueles
conhecimentos foram realmente significativos, aplicarem os conceitos sintetizados em outras
situagBes-problema. Isso permitira a avaliacdo pelo professor quanto a efetivamente de
assimilacdo dos conceito pelos estudantes, o que auxiliara na identificacdo de aspectos que
necessitam de ser melhorados, antecipando atividades futuras.

As sequéncias didaticas organizam os tempos e 0s espagos do professor e colocam 0
estudante como protagonista do processo. Podem ser executadas em qualquer espago e
representam mais que uma maneira diferente de dar aula, mostramos uma maneira diferente de

fazer aprender.

5.2 Plano de Acéo: “Violéncia: é possivel viver sem ela?”

5.2.1 Apresentacao

Atualmente, a violéncia representa o maior obstdculo ao desenvolvimento das
atividades pedagogicas nas turmas de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Municipal
Marissol, contribuindo para a evasdo escolar. Neste sentido, faz-se necessario um olhar
diferenciado ao problema, com vistas a evidenciar em quais momentos ele se intensifica e quais
fatores —familiares, escolares, individuais e sociais — favorecem seu aparecimento. Para tanto,
é essencial trabalhar as relacfes escola-comunidade e professor-estudante estreitando lacos,
promovendo a harmonia entre esses pares.

Assim, como forma de sensibilizar e conscientizar as comunidades escolar e local a
Escola Municipal Marissol, como tambeém as familias, sobre suas responsabilidades para com
a Educacéo, propomos, a seguir, um Plano de Agdo fundamentado na discusséo e no dialogo
sobre a violéncia escolar e suas possiveis causas, bem como na proposi¢do de acdes para

amenizar tal problema.
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5.2.2 Justificativa

Diante dos episadios de violéncia e indisciplina nas turmas de Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) da Escola Municipal Marissol, ac@es para melhorar as relagcdes interpessoais,
resgatar os valores éticos e a cidadania, de forma reflexiva ressaltando os direitos e deveres
pertinentes ao ambiente escolar mostram-se necessarias. Por meio da Educacéo reflexiva,
podemos entdo, questionar nossas atitudes e criar outras formas de nos comunicar, cultivando

0 respeito matuo.

5.2.3 Objetivos

Promover uma transformacdo no olhar das comunidades escolar e local a Escola
Municipal Marissol, como também as familias, em relacdo a violéncia no ambito escolar,
discutindo a temética de forma critica, detectando suas provaveis causas, propondo ac¢ées para
atenuar tal problema a luz de conceitos de valores, ética e cidadania, adotando-0os como
conhecimentos necessarios ao processo educacional. Como também:

e tracar um diagndstico do perfil da violéncia na Escola;

e discutir e dialogar questdes ligadas a violéncia no contexto escolar,
compreendendo suas varias facetas, a fim de sensibilizar e estimular cada membro
da comunidade escolar, local e familias a refletirem sobre suas préprias posturas;

e estruturar equipe de mediacdo de conflito viabilizando o didlogo entre os membros
da comunidade escolar;

e formar grupos de referéncias positivas entre os estudantes que dialoguem sobre
modelos para a formacgdo de valores, atitudes ou comportamentos, tanto gerais
quanto especificos;

e promover palestras de sensibilizagdo da comunidade escolar, familia e comunidade
local para o problema da violéncia escolar, resgatando o sentimento de
pertencimento do bem e ao bem publico;

e contribuir para que a escola se torne um espaco agradavel e convidativo, de forma
a melhorar o relacionamento e o convivio entre os estudantes e demais membros

da comunidade escolar.
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Espera-se que a comunidade escolar conhega e respeite os direitos individuais, as
liberdades fundamentais e assuma suas responsabilidades pessoais e coletivas, exercendo
autonomia e criticidade no trato da violéncia, sobretudo a escolar, assim como mobilize a
comunidade local e as familias para o desenvolvimento de uma cultura de participacdo na
escola, haja vista ser de todos esses atores a responsabilidade da mudanga necessaria ao
estabelecimento da paz e da ndo violéncia na Escola Municipal Marissol.

5.2.4 Contetido

Indisciplina e violéncia escolar.

5.2.5 Publico e abrangéncia

Estudantes do segundo ciclo da Educagdo de Jovens e Adultos (quinto ao nono

periodos) da Escola Municipal Marissol, comunidade escolar e local.

5.2.6 Tempo estimado

PropOe-se a adocdo permanente do Plano de Ag&o, ou seja, durante todo(s) o(s)

semestre(s) letivo(s).

5.2.7 Recursos humanos, financeiros e materiais necessarios

Em relacdo aos recursos humanos, sugere-se a formagdo de uma equipe
multidisciplinar articulando todos os segmentos das comunidades escolar e local e a construcéo
de parcerias com o poder publico e a sociedade civil organizada.

Esta proposta, a principio, ndo conta com gastos extras relacionados a equipamentos,
propondo-se a utilizagdo dos ja existentes na Escola Municipal Marissol como: computador,
data show, caixa de som e microfone, a serem utilizados nas palestras e reunides; ja para 0s
materiais como tonner e papel para confeccdo e impressao dos textos, questionarios etc., caso
a equipe gestora opte pela utilizacdo de materiais impressos, faz-se necessario elaborar um

quadro financeiro cujos gastos dependerdo da quantidade de impressos que serdo produzidos.
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5.2.8 Metas de acdo, atividades e sugestdes de métodos

Alcancar as metas de cada acdo de um plano escolar de forma a afetar os estudantes,
centro de todo o processo educativo, requer trabalho organizado, solidariedade e sobretudo
envolvimento de todas as partes. Vazquez (1977), ao discutir a praxis pedagogica,
compreendida como préatica transformadora, discorre sobre a necessidade de acdes
sistematizadas, intencionalmente organizadas, planejadas:

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformacao,
mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro lugar, tem que ser assimilada
pelos que vao ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria
e a atividade préatica transformadora se insere um trabalho de educacdo das
consciéncias, de organizagdo dos meios materiais e planos concretos de a¢do: tudo
isso como passagem indispensdvel para desenvolver agdes reais, efetivas. Nesse
sentido, uma teoria é pratica na medida em que materializa, através de uma série de

mediacBes, 0 que antes so existia idealmente, como conhecimento da realidade ou
antecipacéo ideal de sua transformacdo (VAZQUEZ, 1977, p. 207).

Assim sendo, propomos seis acgoes, que devem ser geridas pela equipe de gestdo
escolar, que podem ser adotadas em conjunto ou separadamente, e que devem contar com o
envolvimento direto ou indireto dos estudantes, sendo dos demais envolvidos a

responsabilidades de organizar e orientar cada acdo ou atividade.

Acdo 1 — Sensibilizacdo dos profissionais da Escola

Promover a sensibilizag&o dos profissionais da Escola (coordenadores, professores e
demais funcionérios) para que assumam a proposta do Plano de Acdo, haja vista que para ter
éxito é preciso contar com o sentimento de pertenca, solidariedade e envolvimento desses
sujeitos nas atividades propostas.

Sugere-se dindmicas motivacionais, promocdo de rodas de conversa e momentos de
dialogo e reflexéo sobre:

e 0 significado de Educacdo para esses profissionais e qual tem sido o papel de cada

um no processo educacional dos estudantes;
e aresponsabilidade da Escola e do professor para com o contetdo que é transmitido
e sua importancia para os estudantes;

e as diferentes experiéncias desses profissionais com os estudantes dessa e de outras
instituicdes, como forma de entender aquilo que € mais dificil e abstrato tanto para
o0 aprendizado pessoal e profissional dos professores quanto para o dos estudantes;
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e adiferenca que bons profissionais podem fazer para o crescimento das pessoas etc.

Acéo 2 — Diagnostico

Solicitar aos profissionais da Escola (professores e demais funcionarios e até mesmo
0s proprios alunos) que facam registros escritos semanais dos momentos de violéncia em sala
de aula e nos demais espagos escolares, a fim de proceder a um diagnostico®, perceber qual o
foco do problema e definir as melhores estratégias de trabalho.

Para o sucesso nessa fase, 0 Gestor deve adotar uma postura de escuta a fim de criar
espacos que assegurem essa acdo, como avaliacdes periodicas do clima institucional ou
assembleias, onde todos possam compartilhar o que esté afetando a boa convivéncia.

Esse mapeamento deve levar em consideracdo a frequéncia e o tipo de situacdo
violenta, como discriminacGes de todos os tipos, ameacas, agressGes fisicas ou verbais,
bullying, depredacdes etc. A partir desses registros, a equipe gestora tera como definir quais 0s
melhores métodos de trabalho como também quais profissionais especialistas convidar a
participar nas agdes seguintes.

Acdo 3 — Organizacdo de processos de interacdes grupais e criacao coletiva de regras de

convivéncia

Organizar, na escola, processos de interacdes grupais como grupos de estudo para
debater, discutir e dialogar sobre as questdes relacionadas a violéncia na escola, da escola e a
escola, a fim de estarem continuamente engajados na superacéo do problema.

Sugere-se que 0s grupos sejam formados por representantes da Secretaria Municipal
de Educacao, coordenadores, professores, estudantes, pais de estudantes, funcionérios da escola
e representantes da comunidade local; que os encontros sejam periddicos (mensais) e dinamicos
(mesa redonda, rodas de conversa etc.), podendo-se utilizar recursos audiovisuais, leitura

compartilhada de textos sobre os temas abordados, apresentacédo de projetos bem sucedidos etc;

% A Lei Municipal n° 12.830, de 14 de novembro de 2017, institui o Sistema de Informag@es sobre violéncia nas
Escolas da rede municipal de ensino de Uberlandia. Com prazo de implantagdo estabelecido para 180 (cento e
oitenta) dias a partir da data de sua publicacdo, 14 de novembro de 2017, poderd vir a ser uma importante
ferramenta para as a¢des de diagndéstico deste plano de agéo.
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contando, se possivel, com palestras de especialistas como conselheiros tutelares, psicélogos,
policiais militares®’ e outros.

Neste momento é importante também, eleger representantes de cada setor envolvido
para elaborar regras de convivéncia como forma de possibilitar a todos 0os segmentos, voz nas
decis0es, fortalecendo assim a sensagao de pertencimento ao ambiente escolar. Os combinados
devem ficar expostos em locais de grande circulacdo, como o hall de entrada, pétio, secretaria
e os corredores que levam as salas de aula.

O ideal nesses combinados é oferecer a possibilidade de refletir a respeito do erro e
repara-lo, ndo apenas criar medidas coercitivas ou punitivas para quem ndo cumpri-los, atitude

que ndo é suficiente para resolver o problema.

Acéo 4 — Formagcao de grupos de mediagao de conflitos e referéncia

Organizar grupos de mediacdo de conflitos com vistas a transformar acfes violentas
em oportunidades de mudanca para jovens e adultos estudantes por meio do didlogo e dentro
da propria escola. Para isso, a Equipe Gestora deve solicitar a Secretaria Municipal de Educacao
subsidios para criar uma Comissdo de Mediacdo dos Conflitos, cuja sugestdo é que seja
composta por professores e voluntarios treinados para ser mediadores (assistentes sociais,
conselheiros tutelares, psicologos etc.).

Paralelamente ao grupos de medicagdo de conflitos, também seria importante nesse
momento criar grupos formados por jovens e adultos com interesses comuns, seja ele um
esporte, religido, hobbies etc, como forma de estabelecer vinculos positivos com o objetivo de

organizar eventos, grupos de estudos, fazer trabalhos escolares e voluntérios, entre outras

67 Segundo Oliveira (2008), “o policiamento escolar vem gerando um conjunto de saberes e competéncias que
precisam ser sistematizados. A riqueza que tem sido o encontro da escola e da policia ainda ndo foi
suficientemente reconhecida”. Nao s6 o policiamento como os programas sociais dessa institui¢do devem ser
explorados. Atualmente, a Policia Militar de Minas Gerais conta, em seu Portfolio de Servicos Operacionais,
com programas voltados ao atendimento a estabelecimentos de ensino basico, a saber:

- Programa Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (Proerd): consiste num esfor¢o cooperativo entre
a Policia Militar, a escola e a familia, aplicado nas institui¢des de ensino publico e privado, por policiais
devidamente treinados para esta atividade, e se destina a evitar que criancas e adolescentes iniciem o uso das
diversas drogas, despertando-lhes a consciéncia para esse problema e também para a questéo da violéncia, além
de conscientizar e capacitar os pais para ajudar os filhos a resistirem as drogas e a violéncia por meio de curso
especifico ministrado na escola ou comunidade.

- Programa Jovens Construindo a Cidadania (JCC): constituido por um grupo de estudantes que atuam dentro da
escola, sempre com a supervisdo dos professores e a orientagdo de um policial militar ou colaborador, e tem
como meta principal criar um ambiente escolar mais saudavel, livre das drogas e da violéncia, por intermédio
de acdes e o estimulo a mudancas comportamentais dos jovens estudantes.
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atividades, ou seja, criar Grupos de Referéncia® entre os estudantes. Pode-se inclusive
estabelecer disputas saudaveis estre esses grupos, que devem dialogar entre si, servindo como
bons exemplos e influéncia para os demais estudantes na formacgédo de valores, atitudes ou
comportamentos.

Entre as acOes propostas essa poderia ser a considerada primordial, pois a medicagéo
permite a solugdo de conflitos rotineiros através do didlogo e da compreensdo e busca a
construcdo de solugdes a partir das necessidades dos envolvidos. J& os grupos de referéncia
concedem ao estudante, além vinculo positivo, a oportunidade de gerir solucdes para 0s

problemas a partir do didlogo com seus pares.

Acdo 5 — Buscar parcerias para sensibilizacdo da comunidade local

Buscar parceria com a Associacdo de Moradores local, Conselho Tutelar, psicélogos
e assistentes sociais a fim de sensibilizar as familias e comunidade local para os prejuizos
causados pela depredacao do patriménio pablico, principalmente no espaco escolar, visando ao
resgate do sentimento de pertencimento do bem e ao bem publico.

Sugere-se que, por meio de palestras e outros eventos periddicos, em parceria com
profissionais especialistas convidados, busque-se aproxima-los da escola para que conhe¢am o
ambiente, compreendam suas complexidades e a necessidade de estarem engajados na luta

contra a violéncia escolar.
- Acdo 6 — Aplicacdo da Sequéncia Didatica

Aplicar a Sequéncia Didatica (modelo sugerido) como ferramenta de participacéo dos
estudantes na solugédo de conflitos violentos na escola. Essa atividade pode ser executada por
qualquer professor ou pela equipe de professores. O ideal seria o trabalho transdisciplinar, em

que cada professor correlacionasse a atividade a sua disciplina e as demais.

% Park e Lessig (1977, p. 102) definem grupo de referéncia como sendo “[...] um individuo atual, ou, imagindrio,
ou, um grupo, que tem relevancia significativa nas avaliagdes, aspira¢cdes e comportamentos de um individuo”.
Scaraboto (2006, p. 26) aponta que “[...] sd0 esses 0s grupos que tendem a exercer uma influéncia mais
expressiva sobre seus participantes, pois fazem parte do seu dia-a-dia, sdo importantes na vida dos individuos e
ndo podem ser facilmente ignorados”. Dentre 0s principais grupos de referéncia destacam-se a familia, 0s amigos
e 0s colegas de escola ou do trabalho (LIMEIRA, 2008).
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Sugerimos que o(s) produto(s) dessa Sequéncia Didatica seja(m) apresentado(s) ao
iniciar cada semestre letivo, as comunidades escolar e local, em evento aberto, cuja organizacdo
deve levar em conta a participacdo da coordenacdo pedagdgica, dos professores, dos demais
funcionarios da escola e dos estudantes, tendo como meta estimular a coletividade, autonomia
e habilidades de cada membro da comunidade escolar como também participar a comunidade
local das atividades desenvolvidas pela escola.

| Apresentacéo

A Sequéncia Didatica a seguir é composta por cinco atividades subdivididas em alguns
momentos essenciais organizados de maneira sistematicas em torno do filme “Escritores da
Liberdade”. Nesse filme, pelas paginas de diarios de estudantes que vivem em meio a exclusédo
social, uma professora idealista tenta mudar o ambiente na sala de aula ndo ensinando somente
o contedo de uma matéria especifica, mas licGes de vida a seus estudantes, que aprendem, com
ela, como ser cidadaos.

As atividades aqui propostas, mediadas pelo(s) professor(es), de forma
transdisciplinar, sdo estratégias utilizadas como ferramentas para melhorar as relacdes
interpessoais, resgatar os valores éticos e trabalhar a cidadania de forma reflexiva ressaltando
os direitos e deveres pertinentes ao ambiente escolar, devolvendo o senso critico da importancia

da Educacdo aos estudantes.

Il Introducéo

O trabalho pedagdgico com filmes na escola estimula a reflexao critica dos estudantes
contribuindo para o debate sobre questdes da vida cotidiana sob o ponto de vista socioldgico,
historico, filosofico e estético.

Discutir a tematica “violéncia na escola” por meio de uma obra de arte aliada ao didlogo e
discussdo, proporciona uma melhor compreensdo sobre a violéncia, seus conceitos, formas,
causas e consequéncias, contribuindo para o aprendizado dos estudantes e ampliagdo dos seus

conhecimentos, tanto pela visualizagcdo quando pelo debate.
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111 Objetivos
Mostrar a relevancia dos acontecimentos que acontecem no filme, relacionados a
violéncia, drogas, desrespeito, auséncia familiar, entre outros, que afetam a vida de toda a
comunidade escolar, correlacionando-os com os episodios de violéncia ocorridos na escola,

como forma de promover o desenvolvimento moral e ético, melhor convivio social e amenizar

a questdo da violéncia na escola.

IV Quadro sintético

Quadro 3 — Quadro sintético.

Atividade Momentos Tempo
- Contextualizacao
Problematizagdo | - Apresentar da sinopse do filme 3 (trés) aulas
- Exibir o filme
Desenvolvimento | - Roda de conversa 1 (uma) aula

- Elaborar a sintese dos conhecimentos adquiridos
- Organizar métodos para apresentacdo e
socializacdo dos conhecimentos para a comunidade

Sintese 3 (trés) aulas
escolar e local
- Eleger o melhor método de apresentacdo a
comunidade local
Reflexao - Roda de conversa 1 (uma) aula
Transposicao - Apresentar em evento aberto a comunidade 1 (uma) aula

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

V Mapa conceitual

O mapa conceitual trata-se de uma representacdo grafica semelhante a um diagrama,
cuja organizacdo fundamenta-se no estabelecimento de relagdes "[...] internas entre o0s
elementos que comp&em os materiais de aprendizagem" (POZO, 1996, p. 191). E utilizado para
auxiliar a ordenacéo hierarquizada dos contetdos de ensino, de forma a oferecer estimulos
adequados aos estudantes, ndo se limitando a transmisséo de informag6es, que particularizam
as estratégias associativas e o processamento superficial (POZO, 1996), transcendendo também
a elaboracéo, tanto no curso de uma tarefa simples (mapas unidimensionais) quanto complexa

(mapas bidimensionais).
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A adocdo do mapa conceitual neste Plano de Ag&o objetiva ilustrar os principais
achados da pesquisa académica que desencadearam esta proposta de intervencéo.

Figura 3 — Mapa Conceitual

Desestrutura Diferencas raciais, Problemas
familiar religiosas e culturais sociais

l

Conflitos

|

RELACIONADOS A

Baixa Dificuldades de Evasdo e/ou fracasso Exclusio
auto-estima aprendizagem escolar Social
Violéncia
escolar
Violéncia na escola Conscientizando
(fisica) /\ para a paz
e, PODENDO COMNO
Violéncia da escola _
(simbdlica) SER AMENIZAR? Mediando conflitos
Violéncia a escola Promovendo atividades
(contra o patriménio) educativas e culfurais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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V1 Atividades

Atividade 1 — Problematizacéo

O professor iniciara as atividades contextualizando a problemética da violéncia na escola e
apresentando a sinopse do filme, como forma de chamar a atencdo dos estudantes ao
problema da violéncia no &mbito escolar.

Exibigdo do filme “Escritores da liberdade”.

Atividade 2 — Desenvolvimento

O professor intermediara roda de conversa para um debate coletivo sobre o tema violéncia
escolar, a partir do filme e de acordo com a vivéncia dos estudantes dentro e fora da escola.
O professor solicitara aos estudantes que relacionem o filme com os problemas do cotidiano
escolar, comentando e exemplificando semelhancas e diferencas.

Em seguida a turma devera ser dividida em grupos conforme conveniéncia e acordo entre
as partes, professor e estudantes, para a elaboracéo da sintese.

Sugerimos que o professor atue como mediador e também discuta com o0s estudantes

promovendo a reflexdo critica sobre a temaética abordada, mas também colocando seus

posicionamentos e argumentos.

Atividade 3 — Sintese

Nesse momento o professor desenvolvera estratégias para que efetivamente os objetivos
propostos sejam alcancados, construindo a aprendizagem, apresentando as
intencionalidades da atividade proposta, a fim de verificar se essas foram de encontro ao
conhecimento construido pelos estudantes.

Os estudantes escolherdo a melhor técnica para socializacdo desses conhecimentos com a
turma e o professor: processos de interagbes grupais (dramatizacdo, simulacéo,
teatralizacdo), recursos audiovisuais (parodia, apresentacdo e discussdo de videos afins,

documentario, musica); linguagens plasticas (desenhos, modelagens, pinturas); materiais



172

impressos (imagens, noticias de jornais até mesmo da prépria escola). Existem inimeros
métodos de dindmicas ativas e participativas que poderdo ser aplicadas nesse momento.

e Entre os métodos escolhidos, os estudantes deverao eleger um para apresentar e socializar
para as comunidades escolar e local, em evento aberto na escola, 0os conhecimentos

adquiridos com a atividade.

Atividade 4 — Reflexao

Nesse momento, professor e estudantes se autoavaliardo, avaliardo a atividade
proposta e o engajamento de cada em cada fase. E o0 momento de refletir sobre as adaptacdes
para futuras atividades, o que deu certo e o0 que ndo, quais métodos poderdo ser aproveitados
em uma préxima atividade desse tipo, quais poderiam ter sido utilizados e ndo foram, enfim: é
0 momento em que todos deverdo expor suas opinides sobre a atividade desenvolvida, se
autoavaliarem e propor melhorias.

Para tanto, o professor deve estar preparado para todos os tipos de opinifes para

conseguir extrair de todas as contribui¢des para melhoria das atividades futuras.

Atividade 5 — Transposi¢ao

E o momento de apresentar as comunidades escolar e local todo o conhecimento
adquirido com a atividade conforme método de apresentacdo definido na sintese.

Sugere-se a organizacdo de um evento em que haja a promocdo de debates, mesas
redondas, palestras etc., com a presenca de convidados como: egressos por conclusao da Escola
Municipal Marissol®, Presidente da Associacdo de Moradores local, Policiais Militares’,
Promotores de Justica, Conselheiros Tutelares, Juizes de Direito, Professores Universitarios,
outros Professores da Educacdo Basica e qualquer pessoa que possa, de fato, contribuir na

construcdo de referéncias positivas para esses estudantes, para a conscientizacdo para a paz,

89 Varios sdo os exemplos de egressos por conclusdo da Escola Municipal Marissol, inclusive oriundos do ensino
noturno, dentre as mais diversas profissdes como Analistas de Tecnologia da Informacdo, Programadores,
Policiais Militares, Enfermeiros, Professores da Educacdo Basica, Professores Universitarios, Contadores,
Empresarios etc. O acompanhamento do egresso nao é tarefa facil, porém de suma importancia quando se trata
de motivar os atuais estudantes em prol da reducéo dos indices de abandono e evasdo escolar.

0 A Policia Militar de Minas Gerais, em outras oportunidades mostrou-se solicita a manutengio da paz nas escolas
por meio de parcerias que foram bem sucedidas, como por exemplo, com os Programas Proerd e JCC, dessa
forma, sugere-se sua participacdo, ndo como forma de repressdo, mas de colaboracdo em parceria com a escola.
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promocao do desenvolvimento moral e ético, melhor convivio social e amenizacdo da questéo
da violéncia na Escola Municipal Marissol, objetivos dessa atividade.

A violéncia é um fator social, portanto mutavel e de dificil erradicacdo, porém, por
intermédio da unido da sociedade em prol da conscientizacdo para a paz, mediando conflitos,

pode ser possivel amenizé-la.

5.2.9 Avaliacéo

Ap0s colocar em prética as acBes propostas, € primordial que o(s) resultado(s) das
mesmas seja(m) periodicamente avaliado(s). Segundo Belonni (2003, p. 15), a avaliacéo
constitui um “[...] processo sistematico de analise de uma atividade, fatos ou coisas que permite
compreender, de forma contextualizada, todas as suas dimensdes e implicagdes, com vistas a
estimular seu aperfeicoamento”. Dessa forma, nesse processo faz-se necessario observar 0s
principios tedrico-metodolégicos adotados; a relacdo entre objetivos, metas e resultados; os
niveis de abrangéncia; o processo de mobilizacdo; as parcerias estabelecidas; as estratégias de
avaliacdo e os resultados quantitativos e qualitativos; as possibilidades de continuidade as
demandas de mediacdo e referéncia.

Nesta fase, recomenda-se a continuidade do mapeamento dos casos de violéncias
efetuando-se a comparacao dos resultados dos registros a fim de verificar se as ocorréncias
diminuiram. Paralelamente, observar e avaliar se todos os envolvidos tem se comprometido na
criacdo de uma cultura de paz na escola, quais os avancos e dificuldades no decorrer do
processo, quais os objetivos foram alcancados, 0 que deu certo, o que precisa ser melhorado.
Se necessario, adotar novas estratégias de prevencao e resolucdo de conflitos.

E importante também, fornecer aos participantes feedback sobre o(s) resultado(s)
obtido(s) e o quanto suas participag¢des contribuiram com o Plano de Agdo; seja por meio de
slides, fotos, documentario(s) ou portfélio das etapas etc.

Sugere-se processos avaliativos periodicos e participativos dos atores sociais e
institucionais envolvidos, podendo ocorrer no nivel individual e/ou no coletivo, por meio de
questionarios, relatorios, depoimentos, rodas de conversas etc, quando 0s avangos devem ser
processualmente analisados, em todas as etapas do Plano de Acdo, avaliando-se participacéo e
envolvimento de todos nas atividades desenvolvidas. A producéo final dos estudantes, resultado

da Sequéncia Didatica, também pode constituir-se instrumento de avaliacdo do processo.



5.2.10 Cronograma de atividades

Quadro 4 — Cronograma de atividades.
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Ac0les

Envolvidos

Periodicidade

Promover a sensibilizacdo dos
profissionais da escola para
que assumam a proposta do
Plano de Acéo

Sensibilizacdo

Secretaria de Educacéo
Equipe Gestora

Coordenacao Pedagogica
Professores

Demais funcionéarios da escola
Estudantes

Primeira semana
de cada semestre
letivo e, a partir

dai, mensalmente

Proceder o mapeamento e
diagnostico dos registros
violentos em sala de aula e
demais espacos escolares a
fim de perceber qual o foco da
violéncia escolar

Diagnéstico

Equipe Gestora

Coordenacao Pedagogica
Professores

Demais funcionarios da escola
Estudantes

Semanalmente

Organizar, na escola,
processos de interacdes
grupais como grupos de
estudo para debater, discutir e
dialogar sobre as questfes
relacionadas & violéncia na
escola, da escola e a escola

Secretaria de Educacéo

Equipe Gestora

Coordenacao Pedagogica
Professores

Demais funcionarios da escola
Estudantes

Pais

Representantes da comunidade local

Mensalmente

Organizar grupos de
mediag&o de conflitos e de
referéncia

Execucéo

Secretaria de Educacéo
Equipe Gestora

Coordenacao Pedagogica
Professores

Demais funcionarios da escola
Estudantes

Voluntarios capacitados

Imediatamente

Buscar parceria com a
Associacdo de Moradores
local, Conselho Tutelar,
psicologos e assistentes
sociais a fim de sensibilizar as
familias e comunidade local

Equipe Gestora

Coordenacao Pedagogica
Estudantes

Representantes da comunidade local

Imediatamente

Aplicar a Sequéncia Didatica
(modelo sugerido) com
ferramenta de participagéo
dos estudantes na solugéo de
conflitos violentos na escola

Equipe Gestora

Coordenacao Pedagogica
Professores

Demais funcionarios da escola
Estudantes

Representantes da comunidade local

Primeira quinzena
de cada semestre
letivo

Avaliacéo

Avaliagao

Equipe Gestora

Coordenacao Pedagogica
Professores

Demais funcionarios da escola
Estudantes

Semestralmente

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil sempre foi marcada por lutas, movimentos
ou iniciativas individuais, de grupos, 6rgdos publicos ou privados e pesquisadores decididos a
auxiliar uma enorme parcela da populacdo, marcada pela excluséo social por néo ter tido
oportunidade de escolarizagdo regular. Dessa forma, o estudo dessa modalidade de ensino
mostrou-se importante, a medida que buscou contribuir para que esses sujeitos alcancem 0s
patamares minimos para a qualificacdo profissional, crescimento pessoal e, consequentemente a
cidadania.

A evasdo escolar na EJA é um tema que tem sido investigado devido a sua importancia
no processo educacional, sobretudo em momentos de fortalecimento da democracia vinculada a
conquista de direitos sociais e humanos, buscando compreender as particularidades dessa
modalidade de ensino e as razOes da ndo permanéncia dos estudantes e a consequente nao
conclusdo dos estudos, sendo analisadas véarias dimensdes do tema. Pesquisas de relevancia
social e gque tem ajudado a compor teorias sustentadas sobre a EJA.

Investigar o estado da arte na EJA permitiu observar as lacunas existentes nas pesquisas
académicas sobre a tematica, principalmente as desenvolvidas em Uberlandia, que abordam em
maior nimero o primeiro ciclo do Ensino Fundamental — o PMEA', ndo havendo tantas
informagdes referentes ao segundo ciclo — a EJA. J& estudar a evasdo escolar na EJA a luz da
violéncia na escola e em seu entorno exigiu maior atencdo e cautela em relacéo ao referencial
teodrico abordado e a analise dos dados empiricos investigados, a fim de ndo recair na abrangéncia
ou generalizacdo, uma tarefa que nédo foi facil, pois, em se tratando de fenbmenos sociais, suas
caracteristicas e causas sao dindmicas e mutaveis.

Um dos desafios encontrados durante a realizagcdo da pesquisa foi a dificuldade na
coleta de dados, principalmente em campo. Embora o corpo docente ndo fizesse objegdo a
atividade, apenas um professor oportunizou observacao de suas aulas, o que dificultou também
0 acesso aos estudantes, motivo pelo qual a aplicacdo dos questionarios precisou ocorrer em

outros espacos, nas residéncias dos alunos ou em outros locais previamente combinados.

L O PMEA é um programa criado com carater de campanha de alfabetizacdo, conferindo aspecto ja superado por
redes publicas de ensino brasileiras que mantém a Educacdo de Jovens e Adultos do primeiro ao nono ano
inserida integralmente no Ensino Fundamental continuado. Em algumas dessas redes, a integragdo significa
abdicar de campanhas e reconhecer particularidades de estudantes e professores, e a escolha de fundamentos
tedricos e metodologias de ensino, com a finalidade de garantir direitos educacionais.
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Também, em virtude da impossibilidade da escola de fornecer dados pessoais dos estudantes, 0
que segundo a secretaria escolar é proibido, fez-se necesséria a abordagem desses na entrada e
saida da escola por varios meses, anotando telefones, e-mails e formas de localiza-los em redes
sociais. Em relacdo ao professor vitima de atentado a bomba, por ndo mais fazer parte do quadro
de professores, ndo teve o nome revelado pela gestdo escolar, sendo localizado no Facebook
mediante o auxilio de alguns ex-estudantes interessados em colaborar com a pesquisa, pelo
interesse em retomarem seus estudos naquela escola. Ja o representante da equipe gestora
mostrou-se solicito e bastante preocupado com a situacéo diagnosticada, assim como também o
pessoal administrativo da secretaria escolar.

Quanto as motivagdes que corroboraram para com a evasdo escolar na unidade de
ensino pesquisada, tanto fatores externos quanto internos a escola se fizeram presentes. No
tocante aos externos, fatores individuais e familiares tais como desinteresse pelos estudos;
dificuldade em conciliar trabalho e estudos; mudanca de domicilio; casamento e/ou filhos; falta
de incentivo da familia; problemas de satde do préprio estudante ou familiar(es) e violéncias
foram citados e, conforme Jardilino e Araujo (2014), tais desafios sociais e econémicos podem
contribuir para a problemética. Relativamente aos fatores internos, metodologia de ensino
desinteressante; clima académico desfavoravel a aprendizagem e auséncia de abertura a
participacdo da comunidade nas atividades escolares mereceram destaque. Como evidenciado
por Brunel (2014, p. 117), “[...] muitas vezes, as aulas monotonas e repetitivas, os professores
autoritarios ndo satisfazem mais os alunos naquele momento”, contribuindo para a desmotivacéao
dos estudantes.

Outra possivel causa a evasdo escolar é a diferenca geracional, constatada em
documentos oficias e recorrente nas falas dos entrevistados de modo geral, apresentando fator
de grande preocupacdo. A crescente procura pela EJA por estudantes das mais diversas idades,
sobretudo os jovens, interfere no cotidiano escolar, exigindo da escola, especialmente os
professores, novos olhares sobre essa realidade, o que revela também, a crise social pela qual a
escola e sociedade passam conjuntamente, pois devido ao descaso dos governantes pela escola
publica, rebeldia e/ou indisciplina e diversas repeténcias dos estudantes, necessidade de esses
estudantes de trabalharem para auxiliar ou até mesmo sustentar suas familias, entre outros, esses
jovens migram para a EJA.

Outro fato de destaque é o relacionamento entre escola e a comunidade local. A
Associacdo de Moradores foi procurada apds ser citada pelo gestor quando da participacéo

daquela em reunifes para sanar o problema da violéncia na escola. Segundo o representante da
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Associagdo, houve apenas um acionamento em convite a participacdo de palestra e nenhuma
resposta da escola a nenhum dos projetos encaminhamos pela Associacdo. Também se notou,
por parte da escola, o desconhecimento da comunidade a qual serve, fato constatado até mesmo
por ndo terem ciéncia (ou lembranca) da desativacao do posto de policiamento do bairro ha seis
anos. Tais elementos apontam para uma convivéncia ndo muito harmoniosa ou intensa entre a
escola pesquisada a comunidade local, sem abertura para parcerias ou para que a comunidade
realize qualquer proposta ao trabalho desenvolvido pela escola.

No caminho percorrido para a elaboracdo deste estudo, foi possivel verificar
caracteristicas comuns nas respostas apresentadas pelos diferentes segmentos sondados que
culminaram na confirmacao da hip6tese de pesquisa, sendo a violéncia o fator preponderante
para a evasdo escolar na Escola Municipal Marissol, revelando, também, problemas impossiveis
de serem sanados somente no ambito escolar sem o respaldo da seguranca publica, como € o
caso da violéncia em torno da escola. Todavia, a escola também foi citada como promotora de
violéncia, corroborando com as ideias de Bernard Charlot (2002). Ressalte-se que a Escola
Municipal Marissol esta localizada em um bairro com indmeras ocorréncias policiais, portanto,
considerado violento pela sociedade local. Em bairros mais pacificos, a violéncia poderia ndo
ser a principal causa de evasao escolar, mas no caso desta pesquisa, foi uma razao preponderante.

A escola é afetada pelas violéncias da sociedade como as do seu entorno, as
desigualdades sociais, econdmicas, culturais e as de ordem politica. Entretanto, ela ndo somente
reproduz essas violéncias, como também produz as suas préprias, sejam as de ordem social,
como brigas e ofensas; a violéncia institucional, promovida tanto pelos estudantes quando, por
exemplo, depredam o ambiente escolar; quanto pela propria escola, por exemplo, quando ela
subestima a cultura, os saberes adquiridos pelos estudantes no processo de ensino-aprendizagem;
e a violéncia simbdlica, causadora da homofobia, do racismo, do machismo e outras inibidoras
da identidade e do espaco do outro.

As violéncias afetam sobremaneira a qualidade do ensino, pois tornam o ambiente
desfavoravel a promocéao de uma Educacéo de qualidade. Pesquisas recentes (TEIXEIRA, 2011;
ROLIM, 2014), apontam que a seguranga nas escolas é condicdo para se prover uma boa
Educagdo e, quanto maior o indice de abandono e evasdo escolar, maior é o indice de
criminalidade entre jovens. Percebe-se, entdo, a necessidade de politicas de Estado voltadas para
a seguranca publica em lugar das politicas de governo comumente praticadas, que impactem na
Educagdo, uma vez que sdo essas, duas das trés maiores areas sociais brasileiras, direitos

constitucionais essenciais a populagdo e codependentes. Paralelamente a essas a¢des por parte
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do Estado outras de carater metodologico, praticas educativas adequadas a essa modalidade de
ensino, precisam ser implementadas no curto prazo.

Os resultados alcancados com a investigacdo indicam a necessidade de proposi¢édo de
politicas de seguranca publica mais eficazes; maior investimento em seguranca na escola;
capacitacdo de funcionarios para 0 melhor tratamento aos estudantes; constituicdo de parcerias
entre as comunidades escolar, local e voluntarios capacitados como, por exemplo, pelo Conselho
Tutelar, por psicélogos e assistentes sociais; mas, sobretudo, a abertura para o dialogo entre
escola, estudantes, familias e comunidade local, com vistas a conten¢do das violéncias e,
consequentemente, a reducdo dos indices de evasdo naquela escola, mediante o resgate do
pertencimento do bem e ao bem publico e da Educacdo como forma de acesso a cidadania.

Para tanto, sugerimos o Plano de Acdo “Violéncia: é possivel viver sem ela?”’, como
produto educacional, pois a escola pode ser 0 ponto de partida para as imprescindiveis mudancas,
entretanto, para que isso ocorra, a luta necessita ser responsabilidade de todos os sujeitos
envolvidos, pois “[...] quando 0 homem compreende sua realidade, pode levantar hipdteses sobre
0 desafio dessa realidade e procurar solugdes. Assim, pode transforméa-la e com seu trabalho
pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias.” (FREIRE, 2008, p. 30).

Dar sentido pratico, a presente pesquisa depende de verificacdo profunda da Escola
Municipal Marissol dessas e de outras peculiaridades necessérias a anélise da evaséo escolar em
suas turmas de EJA. Entretanto, mais do que o esfor¢o da comunidade escolar, € preciso que a
Secretaria Municipal de Educacdo forneca periodicamente, por intermédio de seu Setor de
Estatisticas e demais setores responsaveis, nimeros que mostrem a realidade da escola, como
também subsidios pedag6gicos e materiais em contribuicdo as escolhas daquela, a fim de que
identifigue o caminho mais adequado em atendimento as necessidades de seus estudantes e
restabeleca o clima de paz indispensavel para que a instituicdo seja capaz de contribuir para a
diferenca nos itinerarios escolares desses estudantes.

Como recomendacdes para pesquisas futuras, sugerimos expandir o estudo do segundo
segmento da EJA em Uberlandia, em seus aspectos histdricos, pois, para entendermos o presente,
faz-se necessario conhecer o passado, mesmo que 0 ndo tdo pretérito; o acompanhamento do
egresso da Educacdo Bésica como ferramenta para motivacéo e superagdo a evasdo escolar; e 0
estudo dos impactos na Educacgdo, das politicas de governo em detrimento das politicas de
Estado no tocante a seguranca publica em Uberlandia, comparando periodo com e sem a atuagao
da Patrulha Escolar; mereceria, talvez, até estudos comparativos entre diferentes estados,

municipios e entre bairros.
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Esperamos, dessa forma, ter contribuido no auxilio a producdo de um conhecimento
que ofereca compreensdes sobre a relacdo entre a evasdo escolar e a violéncia, mesmo dada a
complexidade do tema e suas relagfes com as dimensdes macro e micro da realidade estudada.
Todavia, ainda hd muito o que desvelar e revelar, ainda ha muito o que pesquisar € mais ainda

a fazer por esta modalidade de ensino em nossa sociedade.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Violéncias e evasao escolar em turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola publica municipal de Uberlandia - MG”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Patricia Aparecida da Cunha, p6s-graduanda em Educacdo na
Universidade de Uberaba (Uniube), e do pesquisador Prof. Dr. Eloy Alves Filho, docente do Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo: Formacdo Docente para a Educacdo Basica, orientador da
pesquisa. Neste trabalho buscamos compreender a evasdo escolar na Educacgéo de Jovens e Adultos em
uma Escola Pablica da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia/MG, procurando levantar aspectos que
possibilitem reduzir a evasdo naquela unidade de ensino, propondo alternativa (produto), conforme
resultados alcangados com a pesquisa.

Sua participagdo consiste em responder um questionario. Assinando o presente termo, vocé nos
concede a anuéncia para publicacdes cientificas dos dados construidos com a pesquisa, diante de nosso
compromisso ético de garantir o sigilo de sua identidade.

1. Em nenhum momento vocé serd identificado e utilizaremos pseudénimos no texto cientifico, visando
que seu nome e dados de identificagdo sejam preservados. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada.

2. Vocé nao tera nenhum gasto e/ou ganho financeiro por participar da pesquisa.

3. Este estudo ndo oferece nenhum risco a sua saude ou henhum 6nus, e lhe oferece a oportunidade de
expor seus pensamentos referentes a tematica.

4. Vocé é livre na decisdo de participar e de deixar de participar desta pesquisa a qualquer momento,
sem nenhum prejuizo.

5. Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé e outra com a equipe
executora da pesquisa.

6. A qualquer momento vocé podera solicitar informacdes referentes a pesquisa, entrando em contato
com 0s pesquisadores responsaveis por meio dos enderegos, telefones e e-mails disponibilizados a
seguir:

- Pesquisadora principal:

Patricia Aparecida da Cunha — Rua Benjamin Constant n°® 1.286, Bairro Nossa Senhora Aparecida —
CEP: 38.400-678 — Uberlandia/MG — Telefone: (34)3218-2910 — E-mail: patricia_apc@yahoo.com.br
- Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos —
Universidade de Uberaba (Uniube) — Campus Aeroporto — Bloco R — PROPEPE — Telefone: (34)3319-
8950 — E-mail: cep@uniube.br

Uberlandia, de de 20

Assinatura da pesquisadora

Eu, , aceito participar do Projeto citado
acima, voluntariamente, ap0s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura:
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido (gravacéo de voz)

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “Violéncias e evasao escolar em turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos de uma escola publica municipal de Uberlandia - MG”, sob a
responsabilidade da pesquisadora Patricia Aparecida da Cunha, po6s-graduanda em Educacdo na
Universidade de Uberaba (Uniube), e do pesquisador Prof. Dr. Eloy Alves Filho, docente do Programa
de Mestrado Profissional em Educacdo: Formacdo Docente para a Educacdo Basica, orientador da
pesquisa. Neste trabalho buscamos compreender a evasdo escolar na Educacgéo de Jovens e Adultos em
uma Escola Pablica da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia/MG, procurando levantar aspectos que
possibilitem reduzir a evasdo naguela unidade de ensino, propondo alternativa (produto), conforme
resultados alcangados com a pesquisa.

Sua participacdo consiste em realizar a gravagao de uma entrevista a qual tera o arquivo de audio
destruido apos transcricdo. Assinando o presente termo, vocé nos concede a anuéncia para publicagdes
cientificas dos dados construidos com a pesquisa, diante de nosso compromisso ético de garantir o sigilo
de sua identidade.

1. Em nenhum momento vocé sera identificado e utilizaremos pseudénimos no texto cientifico, visando
gue seu nome e dados de identificagdo sejam preservados. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a sua identidade sera preservada.

2. Vocé ndo terd nenhum gasto e/ou ganho financeiro por participar da pesquisa.

3. Este estudo ndo oferece nenhum risco a sua saude ou henhum 6nus, e lhe oferece a oportunidade de
expor seus pensamentos referentes a tematica.

4. Voceé é livre na decisdo de participar e de deixar de participar desta pesquisa a qualquer momento,
sem nenhum prejuizo.

5. Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé e outra com a equipe
executora da pesquisa.

6. A qualquer momento vocé podera solicitar informacdes referentes & pesquisa, entrando em contato
com 0s pesquisadores responsaveis por meio dos enderecos, telefones e e-mails disponibilizados a
sequir:

- Pesquisadora principal:

Patricia Aparecida da Cunha — Rua Benjamin Constant n°® 1.286, Bairro Nossa Senhora Aparecida —
CEP: 38.400-678 — Uberlandia/MG — Telefone: (34)3218-2910 — E-mail: patricia_apc@yahoo.com.br
- Vocé podera também entrar em contato com o Comité de Etica na Pesquisa com Seres Humanos —
Universidade de Uberaba (Uniube) — Campus Aeroporto — Bloco R — PROPEPE — Telefone: (34)3319-
8950 — E-mail: cep@uniube.br

Uberlandia, de de 20

Assinatura da pesquisadora

Eu, , aceito participar do Projeto citado
acima, voluntariamente, ap0s ter sido devidamente esclarecido.

Assinatura:
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APENDICE C — Questionario aos estudantes matriculados da EJA

1.  Qual o seu sexo?
( ) Feminino ( ) Masculino

2. Qual sua faixa etéria?
( ) 18a20anos

( )21 a29anos

( ) 30a39anos

( ) 40a49anos

( ) acima de 50 anos

3. Qual asua cor ou raga?

( ) Branco( ) Indigena () Negro ( ) Oriental

4.  Qual seu estado civil?
() Solteiro ( ) Casado( ) Divorciado/Separado

5. Qual sua quantidade de filhos?
()O( )lou2 ( )3o0u4 ( )5oumais

A casa em que vocé mora é:
) Propria
) Alugada
) Cedida

( )Pardo ( )Outro

() Outro

NN N N O

) Outros (especifique):

Quantas pessoas moram com VOCé?
) Moro sozinho.
) Uma a quatro.
) Cinco a oito.
) Outros (especifique):

Y an Yan T W N |

Qual a sua situagao empregaticia?
) Néo trabalho.
) Trabalho e ajudo nas despesas da casa.
) Trabalho mas ndo ajudo nas despesas da casa.

~~~ 0

9.  Sem contar com vocé, quantas pessoas na sua casa trabalham?

10. Quantas pessoas ajudam nas despesas da sua casa?

11. Qual a renda total de sua familia, incluindo seus rendimentos?

( ) Até 1,5 salario minimo (até R$ 1.418,70).

( ) De 1,5 a 3 salarios minimos (R$ 1.418,70 a R$ 2.837,40).
( ) De 3 a4,5 salarios minimos (R$ 2.837,40 a R$ 4.256,10).
( ) De 4,5 a 6 salarios minimos (R$ 4.256,10 a R$ 5.674,80).
( ) De 6 a 10 salarios minimos (R$ 5.674,80 a R$ 9.458,00).
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() Acima de 10 salarios minimos (mais de R$ 9.458,00).

12.  Vocé mora na mesma regido em que estuda?
() Sim ( ) Néo

13. Vocé gosta de estudar?
( ) Sim ( ) Naéo

14. Por que n&o deu continuidade aos seus estudos no ensino regular?
() Necessidade de trabalhar para ajudar a familia.

( ) Forma de ensinar do professor ou contetido desinteressante.

() Horario escolar rigido e inadequado para minha realidade.

() Escola distante da minha residéncia.

( ) Falta de incentivo da familia.

( ) Falta de recursos financeiros (dinheiro) para ir a escola.

() Outros (especifique):

15. E a primeira vez que estuda na EJA?
( ) Sim ( ) Néo

16. Quais os motivos que o levaram a procurar a EJA?
( ) Dar continuidade aos estudos.

() Conseguir um emprego melhor.

() Auxiliar filhos e netos nas atividades escolares.

() Ampliar minha aprendizagem.

() Outros (especifique):

17. Com a volta aos estudos, o que mudou em sua vida?
() Melhoraram as oportunidades de emprego.

() Sentiu-se melhor como pessoa.

() Nada mudou.

() Outros (especifique):

18. Seus professores desenvolvem agdes para tornar o ensino atrativo?
( ) Existem Projetos.

() Eles realizam atividades esportivas e culturais.

() Utilizam os espacos da escola como laboratdrio, biblioteca etc..
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() N&o h& nenhuma atividade diferente.
() Outros:

19. Em algum momento sentiu vontade de abandonar a EJA?
( ) Sim ( ) Naéo

20. Se respondeu “sim” a questdo anterior, poderia dizer o motivo?

21. O que vocé acha que poderia melhorar a escola de EJA?

22. O que vocé acha que poderia contribuir para a reducdo da evasao escolar na EJA?

23. Quais 0os motivos podem, para vocé, levar uma pessoa que estuda a abandonar a escola.
() Trabalho/emprego atrapalhou.

( ) Falta de tempo para estudar ou cansaco.

( ) Falta de incentivo da familia.

( ) Problemas de saude ou acidente (como préprio estudante ou familiar).

() Mudanca de estado, municipio, cidade ou bairro.

() Motivos pessoais: casamento, filhos.

( ) Falta de segurancga/violéncia ao redor da escola.

() Outros (especifique):

24. Se na questdo 23, vocé assinalou “Falta de seguranga/violéncia ao redor da escola”,
oderia dizer 0 que vocé considera como violéncia?

25.  Vocé considera o lugar em que mora violento?
() Sim ( ) Nao
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26. Vocé considera sua escola um lugar violento?
() Sim ( ) Nao

27. Voceé ja presenciou algum tipo de violéncia na sua comunidade (casa, rua, quadra, bairro,
por exemplo)?
( )Sim ( ) Nao

Se respondeu “sim”, poderia dizer qual tipo?

28. Voce ja presenciou algum tipo de violéncia na sua escola?
( ) Sim ( ) Néo

Se respondeu “sim”, poderia dizer qual tipo?

29. Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia na sua comunidade (casa, rua, quadra, bairro, por
exemplo)?
( ) Sim ( ) Naéo

Se respondeu “sim”, poderia dizer qual tipo?

30. Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia na sua escola?
( )Sim ( ) Néo

Se respondeu “sim”, poderia dizer qual tipo?

31. Vocé considera adequado o policiamento na sua comunidade?
() Sim ( ) Nao

32.  Vocé considera necesséria a presenca de policiais na sua escola?
( )Sim ( ) Néo



APENDICE D - Questionario aos estudantes que desistiram da EJA

1.  Qual o seu sexo?
( ) Feminino ( ) Masculino

2. Qual sua faixa etéria?
( ) 18a20anos

( )21 a29anos

( ) 30a39anos

( ) 40a49anos

( ) acima de 50 anos

3. Qual asua cor ou raga?

( ) Branco( ) Indigena () Negro ( ) Oriental

4.  Qual seu estado civil?
() Solteiro ( ) Casado( ) Divorciado/Separado

5. Qual sua quantidade de filhos?
()O( )lou2 ( )3o0u4 ( )5oumais

A casa em que vocé mora é:
) Propria
) Alugada
) Cedida

( )Pardo ( )Outro

() Outro

NN N N O

) Outros (especifique):

Quantas pessoas moram com VOCé?
) Moro sozinho.
) Uma a quatro.
) Cinco a oito.
) Outros (especifique):

Y an Yan T W N |

Qual a sua situagao empregaticia?
) Néo trabalho.
) Trabalho e ajudo nas despesas da casa.
) Trabalho mas ndo ajudo nas despesas da casa.

~~~ 0

9.  Sem contar com vocé, quantas pessoas na sua casa trabalham?

10. Quantas pessoas ajudam nas despesas da sua casa?

11. Qual a renda total de sua familia, incluindo seus rendimentos?

( ) Até 1,5 salario minimo (até R$ 1.405,50).

( ) De 1,5 a 3 salarios minimos (R$ 1.405,50 a R$ 2.811,00).
( ) De 3a4,5 salarios minimos (R$ 2.811,00 a R$ 4.216,50).
( ) De 4,5 a 6 salarios minimos (R$ 4.216,50 a R$ 5.622,00).
( ) De 6 a 10 salarios minimos (R$ 5.622,00 a R$ 9.370,00).
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() Acima de 10 salarios minimos (mais de R$ 9.370,00).

12.  Vocé morava na mesma regido em que estudava?

( )Sim ( ) Nao

13. Por que ndo deu continuidade aos seus estudos no ensino regular?
() Necessidade de trabalhar para ajudar a familia.

( ) Forma de ensinar do professor ou conteudo desinteressante.

( ) Horério escolar rigido e inadequado para minha realidade.

( ) Escola distante da minha residéncia.

( ) Falta de incentivo da familia.

( ) Falta de recursos financeiros (dinheiro) para ir a escola.

() QOutros (especifique):
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14. Quais 0s motivos que o levaram a procurar a EJA?
( ) Dar continuidade aos estudos.

() Conseguir um emprego melhor.

() Auxiliar filhos e netos nas atividades escolares.

() Ampliar minha aprendizagem.

() Outros (especifique):

15. Faz quantos anos que deixou de estudar na EJA?
( ) Umano.

( ) Dois anos.

() Trés anos.

() Mais de cinco anos.

( ) Outros:

16. O que te faria voltar aos estudos na EJA?
() Ter um emprego s6 de meio periodo.

() Conseguir ajuda para cuidar dos filhos.
() Ter transporte para a escola.

() Receber uma bolsa para estudar.

() Outros (especifique):
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17. Quando estudou na EJA, os professores desenvolviam ac¢Oes para tornar o ensino atrativo
para os estudantes?

() Existiam Projetos.

( ) Eles realizavam atividades esportivas e culturais.

( ) Utilizavam os espacos da escola como laboratorio, biblioteca etc..

() Nao havia nenhuma atividade diferente.

() Outros:

18. O que vocé acha que poderia melhorar a escola de EJA?

19. O que vocé acha que poderia contribuir para a reducdo do abandono escolar na EJA?

20. Por que ndo deu continuidade aos seus estudos na EJA?
() Trabalho/emprego atrapalhou.

( ) Falta de tempo para estudar ou cansaco.

( ) Falta de incentivo da familia.

( ) Problemas de satde ou acidentes contigo ou familiares.
() Mudanca de estado, municipio, cidade ou bairro.

() Motivos pessoais: casamento, filhos.

( ) Falta de seguranca/violéncia ao redor da escola.

() Outros (especifique):

21. Se na questdo 19, vocé assinalou “Falta de seguranga/violéncia ao redor da escola”,
poderia dizer 0 que vocé considera como violéncia?

22. Voceé considera o lugar em que mora violento?
() Sim ( ) Nao

23. Vocé considera sua escola (tltima que estudou) um lugar violento?
( )Sim ( ) Néo
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24. Vocé ja presenciou algum tipo de violéncia na sua comunidade (casa, rua, quadra,
bairro, por exemplo)?

( ) Sim () Naéo

Se respondeu “sim”, poderia dizer qual tipo?

25. Vocé ja presenciou algum tipo de violéncia na sua escola (ultima que estudou)?
( ) Sim ( ) Naéo

Se respondeu “sim”, poderia dizer qual tipo?

26. Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia na sua comunidade (casa, rua, quadra, bairro, por
exemplo)?
( ) Sim ( ) Néo

Se respondeu “sim”, poderia dizer qual tipo?

27. Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia na sua escola (tltima que estudou)?
( )Sim ( ) Néo

Se respondeu ““sim”, poderia dizer qual tipo?

28. Voceé considera adequado o policiamento na sua comunidade?
() Sim ( ) Nao

29. Vocé considera necessaria a presenca de policiais na escola?
( )Sim ( ) Néo
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APENDICE E — Questionario aos professores

Idade:

Sexo:

Formagéo:

Tempo de servico:

1 O que o levou a escolher a EJA para lecionar?
() Nada em particular

( ) Identificou-se

() Indisponibilidade de vagas em outros turnos
() Oportunidade de trabalho

() Qutros (especifique):

Em sua opinido, qual o papel do professor ao lecionar na EJA?
) Estimular a aprendizagem
) Transmitir contetdos
) Compreender a realidade do estudante
) Outros (especifique):

~ NN N

Qual o seu maior desafio ao lecionar como professor da EJA?
) Evasdo escolar
) Limitagdo de material didatico
) Desinteresse dos estudantes
) Ambiente desfavoravel
) Outros (especifique):

AN NN N N 0\)

4.  Emsua opinido, quais os maiores problemas/desafios a serem superados pelos estudantes
na EJA?

( ) Falta de tempo

() Cansago fisico

( ) Horario de inicio das aulas

( ) Falta de apoio da familia

() Outros (especifique):




204

5. Vocé acredita que a EJA traz relevancia para a vida pessoal dos estudantes?
( )Sim ( ) Nao

Quais os métodos que vocé utiliza para trabalhar com os estudantes da EJA?
) Revistas, jornais, dindmicas
) Videos, filmes, data show e outros
) Projetos
) Aula expositiva, apostila, livros
) Outros (especifique):

AN AN N NN @

Vocé desenvolve agdes para tornar o ensino atrativo?
) Existem Projetos
) Realizo atividades esportivas e culturais
) Utilizo os espacos da escola como laboratério, biblioteca etc..
) Néo ha nenhuma atividade diferente
) Outros:

~NeSNASN AN

Aproximadamente, quantos % de estudantes conseguem concluir a EJA, na sua visao?
) 10 a 25%
) 25 a 50%
) 50 a 75%
) 75 a 100%

AN~ 0

Quais os motivos podem, para vocé, levar uma pessoa que estuda a abandonar a escola. (pode
eixar em branco os motivos com 0s quais ndo concordar)

) Trabalho/emprego atrapalha.

) Falta de tempo para estudar ou cansaco.

) Falta de incentivo da familia.

) Problemas de salde ou acidentes com o proprio estudante ou familiares.

) Mudanca de estado, municipio, cidade ou bairro.

) Motivos pessoais: casamento, filhos.

) Falta de seguranca/violéncia ao redor da escola.

) Outros (especifique):

10. Se na questdo 10, vocé assinalou “Falta de seguranca/Violéncia ao redor da escola”,
poderia dizer 0 que vocé considera como violéncia?

11. Vocé considera sua escola um lugar violento?
() Sim ( ) Néo



12.  Vocé ja presenciou algum tipo de violéncia na sua escola?
( )Sim ( ) Nao

13. Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia na sua escola?
()Sim ( ) N&o

14. Serespondeu “sim” a questdo anterior, poderia dizer qual tipo?
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15. Vocé considera necessaria a presenca de policiais na sua escola?
( )Sim ( ) Nao

16. O que vocé acha que poderia melhorar a escola de EJA?

17. O que vocé acha que poderia contribuir para a redugdo da evasdo escolar na EJA?
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APENDICE F — Roteiro de entrevista ao representante da Equipe Gestora

1.  Qual sua idade e formacdo (Graduacao/Pos)?

2. Ha& quanto tempo é Professor(a) na Rede Municipal de Ensino de Uberlandia? E nesta

Escola?

3. Atuou na EJA, como Professor(a), por quanto tempo? Somente nesta Escola ou em
outra(s)?

4.  Ha quanto tempo ¢é Gestor(a) nesta Escola?

5. Aponte os principais desafios no atendimento aos educandos da EJA desta Escola.

6.  Ha, no Colegiado ou Conselho Escolar desta Escola, representante(s) da EJA?

7. Ha, nesta Escola, Projeto(s) especifico(s) para atendimento aos estudantes da EJA? Qual

(is)?

8.  Para vocé, por quais motivos os estudantes estdo ingressando cada vez mais jovens na
EJA?

9.  Levando-se em consideracdo que o estudante da EJA ja possui pelo menos um histérico
de abandono em sua vida escolar, uma vez que abandonou o ensino regular, para vocé, quais
fatores ou motivos podem levar esse estudante a abandonar também a EJA?

10. Ainseguranca e/ou a violéncia estariam entre esses fatores ou motivos?

11. O que vocé entende por violéncia?

12. Paravocé, a inseguranca e/ou a violéncia, seriam motivos do abandono dos estudantes da

EJA desta Escola, no periodo compreendido entre os anos de 2014 e 2017?
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13.  Vocé considera violenta a comunidade em que a Escola esté inserida? (Conforme a sua
concepcao de violéncia).

14.  Quais as acdes desenvolvidas visando promover a integracdo entre comunidade externa
e Escola? Como os estudantes da EJA participam dessas acoes?

15.  Nos tltimos anos (2014 a 2017) vocé presenciou ou sofreu algum tipo de violéncia nesta
Escola? (Conforme a sua concepc¢éo de violéncia)

16. Qual o panorama da seguranca nesta Escola antes e apds a vigéncia da Patrulha Escolar?

17.  Vocé considera necessaria a presenca de policiais nesta Escola?

18. O policiamento hoje existente, embora ndo seja o exercido pela Patrulha Escolar, é eficaz

e eficiente?

19. O que vocé acha que poderia melhorar a EJA nesta Escola, de forma a contribuir para a

reducdo da evaséo escolar?

20. Quais ac¢des esta Escola tem tomado visando a reducdo da evasdo na EJA?
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APENDICE G — Roteiro de entrevista ao representante da Associacdo de Moradores

1. A Associacdo de Moradores é convidada pela Gestdo Escolar a participar de alguma

atividade na Escola Municipal Marissol (Projetos, palestras, reunides)?

2. A Associacdo de Moradores tem representantes no Conselho Escolar ou em algum outro

conselho relativo a area educacional?

3. A Associacdo de Moradores ja levou a na Escola Municipal Marissol ou a Secretaria

Municipal de Educagéo alguma proposta ou Projeto?

4. Umavez que a Associacao de Moradores promove ac¢des voltadas a empregabilidade dos
jovens do bairro, ja notou a necessidade de melhor capacitacdo desses jovens para o trabalho e

procurou a Escola Municipal Marissol para auxiliar nisso?

5. Como a Associa¢ao de Moradores avalia a seguranca no bairro?

6. A Associacdo de Moradores tem conhecimento da situagdo da seguranca na Escola
Municipal Marissol?

7. Sobre o fim da Patrulha Escolar, a Associacdo de Moradores tem alguma informacao?
Tomou conhecimento do motivo pelo qual as viaturas deixaram de fazer a seguran¢a nas

escolas?

8.  Como a Associacdo de Moradores avalia a situacao da seguranca nas escolas do bairro,

sobretudo na Escola Municipal Marissol, com o fim da Patrulha Escolar?

9. A Associagdo de Moradores tem alguma contribuicdo para favorecer de alguma forma a

reducdo da violéncia na Escola Municipal Marissol e em seu entorno?
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APENDICE H — Questionamentos realizados a Policia Militar de Minas Gerais’?

1. O Convénio entre a Prefeitura Municipal de Uberlandia e a Policia Militar do estado de

Minas Gerais, para o patrulhamento escolar, perdurou por qual periodo?

2. Nesse periodo, o convénio foi suspenso, em quais datas e por quais motivos?

3. Atualmente o convénio encontra-se vigente? Caso negativo, por qué?

4.  Quais sdo (ou eram) os termos desse convénio? Quais sdo (ou eram) as responsabilidade

de cada Institui¢do?

5. Caso o convénio nédo esteja mais vigente, como tem sido realizado o policiamento nas

escolas e em suas proximidades?

6.  Por qual motivo e ha quanto tempo foi desativado o Posto de Policiamento do bairro local
da Escola Municipal Marissol?

7. Quando a Policia Militar € acionada no bairro local da Escola Municipal Marissol, qual o

tempo médio que uma viatura leva para chegar ao local da ocorréncia?

8.  Qual a Companhia Policial mais proxima ao bairro? Ela atende a quantos outros bairros?

9.  Segundo as estatisticas da Policia Militar, entre os bairros [...], qual o com maior indice
de violéncia, proporcionalmente a sua populacdo? (Nesses bairros ha escolas que funcionam no
turno noturno. Necessitamos fazer um comparativo com a escola do bairro local da Escola

Municipal Marissol).

2 \Visando manter o anonimato dos participantes da pesquisa, os nomes dos bairros e da escola foram omitidos
neste questionario.
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APENDICE I — Maiores frequéncias de idades (em anos) de estudantes desistentes da

2014/1

EJA, por ano, semestre e periodo, com somatdrio total
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Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora (2018).
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APENDICE J - Quantitativo e percentual de desisténcia da EJA, por semestre e
periodo, com somatorio total

Ano/Semestre Periodos Matriculados Desistentes %

6° 16 5 31,25

7° 31 17 54,84

2014/1 8° 20 4 20,00
9o 24 10 41,67

6° 19 4 21,05

7° 16 5 31,25

201412 8° 19 3 15,79
9o 18 5 27,78

6° 28 14 50,00

7° 46 28 60,87

2015/1 8° 45 23 51,11
9o 31 15 48,39

6° 12 6 50,00

7° 28 16 57,14

201572 8° 23 13 56,52
Qo 28 7 25,00

6° 40 18 45,00

e 39 11 28,21

2016/1 8° 46 12 26,09
Qo 33 12 36,36

6° 11 4 36,36

e 25 7 28,00

2016/2 8° 28 9 32,14
Qo 20 4 20,00

6° 25 11 44,00

7° 26 12 46,15

20071 8° 43 17 39,53
9o 28 8 28,57

6° 13 6 46,15

e 20 13 65,00

201712 8° 22 8 36,36
9o 24 7 29,17

TOTAIS 847 334 39,43

Fonte: Dados da Secretaria Escolar. Elaborada pela pesquisadora (2018).
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ANEXO A — Tela principal do Sistema “Webacadémico”
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ANEXO B - Pagina 1 do Relatdrio de Mobilidade Escolar da turma de EJA do 9° periodo do 2° semestre de 2010

- Prefeitura Municipal de Uberlandia 091272016 18:52
Secretaria Municipal de Educag3o Pagm 1 de 2

Ewcola EM Cidade: UBERLANDIA

Exndarego N Bairo:

Ausrizaglo: Talefons:

Carso: EDUCACAODE JOVENSEADULTOS-EIf  Ano: % PERIODO Tarma: AA Turno: N
RELATORIO DE MOBILIDADE ESCOLAR
IDENTIFICACAO DO ALUNO ESTODOE MOBILIDADE ESCOLAR
SUPLEMENTARES

e [ R | Name do Aluna :‘"; o N‘I;; gl | s | Conteinto Currieatar séric 'n" ":-M;r = o‘: u-':h ™ Situacho
1 F D N N 0LNV1994 APROVADO
2 M P N N 11119 APROVADO
2 M P N N 1IN REFROVADO
3 F D R N 205198 150 APROVADO
4 F D R N 1401978 APROVADO
s F D N N 0051982 APROVADO
5 ™M D N s 0111994 DESISTENTE
7 M D N N 1207194 APROVADO
7 M D N N 18071994 REPROVADO
8 F D R s OR1989 APROVADO
13 F D R s IOR1989 REPROVADO
9 F D N N 27111994 APROVADO
n M D N N B0V DESISTENTE
1" M D N N 3081994 DESISTENTE
12 F D N N B0 1994 1504 APROVADO
13 F D R N Qo192 APROVADO
s F D N N BAVIwY APROVADO
15 F D N N 06/1 1986 APROVADO
1 F D N N oI IwT APROVADO
" F B N N 05041989 APROVADO
8 M D N s 1901994 APROVADO
" M B N N MOV APROVADO
20 M B R N MOV 12407 APROVADO
20 M B R N MROV1994 137 REPROVADO

Prodash - Tecaologia ¢ Informacdo

Fonte: Sistema WebAcadémico (2016).
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