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RESUMO

Este texto apresenta os resultados de uma pesquisa, desenvolvida no ano de 2019, com a
finalidade de contribuir com a reflexdo sobre as colaboragdes da fonoaudiologia educacional
para a prevencdo das possiveis alteracGes de leitura em alunos do primeiro ano do ensino
fundamental e elaborar material de apoio, vinculado ao desenvolvimento das habilidades
metafonologicas. O percurso metodoldgico caracterizou-se por estudo de natureza qualitativa,
com revisdo bibliografica e analise documental, tomando como fontes de dado documentos
produzidos e ou utilizados no Projeto de Prevencdo em Alteracbes de Leitura no Ensino
Fundamental baseado no modelo Response tolntervention (RTI). Os documentos apresentam
relagdo com o papel do fonoaudiélogo no ambito educacional e com resultados avaliativos
dos alunos do primeiro ano apds intervencdo precoce desenvolvida em sala de aula. Além
desses documentos, foram analisados o préprio protocolo avaliativo e o Projeto Pedagogico
do Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado. De acordo com os
resultados das anéalises, destaca-se a importancia do trabalho fonoaudioldgico na intervengédo
precoce das alteracdes de leitura em alunos em fase de alfabetizacdo. A intervencdo precoce
em habilidades metafonoldgicas aplicadas em estudantes que apresentaram riscos para
dislexia ou transtorno de aprendizagem, ou seja, a intervencdo sendo realizada no inicio da
alfabetizacéo, favoreceu a diminuicdo de estudantes a adquirirem alteragdes no processo de
leitura, como mostrou os resultados das analises dos dados. Foi demonstrada evolucdo da
pontuacdo nas habilidades preditoras da leitura dos alunos como resultado das avaliacdes do
final do segundo bimestre. Isso demonstra a importancia do fonoaudidlogo em promover o
trabalho preventivo dentro da escola juntamente com o professor. Outro resultado importante
foi a verificacdo de que o teste de Identificagdo Precoce dos Problemas de Leitura facilita o
direcionamento dos alunos para as camadas 1, 2 e 3 do modelo de resposta a intervengdo. Os
resultados evidenciaram, também, a necessidade de elaboracdo de um livro infantil para
estimulagdo das rimas intitulado “Familia em versos e rimas” destacando a importancia do
trabalho de rimas para os alunos em processo de alfabetizacao pois sdo importantes preditoras

para a aquisicdo da leitura.

Palavras-chave: Fonoaudiologia educacional. AlteracGes na leitura. Prevencéo.



ABSTRACT

This text presents the results of a research, developed in 2019, with the purpose of
contributing to the reflection on the contributions of educational phonoaudiology to the
prevention of possible reading alterations in first year students and to elaborate support
material. , linked to the development of metaphonological skills.The methodological course
was characterized by a qualitative study, with bibliographical review and document analysis,
taking as data sources documents produced and or used in the Prevention Project on Reading
Alterations in Elementary School based on the Response to Intervention (RTI) model. The
documents presents relation to the role of the phonoaudiology in the educational field and the
evaluation results of the first year students after early intervention developed in the classroom.
Besides these documents, the evaluation protocol itself and the Pedagogical Project of the
Municipal Center for Specialized Educational Assistance were analyzed. According to the
results of the analyzes, the importance of speech therapy work in the early intervention of
reading disorders in students in the literacy phase stands out. Early intervention in
metaphonological skills applied to students who were at risk for dyslexia or learning disorder,
ie, the intervention being performed at the beginning of literacy, favored the decrease of
students to acquire changes in the reading process, as shown by the results of the analyzes of
the data. Evolution of punctuation in predictive reading ability of students was demonstrated
as a result of assessments at the end of the second quarter. This demonstrates the importance
of the phonoaudiology in promoting preventive work within the school together with the
teacher. Another important finding was the finding that the Early Identification of Reading
Problems test facilitates students' guidance to layers 1, 2, and 3 of the intervention response
model. The results also evidenced the need to elaborate a children's book to stimulate the
rhymes entitled “Family in verses and rhymes” highlighting the importance of the work of
rhymes for students in the process of literacy because they are important predictors for

reading acquisition.

Keywords: Educational phonoaudiology. Reading alteration. Prevention.
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1.MEMORIAL

1.1Ensaio sobre 0 memorial de uma fonoaudidloga pesquisadora

Quando eu vim para esse mundo, eu ndo atinava em nada, hoje eu sou
Gabriela/ Gabriela i€ meus camaradas. Eu nasci assim, eu cresci assim
(CAYMMI, 1994).

Pensar em escrever um memorial ndo é somente repensar na prépria vida e na sua
relacio com o objeto de estudo da pesquisa, mas repensar e questionar 0 mundo. E sair do
comum e penetrar no extraordinario da vida, € interessar-se pelo que estd em torno de nds
mesmos, mas ndo enxergamos, € ser um animal marinho e tentar perceber a imensidao azul
em volta. E desejar ser como um fil6sofo que sobe nas pelagens do coelho branco, como diz
Gaarder (2012). Ele explica que um coelho branco é tirado da cartola. Na ponta dos pelinhos,
nascem todas as criancgas e elas se encantam com esse truque de magica. Mas, a medida que
envelhecem, elas vao afundando lentamente para a base dos pelos do coelho. E por I& ficam
de forma tdo confortavel, em sua rotina, que jamais ousardo subir de volta para a ponta dos
pelos. Somente os fil6sofos ousam retornar essa jornada perigosa rumo a fronteira da
existéncia.

Rememorar é reestoriar, é fincar as maos no coracéao e fazé-lo chorar lagrimas no nao
choro do passado, é entusiasmar-se com a expectativa contida, incrustada hé anos na face de
menina, esperando entender o que seria a vida. Soares (1991), completa dizendo que a
construcdo do passado € seletiva, fazendo-a a partir do presente, pois é ele que aponta o que é
importante e 0 que ndo é.

E dessa forma que tenho me colocado ao desenvolver esse valioso memorial: oferecer
sentido de vida e de mundo tanto as minhas escolhas de vida do passado quanto as escolhas

do meu objeto de estudo neste mestrado, que se faz presente.

1.2 Reflex0des sobre ser e viver

Como ha de experimentar um momento Gnico, com nobreza do sentir e pensar, que vai
além das sensac0Oes vividas... se opor, se agregar e fazer acrescentar em minha vida algo maior
que as vivéncias: a EXPERIENCIA.

Essa sim é marcada sem pudor, invade o pensamento e a alma, torna-se significativa

em cada ato ou relacdo que possam vir a ser experienciadas. A singularidade dos tracos
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deixados por ela (experiéncia) expande para 0 mundo, nos constréi como GENTE e reflete
para toda a vida!

Quando me refiro a experiéncia, trago a capacidade de extrair de mim a travessia que
me marca, com ardor, com alegria, com paixdo, com sofrimento ou raiva. Bondia (2002)
remete que a experiéncia se relaciona com a ideia de travessia, e, secundariamente, a ideia de
prova. Para ele, a experiéncia é a passagem da existéncia; o sujeito da experiéncia tem algo de
fascinante nessa jornada e se expde, pondo-se, no espaco indeterminado e perigoso, sua

oportunidade.

[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece,
nos alcanca; que se apodera de nés, que nos tomba, nos transforma.
Quando falamos em “fazer” uma experiéncia, ndo significa
precisamente que nds a fazemos acontecer [...]. Fazer uma experiéncia
quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nés proprios pelo que nos
interpela, entrando e submetendo-nos a isso. Podemos ser assim
transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no
transcurso do tempo. (HEIDEGGER, 1987, apud BONDIA, 2002, p.
25).

Sou Gabriela, de alma genuina e nome originario de uma mdsica que descreve 0
espirito libertario da personagem de Jorge Amado. Nasci em 1981, em um periodo onde o
lutar pela igualdade era o inicio de uma nova era. Sou filha de um psic6logo e professor
universitario e de uma professora de artes e artista plastica. Sou também filha de um novo
tempo: a era da justica, da democracia que tentava se ajustar no pais. Era da esperanca de um
povo que ansiava pela liberdade de vivenciar os direitos que foram alcangados com luta:

liberdade de poder escolher, de viver e se expressar, de ser quem se realmente é.

A transigdo politica brasileira foi longa, iniciando-se nos anos setenta e s6
tendo seu desfecho com as eleigbes presidenciais de 1989. A mobilizacdo
politica ocorrida durante esse processo e as mudangas institucionais advindas
acenavam com a promessa ndo s6 da construcdo de um regime democratico,
mas também de uma sociedade menos desigual. Esse era o desafio a ser
vencido ndo so6 pelo Brasil, mas por todas as chamadas “novas democracias”
(PAIVA, SOUZA e LOPES, 2004, p. 369).

Lutar para podermos mostrar quem realmente somos, nos aceitar e aceitar as pessoas
sdo pulsbes que reverberam em minha alma desde que nasci. Intensidade é uma palavra que
me acompanha desde sempre, trago na personalidade e trago das vivéncias em familia.

A paixdo pelo que se busca e a intensidade do momento transformam a vivéncia em

experiéncia, o sujeito passional em agente e possibilita a conexd do eu com o mundo. De
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acordo com Bondia (2002), a experiéncia e o saber que dela (vivéncia) derivam nos permite
apropriar-nos de nossa propria vida.

Como conhecer sem sentir, como conhecer sem se motivar, como conhecer sem se
mostrar e receber, daquele momento unico, oportunidades de nos construir em cima dele.

Sou a primeira filha de cinco filhos, cresci em uma familia cujos pais trabalhavam
muito e, mais importante, acreditavam que seus trabalhos poderiam mudar a vida das pessoas.
Como psicdlogo, meu pai trazia novas formas de pensar sobre o ser humano, diferentemente
do que vinha sendo postulado por Freud ou outros tedricos mais tradicionais da psicologia.
Como humanista, rogeriano®, ele carregava em si que o ser humano, acreditando em si
mesmo, poderia fazer escolhas, ou talvez novas escolhas para sair do sofrimento. Era assim
gue, como crianca, percebia seu trabalho.

Lembro-me de “participar” dos encontros entre eles, colegas de profissdo e alunos em
seu consultério, no bairro Santo Agostinho, em Belo Horizonte. Alias, foi nessa cidade que
passei a maior parte da minha infancia. Esses encontros eram realizados em uma grande sala
que fazia parte da clinica de psicologia onde ele trabalhava. Todos se acomodavam em
colchonetes e almofadas, em um grande circulo, e eu percebia que essas pessoas falavam
delas mesmas, contavam casos engragados e até mesmo choravam enquanto as outras
escutavam com atencdo. Eu olhava para o meu pai e ele estava sempre prestando atengédo na
pessoa que falava. Era como se ele estivesse “escutando o coragdo” das pessoas que ali
estavam.

Meu pai pesquisou e escreveu sobre a busca de si mesmo nos grupos de encontro?,
descrevendo diversas experiéncias e a compreensao do terapeuta no desenvolvimento pessoal
de cada individuo.

Percebo em minha trajetoria, como fonoaudiéloga e professora, uma ligagdo com a
abordagem humanista, sempre acreditando no préximo, mediando um caminho de que o

individuo compreenda quem ele € e qual é sua motivacdo maior, seja como paciente ou como

!Abordagem Humanista Centrada na Pessoa,apresenta como objetivo, segundo Rogers (1970, p. 14), o de
promover “0 crescimento pessoal e o desenvolvimento e aperfeicoamento da comunicacdo e relacGes
interpessoais, através de um processo experiencial”.

20s grupos de encontro sdo uma das aplicacdes da Abordagem Centrada na Pessoa, que nasceu na década de
setenta, quando Rogers voltou-se para relacionamentos interpessoais e processos sociais. Para Rogers (1970,
p-21), o grupo de encontro “¢ uma fome de relagdes proximas e verdadeiras, onde sentimentos e emocdes se
possam manifestar espontaneamente, sem primeiro serem cuidadosamente censurados ou dominados; onde
experiéncias profundas se possam mostrar...”
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aluno. Essas experiéncias na infancia me afetam profundamente na forma que hoje me
relaciono com as pessoas, pois como ele mesmo escreveu: “a Abordagem Centrada na Pessoa
¢ a crenga na capacidade do individuo” (COPPE, 2001, p. 14). Acreditar em mim e acreditar
no outro me traz sentido de vida, mesmo com os percal¢cos do caminho.

Meu pai também era professor universitario, e sempre levava meu irmdo Rémulo (que
era meu parceiro e cumplice em tudo que eu fazia) e eu para a Pontificia Universidade
Catolica de Minas Gerais (PUC), onde lecionava para o curso de psicologia. L4, eu e meu
irmdo participavamos das aulas de psicologia além de sair escondido da sala de aula e ir
descobrir varios esconderijos entre os prédios e jardins da PUC.

Durante as aulas, eu anotava e desenhava o que ele dizia. Algumas passagens recordo-
me bem: “O sentimento grita no corpo. O insight vem com a empatia. ” Como sera que o
sentimento ‘grita’ no corpo? O que seria essa palavra: empatia? E assim, desenhava essas
frases numa folha (afinal, eu estava acompanhando a aula).

E interessante perceber a ligacdo de parte do meu trabalho, hoje, com essa experiéncia:
ano passado, realizei um projeto sobre Aproximacdes da abordagem centrada na pessoa e a
terapéutica fonoaudioldgica em criangcas com distarbio de leitura e escrita, onde foram feitas
mediagOes em grupo entre eu e os alunos da instituicdo que trabalho dentro da Secretaria de
Educacdo de Patrocinio — MG. Nessas mediacOes, pude desenvolver estratégias de fala, leitura
e escrita associando-as a escuta e as facilitacdes para a aprendizagem.

“Experiéncia € tudo aquilo que ocorre consciente ou inconscientemente ao organismo.
E uma nocdo psicolégica e ndo fisioldgica, ou seja, ndo abrange a nocdo de descargas
bioguimicas ou fisioldgicas, ja que estas ndo ocorrem a nivel consciente” (COPPE, 2001, p.
26). Isso explica como as vivéncias experienciadas na infancia refletem nas escolhas do hoje.

Passei minha infancia junto com meu irmdo R6mulo e meus fiéis amigos Leonardo e
Eduardo. Faziamos todas as “artes” juntos e brincavamos muito de bola, de improvisar teatros
como “Os Saltimbancos” para apresentarmos aos meus pais, que ficavam na plateia, e
também brincavamos de escolinha. E claro que a professora era eu. Acordava meu irmao bem
cedo e buscava meus amigos em seus apartamentos (moravamos no mesmo prédio) para
serem meus alunos. Eu tinha um mini quadro negro com giz, que colocava no meio do meu

quarto e dava aulas. O espirito “educador” ja emergia ai.

1.3 As nao-dicotomias - usar as ndo-dicotomias para analisar as experiéncias narrativas
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O pensamento abissal que o autor acima se refere & demonstrado pela dualidade, e até
ambiguidade de conceitos estereotipados, engavetados pelo cientificismo supervalorizado na
nossa cultura. O pensamento abissal moderno salienta-se pela sua capacidade de produzir e
radicalizar distingbes. (SANTOS e MENESES, 2004, p. 49). Sdo conceitos, que, a meu Ver,
permitem somente enxergar a vida de uma forma limitada e engessada.

Minha identificagdo com o pensar e ndo permitir a dicotomia entre pensar, sentir e agir
me direciona para o0 Ser, sem esteredtipos. Estou no encontro com minhas reflexdes sobre o
agir, e o sentir reflexivamente esta agucado. Isso amplia as rotas do novo caminho, da nova
etapa. Como os fendmenos pessoais se transformam no mundo? Como esses fendmenos séo
percebidos por mim? O carater de busca genuina é aquele que se encontra com 0 movimento
interno do meu interior. Neste movimento encontram-se significados que, em um primeiro
olhar, poderiam ser vistos como antagbnicos pelo pensamento abissal, mas complementam-se
e se interagem como particulas agregadoras do nucleo humano.

Penso que essas reflexdes e esses questionamentos emergem como pensamento pos-
abissal, citado por Santos e Meneses (2004), que o descreve como um pensamento nao-
derivativo, envolvendo uma ruptura radical com as formas ocidentais modernas de
pensamento e ac¢do, onde os conhecimentos tornam-se interconhecimentos.

Essa fluidez do pensar, essa busca genuina de mim mesma e com expansao e liberdade
do olhar sobre minha vida pessoal e profissional adquiri da minha mée.

Ela é uma artista nata. Lembro que, na minha infancia, ela pintava quadros abstratos
mostrando o que ela via no mundo e sentia na alma. Seus quadros sempre me traziam ideias
de movimento e de forgca. Apresentavam e ainda apresentam cores sempre vibrantes: azul,
amarelo, preto com nuances de cinza e o vermelho; ah! O vermelho que se encontrava em
quase todas as pinturas. Era uma cor vermelha que as vezes me incomodava, mas, com 0
tempo, fui percebendo que era a forma que ela tinha de expressar tudo de intenso que tinha

dentro de si.

O vermelho [..] cor sem limites e tipicamente quente, produz
interiormente o efeito de uma cor muito viva, animada e inquieta [...]
mostrando, apesar de toda a sua energia e intensidade uma nota
poderosa de forca imensa que parece ir direta ao objetivo.
(DUCHITING, 2012, p. 41).

Quando havia um vernissage, ou seja, uma inauguracdo de exposi¢do de seus quadros,

ela sempre inovava em algo (a irreveréncia é uma caracteristica muito forte nela): uma vez ela
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pintou um bailarino enquanto ele dancava e apresentou seus quadros de corpos nus em pleno
movimento!

Ela ja lecionou artes em escola para pessoas com deficiéncia visual, e também em uma
escola para pessoas com deficiéncia auditiva. Lembro-me de ir com ela nas passeatas das ruas
de Belo Horizonte, reivindicando salarios melhores para os professores e propondo mudangas
politicas. Nesta época, a populacdo desejava o impeachment do presidente Fernando Collor.
Foi em 1992. Saiamos vestidos de roupa preta para protestar. A politica do pais, nesta época,
estava um caos, juntamente com a economia e a educacdo. Ela sempre acreditou na educacao
como forma de sermos pessoas melhores para nos e para 0 mundo.

As novas perspectivas e valores se chocam com as antigas ou se complementam?
Santos e Meneses (2004, p. 65) pontuam, complementando essa questdo, sobre 0s nossos
valores: “Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas trajetorias de vida pessoais, os valores,
as crencgas e 0S prejuizos que transportam sio a prova intima do nosso conhecimento”.

A verdadeira busca pelo ser se fecha numa Unica resposta? Para todo objetivo tem-se
uma conclusdo plausivel? Essas questdes fazem-me sentir que ainda estou muito longe de
respondé-las. Mas posso localizar-me dentro delas descrevendo Gaarder (2012), quando ele
evidencia o “Emergir da escuridao da caverna” de Platdo.

Gaarder (2012) descreve uma parabola fascinante, de Platdo, cujo nome ¢ “O mito da
caverna”. Nesta parabola havia alguns habitantes de uma caverna subterrdnea e estes se
mantinham de costas para a entrada e tinham pés e méos acorrentados. Eles sé enxergavam a
parede interna da caverna. Atras deles havia um muro alto, e por cima desse muro transitavam
criaturas humanoides erguendo nas méaos silhuetas de figuras diversas. A Unica coisa que 0s
prisioneiros da caverna podiam ver era um ‘“teatro de sombras”. Eles estavam 14 desde que
nasceram e acreditavam piamente que aquelas sombras eram tudo o que existia. Se
imaginarmos que um desses prisioneiros conseguisse fugir, ele seria ofuscado pela luz que
estava atras _ porque até entdo vira apenas sua projecao na parede. Se ele conseguisse escalar
0 muro e fugir da caverna, seria arrebatado pela beleza da vida! Ele poderia ver animais e
plantas, cujas sombras na caverna ndo passavam de projecdes sem graga.

Percebo-me neste estagio, assustada ainda com toda a beleza descoberta e também
ofuscada, até mesmo incomodada com o0s gquestionamentos feitos a mim mesma durante este

fascinante percurso.
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1.4 As costuras da vida

Aquele que se veste, que se apaga, que se magoa, que abraga o mundo apesar das
incertezas e fecha o coragcdo depois de tanto lutar € 0 mesmo ser que acredita em si e se
diverge da vida, e sente que a mudanca vai tornar as cores harmonicas entre si. Recontar-se na
historia é atravessar o elo ndo perdido das linhas da vida; é transpassar a agulha com linha nas
incdgnitas supuradas, arder na felicidade mais pura de um infimo momento, € se surpreender
com as escolhas e com as ndo escolhas; € ndo querer voltar no tempo, mas colocéa-lo no seu
devido lugar neste exato presente.

Candida Luiza Gongalves Viola: essa mulher sempre sera 0 meu aterrissar no mundo.
Minha querida avo, carinhosamente chamada de VO Nina, era o grande esteio da familia e
parte importante da minha escolha profissional. V6 Nina, além de pedagoga com
especializagdo em supervisdo e orientagdo escolar, era inspetora das escolas da regido do Sul
de Minas Gerais e me levava, nas minhas épocas de férias, as escolas onde inspecionava.
Lembro-me de viajarmos para Caxambu, Varginha, Campanha, no sul de Minas Gerais. Ela
respirava a educacdo, acreditava em cada colega de trabalho e em cada aluno das escolas.
Conhecia os alunos, interagia com todos eles e voltada para casa dirigindo seu carro com
sorriso no rosto. Explicava-me como era seu trabalho e percebia que a escuta e a observacao
eram seus grandes predicados.

Durante o final da minha adolescéncia, em 1997, decidi fazer o curso técnico de
Magistério, mas ndo era certo para mim se gostaria ou ndo de lecionar para criangas. Eu
respirava por toda minha infancia e adolescéncia a educacdo! Ela era-me mostrada o tempo
todo como algo satisfatério, como um sentido de vida.

Logo, com este novo percurso em minha vida, aproximei-me ainda mais da minha
avo: ela me emprestava livros sobre os grandes educadores como Jean Piaget e Lev Vygotsky
para eu produzir meus trabalhos. Nessa época, em 1996, nascia a nova Lei de Diretrizes e
Bases. Minha avé auxiliava-me nas pesquisas da nova lei para eu compreender uma matéria
que se denominava “Estrutura e Funcionamento do Ensino do 1° Grau”. Apesar de ter me
identificado muito com os contetdos de filosofia, didatica e de literatura infantil, ndo
conseguia me enxergar como professora da educagdo priméria, atualmente chamada de
Ensino Fundamental. Ndo me sentia preparada para ser responsavel por uma sala de aula e
nem me encaixava neste perfil.

Redescobrir 0 que vivido e o que sonhado, sentir a gloria e o peso do almejado e do

hoje... sdo marcas constantes, mesmo ndo as mantendo no topo da consciéncia.
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Questionamentos para a vida, sempre com o foco no hoje, ndo no amanha. Fugir ou ndo das
mazelas internas? Ficard explicita na historia académica?

Logo nos estdgios do magistério, sentia-me angustiada; adorava os conteddos
ministrados, as pesquisas dentro da area educacional, mas ndo queria ser professora na area
infantil. Uma professora ja havia percebido essa angustia antes mesmo da consciéncia emergir
em mim e disse-me que mesmo eu nao tendo perfil para ser professora, a educacao ja estava
comigo, bastava eu enxergar para onde eu queria leva-la. Talvez pela falta de vivéncia e
maturidade, ndo compreendia a dimensao do que ela me falava.

Ser algo inteira e construida por bons cortes, linhas e também por remendos, tecidos
puidos ou amassados traz o que de verdadeira EU sou. Reescrever minha propria historia,
deixar & mostra os retalhos e estruturas mal-acabadas mostrar-se-40 o0 REAL viver, 0 REAL

sentir. Nesse viés, Soares (1991, p. 31-32) considera:

Olho para tras, observo o bordado, tento adivinhar o segredo do risco. E
entdo vejo que ndo é um risco harmonioso, de um bordado em que cada
forma se vai acrescentando a anterior e a ela se ajustando. Ha cortes bruscos
de linhas que de repente se interrompem _ plantas arrancadas _ e 0 risco
toma outra direcdo, tdo diferente! Mudangas quase subitas de concepcéo,
aparentemente inexplicaveis, ideias que pareciam firmemente fundadas _
plantadas _ no solo da verdade e que, sem razdo imediatamente perceptivel,
definham, sdo arrancadas e substituidas por outras, opostas!

Assim, coloco-me como uma pessoa na busca do conhecimento para a vida, no criar
espectros para alcancar as pessoas e ser alcancada. Valorizar cada instante de EXPERIENCIA
torna intenso o Ser e reelabora sentimentos e sensacfes que me trazem até esse momento de
vida.

Experienciar com o outro requer manobrar para direcbes e objetivos jamais
imaginaveis, apesar de todo um planejamento delimitado! Mesmo com a agulha adequada,
mesmo com a perfeita cor em combinacdo com as outras do tecido, mesmo com a exatidao
dos pontos elaborados, pode-se, a qualquer tempo, tecer fios ndo coesos, e que depois se
percebe que as cores nem combinavam tanto assim... 1sso € crescimento, € busca interna!

Falar da vida estudantil é facil, € quase um mecanismo racional e automatico; falar das
estruturas, das ndo estruturas, das estabilidades e instabilidades para chegar aqui e para fazer
escolhas e ndo-escolhas académicas custam o IMEMORAVEL.

Esse tecer de buscas traz o que 0 Ser tem de mais importante: ter consciéncia da sua
ESSENCIA de vida.

Buscar um proposito de vida nos traz acalento e dor.
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1.5 A fonoaudiologia e a educacgéao

Nada me prende a nada.

Quero cinquenta coisas a0 mesmo tempo.
Anseio com uma angustia de fome de carne

O que ndo sei que seja _

Definidamente pelo indefinido...

Durmo irrequieto, e vivo hum sonhar irrequieto
De quem dorme irreiqueto, metade a sonhar.
(PESSOA, 2011, p. 61)

Ter objetivos e sonhos que, ao longo do caminho, mostram-se reais, com algumas
distracdes pelo caminho. Certeza de escolhas? Tive muitas. Descoberta de outras? Ah...nem se
fala. Sinto que cada momento profissional me coloca no lugar que realmente eu deveria estar
hoje. Precisei de todos eles, cada um a seu tempo e, as vezes, varios caminhos se
entremeando, como as Vvarias atuacdes em diversas areas de segmentos da fonoaudiologia.

Quando chegou a época de fazer prova de vestibular, em 1999, escolhi com muito
gosto o curso de fonoaudiologia. Tinha certeza disso! Afinal, conseguia agregar a area de
humanas e de salde que tanto gostava. Encantei-me com a grade curricular antes de ingressar
na graduacao, mas nao a relacionava em momento algum com a area educacional. Durante o
curso de fonoaudiologia, descobri outros segmentos, como a fonoaudiologia hospitalar, area
em que trabalhei durante onze anos, inclusive como supervisora de estagio.

Ainda na faculdade, desenvolvi projetos na area da linguagem oral €, bem no final do
penultimo ano, tive contato com a fonoaudiologia escolar, atualmente chamada de
fonoaudiologia educacional. Ainda ndo compreendia a relacdo do fonoaudi6logo com a
escola, mas achava interessante, afinal, eu tinha afinidade com a matéria de linguagem oral.
Mesmo morando em Belo Horizonte, consegui um estagio de observacdo na Associagédo de
Pais e Amigos do Excepcional (APAE) na cidade de Patrocinio, em Minas Gerais (MG), onde
o fiz no periodo de férias. Consegui enxergar a educagdo associada a fonoaudiologia: 0 uso
dos fonemas e a importancia de se pensar no som para expressao oral e para associar as letras.
Eu prestava atencdo na forma como as professoras produziam os fonemas para facilitar a
escrita dos alunos com dificuldades. Tudo isso com orientagdo e apoio das fonoaudidlogas.

Quando me formei, em 2004, queria muito trabalhar em um hospital, em uma clinica e
na APAE. Mudei para Patrocinio, onde vislumbrei uma boa perspectiva de trabalho, pois ndo
haviam fonoaudiologos no hospital Santa Casa de Misericdrdia de Patrocinio e havia algumas

APAEsS nas cidades da redondeza tambeém sem este profissional.



22

Consegui meu primeiro trabalho na APAE da cidade de Guimarania-MG. Atendia
todas as areas da fonoaudiologia: audicéo, voz, linguagem oral, fala e linguagem escrita. Tive
a oportunidade de desenvolver meu trabalho com deficientes intelectuais, adequando as areas
da fonoaudiologia no curriculo escolar. Consegui também o trabalho no hospital Santa Casa
de Misericordia de Patrocinio como auténoma, trabalhando nos leitos adulto e infantil, e em
Unidade de Terapia Intensiva para adultos. E fui, aos poucos, estruturando meu consultoério

particular.

Trago dentro do meu coracéo,

Como num cofre que nédo se pode fechar em cheio,
Todos os lugares onde estive,

Todos os portos a que cheguei,

Todas as paisagens que Vi através de janelas ou vigias,
Ou de tombadilhos, sonhando,

E tudo isso, que é tanto, é pouco para 0 que eu quero.
(PESSOA, 2011, p. 101).

Os multiplos trabalhos me trouxeram experiéncias nos diversos campos da
fonoaudiologia e da docéncia. Perceber a multiplicidade de acbes e os desafios como
profissional me fizeram, num periodo de vida, a querer idealizar mais caminhos.

Em 2006, fiz minha primeira p6s-graduacdo em Educacdo Especial Inclusiva, na
cidade de Patrocinio. Comecei a lecionar na UNICERP (Universidade do Cerrado de
Patrocinio- MG) nas areas de linguagem oral e fala. Sai da APAE de Guimarania e trabalhei
em mais duas APAEs: em Cruzeiro da Fortaleza e em Serra do Salitre. Nesta Ultima, tive a
oportunidade de crescer como profissional da area da educacdo e compreendi o estreito laco
da fonoaudiologia com a sala de aula, em todas as idades. Adaptava meus objetivos em
linguagem oral e escrita dentro do curriculo escolar e podia perceber o quanto fazia diferenca
para o aluno e, principalmente, para o professor. Neste local, pude inserir o trabalho
fonoaudioldgico no curriculo escolar e descobri que, o que eu trabalhava na verdade, eram
competéncias exigidas pela Matriz Curricular a ser desenvolvida pelo aluno em sala de aula.
Pronto... eu tinha toda uma estrutura a meu favor.

Atualmente, trabalho no Centro Municipal de Atendimento de Ensino Especializado
(CMAEE), que faz parte da Secretaria de Educacédo de Patrocinio -MG, onde, juntamente com
uma equipe interdisciplinar (pedagogas, psicOlogas, fonoaudiéloga, fisioterapeuta e
psicopedagoga) avalio, realizo diagnosticos e atendo criangas e adolescentes com transtornos
de aprendizagem, dislexia e dificuldades de aprendizagem. Desenvolvo propostas de

consultorias as escolas da rede municipal e pablica a fim de direcionar o trabalho com esses
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discentes em sala de aula. Continuo a lecionar na faculdade citada acima nas areas de
linguagem oral, fala e fonoaudiologia educacional.

Em 2018, o Centro Municipal de Atendimento de Ensino Especializado estabeleceu
parceria com a equipe do Servico Especializado em Desenvolvimento e Aprendizagem
(SEDA) de Uberlandia. O SEDA é um projeto viabilizado pela Universidade Federal de
Uberlandia de assisténcia a criancas e adolescentes com dificuldades escolares.

A equipe do CMAEE realizou palestras em Uberlandia, a convite da equipe SEDA
para diretores, coordenadores e supervisores da educacdo fundamental a nivel municipal, com
intuito de mostrar o trabalho preventivo com escolares do ensino fundamental através de um
projeto realizado em uma escola municipal e conscientizar os profissionais da educagdo de
Uberlandia a trabalharem com prevencdo das alteragbes das dificuldades escolares. Essas
acOes de cooperacdo entre instituicdes fortalecem a interdisciplinaridade, tdo fundamental
para auxiliar os estudantes a lerem na idade correta, evitando assim, atrasos na aprendizagem

de leitura e escrita.

1.6 O emergir do projeto de pesquisa

Esta pesquisa, intitulada “Intervengdo Precoce Intervengdo Precoce nos Problemas de
Leitura: contribuicbes da fonoaudiologia educacional na prevencdo das alteracdes de
aprendizagem dos alunos do primeiro ano do ensino fundamental de uma escola publica do
municipio de Patrocinio-MG?”, teve seu inicio em um projeto realizado por mim, na prefeitura
da cidade de Patrocinio, MG, no ano de 2018. Esse Projeto foi desenvolvido em uma escola
municipal e contou com a participacdo da fonoaudidloga, pedagogas e psicopedagoga do
CMAEE da mesma cidade, com a diretora, vice-diretora e coordenadora da escola municipal,
juntamente com as professoras do ensino fundamental | e alunos do primeiro ano do ensino
fundamental.

O objetivo do projeto foi o de contribuir para a aprendizagem de todas as criangas do
primeiro ano do ensino fundamental por meio de praticas baseadas em evidéncias cientificas
do modelo de resposta a intervencdo, com distribuicdo de camadas para a aprendizagem, e
demonstrar que o professor é capaz de intervir em sala de aula, com formacéo
fonoaudioldgica adequada aos objetivos pedagdgicos.

Desta forma, a fonoaudidloga e sua equipe pedagogica do CMAEE realizaram, no

primeiro bimestre de 2018, avaliacdo de pré-requisitos para a aquisicdo da leitura nos
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escolares. Com a analise quantitativa do protocolo avaliativo, tragou-se diretrizes de trabalho
para a Camada 1, ou seja, para toda a sala no que diz respeito as atividades voltadas para a
prevencdo das dificuldades de leitura.

As diretrizes do trabalho foram desenvolvidas através de modulos de formacao
desenvolvidos pela fonoaudidloga. Nos mddulos foram estudadas a importancia dos pre-
requisitos da leitura e demonstradas atividades relacionadas a cada um a fim de serem
trabalhadas diariamente pela professora em sala de aula.

Apbs a realizacdo destes mddulos, os alunos do primeiro ano foram reavaliados nas
categorias do teste com intuito de verificar se conseguiram adquirir e desenvolver as
habilidades anteriores a leitura.

De posse de registros produzidos nesse processo, defini o tema da presente
investigacdo, a intervencao precoce nos estudantes em fase de aquisicao de leitura, e optei por
desenvolver revisdo bibliogréafica e pesquisa documental, com enfoque qualitativo.

Percebo que meu projeto de pesquisa apresenta forte entrelacamento com minha
histéria de vida, principalmente da forma que vejo o verdadeiro propoésito da educacgéo.
Relacionar o campo fonoaudiol6gico com a educacdo € algo que ja ocorre desde meus tenros
estudos. Como meu projeto de estudo propde uma intersecdo entre as minhas vivéncias e
conhecimentos fonoaudiolégicos com a atuacdo do educador e seu propésito pedagdgico
dentro da escola, argumento que com estas acdes 0 educando apresenta maiores possibilidades

de aprendizagem.
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2.INTRODUCAO

A fonoaudiologia educacional apresenta importancia ndo s6 na reabilitacdo de
individuos com dificuldades na linguagem oral e escrita, mas na prevencdo dos possiveis
problemas na comunicag@o oral e escrita. De acordo com a cartilha “A fonoaudiologia ¢ a
educagdo”, escrita pelo Sistemas de Conselhos Federal e Regionais de Fonoaudiologia em
2015, o fonoaudiologo pode contribuir com as competéncias de aquisi¢do e desenvolvimento
da leitura e escrita dos escolares e auxiliar o desempenho dos professores em sala de aula, no
que diz respeito aos sistemas linguisticos orais, escritos e de consciéncia fonolégica e sua
relagdo com a aprendizagem.

Diante dasacdes como fonoaudidloga no ambito educacional e das experiéncias
vividas nos atendimentos as criancas com dificuldade e transtornos da linguagem oral e
escrita, a necessidade de refletir sobre o trabalho da fonoaudiologia educacional na prevencao
das possiveis alteragdes de leitura foi um motivo pelo qual se idealizou este trabalho
investigativo, com enfoque qualitativo, intitulado “INTERVENCAO PRECOCE NOS
PROBLEMAS DE LEITURA: contribuicdes da fonoaudiologia educacional na
prevencdo das alteracdes de aprendizagem dos alunos do 1° ano do ensino fundamental
de uma escola publica do municipio de Patrocinio-MG.

Nesse contexto, autores como Capovillae Capovilla (1998), Wansek e Vaugh (2008),
Andrade (2010), Carlino, Denari e Costa (2011),Capellini, César e Germano (2017) e Soares
(2017a,b) fazem-se importantes para ancorar a investigacdo sobre a contribuicdo
fonoaudioldgica no desenvolvimento de a¢des especificas no ambiente escolar.

A relevancia da referida investigacdo relaciona-se a importancia do enfoque
preventivo em educacdo e da possibilidade de desenvolver projetos interdisciplinares entre
fonoaudiologia e educagdo, a fim de minimizar os grupos de risco para transtornos e
dificuldades de aprendizagens da leitura e da escrita.

Nessa perspectiva, aquestdo central que orientou a pesquisa foi assim
estabelecida:Quais contribui¢des a fonoaudiologia educacional oferece para a prevencdo das
possiveis alteracdes de leitura realizada por alunos do primeiro ano do ensino fundamental? E
para auxiliar a composicdo de resposta para essa questdo, estabeleceu-se questdes

complementares:
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O que consta nos resultados dos Protocolos de avaliacdo dos alunos do primeiro ano
de escola publica de ensino fundamental do municipio de Patrocinio-MG e seus
significados para a aprendizagem da leitura?

O que consta no Protocolo de Avaliacdo de Identificacdo Precoce dos Problemas de
Leitura (IPPL) e seus significados para a aprendizagem da leitura?

O que consta no Projeto Pedagdgico do Centro Municipal de Atendimento
Educacional Especializado (CMAEE) no que se refere a fonoaudiologia educacional e

seus significados para a aprendizagem da leitura?

Por conseguinte, objetivos dessa investigacdo foram:

Objetivo Geral:

Contribuir para a reflexdo sobre as colaboracgdes da fonoaudiologia educacional para a

prevencdo das possiveis alteracdes de leitura realizada por alunos do primeiro ano do ensino

fundamental e elaborar material de apoio, vinculado ao desenvolvimento de habilidades

metafonoldgicas.

Objetivos Especificos:

a)
b)

Analisar o IPPL, especialmente o que se refere as habilidades preditoras para a leitura.
Identificar e analisar os resultados dos Protocolos de avaliacdo dos alunos do 1° ano de
escola publica de ensino fundamental, com a finalidade de verificar indicios de
possiveis dificuldades na aprendizagem da leitura.

Identificar e analisar o Projeto Politico Pedagdgico do Centro Municipal de
Atendimento Educacional Especializado (CMAEE).

Identificar e analisar 0 Projeto de prevencdo em alteracGes e leitura no ensino
fundamental baseado no modelo RTI — Response tolntervention.

Produzir um livro de habilidades preditoras para a aquisicdo da leitura, com a

finalidade de desenvolver rimas como prevencéo de alteragOes da leitura.

Para a apresentacdo do caminho investigativo, que contemplou revisdo bibliografica e

pesquisa documental, e seus resultados, este texto foi organizado em seis se¢oes.
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A primeira e segunda se¢Oes sdo compostas pela introducéo na qual séo apresentados
0 tema, objetivos e questdes centrais e complementares da investigagdo. Antecede a
introducdo a narrativa sobre a histdria de vida e seus entrelacamentos com a construcdo do
objeto de estudo.

Na secdo trés, é descrita a revisdo bibliografica, sendo que, na primeira parte,
desenvolve-se um estudo no ambito da intervencgdo precoce fonoaudioldgica nos escolares em
inicio de alfabetizacdo, transcorrendo pelas implicacdes do analfabetismo na aquisi¢do da
leitura e pela a relacdo da prevencao e a fonoaudiologia educacional. Em uma segunda parte,
as habilidades preditoras para a aquisicdo da leitura sdo tragcadas, bem como seu processo de
aquisicdo e os diferentes diagndsticos em alteracdes de leitura.

A guarta secao é composta pela metodologia, abrangendo os percursos metodolégicos
abordados neste estudo, desde revisdo bibliografica perpassando pela analise documental. Ja a
quinta secdo refere-se a apresentacdo, discussao e interpretacdo dos resultados das anélises
dos documentos, tomados como fontes de pesquisa

Na sexta secdo ha a descricdo do material de estimulacdo precoce para a leitura,
utilizando algumas habilidades preditoras a serem exploradas que, neste caso, sdo as rimas € a
compreensdo auditiva de sentencas a partir de figuras. Essas habilidades sdo o destaque do
livro intitulado “Familia em versos e rimas”, elaborado a partir dos resultados da investigacéo.

Por fim, séo tecidas as consideracdes finais.
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3.INTERVENCAO PRECOCE FONOAUDIOLOGICA NOS ESCOLARES EM
INICIO DA ALFABETIZACAO

A fonoaudiologia educacional é fundamental para a aquisi¢cdo e o desenvolvimento da
comunicacdo escrita e, neste trabalho, o enfoque sera dado no inicio da alfabetizacdo. Nessa
fase, 0 educando se expressa pela linguagem escrita (que engloba leitura e escrita) e, caso
demonstre dificuldades neste tipo de comunicacdo, o fonoaudidlogo é capaz de intervir, em
conjunto com a escola, para que essa dificuldade ndo se agrave, ou mesmo se minimize.Essa
intervencdo cresce em importancia quando examinamos os dados sobre o analfabetismo no

Brasil.

3.1 O analfabetismo e suas implica¢fes na aquisi¢éo da leitura

Sabe-se que o ato de ler apresenta um papel fundamental no aprendizado no educando.
Nesse processo, 0 sujeito se desenvolve socialmente e cognitivamente.

Todavia, o analfabetismo persiste no Brasil e € um problema que traz como
consequéncia 0 ndo exercicio de direitos da cidadania plena.De acordo com o anuario de
2019, 29% dos brasileiros sdo analfabetos funcionais(BRASIL, PNA, 2019).

Para Ferreiro (1989), o analfabetismo é o produto da vulnerabilidade educacional, um
indicador ruim do desenvolvimento humano de um pais. A realidade socioeconémica, as
diferencas entre processos de urbanizacdo e o atraso rural estdo fortemente vinculados a
origem do analfabetismo (FERREIRO, 1989, MORTATT]I, 2000).

Ferreiro (1989) reitera que estd, igualmente, associado a auséncia de oportunidades de
acesso escolar e com fendmenos da repeténcia e evasdo escolar. Isso significa ser um produto
de processos desiguais de alfabetizagdo quanto ndo contemplam agdes sustentadas de esforcos
significativos no acompanhamento de pessoas para aprender a ler e a escrever.

A vigéncia e a gravidade do problema descrito acima — analfabetismo — mostram-se no
fato de que, apesar dos avancos registrados na ampliacdo educacional, o volume total de
analfabetos se manteve, nos Gltimos 20 anos, no patamar de, aproximadamente, 43 milhdes de
pessoas (KALLMAN, 1998). Os autores Bordgnon e Paim (2015) complementam, afirmando
gue os indices de analfabetismo demonstrados nos censos publicos do Brasil tiveram registro,
no ano de 2013, de um valor de 8,3% da populacao.

De acordo com o anuério escolar de 2019 (BRASIL, PNA, 2019), somente 60,7% dos

alunos de ensino fundamental | apresentam aprendizagem adequada em portugués e



29

48,9%,destes mesmos alunos, apresentam a aprendizagem adequada em matematica.De
acordo ainda com o anuario, “metade das criangas brasileiras de oito a nove anos ainda nao
esta plenamente alfabetizada” (BRASIL, PNA, 2019, p. 23)°.

Criou-se o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), no ano de 2007,
como um indicador de qualidade na Educag&o. Ele reiine, em um s6 indicador, os resultados
de dois conceitos fundamentais para a qualidade da educacéo: o fluxo escolar e as médias de
desempenho nas avaliacGes. Para Bordignon e Paim (2015), o IDEB foi um dos planos
criados a fim de minimizar as desigualdades sociais que foram deixadas no percurso da
historia do Brasil.

Cabe ainda mencionar que o IDEB explicita os problemas de fluxo e de desempenho
escolares. Com esse indice, o governo fixou o patamar minimo a ser atingido nacionalmente
até 2021 para se obter avancos no rendimento académico, a saber: média nacional, 6,0 para 0s
cinco primeiros anos do Ensino Fundamental. Além disso, projetaram-se metas bienais de
avancos a serem adquiridos pelas redes de ensino, sendo as mesmas monitoradas. Utilizam-se,
também, os resultados obtidos na relacdo com os entes federados como elemento de inducéo,
regulacao e de condicionamento da aplicacdo dos recursos correspondentes a funcdo supletiva
da Unido (BORDGNON e PAIM, 2015).

O analfabetismo repercute no rendimento académico, em especifico, na aquisi¢do da
leitura pelos educandos e reverbera no desenvolvimento cognitivo dos discentes. Fortalecendo
este argumento, Bordgnon e Paim (2015) asseguram que o desempenho cognitivo das criangas
que frequentam o quinto ano do Ensino Fundamental tem se evidenciado insatisfatorio nas
avaliacdes nacionais (Prova Brasil). 1sso propde uma reflexao sobre os problemas no processo
de escolarizagéo.

Neste sentido, Oliveira (2018) discute a Cartilha da Fonoaudiologia da Educagéo
(SISTEMAS DE CONSELHO FEDERAL E REGIONAIS DE FONOAUDIOLOGIA, 2015)
e sua relacdo com o analfabetismo, descrevendo que, devido aos indices de analfabetos no
pais, € importante investir na qualidade educacional e, por isso, o profissional fonoaudiélogo
deve estar incluido como parceiro.

O baixo rendimento escolar (BRE)* é verificado, também, através do Programa de

Avaliacédo Internacional de Alunos (PISA), proposto pela Organizacdo para a Cooperagédo

30s censos publicos que apresentaram esses valores foram o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP) e
Ministério da Educacdo (MEC).

4 O autor Hinshaw (1992) apud Andrade, Andrade e Capellini (2014) define como baixo rendimento escolar, um
rendimento aquém do esperado nos dominios académicos da leitura-escrita e matematica. O BRE abarca tanto
casos de transtorno de aprendizagem quanto de dificuldades de aprendizagem.
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Econémica e Desenvolvimento (OECD), onde avalia escolares de todo mundo entre 15 e 16
anos de idade (ANDRADE, ANDRADE e CAPELLINI, 2014). O PISA busca averiguar a
interpretacdo de esquemas cognitivos de leitura, sendo isto, um pré-requisito basico para que
os alunos possam manter a continuidade aos estudos posteriores (VIEGAS e SCAFF, 2015).

Andrade, Andrade e Capellini, (2014) e Oliveira (2018) alertam que o Brasil, nesta
andlise, ficou entre os cinco e dez piores paises do mundo em compreensdo de leitura em
todas as medicdes realizadas até hoje, desde 2003 até 2009. Segundo esses dados do PISA
(2009) 80% dos estudantes de 15 a 16 anos dos paises analisados chegam ao nivel 2 de
proficiéncia de leitura, que corresponde ao leitor saber identificar um ou mais aspectos da
informacdo textual as quais podem necessitar de inferéncias ou reconhecer a principal ideia
por meio de relagdes e construcdo de significados quando a informacao nao for proeminente,
mas buscando um nivel baixo de inferéncia. Foi apontado, do mesmo modo, que cerca de
60% destes educandos desempenham proficiéncia de leitura no nivel 3 ou acima. No nivel 3,
o leitor j& necessita extrair mais de um aspecto da informacdo e estabelecer relagdes entre
esses aspectos, elaborando um nivel um pouco maior de inferéncia textual. Esses aspectos vao
se modificando gradualmente até se chegar ao nivel 6.

No Brasil, na avaliagdo do PISA (2012), cerca de 20% dos alunos de 15 a 16 anos
estdo lendo somente nos niveis 1b e 1a, 0 que exprime, respectivamente, que esses leitores
somente identificam um aspecto da informacdo afirmada explicitamente em um texto curto,
com suporte de figuras e simbolos familiares ou que identifiquem um ou mais aspectos da
informacdo reconhecendo o tema principal de um texto, relacionando-o a um topico familiar
rotineiro (ANDRADE, ANDRADE e CAPELLINI, 2014).

Os estudos de Viegas e Scaff (2015) reiteram essa posi¢do, demonstrando a avaliacéo
do PISA (2012), onde explicita a posi¢do defasada do Brasil em relagcdo & maioria dos outros
paises latino-americanos, encontrando-se em quarto lugar em comparagdo aos demais paises.
Na avaliagdo do PISA (2015), o Brasil se manteve nas Ultimas posicfes entre 0s paises
participantes. Isso atesta uma posi¢éo insatisfatoria do pais (BRASIL, PNA, 2019).

Mortatti (2000) acrescenta observando que as evidéncias que amparam a relacdo entre
escola e alfabetizacdo vém sendo discutidas em decorréncia das dificuldades de se efetivarem
as propostas e os resultados almejados com as politicas educacionais direcionadas a infancia.

Nos proximos itens, serdo abordados a relagdo entre fonoaudiologia e educagéo, € 0

trabalho fonoaudioldgico preventivo nas escolas de ensino fundamental.
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3.2 A fonoaudiologia no ambito educacional

A Fonoaudiologia € a ciéncia que estuda a comunica¢do humana em todas as suas
dimensbes e fases da vida. Inclui os aspectos associados a linguagem oral, escrita e
sinalizacdo, fluéncia, articulacdo da fala, voz, as estruturas orofaciais, fun¢Bes auditivas e
vestibular e aos sistemas de comunicagdo alternativos, aumentativos ou suplementativos
(CONSELHO FEDERAL DE FONOAUDIOLOGIA, 2010). E a ciéncia que se ocupa de
todos 0s processos comunicativos e seu desenvolvimento.

A Lei Federal n° 6.965, de 09 de dezembro de 1981, regulamenta a profissdo de
fonoaudiologo definindo-o como:

profissional com graduacgédo plena em Fonoaudiologia, que atua em pesquisa,
prevencéo, avaliagdo e terapia fonoaudioldgica na &rea da comunicagéo oral
e escrita, voz e audi¢do, bem como em aperfeicoamento dos padrGes de fala
e da voz ( BRASIL, 1981).

Entre os conhecimentos de sua formac&o, enfatizam-se os referentes a atengdo a Saude
e a Educacdo, o que confere ao profissional habilidades e competéncias para desenvolver
acOes de promocdo, protecdo e assisténcia fonoaudiologica. Destacam-se ainda 0s
conhecimentos inerentes aos processos de aprendizagem e alfabetizacéo.

A relacdo da fonoaudiologia com a educacdo se permeia por acdes clinicas e de
promocdo e prevencdo da Salde. A atuacdo de forma clinica ocorre em consultérios, clinicas
e ambulatorios e compreende o atendimento individual, na maioria das vezes. Ja a atuacao
fonoaudioldgica que considera a execuc¢do de atividades de promocdo de saude pressupde a
intervencdo coletiva e/ou individual em varios contextos institucionais, como nas unidades
escolares. Busca-se qualidade de vida da populacdo fundamentada nas diretrizes da area da
Saude (SISTEMAS DE CONSELHOS FEDERAL E REGIONAIS, 2015).

O Conselho Federal de Fonoaudiologia (2005) assegura que a relagdo entre
Fonoaudiologia e Educacao ocorre por meio de acdes clinicas de prevencdo e promoc¢éo da
salde. A atuacdo de carater clinico é realizada em consultorios, clinicas ou ambulatorios e
envolve predominantemente o atendimento individual na area comunicativa e na area de
aprendizagem. Os procedimentos realizados nestes casos sdo a avaliagdo, diagndstico e
terapia. Ja a atuacdo fonoaudiolégica com enfoque na promocdo da salde pressupde

intervencdo coletiva e /ou individual em varios contextos institucionais.
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Nesse viés, a atuacdo fonoaudioldgica pautada na promogdo de salde abarca desde a
contribuicdo na definicdo das politicas de Salde e Educacéo, a participagdo nas instancias de
representacdo social e se estende até as acOes especificas no ambiente escolar.

O Conselho Federal de Fonoaudiologia (2005) salienta que, em parceria com a
Educacdo, a Fonoaudiologia contribui com conhecimentos para o aprimoramento dos
processos educativos de ensino-aprendizagem e colabora na definicdo de estratégias
educacionais.

Em sua pesquisa, Carlino,Denari e Costa (2011) elucidam que o fonoaudi6logo, no
ambito educacional, tem por finalidade ndo somente detectar altera¢cbes comunicacionais, mas
direcionar um trabalho a fim de potencializar as capacidades dos alunos em relagdo a
linguagem oral e escrita.

Sera tratado a seguir, nos limites deste texto dissertativo, sobre como a fonoaudiologia
auxilia nessa definicdo de estratégias educacionais.

A fim de fortalecer e difundir os avancos cientificos na area educacional, o Conselho
Federal de Fonoaudiologia instituiu, no ano de 2010, a especialidade de Fonoaudiologia
Educacional. Ressaltando o reconhecimento dessa nova especialidade, Oliveira e
Schier(2013) e Celeste et al. (2017) destacam as recomendacfes da Resolugdo n°® 309 de
2005.

Nessa Resolucdo, observa-se que os aspectos da promocdo de salde assumem uma
dimensdo maior; esses avancos, originados de trabalhos anteriores sobre as concepc¢des que
pretendem permear o trabalho do fonoaudi6logo em ambiente escolar, contribuem para pensar
formas mais coerentes de atuacéo na escola.

As autoras contemplam que a participacdo do fonoaudidlogo pode ocorrer em
associacdo com a equipe pedagogica na escolha de métodos e técnicas que favorecam a
aprendizagem, com enfoque no aprendiz, a fim de aprimorar seus padroes de leitura e escrita.

O fonoaudiologo educacional desenvolve agbes em todos 0s niveis de atencdo e
modalidades e ensino, nos setores publicos ou privados das esferas federal, estadual e
municipal.No setor publico, seu trabalho pode estar inserido na Secretaria de Educagéo ou de
Saude,  desenvolvendo  acgBes intersetoriais (CONSELHO FEDERAL DE
FONOAUDIOLOGIA, 2005). Carlino, Denari e Costa (2011) asseveram que este profissional
atua de forma a oferecer aos educadores sugestfes técnicas que auxiliem na preparacdo dos
educandos no processo de alfabetizagdo, com énfase na prevencdo de alteracGes

comunicacionais orais e/ou escritas.
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De acordo com a Cartilha Fonoaudiologia na Educagdo (SISTEMAS DE
CONSELHOS FEDERAL E REGIONAIS DE FONOAUDIOLOGIA, 2015), divulgada pelos
Conselhos Regionais de Fonoaudiologia, os setores da Educacdo em que o fonoaudiélogo
atua sdo: Escolas, Ministério de Educacdo (MEC), Secretarias, Delegacias de Ensino,
Subsecretarias, Coordenagfes Regionais, Conselhos de Educagdo, Organizacbes Na&o
Governamentais (ONGs), FundacOes, AssociacOes e Entidades Educacionais, Sistemas de
Ensino, Empresas de Consultoria e Assessoria, Centros de Atendimento Educacional
Especializado, Nucleos de Apoio e Centros Multidisciplinares Educacionais.

A Resolugdo CFFa n° 387/2010, de acordo com o Conselho Federal de Fonoaudiologia
(2010), assegura a interface das acBes do fonoaudidlogo inseridos na escola,
responsabilizando diversas execucdes de trabalho, tais como:o fonoaudiélogo define o perfil,
as necessidades e as prioridades institucionais concernentes aos aspectos fonoaudioldgicos,
que possam afetar as condicOes de salde e de educacdo; planeja a¢des em conjunto com 0s
profissionais envolvidos no acompanhamento dos alunos, a fim de garantir a flexibilizag&o,
adaptacdo e temporalidade curricular; realiza a¢des que favorecam a comunicacdo em prol da
melhoria do ambiente organizacional e das relagdes interpessoais.

Referindo a outros atos executivos, o documento citado acima colabora na execugéo
das atividades promotoras de salde, que potencializem a aquisicdo, o desenvolvimento e o
aprimoramento dos aspectos relacionados a linguagem oral, escrita e sinalizada, voz, audi¢do
e as funcgdes e estruturas orofaciais; orienta a comunidade escolar sobre os habitos saudaveis
no que se refere a linguagem oral e escrita, voz, audicdo e as estruturas orofaciais.

A resolucdo n.° 387/2010, demonstra que o fonoaudiélogo realiza acbes formativas,
voltadas a familia, aos alunos e a comunidade escolar sobre assuntos pertinentes a
fonoaudiologia; participa das reunides pedagogicas, conforme necessidades levantadas pela
equipe técnica e/ou escolar; contribui para a efetiva inclusdo de alunos com necessidades
especiais, desenvolvendo melhor acessibilidade comunicacional. Giroto (2015), em seus
estudos, reforca a interdisciplinaridade com escola, descrevendo a fonoaudiologia como
favorecedor do processo pedagdgico.

O trabalho fonoaudiol6gico ocorre de forma interdisciplinar com as equipes gestoras
educacionais, da seguinte forma: participa das analises de dados da rede de ensino, elaboracao
de metas, planejamento e execucdo de programas da Secretaria de Educacédo; participa da
elaboracdo, desenvolvimento e implementacéo de projetos governamentais.

Aponta-se também para a interdisciplinaridade nos seguintes pontos: atua na

elaboracdo dos planos de acdo da equipe técnica e dos projetos politico-pedagdgicos
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desenvolvidos pelas escolas; elabora, propde, planeja e realiza formagdes continuadas
permanentes para a reflexo da préatica pedagdgica sobre temas afins a fonoaudiologia.

3.3 A prevencdo e a fonoaudiologia educacional

Na escola, o educando pode ter a oportunidade de participar de diversas vivéncias e
experiéncias, devido, ndo s6 ao tempo em que ele permanece neste local, mas também por
conviver com diferentes pessoas, oportunizando seu aprendizado. Sendo assim, para Goulart e
Chiari (2012), o desenvolvimento da linguagem é papel da escola, ja que o contexto escolar
viabiliza condig¢Ges fundamentais para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Mas,
nesse processo cumpre papel fundamental as acbes de prevencéo.

O termo prevencdo, no que se refere a aprendizagem da leitura e da escrita, tem o
sentido de proporcionar oportunidades de aprendizagem para todas as crian¢as no inicio da
alfabetizacdo. Isso porque a intervencao linguistica e de leitura-escrita precoce previnem ou
reduzem significativamente os potenciais problemas a respeito (FUKUDA, 2016).

Andrade, Andrade e Capellini (2014), também, asseguram que 0s transtornos de
aprendizagem sdo mais faceis de prevenir do que remediar. Para eles, a intervencéo linguistica
trabalhada de forma precoce previne ou minimiza significativamente as possiveis alteracdes
de leitura.

Assim, identificar precocemente estudantes com dificuldade de leitura é o mais
adequado, sendo esta questdo abordada pela linha cognitiva, pois quanto mais nova a crianca,
melhor sua neuroplasticidade e, consequentemente, seu cérebro apresenta maior predisposi¢cdo
a modificar seus padrdes de conexdo sindptica perante as intervencfes. Dessa forma, ha
adequacgdo das habilidades necesséarias para o aprendizado (WANSEK e VAUGH, 2008;
ANDRADE, ANDRADE e CAPELLINI, 2014). Dentro da prevencdo em leitura, a
fonoaudiologia preocupa-se em diagnosticar a natureza das alteracdes apresentadas.

Em sua pesquisa, Carlino, Denari e Costa (2011) elucidam que o fonoaudiologo, no
ambito educacional, tem por finalidade ndo somente detectar alteragdes comunicacionais, mas
direcionar um trabalho a fim de potencializar as capacidades dos alunos em relagdo a
linguagem oral e escrita. Os mesmos autores asseveram que este profissional atua de forma a
oferecer aos educadores sugestdes técnicas que auxiliem na preparacdo dos educandos no
processo de alfabetizacdo, com énfase na prevencdo de alteragfes comunicacionais orais e/ou

escritas.
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A realizacdo de programas de treinamento fonoldgico na Educacéo Infantil e nos dois
primeiros anos da alfabetizagdo é fundamental tanto para estudantes com desempenho abaixo
do esperado nas tarefas preditivas da leitura, quanto para estudantes que apresentam aquisicao
adequada (FADINI e CAPELLINI, 2011; RIBEIRO, 2011; ANDRADE, ANDRADE e
CAPELLINI, 2014).

Fadini e Capellini (2011) ainda salientam a importancia da instrugdo formal com
enfoque nas habilidades fonologicas no ambito educacional, ja que este trabalho oferece
suporte aos alunos em inicio de alfabetizacdo a desenvolverem as habilidades cognitivo-
linguisticas para a aprendizagem da base alfabética do sistema de escrita do portugués
brasileiro.

Apresentando um adendo, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), em Brasil
(2019) preconiza que, no processo de aprendizagem, as habilidades basicas como
conhecimento do vocabulério, a consciéncia fonoldgica, as habilidades de leitura
(decodificacdo) e de escrita (codificacdo), devem ser estabelecidas para que o discente
consiga acessar conhecimentos mais complexos, que incluem compreensdao de textos,
conhecimentos ortogréaficos e fluéncia na leitura. 1sso significa que deve haver uma énfase no
ensino de conhecimentos linguisticos antes da alfabetizagao.

Martins e Capellini (2011) e Silva (2015) explicam que os alunos que apresentam
risco para dislexia, quando colocados em programas de intervencdo precoce, demonstram
melhoras significativas nas habilidades cognitivo-linguisticas, tais como identificacdo de
silabas, letras, fluéncia na leitura de palavras e pseudopalavras, vocabulario e compreensao de
leitura. Estes programas fazem com que o fracasso escolar e os educandos considerados maus
leitores decrescam estatisticamente.

3.4 Habilidades preditoras para a aquisi¢éo e desenvolvimento da leitura

E importante salientar que a palavra “leitura”, segundo 0 Ministério da Educacéo e
Secretaria da Educacdo Basica (2016), apresenta uma amplitude de conceitos, como ao que é
atribuido a leitura de mundo, transpassando a leitura de diferentes linguagens, extensdes e
complexidades. Todavia, hd& um ponto em comum nos diversos significados: a leitura é a
producéo de sentido, é a interpretacdo oferecida pelo individuo frente ao que é dado a ler.

Frente a esse conceito, entende-se que, para conhecer 0 mundo e se conectar com ele,
é importante descrever e apontar o desvelar do surgimento da leitura dentro da abordagem

cognitiva.
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Compreender o que vem a ser padrdo de normalidade nos antecessores da aquisi¢éo
desta habilidade auxilia a compreensdo das possiveis alteragdes que podem emergir no
decorrer do desenvolvimento de habilidades que séo o pilar dessa estrutura.

Os fatores preditivos para 0 bom desempenho em leitura sdo: conhecimento do
alfabeto, nomeacdo automatica rapida, repeticdo de ndo-palavras e habilidades de consciéncia
fonoldgica (FADINI e CAPELLINI, 2011; CAPELLINI, CESAR e GERMANO, 2017).

Silva (2015) ainda acrescenta que as habilidades do processamento fonoldgico, acesso
rapido ao léxico e a memoria fonologica também sdo pré-requisitos para a aquisicdo da
linguagem escrita.

Fadini e Capellini (2011) destacam a importancia dos programas com base fonoldgica,
cuja finalidade é investigar os estudantes que apresentaram ou nao desenvolvimento na
aprendizagem da leitura apos realizacdo de programas especificos de habilidades cognitivo-
linguisticas.

As experiéncias desenvolvidas, ao longo dos meus atendimentos com intervencoes
dentro da abordagem fonoldgica, com associacdo de fonemas aos respectivos grafemas como
base para alfabetizacdo e até mesmo para tratamento de discentes com alteracdes na
linguagem escrita, mostrou que 0s mesmos conseguiam dominar e manipular fonemas. Nas
atividades como o ditado, por exemplo, é notadamente observado, que ha um raciocinio nas
propriedades sonoras dos grafemas na producdo escrita da palavra. Esse processo diminui
substituicdes, omissbes ou acréscimos de grafemas da leitura e escrita.

O processamento da lingua escrita € muito mais complexo do que a mera aquisi¢do de
um codigo linguistico, ja que engloba tanto os processos cognitivos como também os aspectos
sociais e afetivos (MOTA e SANTOS, 2009).

Abarcando a definicdo acima, hd outros fatores que também afetam a aquisicdo da
leitura e escrita, tais como nivel socioecondmico, a inteligéncia, a escolaridade dos pais e a
estimulacdo ambiental (PREILOWSKI e MATUTE, 2011).

As habilidades preditoras da linguagem escrita (que englobam leitura e escrita) fazem
parte dos processos cognitivos, igualmente fundamentais & aquisicdo da leitura. E relevante
pontuar a importancia da cogni¢do e seu processamento da obtencdo das habilidades
preditoras da leitura e na elaboragéo da leitura propriamente dita.

Para Capovilla e Capovilla (1998) e Adams et al. (2006), a forma que as criancas
pequenas desempenham as atividades de consciéncia fonoldgica prediz seu sucesso ou

fracasso no desenvolvimento da leitura e escrita.
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A atribuicdo de valores que os grafemas possuem para representar 0s respectivos
fonemas devem ser adquiridos pela crianca para que se consiga aprender a ler.

Em conformidade com a afirmacdo descrita acima, Morais (2013) considera que,
conferir valores sonoros aos grafemas € uma tarefa em que é necessario desmembrar a silaba
em unidades menores. Para que isso ocorra, é necessario adquirir e desenvolver a consciéncia
fonoldgica.

Para alguns escolares, associar e corresponder os fonemas aos grafemas néo é tarefa
facil. Por isso, alguns deles apresentam dificuldade na decodificacdo e, consequentemente, na
interpretacdo do que se Ié.

Criancas que apresentam dificuldades para adquirir leitura séo aquelas que tiveram a
consciéncia fonoldgica mal desenvolvida (ADAMS et al., 2006). Complementando essa
informacao, os educandos, em inicio da alfabetizacdo, que possam apresentar dificuldades em
analisar a estrutura dos sons da fala apresentam maior risco de apresentarem obstaculos na
aprendizagem da linguagem escrita (ANDRADE, ANDRADE e CAPELLINI, 2014).

A fim de evitar que esses discentes apresentem qualquer dificuldade ulterior na
aquisicdo e desenvolvimento da leitura, faz-se necessario a identificacdo precoce do
desenvolvimento das habilidades metalinguisticas nos escolares.

A habilidade metalinguistica é a faculdade do individuo em refletir sobre a propria
lingua, é a capacidade de analisar de forma consciente a estrutura dos sons da fala, por isso é
relevante para a aquisicdo e desenvolvimento da leitura (PESTUN, 2005; ANDRADE,
ANDRADE e CAPELLINI 2014).

Santos, Vieira e Vidor-Souza (2014) véao além, considerando que a metalinguagem é
considerada parte da metacognicdo, pois 0s aspectos estruturais da linguagem sao
manipulados e refletidos pelo sujeito. Fazem parte da metalinguagem, a fonologia, a fonética,
a sintaxe, a semantica, a pragmatica, a morfologia e a prosédia.

Quando o individuo se distancia da lingua com o intuito de manter sua atencéo
somente nas propriedades linguisticas dos mesmos e, com isso, gera uma atividade cognitiva,
pode-se dizer que esse individuo adquiriu consciéncia metalinguistica (SOARES, 2017a). O
individuo consegue analisar mentalmente os sons das palavras. Assim, ele pode omitir,
acrescentar, substituir os sons das palavras e formar novas palavras.

Segundo Gombert (1993), a consciéncia metalinguistica apresenta uma dimensao
importante para a estimulacdo da leitura, que se chama consciéncia fonoldgica. Soares
(2017b) complementa, dizendo que, durante a aquisi¢do e desenvolvimento da lingua oral, as

criancas constroem cadeias sonoras, associando-as aos respectivos significados. Esse alcance
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é fundamental para a compreensdo da escrita alfabética, ja que, para que isso ocorra, 0
individuo deve nortear sua atencéo ao estrato fonico das palavras.

Essa capacidade em formar com nitidez, de forma consciente os sons das palavras e de
segmentar as palavras em sons define a consciéncia fonoldgica (SOARES, 2017a).

Reforgcando essa ideia, Adams et al. (2006) e Pestun et al. (2010), consideram que,
antes que possam ter qualquer compreensdo do principio alfabético, as criangas devem
compreender que os sons relacionados aos respectivos grafemas sdo 0s mesmos sons da fala,
sendo a habilidade fonologica a competéncia metalinguistica que proporciona 0 acesso
consciente ao patamar fonoldgico da fala e a manipulacdo cognitiva dos mesmos. Portanto, a
habilidade fonol6gica abarca analise e manipulacdo de forma intencional de unidades
linguisticas como palavras, silabas e fonemas.

Para Barrera e Maluf (2003), Pestun (2005) eNascimento (2010), a consciéncia
fonoldgica é uma habilidade metalinguistica, onde se emerge a consciéncia das caracteristicas
formais da linguagem oral, manipulando mentalmente os segmentos fonoldgicos da lingua
falada. Em consonancia com essa postura, Morais (2013) define a consciéncia fonoldgica
como toda e qualquer unidade ou propriedade do uso dos sons.

Com a finalidade de retirar sentido do que se Ié e do que se escreve, a crianca deve
compreender a correspondéncia fonema-grafema. Dessa forma, quando se utiliza pistas
grafémicas adequadamente, significa que houve capacitacdo das criangcas em consciéncia
fonologica (FREITAS, 2004).

De acordo com Soares (2017a), faz-se importante diferenciar e caracterizar os varios
niveis de consciéncia fonoldgica, visto que cada um desses niveis contribui para o processo da
aquisicdo da linguagem escrita de maneira diferenciada e por etapas. A consciéncia de rimas e
aliteracbes é adquirida anteriormente & consciéncia silabica. A consciéncia de silabas é
adquirida antes da consciéncia fonémica. Pestun et al. (2010) se posicionam com relacdo a
este assunto no tocante cronologico, considerando que criangas de quatro a cinco anos de
idade possuem consciéncia silabica, mas ndo fonémica, sendo que esta Gltima é adquirida no
processo da aprendizagem por volta de 6 anos.

Criancas ainda na Educacgdo Infantil devem apresentar algumas habilidades de
linguagem oral e metafonoldgicas que auxiliam seu desenvolvimento da linguagem escrita,
incluindo memdria fonologica, conhecimento do alfabeto, nomeacdo automatica rapida,
vocabulario e capacidade em manipular aspectos fonémicos (CAPOVILLA e CAPOVILLA,
1998; NATIONAL EARLY LITERACY PANEL, 2009). A narracdo de historias, o contato

com livros ilustrados, sua leitura compartilhada e o desenvolvimento do vocabuléario sdo
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fundamentais para que a crianca aprenda a ler e a escrever (SANTOS E NAVAS, 2004;
BRASIL, PNA, 2019).

Ampliando essa discussdo, Ribeiro (2011) afirma que a consciéncia fonoldgica se
inicia com trés anos de idade, com relacdo a deteccdo de rimas. Aos quatro anos, a crianga
apresenta segmentacdo de palavras em silabas, e, aos seis anos, ja domina a consciéncia
fonémica e todos os outros niveis da consciéncia fonoldgica, pois somente através da
aprendizagem do sistema alfabético ha a possibilidade do seu avanco total.

Diversos estudos concluem que o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é
progressivo e é somente através do ensino formal do sistema alfabético que se consegue a
totalidade de seu desenvolvimento.

Nessa divisdo de etapas da aprendizagem das habilidades fonoldgicas, é estabelecido
um continuum e uma organizacao dos processos metafonologicos, o que facilita sua aquisicao.
De acordo com Pestun et al. (2010) sdo apontados quatro niveis de desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica: sensibilidade a rima e a aliteracdo, conhecimento silébico,
conhecimento intrassilabico e conhecimento segmental. A sensibilidade a rima e a aliteracdo
sdo caracterizadas pela descoberta infantil, de que determinadas palavras contém conjuntos de
sons similares em seu principio (aliteracdo) ou em seu fim (rima). O conhecimento silabico
diz respeito a capacidade em segmentar e operar com as estruturas silabicas das palavras,
formando novas palavras com determinadas silabas extraidas da palavra. O conhecimento
intrassilabico compreende a subdivisdo silabica em elementos menores do gque elas mesmas e
maiores do que um fonema. Ja o conhecimento segmental envolve a composicéo das palavras
por segmentos sequenciados denominados de fonemas.

Apresentando um adendo, Adams et al. (2006) e Nascimento (2010) asseguram que a
consciéncia fonologica apresenta cinco sub-habilidades, que sdo: rimas, aliteracdes,
consciéncia de palavras, consciéncia silabica e consciéncia fonémica.

Nascimento (2010) considera que a rima ¢ a equidade de fonemas entre duas palavras
a partir da vogal da silaba tonica. A aliteracdo diz respeito a repeticdo de silabas ou fonemas
em posicéo inicial das palavras. Portanto, Pestun et al.(2010), colocam que a rima pressupde a
capacidade em constatar estruturas sonoras semelhantes em diferentes palavras.

As formas de adquirir as habilidades podem ocorrer desde a forma sem orientacao
direta, no ambiente em que a crianca é estimulada, quanto na forma diretiva, com instrucgdes e
metodologias escolares.

Para Soares (2017a), o conhecimento de cantigas, parlendas e poemas de maneira

informal nos primeiros anos de vida apresentam influéncia sobre o desenvolvimento da
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sensibilidade fonoldgica para rimas. A crianga, espontaneamente, percebe rimas e aliteracGes
como resultado de sua aquisicéo cognitiva e linguistica.

A mesma autora ainda ressalta que, para se alcancar uma atencao intencional aos sons
das palavras, é preciso sistematizar seu uso por meio de atividades. Assim, essas atividades
devem fazer com que o escolar reconhecga e também produza tanto rimas quanto aliteracdes.
Dessa maneira, hda a compreensdo da relagdo entre fonemas e grafemas, ou seja, a
compreensdo do principio alfabético.

Nascimento (2010) e Andrade, Andrade e Capellini (2014) destacam que a rima
apresenta forte relagdo com o desenvolvimento das habilidades fonoldgicas. Para esses
autores, 0 onset® a rima sdo preditores da leitura, sendo que, a partir do momento que essas
habilidades sdo adquiridas, facilita-se o alcance da consciéncia fonémica.A consciéncia
sildbica “consiste na capacidade de segmentar as palavras em silabas” (NASCIMENTO,
2010, p. 31), onde o escolar compreende que a escrita representa os sons das palavras, e que
estes sdo representados por letras. A silaba é a unidade fonoldgica mais explicita as criancas e
precede a aprendizagem da linguagem escrita (SOARES, 2017b).

E importante lembrar que a consciéncia silébica e intrassilabica adquiridas de forma
adequada formam, posteriormente, a consciéncia fonémica.

Adams et al. (2006) defendem que os leitores em desenvolvimento precisam aprender
a separar 0s sons em segmentos, de forma que seja compreendido como as palavras sao
escritas. 1sso € denominado de consciéncia fonémica. Os fonemas correspondem as pequenas
unidades da fala que equivalem a letras de um sistema de escrita alfabética. Para Soares
(2017a, p.57), os fonemas “sdo as unidades minimas da oralidade que ndo podem ser
decompostos em unidades menores do ponto de vista da articulagdo do trato vocal.

Consequentemente, ha uma conexdo entre oralidade e linguagem escrita. Autores
como Zorzi (1998) e Soares (2017b) descrevem em seus estudos como a oralidade apresenta
influéncia direta na leitura e escrita da crianca, mesmo apresentando-se como sistemas de
ordens diferentes.

Zorzi (2003) explica que, para se aprender a lingua escrita, sdo envolvidos fatores
como a relagdo entre letras e sons (um som pode ser representado por uma letra ou uma letra
pode representar varios sons ou um som pode ser escrito por diversas letras). Dessa forma,

fica claro que a linguagem escrita se apoia na oralidade.

50 termo ‘onset’, utilizado pelos autores acima, apresenta o mesmo significado de aliteragdo, ou seja, a unidade
intrassilabica inicial, tal qual o termo ‘ataque’. Andrade, Andrade e Capellini (2014) usam a expressdo’ ataque-
rima’ (onset-rime) como unidades intrassilabicas.
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Por outro lado, as caracteristicas formais da escrita sdo adquiridas pela crian¢a no
processo de alfabetizacdo e se torna mais distante da oralidade; sendo, ulteriormente, suporte
para a propria oralidade. Zorzi (1998, p. 21) explicita essa ideia: “como num processo
inverso, a escrita torna-se “apoio” para a oralidade. ”

Os estudos de Alegria e Mousty (1996) destacam que a estrutura fonémica subjacente
a fala é essencial & aquisicdo da leitura. Quando h& o dominio dessa estrutura fonémica, a
crianca utiliza de um sistema generativo a fim de converter a ortografia em fonologia, o que
possibilita sua leitura de qualquer palavra, desde que as correspondéncias grafo-fonémicas
sejam regulares. De acordo com Capellini e Conrado (2009), a caracteristica gerativa das
ortografias alfabéticas permite a generalizacdo, ja que, ao identificar palavras novas, 0s
leitores podem aplicar as regras de decodificacdo fonoldgica e aprenderem por si proprios.

Para Soares (2017b), na consciéncia fonémica, a crianca descobre que a palavra
apresenta uma cadeia sonora independente de seu significado e suscetivel de ser segmentada
em pequenas unidades, tornando-se consciente da estrutura fonoldgica interna das palavras.

Como os fonemas sdo representacdes abstratas, a consciéncia fonémica dificilmente
avanca de maneira espontanea, como ocorre com a consciéncia silabica. Para que a crianga se
torne alfabética, ela deve alcancar a sensibilidade ao fonema quando se aproxima da
compreensdo do principio alfabético (SOARES, 2017b).

Os estudos nas décadas de 1970 e 1980 demonstravam que a segmentacdo fonémica
pode ter sido adquirida por meio do aprendizado de uma escrita alfabética (ANDRADE,
ANDRADE e CAPELLINI, 2014).

Dessa forma, os fonemas podem ser manipulados da seguinte maneira: isolar um
fonema em palavra, identificar fonema igual em diferentes palavras, categorizar o fonema
diferente em uma sequéncia de palavras, reunir fonemas apresentados separadamente, a fim
de elaborar uma palavra, contar fonemas de uma palavra e retirar um fonema de uma palavra
(MORAIS, 2013; SOARES, 2017).

A medida que o educando realiza esse processo com autonomia e naturalidade, nio é
mais necessario pensar sobre o som para realizar essa tarefa. Ha uma automatiza¢do na
associagéo entre os respectivos fonemas e grafemas.

Durante a leitura fluente, essas conversdes ocorrem de maneira veloz e automatica,
tornando a decodificagéo significativa e facilitando o acesso a interpretacao do significado do
que se lé.

Em uma postura semelhante, Adams et al. (2006) e Silva e Capellini (2011),

asseguram que escolares que ja adquiriram habilidades fonoldgicas apresentam aquisicao da
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leitura de maneira mais rapida e produtiva. Os alunos com problemas em leitura apresentam
dificuldade em segmentar os sons das palavras e sdo indbeis em atividades fonoldgicas
(ANDRADE, ANDRADE e CAPELLINI, 2014) e criancas com dificuldades em consciéncia
fonoldgica demonstram atraso na aquisicdo da leitura e escrita (KNOBEL e NASCIMENTO,
2010).

Na pesquisa de Mota e Santos (2009), percebe-se uma postura semelhante quando se
relaciona a habilidade de refletir sobre os sons da fala com a leitura, propondo em seus
estudos que a consciéncia fonoldgica favorece a leitura de palavras isoladas e compreensdo de
texto.

Nesta perspectiva, Gindri, Keske-Soares e Mota (2007) asseguram que h& uma
importante relacdo entre o conhecimento do alfabeto e as habilidades fonologicas, ja que a
consciéncia fonologica faz com que os aprendizes representem 0S segmentos sonoros na
linguagem escrita.

Percebe-se, assim, que a crianca, de maneira “natural” e com os estimulos adequados,
é capaz de desenvolver um nivel de maior abstracdo para adquirir a linguagem escrita.

Essa representacdo mental é apresentada também em outra pesquisa sobre desempenho
da linguagem escrita. Barrera e Maluf (2003) chegaram a concluséo, em sua pesquisa, que 0s
alunos com melhor desempenho em linguagem escrita no final do ano letivo foram os que
tinham iniciado o processo de alfabetizacdo com niveis elevados no desenvolvimento da
consciéncia metalinguistica. Com esse resultado, pode-se considerar que a consciéncia
fonoldgica desempenha um papel fundamental para favorecer o processo de aprendizagem da
leitura e escrita, 0 que assegura a hipdtese de que a presenca dessa habilidade metalinguistica
nos anos iniciais da alfabetizacéo seria preditora de resultados superiores no alcance inicial da
linguagem escrita.

Nos projetos escolares desenvolvidos a fim de trabalhar prevencdo no sistema
linguistico escrito, sdo inseridas atividades de rimas, aliteragéo e de consciéncia silabica nos
educandos no inicio da alfabetizagdo. Essas criangas tém demonstrado maior percepgdo na
producio dos articulemas® nas palavras e procuram a forma correta de inserir os grafemas
correspondentes na linguagem escrita.

Com a finalidade de verificar se as habilidades fonoldgicas favoreciam a aquisicdo da
leitura e escrita, Pestun (2005), Moojenet al. (2007) e Silva (2015) concluiram que a

®No método multissensorial, esse termo é usado para definir a producdo do fonema, utilizando estimulos
auditivos, visuais e tateis para a crianca conseguir produzir o fonema em questdo (JARDINI, 2004).
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consciéncia fonémica e o alcance da leitura e escrita é reciproca e bidirecional, ou seja, a
proporcao que a consciéncia fonolégica se desenvolve, ela favorece a aquisi¢do da linguagem
escrita que, por sua vez, garante a aprendizagem da consciéncia fonoldgica. Portanto, a
prépria leitura influencia no desenvolvimento da consciéncia fonémica e fonoldgica, posto
que a leitura propicia o conhecimento explicito da estrutura fonoldgica.

Dessa maneira, 0 escolar que consegue pensar sobre os sons da fala apresentara maior
facilidade em corresponder esses sons as letras, adquirindo o principio alfabético.

Em outras palavras, com a finalidade de alcancar o sistema alfabético, a crianca
necessita ter consciéncia da segmentacdo da palavra em silabas, representa-las com letras, a
principio utilizando quaisquer letras, mas em numero correspondente & quantidade de silabas
da palavra, em seguida usando um grafema para cada silaba que corresponda a um dos
fonemas da silaba, e, por fim, adquirindo condi¢des para tornar-se sensivel a fonemas e entédo
escrever alfabeticamente (SOARES, 2017a).

Ao passo que os aprendizes adquirem consciéncia das unidades fonoldgicas como
silabas, rimas e fonemas e sdo capazes de manipula-las, ha simultaneo desenvolvimento da
leitura (GINDRI, KESKE-SOARES e MOTA, 2007). Santos e Navas (2004) vao além,
verificando que o estimulo das habilidades fonolégicas propicia avangos na leitura, escrita,
conhecimento de letras, codificacdo fonoldgica na meméria de trabalho e acesso fonoldgico a
memoria de longo prazo.

Para Capellini, César e Germano,

As habilidades metafonolégicas, a memdria operacional fonoldgica, a
nomeacdo automatica rapida e a leitura sdo habilidades preditoras para o
desenvolvimento da leitura, e que, portanto,devem ser ensinadas de forma
instrucional nos dois primeiros anos de alfabetizagdo (2017, p.15).

Por conseguinte, € notavel que o processo instrucional de forma preventiva diminui 0s
riscos para alteracéo de leitura.

A memodria de trabalho é a capacidade em armazenar imediatamente uma informacao.
E um sistema que retém e manipula a informagio, a0 mesmo tempo em que atua nas tarefas
cognitivas tais como raciocinio, compreensao e aprendizagem. As habilidades de memoria séo
ocasionadas por atividades que envolvem habilidades fonoldgicas, como nomear letras e
objetos, rememorar sentencas faladas e escutar historias e rimas infantis (GINDRI, KESKE-
SOARES e MOTA, 2007).

As mesmas autoras realizaram um estudo onde correlacionam a memoria de trabalho

com consciéncia fonoldgica, visto que para realizar uma tarefa de consciéncia fonoldgica, é
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necessario que o material verbal seja mantido na memadria de trabalho para que haja sucesso
no final da tarefa pedida. Essa correlagdo possibilita o desenvolvimento da leitura e da
alfabetizacéo.

Giangiacomo e Navas (2008) concluiram em seu estudo que relaciona memdria
operacional verbal com aquisi¢do e desenvolvimento da leitura, que a capacidade da memaria
operacional verbal contribui para a compreenséo da leitura.

Outro fator importante como base para leitura, é a repeticdo de pseudopalavras, ou
seja, palavras com auséncia de significados. As pseudopalavras sdo uma forma de verificar a
memoria operacional fonoldgica, ja que se relaciona com as habilidades metafonoldgicas e
sdo isentos de influéncias lexicais (CAPELLINI, CESAR e GERMANO, 2017). A
competéncia da leitura se da pela capacidade do leitor pensar sobre a estrutura dos sons que
estdo incluidos tanto nas palavras quanto nas pseudopalavras a fim de que possa decodifica-
las na leitura (NAVES, MENDES e PAGAN-NEVES, 2016). A memoria operacional
fonoldgica refere-se a habilidade de representar mentalmente as caracteristicas fonoldgicas da
linguagem (SANTOS e NAVAS, 2004).

O apoio a identificacdo de palavras pela associacdo de fonema-grafema e a facilidade
de compreensdo de texto se devem a memoria operacional fonoldgica. Pois, quando a crianga
&6 e escreve uma palavra, as informacdes ortogréaficas e fonoldgicas sdo recuperadas e
mantidas na memdaria operacional, até que a associa¢do dos sons com o0s respectivos grafemas
seja vinculada (SANTOS e BEFI-LOPES, 2011). Assim, as palavras ja lidas sao recordadas.

Outra habilidade ja citada anteriormente, também fundamental para a aquisi¢do da
leitura, é a nomeacdo automatica réapida, que, de acordo com Capellini, César e Germano
(2017) é a capacidade de o leitor apresentar velocidade adequada para nomear itens
familiares, como letras, digitos, figuras e cores. Para conseguir realizar essa tarefa, €
necessario ativar varios processos, dentre eles estdo o aspecto atencional, de percep¢éo, de
elaboragéo de conceitos, mnemaonicos, lexicais e articulatorios. Todo esse conjunto influencia
na velocidade do processamento da nomeacdo, pois 0s comandos motores traduzem a
informagdo fonoldgica resgatada em um nome a ser articulado (WOLF e BOWERS, 1999;
SANTOS e BEFI-LOPES, 2011;CAPELLINI, CESAR e GERMANO, 2017).

Para Kirbyet al. (2010), a movimentagdo sequencial dos olhos nas linhas para
acompanhar um texto, ou seja, a realizacdo dos movimentos sacadicos oculares é exigida
tanto para a leitura como para realizar provas de velocidade de nomeagéo. O passo seguinte é
a movimentacdo ocular fixando o estimulo para que ocorra sua codificacdo e acesso a

representacdo mental. Mais adiante ha o planejamento motor oral a fim de nomear o que foi
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visto. “Antes que o primeiro estimulo seja totalmente articulado, os olhos devem passar ao
proximo estimulo, e assim por diante” (KIRBY et al., 2010, p. 343).

Abarcando a abordagem mais ampla, o fator visual descrito acima é colocado como
um auxilio secundario para a aquisicdo do reconhecimento da palavra. Segundo Santos e
Navas (2004), anterior a ela, ha a decodificacdo fonoldgica, que é responsavel pelo olhar
global da palavra. Assim, esta atencdo gradual leva ao reconhecimento de sequéncias de
letras, principalmente com uma alta frequéncia da exposicéo a leitura e escrita.

Sendo assim, Wolf e Bowers (1999) acrescentam, a partir de seus estudos que, a
nomeagdo rapida contribui diretamente com a leitura e ndo diretamente com alguns fatores,
como as habilidades fonoldgicas. De acordo com Capellini et al. (2007), a habilidade em
nomear rapidamente os codigos pode ser considerada um pré-requisito para o desempenho da
leitura.

A fim de adquirir nomeacdo automatica radpida, sdo necessérias as seguintes
habilidades: atencdo ao estimulo, processos visuais que Sdo responsaveis por caracteristicas
iniciais de deteccdo, discriminacéo visual, identificacdo do padréo da letra, integracao visual e
informacdo de padrdo visual com armazenamento de representacdes ortogréaficas, integracdo
de formacdo visual com representacGes fonoldgicas armazenadas, acesso e recuperacao
fonoldgica, ativacdo e integracdo da informacdo semantica e conceitual e ativacdo motora
para a articulacdo (WOLF e BOWERS, 1999).

Os estudos de Capellini e Conrado (2009) chegaram a conclusdo, com um grupo de
escolares sem dificuldades de aprendizagem, que 0s mesmos apresentaram performance
adequada em consciéncia fonoldgica, nomeacdo rapida, leitura e escrita de palavras isoladas.
Este estudo evidenciou o melhor desenvolvimento da linguagem escrita com a exposicao as
tarefas em sala de aula.

Dessa forma, conclui-se que na prética educacional deve-se priorizar a estimulacao das
habilidades metalinguisticas em inicio da alfabetizacéo, em especial a consciéncia fonoldgica,
a fim de se formar bons leitores e diminuir as chances dos alunos terem dificuldades na

aquisicdo da leitura.
3.5 A leitura e seu processo de aquisicao
A aprendizagem de leitura depende do entendimento do principio alfabético,

identifica-se nos grafemas os respectivos fonemas para se chegar na palavra (SOARES,
2017h).
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A leitura, de acordo com Navas, Pinto e Dellisa (2009), compde uma forma de ver o
mundo, integrando a nogéo de principios, ideias e valores. Aprender a ler significa reconhecer
e compreender a informacao escrita, ou seja, o signo linguistico, o que implica em decodificar
palavras a fim de oferecer sentido.

O ato de ler pressupde oferecer sentido ao que se 1€, atribuindo significado, ja que é
uma atividade que potencializa 0s processos cognitivos simbolicos e psiquicos, a fim do
individuo apropriar-se da cultura e apurar seu modo de pensar e enxergar o mundo
(VYGOTSKY, 1999; PEREIRA, SOUZA e KIRCHOF, 2012; BAKTIN, 2014).

Por outro lado, em uma dimensdo individual, ler torna-se um complexo de habilidades
linguisticas e psicoldgicas, expandindo-se desde a habilidade de decodificar palavras escritas
até a capacidade de compreender textos (SOARES, 2017b).

Ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em sons
silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e
metacognitivo; inclui, entre outras habilidades, a habilidade de
decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar o sentido de um
texto escrito;
[...] de construir o significado combinando conhecimentos prévios
com as informacg0es do texto... (SOARES, 2017b, p. 152).

A leitura representa um processo perceptivo-cognitivo que inicia-se com um estimulo
visual e finaliza num ato motor, a nivel cerebral (OLIVEIRA, 2010; PEREIRA, SOUZA e
KIRCHOF, 2012). A leitura envolve um sistema mental de tratamento da informag&o escrita,
sendo um agrupamento complexo de operacdes mentais. Essas operacdes convertem o sinal
grafico em representacdes da sua prondncia e significados (MORAIS, 2013).

A aprendizagem de leitura depende do principio alfabético, identificam-se nos
grafemas os respectivos fonemas para se chegar na palavra (SOARES, 2017b).

Portanto, € um sistema que exige alta complexidade, ja que os escolares devem utilizar
dos elementos semanticos, sintaticos e fonoldgicos usando da reflexdo da linguagem oral
sobre a escrita (SILVA, 2009).

Da mesma forma que o exposto acima, Oliveira (2010) descreve a leitura como
obtencédo de informac@es a partir de simbolos escritos, devendo dominar o codigo escrito para,

assim, atingir seu significado.

O processamento de leitura é uma atividade fundamental na vida cotidiana
das pessoas de nossa sociedade moderna. [...] E um processo complexo e por
intermédio dele é permitido que sejam extraidas informacdes graficas de um
enunciado, de forma a compreendé-lo e a reconstruir seu significado
(NAVAS, PINTO e DELISSA, 2009, p. 553).
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Partindo dessas ideias, estabelece-se que a leitura possui uma dimensao mais ampla do
que “a vinculagdo a alfabetizacdo, a aprendizagem formal do ler e escrever.” (NAVAS,
PINTO e DELLISA, 2009, p. 553). Porém, este trabalho aborda uma dimens&o da leitura do
ponto de vista cognitivo. A partir do processamento da cogni¢do, o individuo consegue
armazenar informacdes na memoria, organiza sequéncia de acdes e apresenta nivel simbdlico
para compreensdo da linguagem e da consciéncia fonologica.

Para iniciar o processo do ato de ler, espera-se que a crianca decodifique o que foi lido
e, em uma proxima etapa, compreenda o que foi lido (MORAIS, 2013). De acordo com
Scliar-Cabral (2003), entende-se por decodificacdo o processo de reconhecimento da palavra
escrita e a compreensao € o processo pelo qual as palavras, frases ou textos sdo interpretados.

O reconhecimento das palavras e o processamento de seu significado para se
compreender o que estd lido sdo duas habilidades distintas para que a leitura seja bem-
sucedida (SANTOS e NAVAS, 2004). Complementando esse conceito, de acordo com
Cavalheiro, Santos e Martinez (2010), a leitura é uma habilidade metalinguistica, assim como
a consciéncia fonologica, e é necessaria a existéncia do conhecimento sobre o uso da
linguagem e suas caracteristicas formais, tais como a estrutura fonémica e a sintatica.

Compreender as etapas do processamento da leitura e relaciona-las com a linguagem
oral é essencial para estabelecer relacdo com suas habilidades preditoras do componente
cognitivo.

Na abordagem a seguir, proposta por Seidenberg e McClelland (1986) e adaptado por
Santos e Navas (2004) sdo descritos quatro processadores conectados entre si, produzindo
processos de maneira simultanea. A vivéncia da leitura é representada pelas associacfes e
conexdes desses elementos.

O reconhecimento ortografico é ativado visualmente quando se identifica as palavras
e, a0 mesmo tempo, estimulam as unidades de reconhecimento semantico e fonoldgico, que
atuam de maneira simultdnea para que haja decodificacdo ortografica da palavra
(SEIDENBERG e MCCLELLAND, 1986 apud SANTOS e NAVAS, 2004).

Assim, o conhecimento visual das palavras escritas é representado pelo processador
ortografico. As palavras sdo representadas como sequéncia de letras interconectadas e
sequencializadas, fazendo emergir conexdes de reconhecimento visual. Quanto mais o leitor é
exposto a decodificacdo do material escrito, mais forte se fazem as conexdes entre 0s
elementos (SEIDENBERG e MCCLELLAND, 1986 apud SANTOS e NAVAS, 2004).
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A medida que a imagem ortografica toma forma, ativa-se as unidades que representam
os significados das palavras. Entdo, o processador semantico armazena significados de
palavras familiares para o individuo, que dependem de sua vivéncia e experiéncia cotidiana. A
correlacdo desse processador com os demais € explicado por Santos e Befi-Lopes (2011), que
asseguram que para emergir os processos tanto fonoldgico quanto ortografico, deve-se
encontrar uma representacdo lexical, pois ambas as informagfes pertencem as representaces
das palavras.

Portanto, € pela interpretacdo dos dois ultimos processadores que a interpretacdo de
texto ocorre adequadamente, j& que o processador contextual representa o conhecimento do
contexto em que o enunciado esta inserido. A interpretacdo realizada de maneira proficua
depende deste processador (SEIDENBERG e MCCLELLAND, 1986 apud SANTOS e
NAVAS, 2004).

O processador contextual apresenta resolubilidade de ambiguidades linguisticas dentro
de um texto. Quando palavras homofonas sdo ativadas pela decodificagdo fonoldgica, no
processador semantico, ambos os significados emergem na mente, mas é atraves do
processador contextual que a ambiguidade € desfeita. Ele também favorece a velocidade de
leitura em leitores proficientes, o que oferece suporte em sua interpretacao, ou seja, se o leitor
ja apresenta dominio do assunto do texto, o processador ortografico sera mais rapido.

A imagem auditiva de cada palavra, silaba ou fonema € incitada, sendo o processador
fonoldgico responsavel por receber informacdes através da fala.

Na figural, as setas apontam para todas as direcGes, demonstrando que, quando a
palavra estd sendo interpretada pelo processador ortografico, uma estimulagdo € enviada aos
elementos correspondentes no processador fonoldgico. Quando se pronuncia a sequéncia da
palavra o processador fonoldgico envia de volta uma informacao para decodificar a palavra

escrita.
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Figural — Modelo de Processamento de linguagem escrita
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Fonte: Santos e Navas (2004, p. 16) (Adaptado de Seidenbeg e Mcclelland, 1986)

As setas que conectam o processador fonolégico ao semantico mostram que a
pronuncia elicia o significado e, por outro lado, a ativacdo do significado da palavra estimula
as unidades fonoldgicas da mesma. As interacdes neurais sdo proporcionadas pelas inter-
relagdes de todos os processadores, permitindo um fluxo dindmico do funcionamento cerebral
(SEIDENBERG e MCCLELLAND, 1986 apud SANTOS e NAVAS, 2004).

A construcdo da nocdo de letra, da busca da correspondéncia entre som e letra e a
compreensdo da linearidade da escrita fazem parte da construcdo infantil no inicio da
alfabetizacdo. Para Bacha (2004), a medida que a crianca avanca na alfabetizacdo, ela
consegue segmentar a linguagem escrita com exatid&@o, correspondendo os fonemas e letras de
uma palavra e diferenciando oralidade e linguagem escrita. Ela compreende as representagdes
multiplas buscando na memodria e nas pistas contextuais as possibilidades variadas das
diversas representagoes.

O inicio do aprendizado da leitura e escrita demanda que sejam desenvolvidas
habilidades metalinguisticas com o propdsito de que as criancas possam diferir segmentos das
palavras, possam associar cada som com sua letra correspondente, co-articulando e compondo
oralmente o que foi lido (PAOLUCCI, AVILA, 2009).

Morais (2013) elucida que o processo para ocorrer a leitura leva em consideracdo as
capacidades cognitivas como atencdo, memoria de trabalho, recuperagdo de conhecimentos

prévios e capacidade da crianca realizar inferéncias ao que foi lido e leva em consideracdo
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também, as capacidades linguisticas como ativacdo do Iéxico, processamento de metaforas e
elaboracdo de sentido.

Na leitura, ha a conversdo dos sinais graficos na pronuncia e nos significados
correspondentes (MORALIS, 2013). Capellini, César e Germano (2017) ainda ressaltam que é
necessario haver a associagdo entre um componente auditivo fonémico e um componente
visual grafico. “A leitura é considerada uma tarefa altamente complexa, que se baseia na
integracdo de informacdes visuais, ortograficas, fonologicas e semanticas” (CAPELLINI,
CESAR e GERMANO, 2017, p. 16).

Para a leitura ser considerada efetiva, é necessario que o leitor pense sobre a estrutura
dos sons que formam as palavras e pseudopalavras, para que, posteriormente, as mesmas
sejam decodificadas (NAVES, MENDES e NEVES, 2016). Os componentes sublexicais da
leitura, tais como, grafemas, fonemas, silabas, palavras isoladas, pseudopalavras e palavras
inseridas no texto também sdo fundamentais para o efetivo desenvolvimento da leitura
(NAVAS, PINTO e DELLISA, 2009).

Morais (2013) pontua que o leitor proficiente € aquele que identifica as palavras
escritas de forma automatica, com compreensdo e fluéncia. Santos e Navas (2004)
complementam, explicando que o reconhecimento de palavras e o entendimento de seu
significado para compreender o que foi lido s&o habilidades importantes para o bom leitor.

Quando a crianca ledora realiza uma representacdo abstrata da significagéo,
oferecendo sentido ao que € lido, ela esta construindo o processo integrativo da compreensao
(SANTOS e NAVAS, 2004).

Na prética fonoaudioldgica, nota-se a construcdo do nivel simbélico da leitura e, por
assim dizer, a aquisicdo da compreensdo do material lido, quando a crianca comeca a se
atentar ndo mais para a correspondéncia som-letra, mas para o significado da palavra lida e a
associa com o contetdo do texto lido.

Braibant (1997), no mesmo vieés, considera a identificacdo de palavras uma condicéo
necessaria, porém insuficiente para o escolar apresentar uma leitura eficiente, sendo a
compreensdo seu objetivo principal. O autor complementa que, para se adquirir uma adequada
compreensdo, € necessario formular inferéncias e estruturar conhecimento do vocabulario e
sintaxe. Dessa forma, concebe-se a criacdo das capacidades cognitivas e linguisticas.

Proporcionando uma visdo em uma perspectiva de alteraces de leitura, Andrade,
Andrade e Capellini (2014) explica que, quando um escolar apresenta dificuldade em
decodificar as palavras, ha prejuizo na compreensdo das mesmas, tanto pelo motivo de que

algumas palavras sdo lidas de forma incorreta, como pelo fato de que ha diminuicdo da
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fluéncia de leitura, tornando-a mais lenta que o normal. Isso exige um tempo maior a fim de
manter a sequéncia de palavras na memoria operacional fonoldgica, sendo um trago
fundamental para compreender o que foi lido.

A variedade de processos envolvidos na leitura conta com a andlise ortografica das
formas visuais das palavras, com 0s processos fonoldgicos associados aos sons da lingua e
com a andlise semantica das palavras (BARREIRA e MALUF, 2003; SILVA, 2009).
Compreender a funcdo da pontuacéo, refletir sobre o que se 1€ também é fundamental para
gue a crianca se aproprie da leitura (BACHA, 2004).

No inicio da aquisi¢do da leitura, o aprendiz interpreta o codigo escrito com lentiddo e
de forma ndo-automatica. Quando essa habilidade é desenvolvida, a maioria desses aprendizes
torna-se mais fluentes, a ndo ser nos casos de criancas com dificuldades de leitura. Na
proporcéo que a leitura se torna mais automatica, o processo de decodificacdo se torna menos
frequente e o aprendiz transfere a atencdo a outros aspectos do processamento da leitura,
como a seméntica (NAVAS, PINTO e DELISSA 2009).

Por isso, a estimulacdo do vocabulario, antes do periodo de alfabetizacdo atua como
facilitador da compreensdo da leitura. Sendo assim, Salles e Parente (2002a) e Santos e Befi-
Lopes (2011) sdo unanimes em relacionar a precisao e rapidez no reconhecimento de palavras
com a compreensdao de leitura. A memoria de trabalho ligada a integracdo semantica e
morfossintatica se torna maior a medida que a velocidade de identificacdo das palavras
aumenta.

Morais (2013) ainda complementa a afirmacdo acima, explicando que a decodificacdo
deve ser estimulada antes da compreensdo, pois a crian¢ca ndao conseguird compreender o

sistema grafico se a decodificagdo é pobre.

3.6 Rotas de leitura

Compreender como o alfabetizando adquire e desenvolve o processamento visual das
letras, como ele as agrupa e as organiza mentalmente com intuito de registrar visualmente a
leitura e, a0 mesmo tempo, extrair os significados das palavras lidas, & necessario para que se
aprenda a ler. Dessa maneira, pode-se conhecer o uso das habilidades preditoras destacadas
acima durante a aprendizagem das vias de leitura.

A abordagem cognitiva para o ato de ler traz o entendimento do que se faz necessario

para a crianca aprender em relacdo a decodificacdo e compreensdo do material lido, suas
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etapas para que este procedimento ocorra e, até mesmo, perceber as possiveis falhas que
podem ocorrer durante sua aquisi¢do. Quando se compreende essas alteragcdes precocemente
nas rotas de leitura, o trabalho de intervencdo precoce pode ser direcionado em sala de aula
para 0s casos de alunos com sinais de dislexia.

Por isso é importante destacar a funcdo cognitiva e sua relacdo com a leitura. O
processamento cognitivo, em nosso cérebro, € determinado pelo potencial humano em extrair
as informagdes com significado. Ha forte ligacdo do processamento cognitivo com a leitura,
pois para que o individuo possa ser capaz de ler, a informacdo deve ser integrada e
processada, com intuito de emergir a compreensdo, o sentido e a sequéncia de eventos de
informacdo escrita. Dessa forma, tendo o processo de captacdo visual, & necessario que o
cérebro categorize formas de letras com sons para que o significado das palavras seja extraido
(OLIVEIRA, 2010).

A partir da captacdo visual, hd a ativacdo do processador visual, que € acionado,
interpretando os cAdigos escritos. Por isso, o tipo de letra, cor da letra e de sua figura-fundo
devem ser levados em consideracdo quando a crianca inicia o processo da leitura. Processar
informacdes visuais adequadamente influencia na velocidade, e entonacgéo da leitura.

Para Salles e Parente (2002a), o leitor identifica, compreende e pronuncia palavras
escritas através de modelos cujos processos mentais enfatizam a estrutura cognitiva envolvida
no reconhecimento de palavras. Neste sentido, Capellini, César e Germano (2017),
Cavalheiro, Santos e Martinez (2010), Salles e Parente (2002a) e Santos e Navas (2004)
concordam que a leitura de um sistema de escrita alfabético ocorre de duas formas: utilizando
a rota fonolodgica e/ou rota lexical.

De acordo com esses autores, 0 modelo de dupla rota’ ocorre quando séo utilizados os
dois tipos de leitura simultaneamente. Para ser um leitor eficiente, é necessario que se utilize a
dupla rota durante a leitura.

Na rota fonologica, é utilizado o processo de conversdo grafema-fonema, ou seja,
transpdem-se 0s grafemas impressos com seus respectivos fonemas. Isso permite uma
pronincia exata da palavra que possui correlacdo grafia-som regular.Nessa rota, ha a
conversdo de todos os segmentos da palavra, sendo que o sistema de sintese fonoldgica forma
um todo fonoldgico que serd decodificado pelo sistema de reconhecimento de sons

linguisticos.

’0 termo rotas, de acordo com Capovilla, Macedo e Charin (2004) significa caminhos. Neste caso, discute-se
dois caminhos para a aquisicdo da leitura.
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A rota fonoldgica é utilizada durante leitura de pseudopalavras e palavras com baixa
frequéncia de aparecimento (PAOLUCCI e AVILA 2009; CAPELLINI, CESAR e
GERMANO, 2017). Na rota fonoldgica, a pronuncia é desenvolvida por meio da conversao
de segmentos ortograficos em fonoldgicos, sem acesso ao significado da palavra
(CAPOVILLA, MACEDO e CHARIN, 2004), ou seja, a palavra € lida de forma segmentada
(silabas e letras). Isso ocorre para que possamos ler palavras cuja estrutura apresenta-se
irregular, ou sem significado ou mesmo para ler palavras compridas.

Quando sdo convertidos todos os segmentos da palavra, 0 sistema de sintese
fonoldgica compbe um todo fonolégico que serd decodificado pelo sistema de
reconhecimento de sons linguisticos. Reforca-se a explicacdo anterior sobre a relacdo da
consciéncia fonoldgica e a conversdo grafema-fonema, principalmente para a aquisicdo e
desenvolvimento da rota fonoldgica (CAVALHEIRO, SANTOS e MARTINEZ, 2010).

Morais (2013, p. 71) explica de forma mais clara a leitura por informag&o fonoldgica:

O que isso quer dizer é que, mesmo no leitor adulto que atingiu um alto grau
de fluéncia na leitura, durante o processo de identificacdo da palavra escrita,
cada letra € representada como sendo consoante ou vogal. O estatuto
consonantico ou vocéalico é uma informacgdo fonoldgica, portanto ha ativacéo
de representacOes fonoldgicas durante aquele processo.

A medida que o leitor se torna habil, aos poucos vai-se adquirindo automatizacéo,
melhora-se a velocidade e ha o inicio de outro processo para se chegar ao significado das
palavras e sua forma ortografica sem a decodificagdo de fonema por fonema.

Surge a rota lexical, que é adquirida ap6s a aquisicdo da rota fonoldgica. As
representacdes visuais de uma variabilidade de palavras familiares sdo armazenadas no léxico
de entrada visual, que é ativado pela apresentacdo visual da palavra. Isto ocorre devido a
aquisicdo do significado a partir do sistema semantico e, assim, a palavra e o texto podem ser
articulados. Individuos que utilizam somente essa rota durante o processo de leitura
apresentam pouca ou nenhuma dificuldade em pronunciar palavras familiares, porém,
encontram muita dificuldade em ler palavras ndo-familiares e pseudopalavras (SALLES e
PARENTE, 2002b).

As palavras de alta frequéncia de ocorréncia na lingua sdo reconhecidas com maior
eficacia e rapidez através dessa rota, o que da suporte para melhor velocidade e compreenséo
do que é lido (SALLES e PARENTE, 2002a; NAVAS, PINTO e DELLISA, 2009).
Apresentando um adendo, Ribeiro (2011) revela que através da rota lexical, a prondncia € lida

em sua totalidade e ndo decodificada em letra por letra como na rota fonoldgica. Assim, a
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palavra é lida imediatamente em que se reconhece visualmente o item escrito, juntamente com
0 acesso ao seu significado. O item lido é identificado na sua forma ortografica.

As palavras com escrita irregular, ou seja, com diferentes processos ortograficos,
podem produzir mais erros durante a leitura do que as de escrita regular. Essas representacoes
ortogréficas sdo adquiridas através de metanalises feitas pelo leitor e das repetidas exposicdes
aquelas palavras escritas. A familiaridade com as palavras, ou melhor, o efeito de frequéncia
das palavras lidas, é realizada pela rota lexical, inclusive a competéncia ortografica é
adquirida através dela (PAOLUCCI e AVILA, 2009).

Para Navas, Pinto e Dellisa (2009), é fundamental que o leitor apresente 0 modelo de
dupla rota, pois, assim, o0 mesmo apresenta uma fluéncia, compreensédo e velocidade de
leituras adequados.

Na préatica fonoaudioldgica, percebe-se a importancia de se trabalhar o contetdo
semantico para alcancar a rota lexical de leitura. Estimular a evocagdo de palavras de
determinadas categorias, bem como oferecer sindnimos e antbnimos sdo essenciais para a
crianca atingir o real propésito da leitura, que é a compreensao textual.

Portanto, baseando-se em Morais (2013), a leitura transforma a linguagem escrita em
linguagem oral, sendo que os educadores sdo primordiais na mediacdo deste processo a

crianga, demonstrando a importancia da leitura em suas realidades e em suas vidas.

3.7 Diagnosticos em leitura - Dificuldades de aprendizagem e sua relacdo com a leitura

Cada individuo adquire e desenvolve a linguagem oral e escrita de uma maneira, pois
varios fatores influenciam esse desenvolvimento. Existe a influéncia de fatores fisicos,
motores, cognitivos, afetivos e sociais de cada individuo (PERISSINOTO e AVILA, 2014).

Partindo deste pressuposto e, como explicado anteriormente, a habilidade em aprender
a ler depende de diversos sistemas como 0s cognitivos e linguisticos. Para alguns individuos,
porém, a leitura ndo parece ser um processo simples, mesmo com aprendizado sistematizado
em sala de aula. Para essas pessoas, a leitura passa a ser uma etapa com dificuldade na
decodificacdo e/ou na compreensao do registro escrito, ndo alcangando o objetivo maior, que
é 0 conhecimento de mundo e oferecer sentido as suas vivéncias.

O desenvolvimento insatisfatorio da leitura e escrita desestimula os discentes a
aprenderem, o que, segundo Capellini, Butarelli e Germano (2010), leva-os ao atraso no
tempo de aprendizagem, a reprovacao e ao abandono da escola.
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A crianca em fase de alfabetizacdo que encontra esse obstaculo, pode apresentar
alteragGes nos processos centrais da aprendizagem, ou seja, uma desordem no uso da
linguagem falada ou escrita (OLIVEIRA, 2010). Nesta secdo, ser-se-d0 abordadas as
definicbes e caracteristicas dos possiveis diagndsticos a serem correlacionados com as

alteracdes de leitura.

3.7.1 Transtornos de aprendizagem

O termo transtorno de aprendizagem apresenta diversas definigdes que, apesar da sua
amplitude, delimitam suas caracteristicas desde a tenra idade até a idade adulta, colaborando
com sua identificacdo e diferenciando-o de outras alteragdes advindas do educando com baixo
rendimento escolar.

De acordo com American Psychiatric Association - DSM-V: Manual Diagnostico e
estatistico de transtornos mentais (2014), o transtorno de aprendizagem se caracteriza pelo
desempenho substancialmente abaixo do esperado para a idade, escolarizacdo e nivel de
inteligéncia nas areas de leitura, expressdo escrita e matematica.

O transtorno de aprendizagem pode ocorrer em qualquer momento no processo de
ensino-aprendizagem e manifesta-se de forma permanente, com o desenvolvimento do
raciocinio I6gico-matematico, da percepcdo, afetividade, linguagem oral e escrita e atencdo
abaixo do esperado para a idade (ZUCOLOTO e SISTO, 2002).

No tocante a questdo neurobioldgica, o transtorno de aprendizagem é uma desordem
cognitiva e linguistica devido a uma atipia no funcionamento cerebral. Ele envolve,
academicamente, disfuncBes nas areas de decodificacdo ou identificacdo de palavras,
compreensdo de leitura, calculos e atividades de soletragdo (ROTTA e GUARDIOLA, 1996).

Para o sujeito ser considerado com transtorno da aprendizagem é necessario que haja
um fator geneético e organico (ANDRADE, ANDRADE e CAPELLINI, 2014), sendo que o
quadro sintomatologico surge na primeira ou segunda infancia, com evolugéo continua.

Na experiéncia educacional, percebe-se que o0s estudantes com diagndstico do
transtorno de aprendizagem, desde a educacdo infantil, apresentam dificuldade em
contextualizar e compreender a fala do educador, dificilmente cantam musicas aprendidas na
escola, ndo associando as rimas, apresentam um conteudo lexical pobre e desorganizam-se em
termos morfossintaticos para contar uma histéria ou algo que ocorreu em sua rotina familiar e

escolar.
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Sendo uma condicdo para toda a vida, Silva (2009) pontua que a dimenséo do impacto
do transtorno de aprendizagem na vida do educando dependera dos aspectos emocionais,
sociais, educacionais e das relagdes interpessoais.

Partindo do pressuposto que o fator ambiental interfere na aquisicdo e
desenvolvimento de habilidades necessarias dessas criangas, quanto mais cedo detectar 0s
primeiros sinais do disturbio, mais chance se tem para avaliar e intervir precocemente.

Quando propdem-se desenvolver um estudo sobre a leitura e suas dificuldades, é fato
gue ha uma origem, ou para os profissionais do @mbito da salde, uma etiologia que explique
essas alteracBes. Além do transtorno de aprendizagem, como discutido, existem outras
desordens que podem explicar a génese das dificuldades de leitura. Nestas subsec¢des, discutir-

se-a outras terminologias: a dislexia e as dificuldades de aprendizagem.

3.7.1.1. Dislexia

A dislexia € definida como um transtorno de aprendizagem de origem neurolégica, na
qual a crianca apresenta dificuldade com a fluéncia correta na leitura e com habilidades de
decodificacdo e soletracdo resultantes de um déficit no componente fonoldgico da linguagem
em relacéo a outras habilidades cognitivas (LYON, SHAYWITZ e SHAYWITZ, 2003).

De acordo com American Psychiatric Association - DSM-V (2014), a dislexia é
caracterizada como transtorno da leitura e escrita especificamente relacionada a infancia e
adolescéncia, interferindo no rendimento escolar, deixando-o inferior ao esperado em relagédo
a idade cronoldgica do individuo, ao seu potencial intelectual e a sua escolaridade.
Acrescentando dado estatistico, Ciasca, Capellini e Tonelloto (2004) pontuam que a dislexia
afeta, em média, 5 a 10% dos alunos.

O conceito trazido pela Associacdo Brasileira de Dislexia (ABD) (2003) define:

Dislexia é uma dificuldade de aprendizagem de origem neurolégica. E
caracterizada pela dificuldade com a fluéncia correta na leitura e por
dificuldade na habilidade de decodificagdo e soletracdo. Essas dificuldades
resultam tipicamente do déficit no componente fonoldgico da linguagem que é
inesperado em relagdo a outras habilidades cognitivas consideradas na faixa
etaria.

A dislexia, de acordo com Capovilla et al. (2004) e Goées (2015), é compreendida

como um transtorno especifico de leitura, de origem neuropsicolégica, sendo realizado o
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diagndstico no processo de escolarizacdo da crianca e € caracterizada pela alteracdo no
processamento fonoldgico da linguagem.

Alguns sinais da dislexia sao evidenciados ainda durante o desenvolvimento infantil e
se referem a dificuldade de fala, atraso na aquisi¢cdo da linguagem, vocabulario reduzido,
dificuldade em memorizar cangdes, dificuldade em aprender o nome das letras ou sons do
alfabeto e assimilar nomes, dificuldade em compreender textos, lembrar de nimeros e letras
em sequéncia, alteracdo no desenvolvimento da lateralidade e conceitos basicos e dificuldade
em processar sons das palavras e soletracdo (FADINI e CAPELLINI, 2011; COSTA, 2016).

A ABD (2003) complementa explicando que as manifestacdes disléxicas sdo:
dificuldades na leitura de palavras ndo familiares ou de pseudopalavras, a leitura se encontra
silabica, com predominio de rota fonoldgica, ha substituicdo grafémica, ha alteracdo na ordem
de silabas ou letras, constituindo inversdo grafémica, aglutinacbes e fragmentacOes
inadequadas de vocabulos.

Como as criangas com dislexia apresentam dificuldade em acessar o contetdo lexical e
a memoria de trabalho, ha dificuldade em compreender o registro escrito (PINHEIRO, 1994;
GOES, 2015). Para elucidar esta ideia, pode-se fazer referéncia ao posicionamento de Fletcher
e Vaughn (2009) e Campanha et al. (2011), que afirmam que trés aspectos da leitura de um
sujeito com dislexia apresentam alteracdes. Sao eles: acuracia, fluéncia e compreenséo.

Diante dessas colocages, fica claro o porqué da crianca com déficit na leitura,
apresentar uma lentificacdo neste processo e também apresentar incorre¢coes frequentes, o que
compromete sua memoria operacional. Ou seja, ela necessitard de um tempo maior para
manter as sequéncias de palavras lidas, 0 que comprometera sua compreensao.

Como os sinais da dislexia podem ser identificados na crianga antes do processo de
alfabetizacdo, é fato que a intervengdo precoce faz-se necessaria para diminuir os riscos do
aluno a desenvolverem a dislexia e apresentarem maiores dificuldades escolares.

Alguns estudos como o National Early Literacy Panel (2009) e o PNA em Brasil
(2019) e diversos autores como Teles (2004), Silva e Capellini (2011),Andrade, Andrade e
Capellini (2014), Gdes (2015), Costa (2016) e Fukuda (2016)ressaltam a importancia do
diagndstico anterior ou durante o processo de alfabetizacdo para que seja realizada uma
intervencao precoce, possibilitando a prevengdo do insucesso antes que ele ocorra.

Em relacdo a leitura, alguns sinais podem ser observados a partir do segundo ano do
ensino fundamental. S8o eles: evolugéo lenta na aquisicdo da leitura, necessidade de usar a
soletracdo para leitura de palavras irregulares ou desconhecidas, dificuldade em interpretar

enunciados, leitura sem fluéncia e dificuldade no processamento ortografico (TELES, 2004).
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Existem dois grupos que classificam os tipos de dislexia: dislexia adquirida e dislexia
evolutiva ou de desenvolvimento. A dislexia adquirida é decorrente de uma lesdo cerebral
onde a capacidade de processamento fonoldgico permanece disfuncional (PINHEIRO, 1994;
COSTA, 2016).

A dislexia do desenvolvimento pode ser subdividida em fonoldgica e superficial, onde
na fonoldgica, o individuo sé consegue ler pela via lexical, dificultando sua leitura pela via
fonologica, pois ndo decodifica os sons. Neste caso,hd uma alteracdo no processo fonoldgico,
o0 que dificulta a decodificacdo. Esta influencia a velocidade e fluéncia do ato de ler, pois as
regras de conversdo de grafema e fonema s&o dificeis de serem compreendidas pelo individuo
com este tipo de dislexia.

Na dislexia adquirida profunda, o sujeito apresenta dificuldade na dupla rota de leitura.
Com relacdo ao local cerebral da dislexia, ha lesdo do hemisfério cerebral dominante em
todos os tipos de dislexia (COSTA, 2016).

Em contrapartida, Campanhd et al. (2011) relatam que, nos quadros de individuos com
dislexia, ha déficits de processamento da regido parieto temporal, assim como compensacao
em regido frontal quando héa ativacao de processamentos fonoldgico e ortografico.

Nas dissertacfes de Oliveira (2010) e de Costa (2016) é descrito outro tipo de dislexia,
a visual. Ressalta-se descrever esta tipologia, pois, além de ser uma derivacdo da dislexia, ha
0 comprometimento da leitura devido a desordem das competéncias visuais. O individuo
apresenta dificuldade em perceber globalmente as palavras, juntamente com o vocabulario
grafico visual. Isso explica o déficit em leitura na rota lexical, principalmente em palavras
irregulares e opacas.

Independentemente do tipo de dislexia que a crianga possa apresentar, € necessario
considerar que as dificuldades manifestadas pelo educando podem ser minimizadas com
auxilio especializado precoce.

Como neste estudo ser-se-a discutido um protocolo avaliativo com uso de atividades a
fim de verificar conhecimento prévio da crianca com relacdo a leitura, acredita-se que essas
consideragOes retratam as possibilidades de intervencdo precoce.

Na dissertacdo de Costa (2016), teve-se como um dos resultados de pesquisa que,
entre medidas interventivas usadas em sala de aula com alunos alfabetizandos com
diagnostico de dislexia, a intervencdo pedagdgica é fundamental para que haja
desenvolvimento na area fonoldgica e evolugdo no aprendizado. Algumas das estratégias
descritas foram: repeticdo das palavras, enumeragdo de fonemas, memorizacao e visualizagao

de silabas, palavras e frases.
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Morais (2013) recomenda em seu material que os discentes devem ser estimulados a
reconhecerem as formas visuais das letras, bem como seus valores fonoldgicos, de forma
coletiva.

Ja 0 modelo Response to Intervention (RTI) proposto por Andrade, Andrade e
Capellini (2014), vai além, considerando que as atividades preventivas para problemas de
leitura, que se apresentam na primeira camada, além de serem propostas para toda a sala de
aula, envolve ferramentas de estratégias de consciéncia fonologica, divididas em: atividades
de rima, consciéncia silabica, aliteracdo e atividades de consciéncia fonémica. Todas as
tarefas ttm como base a oralidade, ponto-chave para o ensino explicito do principio
alfabético.

Na pesquisa de Capellini et al. (2011), este modelo, inclusive, foi eficaz na
identificacdo de discentes que apresentavam dislexia, pois ap0s a intervencdo na camada I, era
realizado um rastreamento para verificar se 0s estudantes ainda apresentavam alguma
alteracdo em algumas das tarefas aplicadas. Se algum estudante estivesse sob risco, ele seria
avaliado por equipe multidisciplinar.

Na dissertacdo de Fukuda (2016), foi comprovada que o programa de resposta a
intervencdo fonoldgica com tutoria ao professor (PRIPROF-T), baseado no RTI, ofereceu
suporte ao professor para que se identificasse alunos de risco para os problemas de leitura,

inclusive riscos para dislexia, favorecendo a sua prevencao.

3.7.2Dificuldades de aprendizagem

Os escolares com baixo rendimento escolar podem estar com dominios académicos
aquém do esperado em leitura-escrita e matematica e nao estarem relacionados com a origem
genético-neuroldgica. De acordo com Andrade, Andrade e Capellini (2014), esses casos Sao
decorrentes do ambiente em que a crianca se encontra e de problemas emocionais que ela
possa estar vivendo.

Neste contexto, o0 baixo rendimento escolar é definido como dificuldade de
aprendizagem, tendo como causa primaria os fatores extrinsecos ao ser humano, como falta de
oportunidades educacionais adequadas, abordagens metodoldgicas inadequadas (ANDRADE,
ANDRADE e CAPELLINI, 2014), a ndo estimulacdo das habilidades bésicas para a leitura e
escrita no momento em que estas deveriam ocorrer e 0s problemas socio afetivos que o sujeito

possa estar vivenciando.



60

A dificuldade de aprendizagem pode afetar as habilidades académicas de diversas
formas. Mesmo com o aspecto cognitivo preservado, esses individuos apresentam um atraso
significativo em relacdo aos alunos da mesma idade com relacao a leitura e escrita.

Os educandos com dificuldade de aprendizagem apresentam falha no reconhecimento
ou na compreensdo do material escrito. Ha dificuldades em realizar inferéncias de um texto,
bem como em corresponder a leitura ao seu respectivo significado. Ha confuséo, inverséo e
substituicdo de grafemas e silabas, juntamente com alteracdo da consciéncia sintatica
(ZUCOLOQOTO e SISTO, 2002). Tudo isso produz um leitor ndo proficiente, sem acurécia,
compreenséo e fluéncia adequadas.

Quando um adulto Ié historias infantis para a crianca desde bebé, e quando essa
crianca é exposta frequentemente ao ambiente literario, a mesma apresenta maiores chances
de desenvolver com maior facilidade a linguagem escrita. Aprofundando o tratamento da
questdo, Santos e Navas (2004) consideram que a leitura precoce estimula a morfossintaxe e
vocabulério infantil, desenvolvendo a linguagem oral, que é base para aquisi¢do da linguagem
escrita. Embasadas nessa afirmacdo, as autoras acima ainda complementam que os “leitores
fracos” apresentam baixa exposicao a leitura.

A leitura compartilhada, que, para a Politica Nacional de Alfabetizacdo, em Brasil
(2019), é a leitura entre adulto e crianca, possibilitando interacdes, producdo de sentido, ajuste
de entonacdo, gestos e olhares, ndo é um fator determinante para que apareca as alteracoes de
leitura quando esta ndo € realizada junto a crianca. Porém, a auséncia desta leitura pode
prejudicar o educando a adquirir e desenvolver a linguagem e seus pré-requisitos para a
linguagem escrita.

Acredita-se que essas consideracdes sao fundamentais para postular que quando ha
modificagdo do meio para favorecer a aprendizagem infantil, o discente apresenta grande

possibilidade de sair da faixa de risco para desenvolver dificuldades de aprendizagem.

3.8 Proposta do modelo de Resposta a Intervencéo (RTI) e suas aplicagdes

A identificacdo precoce de individuos com transtorno de leitura permite que, atraves

de programas de remediacdo®, sejam diminuidas as chances de haver mecanismos

8 O uso da remediacéo € diferente da intervencdo ou tratamento, pois a remediacdo especifica quais habilidades
cognitivo-linguisticas devem ser trabalhadas com os alunos com dislexia, sendo que na intervengdo ha o trabalho
mais amplo, envolvendo todas as habilidades para o desenvolvimento da leitura e escrita (COMMITTEE ON
DYSLEXIA OF THE COUNCIL OF THE NETHERLANDS, 1997 apud SILVA e CAPELLINI, 2011).
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compensatérios cerebrais, adequando os padrGes cerebrais disfuncionais (ANDRADE,
ANDRADE e CAPELLINI, 2014). Atualmente, considera-se que propostas de intervencédo
precoce beneficiam o sujeito cognitivamente, linguisticamente, socialmente e afetivamente.

O modelo RTI (Response to Intervention) € uma proposta que visa a prevencdo e
intervengdo precoce a fim de diminuir os riscos do escolar em apresentar dificuldades em
leitura e escrita, com estratégias baseadas em evidéncias cientificas, avaliando a evolucgdo
progressiva da resposta infantil (FLETCHER e VAUGHN, 2009; JIMENEZ et al., 2011;
ANDRADE, ANDRADE e CAPELLINI, 2014). E importante reforcar que todas as criancas
recebem instrugBes académicas com conteudos relacionados as habilidades metalinguisticas e
metafonoldgicas, sendo que o progresso do aluno é monitorado através de protocolos
avaliativos em leitura e escrita.

Reforcando a afirmativa acima, Jiménez (2010, p.932) se refere ao modelo RTI como
“uma instru¢do de alta qualidade, de rastreio universal e de controle do progresso de
aprendizagem®.” Para este mesmo autor, o modelo RTI é uma abordagem vélida por
desenvolver habilidades de leitura e cognitivas nas criancas em risco para aprendizagem da
leitura, pois em sua pesquisa, um namero de crian¢as com problemas de leitura decresceu
significativamente ap6s o0 uso do modelo RTI. O potencial deste tipo de intervencdo vai além,
ampliando oportunidades educacionais dentro da cultura e linguagem e reduzindo o nimero
de estudantes a serem encaminhados para a educacao especial.

De acordo com Fletcher e Vaughn (2009), a responsividade diz respeito a resposta do
aluno a intervencdo. A resposta positiva é considerada adequada a medida que a melhora que
ndo é significativa € considerada de baixa responsividade. Quando ha a persisténcia da baixa
responsividade até a terceira camada, é considerada transtorno de aprendizagem.

O modelo RTI leva implicito a intervencdo como forma de evolugdo, por se ter uma
natureza de ‘multinivel’. Um primeiro nivel consiste em uma instru¢do generalizada para toda
a classe, sendo que o nivel (ou camada) vai aumentando em intensidade e frequéncia e ha
diminuicdo do agrupamento de alunos de acordo com a resposta do educando aos estimulos
metalinguisticos e metafonolégicos (JIMENEZ et al., 2011).

Um dos aspectos cruciais que deve ser levado em consideragdo é que, neste modelo,
detecta-se criancas com risco de dislexia e transtorno de aprendizagem em idade precoce, ou
seja, de cinco a sete anos (JIMENEZ et al., 2011). A deteccdo precoce é justificada pelo fato

de que essas criangas podem receber uma intervencdo adequada e, por isso, apresentam menor

Traducdo minha.
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prognostico do que as criangas detectadas com idades mais avancadas (WANSEK e
VAUGHN, 2008).

Como este modelo é divido em trés camadas, sera descrita cada uma delas:

A primeira camada envolve uma triagem universal e é realizada de forma coletiva com
toda a sala, utilizando-se de estratégias e conteudos cientificamente comprovados, dentro da
abordagem cognitiva, e seu progresso € monitorado pelos professores. O rastreamento precoce
é o0 componente inicial e a chave para a implementacdo do RTI ( FUCHS e FUCHS, 2007,
ARTILES e KOZLESKI, 2010; JIMENEZ et al., 2011).

Os alunos que ndo tiveram boa responsividade durante a primeira etapa séo
considerados de risco para os problemas de leitura, passando para a camada 2, onde receberdo
uma intervencdo intensiva, especifica as habilidades fonologicas de dificuldade, em grupos
menores (WANSEK e VAUGHN, 2008; ANDRADE, ANDRADE e CAPELLINI, 2014). Na
camada 2, a diminuicdo do grupo para a intervencdo melhora a qualidade da oferta dos
estimulos, o que facilita a aprendizagem. Outro fator importante nesta fase é a quantidade e
intensidade da intervencdo: o grupo deve contar com trés a cinco estudantes para cada
professor, diariamente por trinta minutos ou trés a quatro vezes por semana, durante quarenta
e cinco minutos. O objetivo principal desta camada é que os alunos obtenham conhecimentos
e ndo estejam ‘atrasados’ em relagdo a turma (FLETCHER e VAUGHN, 2009). Andrade,
Andrade e Capellini (2014) complementam explicando que, nesta fase, as intervengdes devam
estar rigorosamente alinhadas com os objetivos propostos para cada aluno com dificuldade.

Os estudantes que, mesmo recebendo o estimulo proposto na camada 2 ainda
obtiverem baixa responsividade para as estimulagdes, sdo encaminhados para a camada 3, que
se associa a educacao especial. Na camada 3, o estudante recebe uma intervencdo com maior
intensidade que a camada 2, com mediacdo de profissionais capacitados para tal, em um
periodo de contra-turno da escola regular (FUCHS e FUCHS, 2009; JIMENEZ, 2010). O
aluno que chega a esta etapa, é aquele que apresenta transtorno de aprendizagem, sendo
encaminhado a intervencdo especializada e individualizada (ANDRADE, ANDRADE e
CAPELLINI, 2014).

Em diversos estudos em outros paises como Estados Unidos e Espanha, o0 modelo ja é
comprovadamente eficaz para diminuir alterac6es de leitura, comprovado pelos pesquisadores
Wansek e Vaughn (2008), Artiles e Kozleski (2010), Jiménez (2010), Jiménez et al. (2011).
No Brasil, alguns autores também comprovaram a eficacia da aplicagdo deste modelo como
Andrade (2010), Capellini et al. (2011), Silva (2015) e Fukuda (2016), porém todos os



63

pesquisadores brasileiros sdo unanimes em afirmar que pesquisas sobre o modelo RTI no

Brasil ainda sdo escassos e é necessario ampliar pesquisas neste campo.



64

4. METODOLOGIA

A escolha do enfoque da pesquisa vincula-se aos objetivos e questdes orientadoras do
estudo. Como o proposito desta abordagem metodoldgica € interpretar os significados dos
processos e dos seus respectivos resultados, considerando as relagfes entre os conteddos dos
documentos e a possibilidade de desencadeamento do projeto fonoaudioldgico dentro da
prevencdo dos problemas de leitura, justifica-se a escolha do enfoque qualitativo. Isso
significa, também, que esta pesquisa ndo tem o intuito de identificar explicacdes causais para
as questdes propostas e sim compreender as mindcias dos fatos e construir um conjunto de
ideias sobre prevencédo dos problemas de leitura e fonoaudiologia educacional.

Nessa perspectiva, a anélise do material experienciado e sua significacdo resulta em
maior detalhamento e, consequentemente, em maior riqueza da compreensao dos fatos.

Os dados qualitativos sdo fartos em minucias, em particularidades descritivas. Os
fendmenos sdo investigados no seu contexto natural e em sua complexidade (BOGDAN e
BIKLEN, 1994). Assim, os elementos inseridos na pesquisa foram preeminentemente
descritivos, com detalhamentos atilados, importando-se em compreender os resultados
apresentados. (MENDES e MISKULIN, 2017). Ha investigacdo em locais que naturalmente
se verificam os fendmenos de interesse, sendo os dados recolhidos os comportamentos
naturais das pessoas ou a necessidade em documentar determinadas acbes (BOGDAN e
BIKLEN, 1994).

As experiéncias educacionais de pessoas de todas as idades (bem como todo o
tipo de materiais que contribuam para aumentar 0 nosso conhecimento relativo
a essas experiéncias), tanto em contexto escolar como exteriores a escola,
podem constituir objeto de estudo. A investigacdo qualitativa em educagao
assume muitas formas e é conduzida em mdltiplos contextos (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 16).

A pesquisa qualitativa é o cerne desse estudo, pois aqui, visou-se descrever e analisar
os documentos utilizados ou produzidos em um projeto de prevencdo de alteracdes de leitura
com alunos do primeiro ano do ensino fundamental para que os significados desta analise
fossem interpretados e explorados ao longo da pesquisa.

Nessa perspectiva, esta pesquisa contempla revisdo bibliografica e pesquisa

documental, com uso de procedimento de analise de contetdo.
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4.1 Revisao Bibliografica

A revisao bibliografica, nesta pesquisa, ¢ a ‘“orientacdo teorica” (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 56), ou seja, é a fundamentacdo tedrica que norteia a investigacdo e a
andlise de dados. A coeréncia do que se investiga é baseada na pesquisa de varios autores
sobre os temas acima explicitados.

Dessa forma, foi fundamental construir marco tedrico com o propdsito de
contextualizar um problema. Obter a bibliografia e extrair informagdes essenciais ao trabalho
que auxiliam a busca dos resultados inerentes aos problemas de pesquisa (SAMPIERI,
COLLADO e LUCIO, 2013).

Nessa direcdo, realizou-se revisao bibliografica sobre os pré-requisitos para a
aquisicdo da leitura, a prevencéo e sua relagdo com a fonoaudiologia, bem como acerca das
possiveis alteracBes de aprendizagem que interferem na aquisicdo e desenvolvimento da
leitura.

Essa revisao bibliografica foi realizada através de pesquisa no banco de dissertacdes e
teses da CAPES, artigos de revistas cientificas e livros.

E interessante notar que a maior parte das dissertacdes e teses dentro das habilidades
preditoras da leitura e protocolos para identificar precocemente foiencontrada nas areas de
psicologia e pedagogia. Foram identificadas pesquisas no campo de fonoaudiologia em
leitura, a maioria com enfoque quantitativo.

Encontraram-se autores importantes, que tém sido referéncia em diagndstico de
dislexia, como Lyon, Shaywitz e Shaywitz (2003), Teles (2004) e Fadini e Capellini (2011),
bem como autores que se destacam em abordar os fundamentos cognitivos e processos
cerebrais para o ato de ler, como Santos e Navas (2004), Wansek e Vaughn (2008) e Oliveira
(2010). Foram identificadas referéncias fundamentais dentro de consciéncia fonologica, que
sdo: Gombert (1993), Barrera e Maluf (2003) e Pestun et al. (2010).

Pesquisar sobre intervencdo precoce na leitura e relaciond-la com a fonoaudiologia
implicou em: abrir um olhar sobre a fonoaudiologia, ndo como ciéncia somente da saude, mas
também como ciéncia educacional para a comunicagao escrita, rever o conceito de prevencao
no ambito educacional e relacionar as areas afins tanto para definir e desenvolver um texto
sobre a leitura e seu processo, bem como para compreender a natureza das alteragdes que

podem ocorrer com a crianga no processo de aprendizagem da leitura.
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Por conseguinte, o objetivo da revisdo bibliografica foi o de reunir conhecimentos
relevantes para a compreensdo das relacbes entre prevencdo, leitura e fonoaudiologia

educacional.

4.2 Anélise documental

Para que haja confiabilidade dos dados analisados e relevancia cientifica nesta
pesquisa, foi realizada analise documental em registros escritos. Como 0s documentos,
segundo Cellard (2008, p. 296), consistem em “todo o texto escrito, manuscrito ou impresso”,
estes foram utilizados como procedimento de estudo a serem explorados, por meio de anéalise
de contetdo (BARDIN, 2011).

O processo de pesquisa contou com a analise documental empregando o procedimento
de analise de contetdo, posto que Mendes e Miskulin (2017) asseguram que 0 mesmo pode
oferecer suporte para os dados que emergirem.

A andlise de contetdo € definida como uma técnica de codificacdo e justifica-se pela
possibilidade de explorar e ampliar a descoberta de contetidos aparentes ou de confirmar as
hipoteses levantadas previamente. O pesquisador interpreta e coloca inferéncias na analise
que corresponda com os objetivos previstos (BARDIN, 2011).

Dantas e Higuchi (2013) explicam que a analise de conteddo pressupde a compreensdo
do conteldo latente, sendo esta compreensao transmitida apos o estabelecimento das divisGes
de categorias entre contexto das palavras e suas primeiras interpretacoes.

Nas fontes da pesquisa com enfoque qualitativo sdo reconhecidas a multiplicidade e
diversidade dos documentos em questdo que sdo parte central da pesquisa documental. Desde
0 acesso e a selecdo do acervo documental, da andlise dos dados até a discussdo dos
resultados e imprescindivel o uso da coeréncia, sensibilidade e criatividade (SILVA, 2009).

Nesta pesquisa, as fontes de dados sdo documentos que apresentam relagdo com o
ensino e aprendizagem da leitura, a identificacdo precoce de estudantes com risco para
dificuldades da leitura e sua relacdo com a fonoaudiologia, para que ocorra a prevencao em
problemas de leitura na escola.

Os documentos analisados foram:

a) Protocolo de Identificacdo Precoce dos problemas de leitura - IPPL
O Protocolo de Identificacdo Precoce dos Problemas de Leitura (IPPL), produzido

pelos autores Capellini, César e Germano (2017) € um instrumento avaliativo para identificar
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escolares de risco para problemas de leitura. As trés autoras que o produziram s&o
fonoaudiologas e realizam pesquisas nas areas de linguagem e aprendizagem. Este protocolo
foi desenvolvido para que, tanto fonoaudidlogos quanto educadores, pudessem utiliza-lo com
o0 intuito de levantar o numero de escolares em fase inicial de alfabetizacdo que apresenta
qualquer atraso no desenvolvimento de habilidades, que sdo consideradas preditoras para a
aprendizagem da leitura.

Justifica-se a escolha deste protocolo avaliativo pela completude dos itens a serem
avaliados dentro das habilidades preditoras da aquisicdo da leitura e por ser uma avaliacao
que propde identificar estudantes de risco para problemas de leitura em inicio da
alfabetizacdo. Dessa maneira, com os resultados desta avaliagdo, hd a possibilidade de
analisar os casos de cada escolar e tracar um perfil da sala de aula a fim de direcionar um
trabalho dentro das habilidades preditoras de forma precoce, evitando o desenvolvimento das
dificuldades que alguns alunos possam apresentar no decorrer do ano letivo.

Apobs serem submetidos ao protocolo, os alunos em risco devem participar de um
programa de intervencdo precoce com 0 proposito de diminuir as probabilidades de
apresentarem dificuldades nos pré-requisitos para aquisicdo da leitura.

O IPPL é composto por protocolo de aplicagio e folha de resposta. E validado e pode ser
utilizado por professores, fonoaudiélogos educacionais, psicopedagogos e psicologos
educacionais. Seu uso estd indicado para escolares do primeiro e segundo anos do ensino
fundamental, e sua aplicacdo deve ser realizada a cada bimestre. Os protocolos analisados
foram aplicados pela fonoaudiéloga que atende como consultora na escola onde a pesquisa foi
desenvolvida.

Este protocolo é composto pelas seguintes habilidades:

e Conhecimento do alfabeto (CA):0 avaliador devera apresentar ao aluno as letras do
alfabeto em ordem aleatéria e pedir que ele realize a nomeagdo de cada letra
apresentada.A pontuacdo maxima de vinte e trés pontos e pontuagdo minima de zero
ponto.

e Habilidades metafonoldgicas, composta pelas tarefas de produgdo de rima (PR),
identificacdo de rima (IR), segmentacéo silabica (SS), producdo de palavras a partir do
fonema dado (PPf), sintese fonémica (SF), analise fonémica (AF) e identificacdo de
fonema inicial (IFI). Em PR o avaliador deverd apresentar ao estudantes vinte
palavras, oralmente, uma de cada vez, e solicitar que ele diga uma palavra que termine
com 0 mesmo segmento sonoro que a palavra alvo. Na prova IR, o avaliador devera

apresentar ao aluno uma sequéncia de trés palavras, oralmente, e solicitar que ele
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indique duas, dentre as trés palavras, que terminem com 0 mesmo segmento Sonoro.
Em PR e IR, a pontuacdo méxima é de vinte pontos. Na prova de segmentacao
silabica, o avaliador devera apresentar ao aluno vinte e uma palavras, auditivamente,
que se dividem em dissilabas, trissilabas e polissilabas, e pedir que 0 mesmo as separe
por silaba. Em PPf, o avaliador deveré apresentar ao aluno os fonemas do alfabeto e
pedir que ele produza uma palavra que se inicie com o fonema-alvo. Na prova SF, o
avaliador devera apresentar auditivamente o escolar vinte e uma palavras, cada uma
separada pelos fonemas, e solicitar que 0 mesmo os sintetize, dizendo a palavra
formada.Em anélise fonémica o avaliador devera apresentar, auditivamente ao escolar,
vinte e uma palavras e pedir que 0 mesmo as separe por seus fonemas. Na tarefa IFI, o
avaliador devera apresentar, auditivamente, ao aluno, vinte e uma palavras e solicitar
que ele diga o primeiro fonema de cada palavra apresentada. Em relacdo a
quantificacdo, as tarefas SS, PPf, SF, AF e IFI a pontuacdo maxima é de vinte e um
pontos em cada subteste, com pontuacdo minima de zero ponto em cada subteste
citado acima.

Memoria operacional fonoldgica (MOF): o avaliador devera apresentar auditivamente
ao educando vinte e quatro ndo palavras e solicitar que 0 mesmo as repita como
entender. O avaliador deverd lembrar ao aluno que a ndo palavra podera se repetir
apenas uma vez. Esta tarefa apresenta pontuacdo méxima de vinte e quatro pontos e
pontuacdo minima de zero ponto.

Nomeacgdo automatica rapida (RAN): o avaliador devera apresentar ao escolar sete
sequéncias intercaladas de imagens coloridas e pedir que ele as nomeie da forma mais
rapida que conseguir, sem utilizar apoio digital durante a nomeacdo. A pontuacao é
indicada pelo tempo que o escolar utilizou para realizar a prova.

Leitura silenciosa (LS): o avaliador deverd apresentar ao estudante dez imagens
coloridas, seguidas de duas palavras em cada, e deve-se solicitar que o escolar
identifique entre essas duas palavras a que corresponde a imagem apresentada. A
pontuagdo maxima é de dez pontos e a minima é de zero ponto;

Leitura de palavras e pseudopalavras (LPPP): o avaliador devera apresentar
visualmente ao aluno quarenta palavras, das quais vinte séo palavras reais e vinte sdo
pseudopalavras. O avaliador devera solicitar que o escolar realize a leitura das palavras

em voz alta. A pontuacdo maxima é de quarenta pontos e a minimaé de zero ponto;
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e Compreensao auditiva de sentencas a partir de figuras (CAF): o avaliador devera
apresentar, oralmente, ao escolar, vinte frases incompletas representadas por imagens
ilustrativas e solicitar que ele observe as imagens e complete as frases oralmente. A

pontuacdo maxima € de vinte pontos e a minima é de zero ponto.

Em cada prova, com excecdo da prova de nomeacdo automatica rapida, cada acerto
corresponde a um ponto. Ser& considerado de risco, 0 aluno que apresentar valor minimo,
inferior a 51% do valor méximo, em pelo menos, quatro provas do IPPL.

O referido protocolo foi aplicado como avaliacdo e reavaliacdo dos escolares do primeiro
ano do ensino fundamental, com a finalidade de comparar respostas das habilidades preditoras

da leitura nos educandos do primeiro ano do ensino fundamental.

b) Relatorios dos Resultados da aplicacdo do Protocolo Avaliativo

Trata-se de ferramenta avaliativa que procura alcancar a identificacdo de escolares que
sejam de risco, diferenciando-os daqueles que ndo sdo de risco para dificuldades da leitura, j&
que se encontram em periodo de alfabetizacdo. Por conseguinte, as criangas com suspeita de
dislexia podem receber suporte fonoaudiol6gico dos professores do primeiro ano do ensino

fundamental, a partir da participacdo dos mesmos na formacao sobre essa tematica.

c) Projeto Pedagdgico do Centro Municipal de Atendimento Educacional Especializado
(CMAEE)

Trata-se do documento que orienta o trabalho o trabalho da equipe do CMAEE,
destacando objetivos, fundamentos, atribui¢des, processos avaliativos, formacgdo dos

profissionais, parcerias e financiamento das aces.

d) Projeto de Prevencdo em alteragOes de leitura no ensino fundamental baseado no

modelo RTI (Response to Intervention)

Este documento discorre sobre o planejamento do projeto de prevengdo em problemas de
leitura em uma escola publica, municipal, do municipio de Patrocinio, no ano de 2018. Esse
projeto foi desenvolvido a partir do trabalno em conjunto entre o0 CMAEE e a Escola
Municipal Professora Walma de Oliveira. Nele estdo descritos os objetivos do projeto,

justificativa, as etapas que foram executadas, o resultado e conclusao.
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4.3 Local da Pesquisa

O local da execugdo do Projeto de Prevencdo em alteracbes de leitura no ensino
fundamental baseado no modelo RTI pesquisa foi a Escola Municipal Professora Walma de
Oliveira. Essa escola esta situada na cidade de Patrocinio, MG, atende cento e quinze alunos e
abarca desde a educacdo infantil até o quinto ano do ensino fundamental, nos periodos
matutinos e vespertinos. As aulas do primeiro ano do ensino fundamental ocorrem no periodo
da tarde. As idades dos estudantes variavam de seis anos e seis meses até sete anos e quatro
meses. A professora responsavel pela turma do primeiro ano e a professora de apoio
responsavel pelo apoio pedagdgico dos discentes com dificuldades escolares participaram da
formacéo fonoaudioldgica para docentes, desenvolvida pelo CMAEE. Dez alunos do primeiro
ano foram avaliados pela fonoaudidloga, no préprio turno, sendo utilizado o IPPL no final do
primeiro bimestre e reavaliados ao final do segundo bimestre. Somente o0s escolares que

estavam “Sob aten¢ao” foram reavaliados no final do terceiro bimestre.

4.4 Analise dos dados

Para a analise dos documentos realizou-se as seguintes fases:

Fase 1.

A primeira fase contou com a pré-analisedos documentos, que consistiu na
organizacdo do material e onde se constituiu o corpus da investigacdo. Apods a realizagédo da
leitura “flutuante”, que consiste em conhecer o material para seleciona-lo, houve a selecdo dos
documentos necessarios para serem discutidos.

Os documentos selecionados valeram das seguintes regras, de acordo com Bardin

(2011): da exaustividade, da representatividade, da homogeneidade e da pertinéncia.

A exaustividade diz respeito ao uso de todos os elementos do documento selecionado
do corpus, ndo deixando de utilizar elementos importantes neste processo. E necessario
agarrar-se ao maximo de elementos. Deve-se estabelecer um rigor para sua selegéo.

A regra da representatividade se faz necessaria nesta pesquisa, pois 0s documentos
devem corresponder as questdes e objetivos de estudo. O material deve ser adequado ao que

se propde a pesquisa. Os documentos correspondem as questdes e objetivos de estudo.
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Outra regra importante é a da homogeneidade, que, segundo Bardin (2011), refere-se
ao fato dos documentos retidos obedecerem a similaridade por seu conteudo.

E, por fim, hd a regra da pertinéncia utilizada neste estudo, onde “os documentos
retidos devem ser adequados enquanto fonte de informacdo, de modo a corresponderem ao
objetivo que suscita a analise” (BARDIN, 2011, p. 128).

Fase 2.

A segunda fase contemplou exploracdo do material elencado e classificacdo do
mesmo, sendo que os dados obtidos foram submetidos a um estudo mais aprofundado, que é
definido como codificacdo. Esta, contou com a transformacéo dos dados brutos em recortes,
enumeracdo e classificagdo com intuito de esclarecer o texto e examinar as caracteristicas
daquele contetdo. Nesse processo foram identificadas unidades de registro e unidades de
contexto. A unidade de registro é uma forma de se organizar a codificacdo pela unidade de
base. Exigindo-se, também, uma releitura do meio, de forma vasta, como assegura Bardin
(2011), elabora-se a unidade de contexto, que apresenta o fornecimento de significados e
codifica a unidade de registro.

Para justificar o uso das categorias ou temas, Olabuenaga e Ispitza, (1989) apud Goes,
(2015), asseguram que estes facilitam a informacéo, pois sdo fundamentadas nos objetivos e
no problema.

O desenvolvimento da analise contou com a elaboracdo de quadros utilizando temas
como unidade de registro e as unidades de contexto. Os registros escritos foram
desmembrados de acordo com os temas. Os temas foram elencados a partir da leitura critica
de cada documento e das questdes e objetivos do estudo. (APENDICES 1 e 2).

Os temas foram submetidos, de acordo com cada documento, aos procedimentos

analiticos, agrupados e reagrupados em temas.

Fase 3

Na fase 3, os resultados tiveram tratamentos com inferéncia e interpretacdo, com
descrigéo e analise dos dados, como descreve Bardin (2011).

Cabe mencionar, ainda, que recorremos as formulacbes de Cellard (2008) que
considera a avaliagdo critica uma etapa fundamental para iniciar a analise documental. Para

que isso ocorresse, foi importante abordar as perspectivas contextuais, de identidade autoral,
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de autenticidade e confiabilidade textual, a esséncia, o contexto produ¢do do documento e a
I6gica interna do texto.

Nesse processo analitico, foram explorados os dados em sua abundancia, sendo
fidedignos aos registros e transcricdes. Os estudos descritivos foram utilizados para
especificar as caracteristicas do processo e da comunidade em que se basearam a atuacéo
fonoaudioldgica com professores do ensino fundamental, pois como acrescenta Cellard
(2008), deve-se compreender a conjuntura social, politica e cultural que tais documentos

representam, o que possibilita conhecer e entender 0s conceitos dos autores.

Fase 4
Nesta face os resultados da analise de cada documento foram entrecruzados, buscando

compreensdes sobre as questdes orientadoras desta pesquisa.
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5. APRESENTACAO, DISCUSSAO E INTERPRETACAO DOS DADOS: os
documentos educacionais em analise

Nesta secdo constam a analise dos documentos, tomados como fontes da pesquisa,
buscando respostas, ainda que provisorias, para a questdo orientadora desta pesquisa: Quais
contribuic6es a fonoaudiologia educacional oferece para a prevencdo das possiveis alteracoes
de leitura realizada por alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental? O que consta nos
resultados dos protocolos de avaliacdo dos alunos do primeiro ano de escola publica de ensino
fundamental do municipio de Patrocinio-MG e seus significados para a aprendizagem da
leitura? O que consta no Protocolo de Avaliacdo de identificacdo precoce dos problemas de
leitura e seus significados para a aprendizagem da leitura?

O que consta no Projeto Pedagogico do CMAEE no que se refere a fonoaudiologia
educacional e seus significados para a aprendizagem da leitura? Rememorando que o0s
documentos analisados foram o protocolo de avaliacdo IPPL, os resultados do primeiro e
segundo bimestres do teste IPPL realizado pelos educandos do primeiro ano do ensino
fundamental, o Projeto Pedagogico do CMAEE e o projeto realizado na Escola Municipal

Professora Walma de Oliveira.

5.1 Protocolo de Identificacdo Precoce de Leitura

Com base na andlise do IPPL, ancorada nas elaboracGes sobre o referido documento
desenvolvido por Capellini, César e Germano (2017), é possivel afirmar que o0 mesmo aborda
questBes relativas a prevencdo secundaria das alteracGes de leitura, apresentando, como
suporte tedrico-pratico, o sistema alfabético de escrita para que seja a base para a aquisicao
das habilidades preditoras. Justifica-se no teste o nivel secundario de intervencdo, pela
preocupacdo em identificar precocemente os estudantes que apresentam risco para
dificuldades na leitura. Além de rastrear as criancas com probabilidades de alteracdo, o teste
tambeém possibilitou direcionar o trabalho do educador em sala de aula, com intuito de
prevenir as possiveis dificuldades.

Isso € percebido, também, quando os autores do teste preconizam o uso das
habilidades metafonoldgicas como um dos itens avaliativos. O educando, nesta etapa da
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prova, deve associar fonemas aos grafemas em diversas formas: analise fonémica, sintese
fonémica, rimas e aliteracao.

De acordo com a analise do teste,é fundamental que a crianca apresente essas
habilidades desenvolvidas para aprender a ler, assim como conhecer o alfabeto, desenvolver
memoria operacional fonoldgica, adquirir nomeacdo automaética rapida, decodificar palavras
escritas e compreender auditivamente as frases a partir de figuras. 1sso porque a consciéncia
fonémica emerge a partir da leitura e, o inicio do aprender a ler depende da estrutura
fonémica.

Alguns autores corroboram com essa linha de pensamento como Alegria e Mousty
(1997), Pestun (2005) e Moojenet al. (2007) afirmando, como descrito na reviséo
bibliografica, que a relacdo de manipulacdo fonémica com o “aprender a ler” ¢ reciproca e
bidirecional.

Faz-se uma relacdo das habilidades preditoras ndo s6 com a aquisi¢do da leitura, mas
com a alfabetizacdo, ja que esta designa “tanto o processo de aquisi¢do da lingua escrita
quanto o de seu desenvolvimento” (SOARES, 2017a, p. 16), ou seja, ensinar o codigo escrito.
A alfabetizacdo é um processo de representacdo de fonemas em grafemas e de grafemas em
fonemas (SOARES, 2017a).

Para que haja a correspondéncia entre fonemas e grafemas, faz-se necessario utilizar o
processo de consciéncia fonoldgica aprendido.

E interessante notar que ha uma visdo de medida preventiva, de cuidados primarios na
area educacional e de sobreaviso sobre qualquer inicio de alteracdo nos setores avaliados,
diferentemente de alguns autores como Silva (2009) e Pedott (2016) que, em seus testes ou
materiais sobre intervencdo, preocupam-se em oferecer diagndstico, mesmo que tardio, ou
seja, tenha ultrapassado a fase de aquisicdo e buscam tratamentos para cada diagnostico.

H&, de maneira frequente na literatura, explicagdes sobre abordagens de diversos
tratamentos em dislexia, dificuldade de aprendizagem e transtorno de aprendizagem. Essa
abordagem com enfoque no diagnostico e no tratamento somente ap0s o diagnostico
estabelecido dificulta a aquisicdo de habilidades na idade em que as mesmas deveriam
ocorrer.

Porém, estudos corroboram com as elaboracGes dos autores do IPPL, pois se atentam
em desenvolver avaliacdes e programas em alunos em risco de apresentarem dificuldades na
alfabetizacdo. Moojen et al. (2007), Adams et al. (2006), Pazeto, Leon e Seabra (2017)
enfatizam o uso precoce, ou seja, a partir da faixa etaria de cinco e seis anos, da estimulacéo

fonologica.
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Os itens a serem avaliados no educando podem oferecer auxilio a atuacdo do professor
para se trabalhar a prevencdo em sala de aula, pois, como cada item ¢ identificado como “Sob
atengdo” ou “Esperado”, obtém-se 0 resultado ndo s6 de cada aluno de forma individual como
se faz uma andlise de toda a turma avaliada. Dessa maneira, direciona-se o trabalho docente
ao nivel preventivo para cada item avaliativo do IPPL.Abaixo, foi elaborado um quadro pela
fonoaudiologa responsavel pelo projeto, com um exemplo de atividade para cada habilidade
preditora a ser trabalhada com os educandos.

As atividades sugeridas para cada item foram baseadas nas FAEs (Ferramentas
Alterativas do Educador), do modelo de intervengdo RTI (ANDRADE, ANDRADE,
CAPELLINI, 2014), no Programa de Remediacdo Fonoldgica, proposto por Silva e Capellini
(2011) e na pesquisa de tutoria fonoaudiolédgica desenvolvida por Fukuda (2016).

As FAEs sdo baseadas exclusivamente na oralidade e sdo mais indicadas para uma
proposta de intervencdo primaria, como estratégias de estimulacdo das habilidades
fonoldgicas.Essas atividades podem ser desenvolvidas com todos os alunos em sala de aula ou
com os estudantes individualmente. E fundamental manter a intensidade e frequéncia das
atividades para que, em caso de risco para a dislexia, ndo haja evolucdo dos referidos sinais e
também, para que ao final do segundo semestre, 0s escolares atinjam a classificacdo total
dentro do esperado para idade e fase escolar.

Ja o Programa de Remediacdo Fonoldgica tem a finalidade de instrumentalizar o
fonoauditdlogo a trabalhar as habilidades fonoldgicas como base para leitura e escrita em
escolares com dislexia ou transtorno de aprendizagem. Porém, nesta pesquisa, realizou-se
uma adaptacdo das atividades do Programa, com a inten¢do do educador trabalhar a nivel
preventivo, seja em sala de aula ou individualmente com o discente.

Na pesquisa de Fukuda (2016), foi elaborado um programa de tutoria aos educadores
em habilidades fonoldgicas (PRIPROF — T), baseado no modelo de resposta a intervencao
(RTI). Neste programa, sdo desenvolvidas diversas atividades metafonologicas para que o
professor as desenvolva com os alunos em sala de aula, no periodo de alfabetizagéo.

No quadro a seguir, sdo sugeridas atividades preventivas tanto individualmente,
guanto para toda a turma, a partir de cada item avaliativo do IPPL, preconizando relaciona-lo
a prevencao das alteracdes de leitura. Quando o resultado do teste estiver abaixo do esperado
para determinado item, ha sugestfes de atividades com a finalidade de se correlacionar o

Protocolo avaliativo em questdo com a pratica fonoaudioldgica inserida em sala de aula.



Quadro 1: Itens do IPPL e sugestdes de atividades preventivas

PROVA

ATIVIDADES PREVENTIVAS

Conhecimento do alfabeto

Mostrar as letras do alfabeto e dizer o nome de cada uma
delas. Mostrar as letras, produzir os sons das letras e

corresponder cada som a cada letra do alfabeto.

Producédo de Rima

Reconhecer oralmente pares de palavras que rimam
através de poesias e livros de leitura infantil, em que a
professora 1€ com maior entonacdo nas rimas. Depois,
solicita-se que os alunos identifiguem quais palavras

rimaram e produzam outras.

Identificacdo de Rima

Parear os nomes de objetos que rimam, mostrando aos
estudantes os objetos e/ou brinquedos que rimam e

solicitar que facam os pares.

Segmentacdo silabica

Com uso de botbes, a professora dita a palavra e as
criangas utilizam os botdes para corresponder cada um a
uma silaba e explica-se que as silabas sdo partes de uma

palavra.

Producéo de palavras a partir

de fonema dado

O professor pronuncia um fonema e a crianca fala uma

palavra comegada com este fonema.

Andlise e sintese fonémicas

Em uma folha com sequéncias de trés a seis figuras do
lado esquerdo seguidas de trés a seis tracos do lado direito
da folha, pede-se ao educando que escreva letras
correspondentes aos “sons” iniciais ou finais de cada

figura nos tracos a frente e ler a palavra que se forma.

Deve-se distribuir figuras em uma mesa, em seguida, 0
professor deve produzir um fonema e os alunos devem
identificar a figura que inicia com o fonema produzido

pela professora.

Identificagdo de fonema
inicial

Memoria operacional
fonologica

Em roda, o educador deve falar uma pseudopalavra e o
aluno ao lado deve repetir. Um aluno inventa uma palavra
para o colega ao lado para repeticdo. Assim, o educando

ndo mantém a atencdo no significado da palavra, e sim na
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sequéncia de silabas faladas.

Nomeacao automatica rapida

Oferecer uma folha com figuras distribuidas em fileiras. O
escolar deve nomear essas figuras, iniciando da primeira
fileira até a Gltima da forma mais rapida possivel. Deve-se

marcar o tempo para evolugdo, apds realizar varios treinos.

Leitura silenciosa

Em uma folha, hd uma figura alvo e trés palavras escritas,
mas com similaridade a nivel fonoldgico, sendo que uma
delas corresponde com a figura. Pedir a crianca que
identifique a palavra correspondente e marque com um
“ano_

Leitura de palavras e

pseudopalavras

O estudante recebe uma folha contendo figuras seguidas
de palavras escritas tanto como 0 nome correto ou com

pseudopalavra fonologicamente semelhante.

Compreensdo auditiva de

sentencas a partir de figuras

Com ilustracGes, o educador deve produzir uma frase para
que as criancas completem, mantendo o contexto da

ilustracéo.

5.2 Interlocucdes possiveis entre IPPL e outras produc6es com foco nas prevencdes de
dificuldades de leitura e escrita
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Os autores Pazeto, Ledn e Seabra (2017), que sdo psicopedagogos e psicologa,

respectivamente, disponibilizaram, em um estudo, o Teste de Leitura e Escrita e Tarefa de

Reconhecimento de Letras e Sons (TRLS) como alternativas padronizadas de avaliacdo de

habilidades preliminares de leitura e escrita para criangas no inicio da alfabetizacdo. Dessa

forma, este estudo contribui para um diagndstico e intervengdo precoces.

A consciéncia fonologica, no programa proposto por Adams et al. (2006), é dividida

em: testagem das sub-habilidades fonologicas (rimas, consciéncia silabica, aliteracéo,

consciéncia do tamanho de palavras e associa¢do de fonema com o respectivo grafema) e um

programa estruturado para professores utilizarem em sala de aula com criangas da Educacéo

Tanto na atividade de leitura silenciosa quanto na leitura de pseudopalavras, ha o estimulo da decodificacdo
grafofonoldgica. Se a crianga tentar utilizar somente o processamento visual global, ela tera maior chances de

errar as escolhas.
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Infantil. Neste programa, enfatiza-se jogos para desenvolver a escuta e as sub-habilidades
fonoldgicas apds a triagem, enfatizando as atividades em que os educandos de determinada
sala de aula apresenta maior dificuldade, mesmo que ainda essas criangas estejam na idade
adequada para receber a estimulacao.

Este programa reforga a visdo preventiva tanto na avaliagdo quanto no trabalho dentro
da linguagem escrita como descrito do teste IPPL. O que difere uma proposta da outra € o
fator cronoldgico e educacional, pois Adams et al. (2006) propdem a avaliacdo e estimulacédo
precoce na educacdo infantil, enquanto Capellini, César e Germano (2017) abordam a
estimulagdo precoce das habilidades fonoldgicas no ensino fundamental.

Em relagdo aos resultados do IPPL e a possibilidade de intervencdo, cabe mencionar a
autora Jardini (2004) que recomenda o uso do Método das Boquinhas, que se define como
uma metodologia multissensorial de alfabetizacdo e tratamento dos disturbios de leitura e
escrita ja adquiridos pelo aluno. Esse método associa estimulos neurolégicos auditivos
(sons/fonemas) aos visuais (letras/grafemas) e aos cinestésicos (boquinhas/articulemas).

Se 0 método das Boquinhas for utilizado no processo de alfabetizacdo, pode-se inferir
gue a intervencdo precoce ocorre nos primeiros anos de alfabetizacdo. Porém, quando o
enfoque é o tratamento das alteracBes, perde-se a oportunidade de estabelecer uma
intervencdo anterior a instalacdo do problema. Tanto que seu material de tratamento apresenta
um panorama tedrico sobre disturbios da linguagem escrita e transtornos da aprendizagem e
exercicios praticos para individuos com sinais de alteracfes na leitura e escrita.

Pro-Fono editora (2015) organizou um livro sobre planos terapéuticos
fonoaudioldgicos com diversos capitulos dedicados as terapias de compreensao de leitura de
palavras e frases, desenvolvimento de narrativas escritas, fluéncia de leitura, intervengdo com
habilidades metafonoldgicas e leitura e remediacdo com a correspondéncia fonema-grafema
para alunos disléxicos e com disortografia®®.

No material citado acima, ha um capitulo, intitulado “Plano Terapéutico
Fonoaudiologico (PTF) para intervencéo precoce com a disortografia, destinado a intervencéo
precoce com a disortografia, destinados a escolares do ensino infantil e fundamental (primeiro
e segundo anos) com risco para dislexia, transtorno de aprendizagem e dificuldade de
aprendizagem. Neste capitulo, sendo uma das autoras a mesma do teste IPPL, h4 um cuidado
em descrever as estratégias como “estimulagdo preventiva”, pois explica-se que a intervengéo

precoce € realizada a partir da estimulagdo das habilidades preditoras cognitivo-linguisticos

11 A disortografia, de acordo com Sara (2005), é definida como desabilidade em transcrever adequadamente a
linguagem oral, havendo substitui¢des ortograficas e omissdes de letras, silabas e até de palavras.
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para os alunos do primeiro e segundo anos do ensino fundamental. Essa descricdo em um dos

objetivos do plano terapéutico é colocada da seguinte forma:

Trabalhar as habilidades metafonolégicas para a percepgdo dos componentes
sonoros das palavras (saber o que é som, no caso os fonemas que compdem a
palavra falada, e diferencia-lo do que € letra), estimulando a descoberta do
principio alfabético para a conquista da escrita alfabética (CAPELLINI e
BATISTA, 2015, p.165).

Tornar o estudante habil a adquirir a compreensao do principio alfabético, habilidades
metalinguisticas e metafonoldgicas antes das alteracbes se instalarem, ou seja, quando ha
somente a probabilidade de se ter o problema, sdo objetivos a serem atingidos pelo capitulo
do livro Pro-fono.

Teses e dissertacGes mais recentes tém pesquisado as habilidades para adquirir leitura
com enfoque preventivo, tais como Souza (2013) que apresenta como um dos objetivos da sua
dissertacdo o de testar um aplicativo educativo em um grupo de criancas da educacéo infantil
com o intuito de “observar se a sua utilizagdo poderia melhorar o conhecimento que os alunos
tinham do alfabeto” (SOUZA, 2013, p. 45). O aplicativo denominado Mundo das Letras foi
desenvolvido para que a crianca compreenda o principio alfabético e deve ser testado o seu
uso com educandos da Educacdo Infantil.

Durante a busca de teses, dissertacdes e artigos, verifica-se que o0s temas vinculados as
habilidades anteriores a leitura sdo encontrados ndo s6 na area fonoaudioldgica, mas também
nas areas da psicologia e psicopedagogia.

Na tese escrita por Carvalho (2010), na psicologia da educacéo, evidenciou-se como
resultado que a sistematizacdo do ensino de correspondéncias entre fonemas e grafemas no
inicio da aprendizagem escolar, desenvolve efetivamente a aprendizagem da leitura e escrita,
concluindo que o trabalho preventivo apresenta maior eficacia do que a remediacdo das
alteracdes na linguagem escrita.

Nota-se frequentemente a relacdo do fonema com grafema com um trabalho
preventivo na aquisicdo da leitura e escrita.

Capovilla, Glschow e Capovilla (2004), também psicologos, forneceram validagéo de
instrumentos avaliativos para identificar habilidades cognitivas que predizem desempenhos
consecutivos em leitura e escrita e diretrizes para detectar criangas em risco, o que possibilita

intervencéo precoce com eficacia.
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E explicita a preocupacéo do teste IPPL em correlacionar as habilidades preditoras da
leitura com a leitura propriamente dita, com enfoque na correspondéncia fonema-grafema,

como se pode verificar nos trechos:

Para que ocorra a aprendizagem da leitura em um sistema de escrita
com base alfabética, é necessario que a crianga faca a associagao entre
um componente auditivo fonémico e componente visual gréfico.
Dessa forma, [...] sdo necessarios para a ocorréncia da leitura: a
segmentacdo da lingua falada em unidades distintas e o entendimento
de que essas mesmas unidades se repetem em diferentes palavras
faladas. (CAPELLINI, CESAR e GERMANO, 2017, p. 16).

O escolar com alteracdo de leitura nos primeiro e segundo anos, muitas vezes, é
encaminhado para tratamento a nivel terciario, preconcebido como aluno com “dificuldade
escolar”, sendo que, se houvesse um reconhecimento precoce das habilidades que ainda nao
foram adquiridas, seja por falta de estimulo ou por dificuldade do proprio aluno, e houvesse
uma intervencdo pelo professor em sala de aula, o0 mesmo ndo necessitaria de ser
encaminhado para tratamento.

Estes aspectos foram relatados pelos autores do teste na seguinte afirmativa:

Esses escolares devem ser sistematicamente submetidos a um
programa de intervengdo precoce [..] uma vez que, antes de
realizarmos 0 encaminhamento dos escolares para equipe
interdisciplinar, devemos observar se houve falta de resposta a
intervengdo precoce (CAPELLINI, CESAR e GERMANO, 2017, p.
13).

Uma das formas encontradas por Andrade, Andrade e Capellini (2014), a fim de
diminuir as chances de ocorrer a problematica exposta acima, foi a criagdo do Modelo de
Resposta a Intervengdo (RTI). Como esse modelo apresenta trés camadas de apoio ao
discente, do nivel preventivo até o nivel de intervencdo propriamente dita, o rastreamento ou
identificacdo precoce de alunos de risco para a aprendizagem da leitura e escrita sdo a
esséncia do programa e o inicio da sua implementagéo.

Para comprovar a eficacia do modelo RTI, Machado e Almeida (2014) concluiram em
sua pesquisa que a aplicacdo do modelo em criancas no processo de alfabetizagdo promoveu

processos de aprendizagem na leitura e na escrita.
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5.3 Andlise dos resultados do protocolo IPPL dos alunos de primeiro ano e do Projeto de
Prevencdo em Alteracdes de Leitura no Ensino Fundamental baseado no modelo RTI

Como os alunos do primeiro ano do ensino fundamental da escola municipal de
Patrocinio Walma de Oliveira participaram da avaliacdo com uso do IPPL, tanto no final do
primeiro bimestre, como no final do segundo e terceiro bimestres, é apropriado realizar uma
analise qualitativa, comparando os resultados de cada bimestre no que se referem os pre-
requisitos para a aprendizagem da leitura. Propde-se, inclusive, relacionar os resultados
avaliativos com a entrada dos estudantes em cada camada do RTI.

Para isso, € importante descrever 0s objetivos do Projeto de Prevencdo em Alteracdo de
Leitura no Ensino Fundamental baseado no modelo RTI, desenvolvido e aplicado pela
fonoaudidloga do CMAEE com educadores e educandos da escola Walma de Oliveira. O
Projeto teve como objetivos: garantir a aprendizagem de todas as criangas com praticas
baseadas em evidéncias cientificas do modelo de resposta a intervencdo, com distribuicdo de
camadas para a aprendizagem e fornecer critérios de identificacdo de escolares com
dificuldades ou transtornos de aprendizagem e/ou outras necessidades educacionais especiais.

A partir disso, aplicou-se o protocolo avaliativo IPPL ao fim do primeiro bimestre e a
fonoaudidloga do CMAEE analisou os resultados e direcionou o trabalho do professor em
sala de aula dentro de cada area a ser desenvolvida para que os escolares que estivessem em
risco para dislexia e transtornos de aprendizagem tivessem estimulos adequados a fim de
adquirirem conhecimentos necessarios para se ter a base para a aquisicao da leitura.

O primeiro resultado do IPPL demonstrou que, dos dez alunos avaliados, 60% estavam
sob risco, ou seja, apresentavam probabilidade em adquirir e desenvolver a leitura com
alteracdo. Essa alteracdo pode ser tanto de etiologia ambiental (dificuldade de aprendizagem)
quanto de natureza neurobiologica (transtorno de aprendizagem ou dislexia). Sendo assim,
somente 40% dos estudantes apresentaram resultados dentro do esperado para idade.

Apo6s concluir a pontuagdo da primeira avaliacdo realizada ao final do primeiro
bimestre, cada aluno recebeu a classificagdo: “Sob aten¢@o” ou “Esperado”, de acordo com o
teste, sendo que o primeiro item sugere indicio de possivel dificuldade em aquisicéo de leitura
e 0 segundo item sugere que ndo ha possibilidade de dificuldade de leitura.

A avaliacdo de cada aluno foi analisada com o objetivo de direciona-lo para a camada
do modelo RTI adequada ao seu resultado avaliativo e evolugdo. Baseado na ideia de que todo

educando deve receber instrucdo académica baseada em evidéncias, e cada um deve obter
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contetdo e estratégias dentro do nivel que se encontra, o RTI é embasado por trés etapas

gerais, definidos e explicados por Andrade, Andrade e Capellini (2014):

1.

Camada 1: ¢é definida por intervencdo primaria, que compfe na instrucdo de
qualidade as atividades pedagdgicas coletivas para estimulacdo das habilidades
fonolégicas com estimulos e respostas orais. Nessa camada, consegue-se
identificar os estudantes de risco para transtornos de aprendizagem, dislexia e
dificuldade de aprendizagem, permitindo a intervencdo preventiva. A intervengéo
precoce é definida pelos autores como

A identificacdo eficiente das criancas de risco para o transtorno de leitura
(TL) na pré-escola e nos dois primeiros anos do ensino fundamental [...] isto
é, antes que surjam problemas mais significativos na aquisigao da linguagem
escrita (ANDRADE, ANDRADE e CAPELLINI, 2014. p. 186).

Portanto, todos os escolares do primeiro ano do ensino fundamental obtiveram o

ensino em forma de atividades de habilidades metafonologicas aplicada pela professora

diariamente em sala de aula. No quadro abaixo, organizado pela fonoaudiéloga que

desenvolveu o projeto, é apresentado o desempenho de cada aluno no total das provas do

IPPL referentes ao final do primeiro bimestre. Os nomes apresentados a seguir sao ficticios a

fim de preservar a verdadeira identidade dos escolares avaliados.

Quadro 2- Resultado obtido por dez alunos do primeiro ano no IPLL- 1° Bimestre/2018.

Alunos Classificacdo
Alex Esperado
Barbara Sob atencao
Daniela Sob atencéo
Eduardo Sob atencao
Ldcia Sob atencao
Marcela Esperado
Paola Esperado
Patricia Esperado
Raquel Sob atencéo
Silvia Sob atencao

Fonte: Arquivo do CMAEE
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Em relagdo ao resultado geral da sala, elaborou-se o grafico exposto abaixo. Nele é

demonstrado, de maneira global, o resultado total dos discentes do primeiro ano da escola

Walma de Oliveira, no final do primeiro bimestre de 2018.

Gréfico 1: Escolares do primeiro ano do ensino fundamental da escola professora

Walma de Oliveira: Primeiro bimestre

GRAFICO DOS ESCOLARES DO 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA ESCOLA PROFESSORAWALMA DE
OLIVEIRA: 1° BIMESTRE

W ESPERADO SOB ATENGAO

X o w
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Legenda: CA: Conhecimento do Alfabeto; PR: Producdo de Rima; IR: Identificacdo
de Rima; SS: Segmentacdo Sildbica; PPf: Producdo de Palavras a partir do fonema
dado; SF: Sintese Fonémica; AF: Andlise Fonémica; IFI: Identificacdo de Fonema
Inicial; MOF: Memoria Operacional Fonologica; RAN: Nomeagdo Automatica
Rapida; LS: Leitura Silenciosa; LPPP: Leitura de palavras e ndo palavras, CAF:

Compreensdo Auditiva de Sentencas a partir de Figuras. Fonte: Arquivo do CMAEE

A leitura dos dados demonstra o dominio, da maioria dos alunos, do conhecimento do

alfabeto, sintese fonémica e identificacdo do fonema inicial. Observa-se ainda, resultado

abaixo do esperado para as seguintes provas: producdo de rima, segmentacdo silabica,

producdo de palavras a partir do fonema dado, analise fonémica, memoria operacional
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fonoldgica, nomeacdo automatica réapida, leitura de palavras e ndo palavras e compreensdo
auditiva de sentencas a partir de figuras.

Com esses resultados demonstrados acima, a fonoaudidloga do CMAEE, responsavel
pelo projeto, escreveu um relatério com o perfil da sala de aula tracado, que foi entregue a
diretora e a coordenadora da escola Walma de Oliveira, juntamente com as atividades a serem
enfatizadas com todos os alunos durante o segundo bimestre. As atividades foram, também,
explicadas para a professora do primeiro ano do ensino fundamental e para a professora
responsavel pela intervencdo individual na camada 2.As areas solicitadas a serem trabalhadas
séo as descritas acima, listadas como abaixo do esperado para 0 ano escolar que se encontram
e foram descritas a forma de trabalhar cada item da prova. (ANEXO 1)

Reforcando a necessidade do trabalho preventivo, Fukuda (2016) encontrou como um
dos resultados de seu trabalho, a possibilidade da prevencdo dos problemas de leitura
preconizando um trabalho de tutoria fonoaudioldgica ao educador do segundo ano do ensino
fundamental. O professor utilizou, em sala de aula, atividades de conhecimento do alfabeto,
manipulacdo fonoldgica e fonémica, leitura de palavras e pseudopalavras e compreensédo de
frases a partir de figuras. Como resultado, verificou-se a eficacia do programa de consciéncia
fonoldgica realizada pelo professor, com tutoria fonoaudiolégica.

Apos o final o segundo bimestre, o protocolo IPPL foi reaplicado em todas as crian¢as
com o propésito de verificar se todos os discentes estavam dentro do esperado para a
aprendizagem da leitura, apds a intervencdo primaria da professora em sala de aula.

Na tabela abaixo, € apresentada o desempenho de cada aluno no total das provas do

IPPL referentes ao final do segundo bimestre, apds a intervencdo dentro da camada 1:

Quadro 3- Resultado obtido por dez alunos do primeiro ano no IPLL- 2° bimestre/2018.

Alunos Classificacéao
Alex Esperado
Barbara Sob atencdo
Daniela Esperado
Eduardo Sob atencéo
Ldcia Esperado
Marcela Esperado
Paola Esperado
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Patricia Esperado
Raquel Esperado
Silvia Esperado

Fonte: arquivo do CMAEE.

A classificacdo geral dos alunos de acordo com cada item da prova segue abaixo, no
Gréfico 2.

Gréafico 02: Gréfico do escolares do primeiro ano do ensino fundamental da escola

Walma de Oliveira: segundo bimestre.

GRAFICO DOS ESCOLARES DO 1° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA
PROFESSORA WALMA DE OLIVEIRA: 2°

BIMESTRE
M Esperado Sob atencgdo
U U
», . O ' L L) [J 0 l

CA PR IR S5 PPF SF AF IFI MOF RAN LS LPPP  CAF

Legenda: CA: Conhecimento do Alfabeto; PR: Producdo de Rima; IR: Identificacdo de Rima;
SS: Segmentacdo Silabica; PPf: Produgéo de Palavras a partir do fonema dado; SF: Sintese
Fonémica; AF: Andlise Fonémica; IFI: Identificacdo de Fonema Inicial; MOF: Memdria
Operacional Fonoldgica; RAN: Nomeacdo Automatica Rapida; LS: Leitura Silenciosa; LPPP:
Leitura de palavras e ndo palavras; CAF: Compreensédo Auditiva de Sentengas a partir de
Figuras.

Fonte: arquivo do CMAEE.

A leitura desse grafico demonstra aumento na pontuacdo de todos os alunos do
primeiro ano das seguintes provas: conhecimento do alfabeto, producéo de rima, identificacao

de rima, sintese silabica, producdo da palavra a partir do fonema, sintese fonémica, anélise
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fonémica, nomeacdo automatica rapida, leitura silenciosa, leitura de palavra e pseudopalavra
e, por ultimo, compreensdo auditiva de sentencas a partir de figuras.

Esse crescimento demonstra um desenvolvimento significativo dos alunos nas
habilidades preditoras da leitura apds a intervencdo primaria desenvolvida em sala de aula
pela educadora.

Reforga-se aqui a importancia do trabalho preventivo, que é reafirmado na dissertacdo
de Andrade (2010). Concluiu-se em sua pesquisa que os alunos que apresentavam risco de
dislexia foram identificados precocemente, por meio de ferramentas que contavam com
atividades de consciéncia fonoldgica, nomeacdo automatica rapida e memoria de trabalho
verbal, orientando o trabalho educacional com ferramentas pedagogicas cientificamente
desenvolvidas.

Nesse mesmo Viés, a conclusdo da dissertacdo de Fukuda (2016) também reforca a
importancia da existéncia de um programa de intervengdo fonoldgica na camada 2, pois
mostra como resultado um melhor desempenho das habilidades fonol6gicas dos escolares
submetidos a intervencdo, com base fonoldgica.

Apbs as dificuldades serem identificadas precocemente, 0s escolares que apresentaram
risco para os problemas de leitura foram direcionados para a camada 2.

2. Camada 2: de acordo com o modelo RTI, nessa fase se inicia a intervencéo

secundaria para o publico que ndo conseguiu desenvolver as habilidades preditoras
da camada 1.

Esses estudantes, de acordo com Reschly (2005) apud Andrade, Andrade e Capellini,
(2014), requerem instrucdo adicional, pois a camada 1 n&o foi suficiente. A camada 2 conta
com atividades com maior diretividade, maior frequéncia e com um grupo menor.

No caso do projeto em discussdo, os alunos que foram classificados sob atengéo
tiveram o encaminhamento feito para o apoio pedagdgico no contra-turno, ainda na propria
escola, onde a professora de apoio direcionou a intervencdo para os itens da avaliagdo que
estavam fora do esperado para 0 ano escolar. Apds a estimulacdo de consciéncia fonologica
de forma intensiva e diretiva na camada 2, somente os discentes que participaram da camada

2 foram reavaliados com o uso do IPPL. A classificagéo de cada aluno segue abaixo:

Quadro 4: Resultado obtido por 02 alunos no IPLL- 3° bimestre/2018.

Alunos Classificacao
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Barbara Esperado

Eduardo Sob atencao

Nota-se 0 desenvolvimento de um aluno posterior aos estimulos diferenciados da
camada 2, porém, um educando se manteve “Sob aten¢do”. Neste caso, ele foi encaminhado
para avaliagdo com neuropsicologo, oftalmologista e audiologista com a finalidade de
verificar possibilidade de diagnostico de transtorno de aprendizagem, dislexia, ou mesmo
deficiéncia intelectual. O direcionamento para um diagndstico auxilia decidir qual servi¢o da
camada 3 o individuo necessitara.

As postulacbes disponibilizadas permitem percorrer a explicacdo da camada 3, que €
associada a educacdo especial, onde ha uma diferenciacdo na intervencdo em termos de
intensidade, frequéncia e agrupamento. Segundo Fuchs e Fuchs (2007), a camada 2 dissocia
educacéo regular da educacdo especial.

Em relacdo ao documento analisado, consta que quando a intervencdo secundaria ndo
foi suficiente e se fez necessario um monitoramento do progresso de forma mais frequente,
como foi o caso do Eduardo, que estava inserido no projeto, ocorreu encaminhamento para o
atendimento educacional especializado. No caso deste aluno, 0 mesmo foi encaminhado ao
CMAEE para se ter maior precisdo na mediacdo.

Os autores Andrade, Andrade e Capellini (2014) afirmam que as criancas que nao
respondem as intervengdes secundarias devem ser encaminhadas para uma avaliagdo mais
completa e determinar se serd necessario encaminhar esse aluno para a educacao especial e
realizando sua inclusdo no ensino regular. O estudante em questdo foi encaminhado para
intervencdo especializada como fonoaudidloga, psicopedagoga e psicologa no CMAEE para
trabalhar de forma individualizada no seu contra-turno da escola regular.

Esta acéo corrobora com estudos de Fuchs e Fuchs (2007) que, fortalecem a ideia de
que os discentes que ndo responderam as formas validadas de intervencdo na area
psicopedagdgica requerem intervencdo remediativa de maneira individualizada, dentro do

ensino especial associado a inclusdo de suas necessidades especiais dentro da escola regular.
5.4 Projetos pedagogicos do Centro Municipal de Atendimento Educacional
Especializado (CMAEE)

Como a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Patrocinio apoia a proposta

inclusiva a fim de viabilizar o direito de todos a escola do ensino regular, independentemente



88

das necessidades educacionais especiais que os educandos possam apresentar, foi criado e
implementado o0 CMAEE, oferecendo suporte com equipe multidisciplinar para os alunos
matriculados em rede de ensino regular com dificuldades ou transtornos de aprendizagem.

A efetivacdo de uma politica de educacdo inclusiva foi uma meta estabelecida pela
Secretaria Municipal de Educacéo, j& que, de acordo com Brasil (2008), a educacdo inclusiva
postula uma modificagdo na estrutura do ensino regular, a fim de tornar a escola competente
para trabalhar com todos os estudantes. Esse trabalho pedagogico a ser destacado no projeto
do CMAEE, mostra que o CMAEE também é responsavel pelas possiveis reestruturactes
inclusivas.

Este documento referencia legalmente e pedagogicamente a organizacdo,de acordo
com Brasil (2008), LDB (1996) e decreto n. 6571, de 17 de setembro de 2008, o0s
procedimentos e a oferta do atendimento educacional especializado para que o trabalho da
equipe multiprofissional do CMAEE seja desenvolvido com o propdsito de atender a
comunidade da cidade de Patrocinio.

O Projeto Pedagogico do CMAEE foi produzido por uma empresa de assessoria,
consultoria e eventos com o proposito de descrever e embasar o trabalho realizado nesta
instituicdo.Neste documento, ndo ha uma data que o referencie, porém se encontra em
vigéncia e o trabalho desenvolvido no CMAEE é baseado em sua organizacao.

Nele, sdo apresentados os fundamentos estabelecidos ao CMAEE, onde descrevem 0s
profissionais envolvidos e suas respectivas funcdes e sdo detalhados os objetivos do Centro,

sendo o objetivo geral:

Oferecer apoio pedagdgico e técnico especializado aos alunos com
necessidades especiais que se encontram matriculados na educagdo infantil e
no ensino fundamental (anos iniciais e finais) da rede publica do municipio de
Patrocinio, que ndo conseguem utilizar as facilidades que a escola
proporciona, normalmente, a aprendizagem (PROJETO PEDAGOGICO
CMAEE, p. 35).

Com relacdo a fonoaudiologia educacional, ha um objetivo especifico que se atenta
para essa questdo: “Ofertar o atendimento técnico educacional da fonoaudiologia, da
psicologia, da terapia educacional, da fisioterapia e da assisténcia social” (PROJETO
PEDAGOGICO CMAEE, p. 36). Diante deste objetivo, & importante considerar que ndo ha um
propoésito exclusivo para a fonoaudiologia no ambito educacional, j& que ela é referida

juntamente com outras areas, e isto reduz as possibilidades de estratégias a serem
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desenvolvidas. As estratégias de um projeto dependem da organizacdo dos objetivos
propostos.

N&o héa relacdo direta do profissional com a leitura, porém, é estabelecido que se
trabalhe leitura como reabilitacdo pedagogica.

A proposta do Projeto Pedagogico foi elaborada para o conhecimento dos alunos, seus
responsaveis e das escolas comuns com o intuito de transformar uma realidade no tocante a
inclusdo escolar.

Com a finalidade em acessibilizar os educandos com alteragdes no processo de
aprendizagem a escola comum, este documento busca justificar um trabalho de modalidade
educacional diferenciado da escola comum. Completando a afirmacdo, € necessério
fundamentar um trabalho com apoio pedagdgico especializado que complemente e/ou
suplemente o desenvolvimento de acBes educacionais na escola regular aos alunos com
necessidades educacionais especiais.

De acordo com o resultado da andlise do Projeto Pedagdgico, é possivel afirmar que,
apesar de haver uma preocupacdo sobre como integrar e acessibilizar o ensino para escolares
com necessidades educacionais especiais, ndo ha um direcionamento preciso para o que fazer
para se evitar problemas de aprendizagem em sala de aula. Ja que o documento descreve que
os profissionais do CMAEE devem apresentar formagdo necessaria para desenvolver um
trabalho de acordo com a realidade de cada aluno, ou seja, oferecer um “apoio pedagdgico
diferenciado”, ndo é colocado que este trabalho poderia ter o teor de intervengdo precoce e
nem é delimitado o trabalho do profissional fonoaudiélogo educacional.

A anélise mostra que no documento é destacada a importancia de intervir somente
ap6s um diagnostico médico ou multidisciplinar e é enfatizada em diversas partes a
reabilitacdo, principalmente na &rea pedagogica, a fim de realizar adaptacbes, apds o
diagnostico do transtorno de aprendizagem e o educando ter apresentado diversos sinais e
sintomas do transtorno de aprendizagem. Consta no documento, principios do atendimento

educacional especializado, como colocado abaixo:

O atendimento educacional especializado tem como principio propiciar ao
aluno acessibilidades que o possibilite a reconhecer suas limitagdes, suas
potencialidades, se percebendo capaz de criar estratégias para resolver seus
problemas e que se veja como ser de direitos, tornando agente capaz de
produzir conhecimentos e transformar sua realidade. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CMAEE, p. 27).
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Ora, quando se objetiva o reconhecimento das limitagcbes do aluno e de criagcdo de
estratégias para ‘resolver’ os problemas educacionais, ha uma postura escolar de destacar suas
limitacGes e desenvolver um trabalho baseado em um diagndstico fechado, ja instalado e
estereotipado pelo aluno e familiares do mesmo. Mostra-se que 0 educando apresenta chances
de desenvolver, porém, sempre com limitagdes de aprendizagem.

A anélise mostrou que o trabalho avaliativo e as acles pedagdgicas para cada
educando apontam para um direcionamento de atuacdo conjunta entre CMAEE e escola
regular realizando uma interface entre contetdos escolares, apoios educacionais, recursos e
estratégias descritos no projeto pedagdgico para se ter uma aprendizagem mais efetiva. Além
disso, 0 documento propde em diversos contextos, que os profissionais do CMAEE realizem
um trabalho de orientacdo aos professores da escola sobre os alunos que se tém em comum.

Essa preposicédo contida no Projeto Pedagdgico do CMAEE corrobora com as a¢des do
Projeto de Prevencdo em Alteracdes de Leitura no Ensino Fundamental baseado no modelo
RTI, onde os contetidos de linguagem e de consciéncia fonoldgica a serem trabalhados com os
alunos da primeira camada foram orientados pela fonoaudidloga do CMAEE a professora do
primeiro ano do ensino fundamental.

Outro ponto relevante revelado pela analise do referido documento esta relacionado
com os profissionais que sdo responsaveis pelo espaco de formacdo do CMAEE. De acordo
com o projeto pedagdgico, o pedagogo, psicdlogo e assistente social formam a rede de apoio
de trabalho interdisciplinar no atendimento educacional especializado, tendo o trabalho
direcionado para o ambito educacional. Estes profissionais devem realizar atendimentos aos
alunos com dificuldades de aprendizagem, transtornos de aprendizagem, transtornos globais
do desenvolvimento e super dotacdo e altas habilidades e também as suas familias. Devem
assessorar grupos de apoio as familias visando prevenir e identificar problemas afetivos na
familia.

O fonoaudidlogo ndo se enquadra neste espago de formacdo e ndo ha especificacdo do
tipo de trabalho que este profissional pode realizar no ambito escolar. Frequentemente, o
fonoaudidlogo ¢ citado somente na area de saude, como ‘colaborador’ do CMAEE, prestando
atendimento clinico aos alunos com necessidades especiais. 1sso restringe a acdo do
profissional, o que compromete a qualidade do trabalho fonoaudiolégico dentro da educacéo.

Pensando nesta proposta fragmentada do papel do fonoaudidlogo, faz-se necessario
refletir sobre qual a importancia que este profissional apresenta no contexto escolar, com base

no registrado no documento analisado.
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No item “A questdo da saude no espaco escolar”, o documento considera a promogao
de satde, com enfoque do bem-estar e equilibrio do ser humano, ndo considerando a doenca.
Apesar de ser um olhar biomédico dentro da prevencdo, o documento se atenta em agregar a

prevencdo no ambito educacional, mas com a definicdo dentro da area da saude:

O trabalho da saude no espaco do CMAEE é o de buscar construir uma
proposta de integracdo entre salde, educagdo e comunidade, que considera a
escola como espaco privilegiado para a promogdo de salde num enfoque
ampliado, apontando para a perspectiva de construcdo de cidadania e de
envolvimento dos diversos atores que compdem este universo. (PROJETO
PEDAGOGICO DO CMAEE, p. 108).

Mesmo que o fonoaudidlogo seja apresentado pelo projeto pedagdgico como um
profissional ‘especialista da saude’ que pode auxiliar na educacao, ha indicios no texto da
aproximacdo entre fonoaudiologia preventiva e educagdo, quando relaciona o profissional
fonoaudi6logo a aprendizagem de leitura e escrita, a aprendizagem da expressao oral, do
vocabulério e do conhecimento conceitual de habilidades cognitivas.

No “Projeto de Prevencdo em alteragGes de leitura no ensino fundamental baseado no
modelo RTI (Response to Intervention)” realizado pela fonoaudidloga na escola, realmente
houve o trabalho voltado para a aprendizagem de leitura aos educandos na idade em que
realmente eles pudessem adquiri-las, com descricdo de etapas e desenvolvimento do mesmo,
0 que sugere uma ampliacdo da descricdo do trabalho fonoaudiol6gico no préprio projeto do
CMAEE. Isso porque, de acordo com Oliveira (2018), deve haver uma modificacdo do
paradigma da fonoaudiologia inserida somente no sistema de salde, com visdo organicista,
sendo que ela propde que o fonoaudidlogo atue na educacdo ampliando as préaticas coletivas,
inseridas nas questfes sociais e politicas. A mesma autora reitera que a aproximacao deste
profissional com a educacdo se faz atraves dos conhecimentos tedricos e praticos no processo
escolar que o mesmo deva adquirir e que seja avaliada as necessidades da realidade escolar.

Diante de tais colocagdes, € importante considerar que o trabalho executado pela
fonoaudiologa com alunos e professores do primeiro ano do ensino fundamental, buscou néo
sO as agdes coletivas, mas também, analisou a realidade da sala de aula e direcionou o
trabalho pedagdgico para as reais necessidades de cada aluno, a fim de que ndo apresentassem

atraso em relacéo ao padréao cronologico e a turma.
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5.5 Retomando e entrecruzando resultados: dialogos possiveis sobre os documentos
analisados

Inicialmente, é importante retomar, de forma sucinta, resultados da analise de cada
documento e buscar articulacdo entre esses resultados de modo verificar se as elaborac¢des do
campo da fonoaudiologia educacional ofereceram contribuicbes para a prevencdo das
possiveis alteracdes de leitura realizada por alunos do primeiro ano do ensino fundamental e
elementos para a elaboracdo de material de apoio, vinculado ao desenvolvimento de
habilidade metafonoldgica.

A analise do documento IPPL mostra a importancia de avaliar cada habilidade
preditora e compreender a relacdo dessas habilidades com as possiveis alteracdes de leitura.
Reforca-se, apds a andlise, a importancia das habilidades metafonoldgicas para a aquisi¢do da
leitura. E, a partir do documento que se refere aos resultados do protocolo IPPL dos alunos do
primeiro ano do ensino fundamental e do projeto do RTI, verificou-se que é possivel rastrear
indicios de dificuldade de desenvolvimento da leitura, j& no primeiro ano, através das
habilidades preditoras para a leitura. Verificou-se, também, que através das orientacOes
fonoaudioldgicas para os professores responsaveis pelas camadas 1 e 2, os discentes
desenvolveram as habilidades preditoras e, com isso, evitou-se que a maioria dos alunos fosse
encaminhada para as camadas 2 e 3 e tivessem problemas na area do desenvolvimento da
leitura. Além disso, os resultados da andlise do projeto preventivo aplicado na escola regular
evidenciou que o mesmo enfatiza a proposta preventiva, sendo realizada de maneira
interdisciplinar entre institui¢des.

Na realizacdo de andlise de documentos escolares juntamente com os resultados de
avaliagdes fonoaudioldgicas dos alunos do primeiro ano é evidenciado o elo a da educacéo
com a fonoaudiologia. Investir na interdisciplinaridade e colocar a prevengdo como como um
foco em comum as areas fonoaudioldgica e educacional convergindo entre esses dois campos,
tornou a realizagdo desta pesquisa instigante.

O entrecruzamento desses resultados permitiu fortalecer o argumento a favor das
contribuicdes da fonoaudiologia educacional para a prevencdo e intervencdo no ambito das
alteracdes da aprendizagem da leitura. Mostrou a importancia da decisdo de prevenir e
diagnosticar precocemente. Ofereceu, ainda, razbes e elementos para desenhar material de
apoio a prevencdo de alteracBes na aprendizagem da escrita por alunos do primeiro ano do

ensino fundamental.
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Pela andlise do Projeto Pedagogico do CMAEE, foi possivel verificar que 0 mesmo
passa ao largo do trabalho da educacdo inclusiva, tanto no atendimento educacional
especializado quanto na escola regular, porém, restringindo a atuacdo do profissional
fonoaudidlogo dentro da educacdo. Todavia, em alguns momentos, é colocado que o
fonoaudiodlogo pode trabalhar na area de prevencdo e promover cursos e encontros. Mesmo
que ndo haja um direcionamento deste profissional ao trabalho de prevencéo da leitura, este
documento permite ao fonoaudidélogo, intervir na aprendizagem dos alunos inseridos no

atendimento educacional especializado.
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6. POEMAS NA PREVENCAO DE ALTERACOES DA LEITURA

O produto desenvolvido, em decorréncia de um dos resultados do estudo,foi um livro
de poemas em forma de rimas com o conteldo relativo aos membros da familia da propria
pesquisadora. 1sso porque, durante a pesquisa, houve a necessidade de buscar um material de
estimulacdo precoce para a leitura, utilizando algumas habilidades preditoras a serem
exploradas que, neste caso, sdo as rimas e a compreensdo auditiva de sentencas a partir de
figuras. As rimas sdo importantes preditoras para a aquisi¢do da leitura. Desde pequenas, as
criangas cantam mausicas que rimam, recitam poemas rimados, 0 que aumenta sua exposicao a
um estimulo linguistico importante para a aquisicdo da leitura e escrita. A compreensao
auditiva de sentencas a partir de figuras presume, de acordo com Clark e Clark (1977) apud
Capellini, César e Germano (2017), que a crianca armazena frases inteiras no seu acesso
fonoldgico, sendo estas informagdes processadas e completadas em forma de anélises
sintaticas e semanticas. Dessa forma, a compreensédo do texto € estimulada e desenvolvida.

O livro, intitulado “Familia em versos e rimas” apresenta, conjuntamente com o
proposito de estimular as rimas e fazer a crianca identifica-las, a estimulacdo do
desenvolvimento frasal, de fluéncia e entonacéo e desenvolvimento de vocabulério. As rimas
aparecer-se-ao no livro com finais sonoros diversos, sempre com dois pares em cada pagina.
Ao final do livro, o leitor é convidado, através de questionamentos rimados, a falar de como é
sua familia e descrever suas caracteristicas através das rimas. Isso é fundamental para
desenvolver a evocacdo de palavras rimadas e estimular seu vocabulario, facilitando a
aquisicdo da leitura sem alteracdes.

A letra escolhida é em forma de caixa alta para que facilite o acesso de rotas
fonologicas e lexicais durante a aprendizagem da leitura. A dupla rota é fundamental para que
o leitor consiga decodificar as palavras com significados.

O tema familia traz o interesse infantil ao contetdo, pois rimar com 0s nomes de
familiares traz motivacdo pela afetividade. O tema familia é trazido como caracteristicas
individuais, que a autora percebe e vivencia com cada um, sendo a familia de sangue e a
escolhida.

Desde a apresentacdo do livro, percorrendo pela dedicatéria, histéria e finalizando na
sinopse, h4 a presenca de rimas. Em cada pagina da histéria, hd& uma pessoa da familia

caracterizada através das rimas, seja pelo nome, ou seja,pelas suas caracteristicas
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pessoais,tendo uma ilustragdo, que foi produzida para compor a histéria. A ilustracdo tem o
papel de motivar o leitor, tanto adulto quanto infantil para a leitura. Através dela, faz-se uma
preparacdo para a leitura, estimulando a compreensdo e facilitando o entendimento do

vocabulario presente na pagina em questao.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo permitiu transpassar entre a fonoaudiologia e seu papel na educagéo, a

fonoaudiologia e seu papel na intervengdo precoce, entre 0s processos de aquisicao de leitura

e seus percalcos e entre o papel da fonoaudiologia na prevencéo destes problemas de leitura.

Através da realizacdo de uma revisdo bibliografica e analise dos documentos relacionados a

esses temas, pode-se refletir sobre as questdes propostas, atribuindo os seguintes significados

para a aprendizagem da leitura e suas alteragdes:

Verificou-se que o teste IPPL avalia quantitativamente as habilidades preditoras da
leitura, facilitando o direcionamento dos alunos para as camadas 1, 2 e 3 do modelo de
resposta a intervencdo e auxiliando nas escolhas das atividades a serem desenvolvidas
na sala de aula.

Foram demonstrados evolucdo da pontuacdo das habilidades preditoras da leitura
como resultado das avaliag®es do final do segundo bimestre dos escolares do primeiro
ano do ensino fundamental. Isso demonstra a importancia do fonoaudiélogo em
promover o trabalho preventivo dentro da escola e seu trabalho juntamente com o
professor. Esses resultados, além do mais, comprovam que é possivel haver um
trabalho de intervencéo precoce.

Verificou-se, através da descricdo do projeto, que o fonoaudi6logo € fundamental para
que haja a intervencdo precoce dentro da aquisicdo de leitura dos discentes do
primeiro ano do ensino fundamental.

O Projeto Pedagogico do CMAEE é o documento que rege o trabalho do atendimento
educacional especializado da prefeitura da cidade de Patrocinio-MG e nele prevalece
uma linha de trabalho dentro da reabilitacdo, apds os educandos terem sido
diagnosticados com alteracbes de aprendizagem. Apesar desta visdo, 0 documento
descreve a importancia da promocao de satde dentro da educagéo.

De acordo com a descri¢cdo do Projeto de Prevencdo em Alteragdes de Leitura no
Ensino Fundamental baseado no modelo RTI, é fundamental pontuar que a articulagao
do fonoaudidlogo do CMAEE com os educadores da escola Walma de Oliveira atingiu
seus objetivos, pois, além de diminuir o numero de alunos que estavam sob risco de

desenvolver alteracbes na leitura, os que ainda apresentaram dificuldades foram
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encaminhados para as camadas necessarias e para os profissionais especificos para
cada caso a fim de oferecer suporte educacional adequado ao alunos com dificuldade.
e O livro infantil “Familia em versos e rimas” foi produzido, destacando a importancia
do trabalho de rimas para os alunos em processo de alfabetizacdo, com o intuito de
estimular a atencdo das criancas aos segmentos finais das palavras, correspondé-los e
prevenir possiveis alteracdes de leitura, ja que podera ser utilizado pelo educador em

sala de aula.

Espera-se, através deste trabalho, que se amplie a visdo da execucdo do trabalho
fonoaudioldgico na rede de educagdo, ndo como profissional da area da salude, mas como
profissional em que sua préatica se insere nas questdes educacionais e sociais. Destaca-se aqui,
uma aproximacao deste profissional com o trabalho preventivo educacional, j& que 0 mesmo
apresenta conhecimentos tedricos e praticos que circunscrevem o ambito educacional.Espera-
se, também, a continuidade das pesquisas sobre o referido tema e a producdo de material de

apoio ao processo de prevencdo as alteracdes na aprendizagem da leitura.
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APENDICES

APENDICE 1- QUADRO TEMATICO DO PROTOCOLO IPPL.

TEMA  (Unidade de

registro)

Unidade de CONTEXTO

INTERPRETACOES

Habilidades preditoraspara

aprendizagem da leitura

Alfabetizacdo

Ensino fundamental |

Habilidades para aquisicéo
e desenvolvimento da
leitura p.14, 18, 28:
-habilidades
metafonoldgicas p.14, 15,
16, 17, 18, 20, 24, 28, 29,
31, 39, 66, 72;

- conhecimento do
alfabeto p. 15, 18, 20, 22,
28, 29, 31, 32, 33, 38, 65,
66, 72;

- memoria operacional
fonologica p.14, 17, 18,
20, 25, 28, 29, 30, 32, 33,
46, 65, 69, 72;

- nomeagdo automatica
rapida P.15, 16,17,18, 20,
26, 28, 29, 30, 31, 32, 33,
47,65, 70, 72;

- leitura de palavras e
pseudopalavras/’nao
palavras” p. 16, 20, 21,
26, 28, 29, 30, 31, 32, 33,
53, 65, 70, 72;

As habilidades preditoras
para aprendizagem de
leitura s&o fundamentais,
pois sem elas, o discente
podera apresentar
dificuldades na aquisicéo e
desenvolvimento da
leitura. Destacou-se, no
contexto analisado, que as
habilidades
metafonoldgicas foram
explicitadas
frequentemente,
mostrando sua importancia
no aprendizado da leitura.
As habilidades preditoras
apareceram também com
frequéncia como itens do

teste.

108



- compreensdo auditiva de
sentengas a partir de
figuras p.21, 25, 26, 28,
29, 31, 32, 33, 54, 65, 71,

- leitura silenciosa p. 26,
28, 29, 30, 31, 32, 33, 48,

65, 70, 72.

Alteracdes

aprendizagem

de

- Identificacéo de
escolares de risco para
problemas de leitura p.
(agradecimentos) 14, 15,
18, 30, 32,;

- dificuldades/problemas
de leitura p. 14, 15, 18, 19,
32,

- problemas de
aprendizagem p. 14, 15;

- dislexia p.
(agradecimentos)14, 15,
17, 18;

- dificuldades no uso das
habilidades
p.17,18, 20;

- lentiddo em provas de

fonoldgicas

nomeagcdao rapida p.17, 30;

- dificuldades no uso das

habilidades do
processamento fonoldgico
p. 18;

- dificuldades no

reconhecimento de letras,

As alteragoes de
aprendizagem sdo
apontadas desde o trecho
do agradecimento até a
explicagdo teorica do teste.
Isso demonstra que a

motivacao de se elaborar o

teste advém das
dificuldades elou
transtornos de
aprendizagem e/ou

alteracBes especificas da

linguagem escrita.
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processamento fonoldgico
e processamento visual
p.19;

- dificuldades nas provas
de andlise e sintese
fonémicas p.30;

- dificuldades nas
habilidades
p.30;

- dificuldades na prova de

fonémicas

leitura de palavras e
pseudopalavras p.30;

- dificuldades na
integracao visual e
fonologica p.30.

ContribuicGes

fonoaudioldgicas

- 12 camada do RTI
(Response tolntervention)
(capa e contracapa);

- programa de intervencao
p. 14;

- intervencdo precoce p.14;
- identificacdo precoce
p.15;

- Rotas de leitura: lexical e
fonoldgica p.16;

- fonologia, morfologia,
sintaxe e semantica p.16,
21, 30;

- Habilidades linguisticas
orais p.16;

- correspondéncia fonema-
grafema p. 16, 17, 30;

Fica claro a importancia da
linguagem oral e seus
sistemas como base para a
crianca aprender a leitura.

A correspondéncia e
decodificagdo de fonemas-
grafemas séo fundamentais
para uma leitura com
interpretacdo e fluéncia

adequadas.
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- planejamento motor da
fala/ativacdo motora (fala)
p.17, 18, 20;

- conjuntos atencionais,
perceptivos, conceituais,
mnemonicos, lexicais e
articulatérios p. 17;

- manipular
fonemas/habilidades
fonémicas p. 17, 30;

- codificacdo p.18, 20;

- decodificacdo p.21, 30;

- memorias lexicais e
semanticas p. 29;

- decodificar as palavras
escritas em unidades de
fala p. 21;

- linguagem falada p. 17,
20;

- unidades sonoras p.20;

- fluéncia da leitura p. 17,
20;

- conversao  fonema-
grafema p. 15, 20;

- processamento visual
p.19, 30;

- representagdes
fonoldgicas p.21;

- compreensdo das
palavras e seus
significados p. 21;

- correspondéncia da

escrita para a linguagem p.
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21;

- compreensao da leitura p.
30;

- processamento auditivo
p.30;

Interdisciplinaridade

- professores,
fonoaudidlogos,
fonoaudiologos
educacionais,
psicopedagogos e
psicologos educacionais p.
14, 22;

- equipe interdisciplinar
p.14;

- professores e

profissionais da area da

Saude e Educacdo
(dedicatdria), p. 15;
- contextos clinico e

educacional p. 14

A interdisciplinaridade ¢ a
integracédo do
conhecimento de duas ou
mais  disciplinas, ou
melhor, de duas ou mais
areas de conhecimento.

O protocolo é notério ao
demonstrar essa pratica,
pois 0 mesmo deve ser
utilizado por  Varios
profissionais e em

contextos diferentes.

Avaliacéo de leitura

- rastreio universal do RTI
(Response tolntervention)
p. 14;

- rastreio universal para
identificar escolares de
risco para problemas de
leitura p.14, 18;

- protocolo de rastreio p.
14, 18;

- identificagéo
p.15;

- protocolo de

precoce
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identificacdo para
problemas de leitura p. 15;
- critérios estatisticos para
a pontuacao p. 18;

- provas p. 19, 27;

- elaboragéo do IPPL p.19;
- aplicacdo do IPPL p. 22,
27,

- descricdo do material
p.22;

- sessdo de 50 minutos
p.27;

- pontuacao p.27, 32;

- anélise estatistica p.27;

- desempenho dos
escolares p. 28;

- diagnostico diferencial
dos problemas de

aprendizagem p. 14;

- sob atencao/esperado p.
32, 33;

- grafico de desempenho
p.72;
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APENDICE 2: QUADRO TEMATICO SOBRE O DOCUMENTO “PROJETO
PEDAGOGICO DO CENTRO MUNICIPAL DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO”.
TEMA CONTEXTO PRIMEIRAS
INTERPRETACOES
Atendimento Educacional | - apoio | O projeto aborda questdes

Especializado (CMAEE)

pedagdgico/especializado
p.(apresentacdo), 12, 21,
25, 27, 35, 37, 39, 40, 75,
87, 88;

- orientacdo p. 17, 31, 33,
35, 40, 53, 62, 63, 76, 77,
81, 83, 86, 90, 94, 95, 96,
97, 101, 103, 104;

-diagnostico p.30, 40, 41,
87,92, 93, 94, 95, 96, 112;
-acoes pedagdgicas
especializadas p.28, 29,
31, 35, 37, 53;

- formacéo
continuada/formacao

docente p.(sumario), 35,
36, 38, 39, 54, 94, 95, 96,
97, 98, 99, 100, 101, 103,

sobre as diretrizes do
trabalho com alunos com
diagnostico de transtorno e
dificuldade de
aprendizagem. As
diretrizes colocadas aqui
abordam  servico  de
orientacdo a escola regular
e a familia, a selecdo de
profissionais a atender o
escolar com dificuldades

escolares.




114, 115;

-acoes
intersetoriais/trabalno em
rede p.36, 39, 105;

-elaboracdo de materiais
didaticos p.39;

- politica de educacédo
inclusiva p.

(apresentacdo), 15, 16;

- deficiéncia e Transtorno
global do desenvolvimento
p. (apresentacdo), sumario,
13, 14, 15, 19, 21, 24, 25,
26, 30, 32, 38, 44, 46, 48,
50, 62, 63, 68, 76, 79, 82,
85, 86, 90, 93, 99 ;

- altas
habilidades/superdotacao
p.16, 20, 21, 24, 25, 50,
79, 90;

- dislexia p.20;
- Educagéo Infantil p. 35,
47, 48, 62, 92, 93, 94, 95,

96, 99;

- Ensino Fundamental p.
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26, 35, 40, 47, 48, 60, 62,
103;

- dificuldade de
aprendizagem p. 19, 20,
21, 29, 36, 39, 41, 43, 68,
82, 83, 96, 97, 99, 100,
103, 104;

processo/desenvolvimento
de aprendizagem p. 12,19,
24, 29, 30, 31, 37, 38, 61,
62, 71, 75, 76, 80, 84, 99,
100;

- sala de recursos p.
sumario, 17, 38, 62, 63,
64, 65, 71, 76, 81, 83, 85,
86, 88, 94, 95, 97;

- acessibilidade p. 12, 15,
16, 18, 25, 27, 35, 38, 62,
64, 77, 79, 84, 89, 90, 93,
97, 99;

- avaliacdo p. (sumario),
31, 54, 72, 73, 74, 75, 76,
77, 80, 93, 94, 95, 96;

Ensino Regular

- avaliacdo p. 41, 42, 62,
92;

- acessibilidade p. 10, 13,
16, 18, 24, 25, 26, 36, 40,

O ensino regular deve ter
acOes em consonancia com
o CMAEE, a fim de incluir
0 aluno com necessidades

especiais na sala de aula,
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42, 62, 64, 77, 79, 89, 90,
93, 97,

- altas
habilidades/superdotacao
p.16, 20, 21, 24, 25, 50,
62, 79, 90;

- Educagdo Infantil p. 35,
47, 48, 62, 92, 93, 94, 96,
99;

- Ensino Fundamental p.
26, 35, 40, 47, 62, 48, 60,
103;

- deficiéncia e Transtorno
global do desenvolvimento
p. (apresentacéo),
sumario,13, 14, 15, 19, 21,
22, 24, 25, 26, 30, 32, 38,
44, 46, 47, 48, 49, 50, 62,
63, 68, 76, 79, 82, 85, 86,
90, 93, 99, 100;

- reforco escolar/aula de

reforco p.29, 64,
- dificuldade de
aprendizagem p. 19, 20,

21, 29, 36, 41, 43, 100;

- contetdo

abrangendo  desde a

educacdo infantil até o

ensino fundamental.

O documento preocupa-se
em propor que a escola
regular defina um plano de
atendimento  para  0s
alunos com necessidades
especiais.
Enfatiza-se muito o
diagnostico escolar nas
deficiéncias, transtornos

globais e superdotacéo.
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escolar/académico
32, 64;

p.29,

processo/desenvolvimento
de aprendizagem p. 19, 24,
29, 30, 31, 38, 40, 41, 46,
75, 76;

- sala de recursos p.17, 38;

- recursos e estratégias
p.40, 42;

- producdo académica
p.27;

- apoio educacional p.40;

- avaliacdo educacional
diagnostica p.41, 42, 46,
712;

- plano de
desenvolvimento
individual do aluno p.43,
44, 46, 72, 84, 86, 88;

Estratégias
do CMAEE
Ou

Préatica
CMAEE

pedagdgica

educacionais

do

- jogos didaticos p.22;
- pecas maiores e mais

coloridas p.22;

- alfabetario de letras
moveis p.22;

- curriculos  adaptados
p.21;

Os materiais séo descritos
como adaptados dentro do
CMAEE para que ocorra
maior  aprendizado do

educando.

O projeto propde, em
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- recursos de
acessibilidade p.25, 26;

- recursos pedagogicos
p.26;

- instrumentos
diversificados p.26;

- vivéncias do aluno p.28;

- participacdo ativa e
efetiva do aluno p.28;

- instrumentos para
autonomia/estimular
autonomia p.31, 62, 71,
76,

- publicar cartilhas p.36;

- propostas metodoldgicas
adaptadas p.61;

- diferentes equipamentos
e materiais p.62;
- estratégias  tedrico-
metodoldgicas p.65;

- atividades com situacao-
problema p.69, 71;

- situacOes
contextualizadas p.70;

- recursos que favorecam
as fungdes cognitivas p.71;
- materiais adaptados p.72,
76;

- recursos tecnologicos
p.76;

diversas situagbes, que
haja elaboragéo do
material didatico para que
facilite o acesso do escolar

a aprendizagem.

As acbes pedagogicas
devem ser
contextualizadas e
mediadas de forma que o
educando seja ativo em

sua propria aprendizagem.

Fonoaudiologia

- aprendizagem da leitura e
da escrita p. 10, 22;

A  fonoaudiologia  ¢é

colocada como
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- aprendizagem da

expressao oral p. 10;

-aprendizagem do
conhecimento conceitual
p. 10;

- dificuldades

psicolinguisticas p. 20;

- especialistas da saude p.
30;

- area da saude p. 33, 46,
51, 54, 93, 105, 106, 107,
108;

- promocgdo de cursos,
encontros, estudos de
casos, seminarios e féruns
p. 36;

- escrever e publicar
textos, cartilhas, caderno
de orientagdo pedagogica
p.36, 100;

- atendimento  técnico
educacional da

fonoaudiologia p.36;

- atendimento clinico da

profissional da area de
salde e suas fungdes ndo
sdo descritas de maneira

abrangente.

Aborda-se somente sua

acao clinica, nédo
direcionando  para a
educacéo e para

atendimentos em grupo.
Apesar disso, em alguns
momentos, € colocado que
o fonoaudidlogo pode
promover palestras
educativas e trabalhar na

area de prevencéao.
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fonoaudiologia p.36;

- equipe interdisciplinar p.
51, 52, 54, 55, 100, 101,
106;

- capacidades
metacognitivas p.64, 69,
71,72;

- linguagem p.64, 65, 70,
71,72, 76;

- compreensdo p.65, 70,
71;

- desenvolvimento da fala
p.70;

- desenvolvimento do

vocabulario p.70;

- desenvolvimento da

fluéncia verbal p.70;

- problemas de

comunicagéo p.75;

- comunicacdo alternativa
p.76, 77,

- prevencgéo dos problemas
de aprendizagem p. 80;
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- palestras  educativas
p.100, 103;

- promogdo da saude
p.106, 108, 109, 110;
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CENTRO MUNICIPAL DE APOIO EDUCACIONAL ESPECIALIZA =

PREFEITURA DE

“Nilcéa Santos Mansur” PATROCiNIO

UNIAO E TRABALHO

Avenida Jodo Alves do Nascimento, 1694—Bairro Centro—Fone: (34)3839-1800 — CEP: 3874
Patrocinio -MG

ANEXO
ANEXO 1

Patrocinio, 24 de abril de 2018.

RELATORIO DE ANALISE AVALIATIVA - IPPL - 1° BIMESTRE DOS ALUNOS
DO 1° ANO DA ESCOLA WALMA DE OLIVEIRA

Periodo de avaliacdo: abril de 2018.

A avaliacdo utilizada foi o Protocolo de Identificagdo Precoce dos Problemas de
Leitura — IPPL (CAPELLINI et al., 2017) com a finalidade de identificar escolares de risco
para problemas de leitura. Foram rastreados dez alunos do primeiro ano do ensino
fundamental. De acordo com o rastreio, foram identificados os resultados para 0 primeiro ano

que se encontram no grafico de desempenho em anexo.

De acordo com o grafico de desempenho, as atividades a serem enfatizadas no

segundo bimestre sdo:

e Segmentacdo sildbica (SS);

e Producédo de Rimas (PR);

e Producéo de palavras a partir do fonema dado (PPf);
e Memodria operacional fonoldgica (MOF);

e Nomeacdo rapida (RAN);
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e Leitura silenciosa (LS);

e Compreensdo de sentencas a partir de figuras (CAF).
Como trabalhar:

e SS: corresponder palavras faladas ou figuras com o nimero de silabas;

e PR: Solicitar aos alunos que falem palavras que rimem com determinada
palavra;

e PPf: os alunos devem dizer uma palavra que comece com um determinado
fonema;

e MOF: repetir ndo-palavras e solicitar que cada aluno invente uma e 0s outros
repitam;

e RAN: nomear figuras em colunas o mais rapido que conseguir;

e LS: associar fichas de palavras com as figuras correspondentes;

e CAF:. completar frases deduzindo o contexto e completar musicas ja

conhecidas.

Gabriela Viola Coppe
Fonoaudidloga
CRF.26-4422



