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RESUMO

Com o tema arte na educagdo inclusiva, esta dissertacdo integra-se a linha de pesquisa
Processos Educacionais e seus Fundamentos, ao Nucleo de Estudos sobre o Professor, a Arte
e a Filosofia — NEPAFi, e ao projeto tematico Interdisciplinaridade na educacéo baésica:
estudos por meio da arte e da cultura popular, do Programa de P6s-graduacdo em Educacéo da
Universidade de Uberaba. Tem como referencial tedrico o ideario de Lucia Helena Reily e
parte da seguinte questdo: qual o sentido do ensino da arte para a inclusdo de alunos com
deficiéncias no ensino regular? O objetivo mais amplo deste trabalho é compreender o sentido
do ensino de Artes na inclusdo escolar de alunos com deficiéncia. Para alcanca-lo, abrange
um estudo tedrico e descritivo em uma abordagem qualitativa e segundo o entendimento de
Lidke e André. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, com aporte em Lima e Mioto e uma
analise documental das politicas publicas relacionadas a temaética deste trabalho,
fundamentada em Sa-Silva, Almeida, Guidane. Em relacdo aos resultados, observa-se que o
ensino da arte foi, inicialmente, utilizado junto a pessoas com deficiéncias, contribuindo para
seu desenvolvimento formativo. Na escola regular inclusiva existem indmeros estudos e
relatos de experiéncia, nos quais observa-se que a linguagem artistica desenvolve a autoestima
dos alunos com deficiéncia, estimula o seu potencial criativo e, por meio de diferentes
atividades e materiais, os discentes conversam e séo ouvidos, conhecem e sentem diferentes
texturas, cores, formas e ritmos. Esses momentos de livre expressdo podem permitir situaces
de seguranca, favorecer o desenvolvimento das criangas e jovens e constituir momentos
importantes para a socializacdo e aprendizagem em uma atitude interdisciplinar. Em relacéo
as politicas educacionais vigentes, nota-se que elas explicitam uma proposta de inclusdo na
escola, dando direito aos alunos com deficiéncia de se matricularem nas salas do ensino
regular. Conclui-se que as linguagens artisticas se tornam aptas para colaborar na incluséo da
crianca e do jovem no ensino regular. H4, no entanto, a necessidade de criacdo de programas
direcionados a formacdo de educadores para atuarem na disciplina de Artes junto aos alunos

gue apresentam algum tipo de deficiéncia.

Palavras-chave: Arte. Educagéo inclusiva. Interdisciplinaridade.
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ABSTRACT

With the theme of Art in inclusive education, this dissertation is part of the research line
Educational Processes and their Foundations, to the Center for Studies on the Teacher, Art
and Philosophy — NEPAFi, and of the thematic project Interdisciplinarity in basic education:
studies through art and popular culture, of the Postgraduate Program in Education of Uberaba
University. Taking as a theoretical reference the ideas of Ldcia Helena Reily, the question that
lead off is: what is the meaning of Art teaching for the inclusion of students with disabilities
in regular education? The broader objective of this work is to understand the meaning of the
Arts teaching in the school inclusion of students with disabilities. To reach it, it covers a
theoretical and descriptive study in a qualitative approach, according to Ludke and André; a
bibliographical research, with contribution in Lima and Mioto, and a documentary analysis of
the public policies related to the theme of this work, based on Sa-Silva, Almeida, Guidane. As
a result, it can be observed that art education was initially used with people with disabilities,
contributing to their formative development. In the inclusive regular school, there are
numerous studies and experience reports in which it is observed that the artistic language
develops the self-esteem of the disabled person, stimulates their creative potential and,
through different activities and materials, the students talk and are heard, Know and feel
different textures, colors, shapes and rhythms. These moments of free expression can allow
situations of security, favor the development of children and young people and constitute
important moments for socialization and learning in an interdisciplinary attitude. In relation to
the current educational policies, it is observed that they make explicit a proposal for inclusion
at school, giving the right to students with disabilities to enroll in the regular teaching rooms.
It is concluded that the artistic languages become apt to collaborate in the inclusion of the
child and the young person in the regular education. There is, however, the need to create
programs aimed at the training of educators to act in the art discipline with students who have

some type of disability.

Keywords: Art. Inclusive education. Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

Desenvolvida no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo, na Linha Processos
Educacionais e seus fundamentos, esta dissertacdo tem como tema o sentido da arte na
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, considerando a pratica artistica como processo de
transformacdo pessoal e social. Integra-se ao projeto tematico “Interdisciplinaridade na
educagdo basica: estudos por meio da arte e da cultura popular” e ao Nucleo de Estudos e
Pesquisas sobre o Professor, a Arte e a Filosofia— NEPAFi.

Cheguei® a esse tema a partir de uma trajetoria iniciada como professora regente nos
primeiros anos do ensino fundamental. Embora gostasse muito de criancgas, tive muita
dificuldade em trabalhar com elas, pois ja tinha me acostumado a dar aulas no ensino médio.
Foi nesse periodo que comecei a trabalhar no Atendimento Educacional Especializado - AEE
e tive meu primeiro contato, em ambiente escolar, com alunos com deficiéncia, ndo somente
deficiéncia, como também Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD) e Altas Habilidades
(AH). Esse fato mudou completamente meu olhar sobre o ensino fundamental, pois como
professora, percebi que poderia contribuir para a incluséo dos alunos nas atividades da sala de
aula.

Como professora do AEE, também assessorava o professor e o0s alunos no
desenvolvimento das atividades da sala de aula. Pude, entdo, perceber que na disciplina de
Artes, as diferencas de desempenho passavam mais despercebidas. Essa observacdo motivou-
me a fazer uma especializagdo em Atendimento Educacional Especializado e Educagéo
Especial, na Universidade Federal de Uberlandia-UFU. Nesse curso, as aprendizagens sobre
os varios tipos de deficiéncia e as metodologias de trabalho com alunos com deficiéncia e
com altas habilidades estimularam-me, ndo apenas no meu exercicio profissional, mas
também me levaram a buscar um aprofundamento nessa area. Assim, ingressei no Curso de
Mestrado e optei por uma pesquisa sobre a arte na educacdo inclusiva, pois comecei a
entender a Arte ndo apenas como 0 momento de desenhar e pintar, mas sim como um
momento em que todos sdo iguais, brincando com todas as possibilidades que as linguagens
artisticas podem propiciar.

Partindo das observacdes que realizei durante meus assessoramentos em sala de aula,

em uma escola municipal de Uberlandia, como professora do AEE (Atendimento Educacional

1 Ao relatar como cheguei a este tema, uso a primeira pessoa.
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Especializado), pude perceber que as aulas da disciplina de Artes, nos primeiros anos do
ensino fundamental, ndo se restringem somente ao treino de motricidade e coordenagao
motora fina, por meio das técnicas de desenho, pintura e colagem, como sdo feitos em
algumas aulas tradicionais. A professora da disciplina de Artes do turno da tarde planeja suas
aulas pensando em todos os alunos, portanto, acaba direcionando para certas dimensoes
importantes ao desenvolvimento dos alunos com deficiéncia, como: raciocinio ldgico,
responsabilidade, autonomia, cooperagdo, regras, entre outros estimulos e objetivos
observados. Lembro-me, entdo, de Attack (1995) que nos mostra que a arte pode e deve ser
utilizada para estimular o desenvolvimento de capacidades e habilidades. Nesse sentido,
atividades como a pintura podem ajudar no estimulo da acdo e controle de movimentos
especificos, isto €, a arte também pode contribuir para mostra ao aluno a importancia da
organizacdo pessoal e dos pensamentos. As atividades feitas em grupo contribuem para
socializagdo e o desenvolvimento da nocdo de cooperacdo, assim como a importancia da
comunicagdo com os colegas.

Voltando nosso olhar para as politicas educacionais sobre a educacdo inclusiva,
observamos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 9394/96)
definiu, entre outros principios, a “igualdade de condigdes para o acesso ¢ permanéncia na
escola”, além de recomendar que na educacdo o0 “educando com necessidades especiais” seja
atendido “preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996). Além desse quesito
normativo, podemos observar em nossa sociedade que durante os ultimos anos varias
transformacfes e mudancas aconteceram e uma delas, interessante para este estudo, é a
questdo da excluséo social, que se entende como sendo toda situacdo social ou condicéo de
caréncia, dificuldade ao acesso em qualquer ambito, segregacdo, vulnerabilidade ou
discriminacdo. De acordo com Mantoan, Pietro e Arantes (2006) o tema incluséo escolar vem
ocasionando, tanto no meio académico, quanto na sociedade, novas e importantes discussdes.

Nos debates sobre inclusdo escolar, alguns dados devem ser observados, pois
demonstram a importancia desse momento e a necessidade de afirmagdo sobre as teorias e
praticas que a fundamentam. Perceber essa nova realidade, em relacdo as pessoas com
deficiéncia, significa perceber que seu desenvolvimento e socializagdo séo possiveis e podem
ser muito satisfatorios quando eles passam a ser percebidos como pessoas capazes e também
como parte de um mundo que vai além dos muros de suas casas. Mesmo havendo evidéncias
na histéria da educacdo do Brasil, que a educagdo dos individuos com deficiéncia apresenta
desdobramentos cheios de movimentos e contradi¢Ges, é possivel perceber que esse assunto
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faz parte da estruturacdo da educacdo e que ideias de modernizacdo e discurso cientifico
existem desde o principio da educacdo especial também.

O atendimento aos alunos com deficiéncia evoluiu de uma fase inicial, em que era
prioritariamente assistencial, com objetivos somente de proporcionar o bem-estar da pessoa
com deficiéncia, para uma segunda fase em que a prioridade era os cuidados médicos e
psicologicos, até chegarem as instituicdes escolares, onde provocaram a sua integracdo ao
sistema de ensino da educacdo especial. Atualmente, esse processo encontra-se na proposta de
inclusdo escolar, dando direito aos alunos com deficiéncia de se matricularem nas salas do
ensino regular.

Esses fatos tém modificado e alterado o significado da educacéo especial, assim como
sua forma de ensino aos poucos, apesar de ainda existirem muitos pais e professores que
confundem e ndo entendem essa forma de ensino aos alunos com deficiéncia, acreditando que
é somente uma assisténcia prestada as criancas, jovens e adultos excluidos. E mesmo quando
essa préatica é concebida de forma adequada, de acordo com Mantoan, Pietro e Arantes (2006),
a educacdo especial no Brasil ainda tem sido confundida e aplicada como um conjunto de
métodos, atividades e recursos especiais de ensino, assim como a forma de atendimento
destinada aos alunos que ndo atenderam as exigéncias e expectativas do ensino regular.

O termo inclusdo € o contrario ao de exclusdo escolar e representa a necessidade de
um espago comum para aquelas pessoas com necessidades especiais e 0 cerne de todas as
discussbes é sobre o significado de ser deficiente, visto que até hoje esse termo possui
inimeros significados e distor¢des, tanto no entendimento, quanto na aplicacdo de seus
significados. O principal critério no emprego dessa terminologia ndo configura preciosismo
linguistico e sim, a necessidade de se impor a remocdo de barreiras de atitudes resultantes de
juizos equivocados sobre o potencial dos individuos com necessidades especiais e 0 respeito
as diversidades. Trabalhar essa questdo é de suma importancia e um desafio para todos.

Tao importante quanto tudo que ja foi citado acima, € a oportunidade que a educagao
inclusiva oferece a todos os alunos, independentemente de idade, classe, credo ou deficiéncia,
pois eleva também a autoestima dos alunos ao se perceberem ativos e participando das
atividades junto com toda sala, na qual ele pode ser ele mesmo. Nesse tipo de aula, ndo existe
competicdo, recompensas a alguns alunos, ou mesmo modelo pronto a ser copiado fielmente;
€ um processo no qual o aluno descobre a si mesmo e o seu potencial, sendo uma atividade
feita somente por prazer, em que o aluno vai expor suas emocgOes, 0 que significa sempre
ganho, pois enriquece a vida de todos. O aluno é livre para explorar, descobrir e assim chegar

a aprendizados muito importantes.
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As aulas de artes planejadas, dessa forma, oferecem aos alunos com deficiéncia
oportunidades de realizacdo de intercAmbio social e oportunidade de expressarem seu mundo
psicoldgico de forma criativa, por meio de atividades que estimulem ndo s6 a motricidade fina
ou aprendizado técnico, como também a imaginacdo. Por meio do seu préprio trabalho, esse
aluno tem possibilidades de descobrir informagBes importantes como os VAarios tipos de
linguagem, que é possivel representar sentimentos e ideias e comunicados a partir da
elaboracdo de linhas, cores e formas, mesmo que exista uma realidade externa e outra

realidade interna. Segundo Reily (1993, p. 1):

[...] A crianga excepcional tem, muitas vezes, problemas de comunicagdo
verbal, causado por dificuldades de recepcdo, de compreensao da informacéo
recebida ou de emissdo. A arte é um meio de comunicagdo ndoverbal e,
através dela, a crianga pode se expressar por este meio alternativo. Mesmo a
crianga excepcional que ndo apresente comprometimento na area da
linguagem tem muitos sentimentos profundos para expressar, que sdo mais
faceis de mostrar visualmente do que através da conversa, numa situagdo
aberta, onde se sinta aceita, ela pode mostrar sua visdo de mundo sem medo
de critica.

A arte pode e deve ser percebida como importante instrumento de incluséo, pois a
escola € um ambiente rico na diversidade de alunos e segundo Lowenfeld (1977), é na arte
qgue o aluno expressa seu mundo de forma mais natural, exteriorizando seus sentimentos,
fantasias e anseios. Para os alunos com deficiéncia, a experiéncia artistica significa o
momento de expressar linguagens, tanto no campo da arte, como também no desenvolvimento
cognitivo, motor e afetivo, possibilitando avangos no desenvolvimento em grupo e individual.

A arte pode e deve oportunizar aos alunos um leque de possibilidades, mostrando aos
alunos com deficiéncia, que vivemos num mundo heterogéneo e que o diferente também pode
ser belo. De acordo com Reily (1993), é durante a aula de Artes que o aluno consegue sentir-
se caminhando em busca da superacdo de seus limites. O ensino de Artes, se bem planejado,
traz motivacédo e imaginacdo, contribuindo para construgdo de sujeitos mais sensiveis.

O desenvolvimento cognitivo é ocasionado pelo processo da internalizacdo entre
interacdo social e materiais encontrados na cultura. Por meio da relagdo com outros
individuos, e consigo mesmo, é que vao sendo internalizados conhecimentos, papéis e
fungdes sociais que permitem a constru¢do do conhecimento e também da propria
consciéncia.

Na mesma Linha de pensamento, Vygotsky (2003, p. 310) ressalta que “a arte [,] como
instrumento inclusivo, tem sido considerada como um meio e um recurso da educacéo, isto é,

como certa modificacdo duradoura do nosso comportamento e do nosso organismo”. De
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acordo com o mesmo autor, a interacdo do individuo com o mundo acontece nas mediagdes,
ndo sendo, portanto, uma relacdo direta, mas sim mediada, levando-nos a entender que e a
potencialidade para aprender ndo ocorre da mesma forma para todos os alunos, ou seja, a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial é singular e dnico
(VYGOTSKY, 2003). Essa compreensdo é importante para entendermos que ha ritmos
diferentes de aprender, fato importante quando tanto se fala em inclusdo. E funcdo da escola
inclusiva promover avancos para os alunos, tornando possivel a interferéncia na zona de
desenvolvimento proximal.

Na escola inclusiva, a inser¢do dos individuos em salas regulares do ensino bésico é
prevista independentemente das condic@es intelectuais, fisicas, sensoriais, socioecondmicas,
de raca ou credo. De acordo com a Declaracdo de Salamanca e a Acdo sobre Necessidades
Educativas Especiais, documento considerado um marco nas Politicas Publicas para Incluséo,
“a escola inclusiva ¢ o lugar onde todas as criancas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter”.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.101). Nessa perspectiva, deve conhecer e
responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando estilos e ritmos de
aprendizagem para assegurar uma educacdo de qualidade.

Neste trabalho, buscamos trazer alguns apontamentos teéricos sobre a Educacdo
Inclusiva e investigar como a disciplina de Artes pode contribuir para inclusdao dos alunos
com deficiéncia. Para isso, o estudo referente ao processo de Inclusdo tera como principal

referencial tedrico Lucia Helena Reily?.

2 Licia Helena Reily é Bacharel em Artes (Programa Independent Learning) pela Indiana University (1974),
com revalidacdo em Educacdo Acrtistica: habilitacdo em Artes Plasticas pela Pontificia Universidade Catélica
de Campinas (1978); Mestre em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sao
Paulo (1990), com a dissertacdo “Nds ja somos artistas: estudo longitudinal da producdo artistica de pré-
escolares com paralisia cerebral”; Doutora em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano pela
Universidade de Sao Paulo (1994), com a tese “Armazém de imagens: estudo da producdo extraordinaria de
artista portador de deficiéncia multipla”, realizando periodo sanduiche em Loughborough University
(Orientador: Brian Stratford), Reino Unido, Inglaterra; Livre-docente pela Universidade Estadual de Campinas
com o trabalho “Estudos da Deficiéncia: um foco na Arte”. Atualmente é docente associada da Universidade
Estadual de Campinas, atuando no “Departamento de Desenvolvimento Humano e Reabilitagdo da Faculdade
de Ciéncias Médicas”, em especial no “Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitacdo Professor Dr. Gabriel
Porto”. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Educacdo Especial, e Ensino da Arte,
pesquisando, sobretudo, os seguintes temas: educacdo especial, estudos da deficiéncia, arte e deficiéncia,
formagéo de “ Arte e deficiéncia”(2007-atual); “Estudos da deficiéncia: constituicdo histdrica de instituigdes de
cuidados asilares e educacionais brasileiras no Segundo Império” (2015-atual); “Almir Mavignier e o atelié de
pintura do Hospital Psiquiatrico do Engenho de Dentro” (2007-2012); Artes visuais no &mbito da deficiéncia e
da doenca mental (2004 — 2007); Retratos de deficiéncia e doenca mental: interseccBes entre a historia da
educacdo especial e historia da arte (2002-2005), desenvolvidas nas linhas de pesquisa “Arte Cultura e
Sociedade” e “Fundamentos tedricos da Arte”. A produgdo bibliografica abrange dezenas de publicacdes entre
artigos, capitulos e livros. E também artista com obras de pintura, escultura e desenho (FAPESP —
FUNDACAO DE APOIO A PESQUISA DO ESTADO DE SAO PAULO, 2016).
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De acordo com Reily (2010), a heterogeneidade é um fato que o professor da
disciplina de Artes j& encara como parte do seu trabalho diariamente, porém, essa diversidade
tem aumentado cada vez mais nas escolas brasileiras a partir do momento que deu inicio o
paradigma da inclusdo, que garante o espaco na escola regular para alunos com deficiéncias.
Esses alunos geralmente necessitam de recursos que atendam suas necessidades especificas
que podem ser de: linguagem, acesso ao conhecimento e motricidade. Apesar disso, ainda a
maioria dos cursos de licenciatura em Artes ndo preparam o professor para gque este trabalhe a
inclusdo e outro agravante é a falta de materiais publicados nessa area, 0 que agrava o
despreparo para atuagdo do professor inclusivo.

O potencial criativo de toda crianga, inclusive aquelas com deficiéncia, deve ser
valorizado e estimulado, pois suas faculdades estdo em pleno desenvolvimento, cada um no
seu ritmo, para o qual existe um mundo repleto de estimulos ao seu redor.

Assim, a0 comecar a participar do universo da escola, do ensino e da arte, como
também da inclusdo, pensamos que a arte é um dos caminhos para potencializar o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Refletindo sobre isso é que esta dissertacdo
parte da seguinte questdo: qual é o sentido da arte no processo de inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia? Utilizando o momento da disciplina de Artes, como meio para expressar a
criatividade, liberdade de escolhas, manipulacdo e exploracdo de objetos, levando o aluno
com deficiéncia a um processo artistico que expresse realmente seu mundo psicoldgico ou
algo dele e ndo uma tentativa de copiar um modelo ja pronto e estereotipado de uma pessoa
dita normal.

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender o sentido do ensino de Artes na
inclusdo escolar de alunos com de deficiéncia. Como objetivos especificos buscamos: aduzir
alguns apontamentos teoricos sobre a Inclusdo e a Integracdo; descrever as premissas do
pensamento de Reily que pautam a escola como tendo papel inclusivo; descrever os principais
momentos historicos da educacdo inclusiva; descrever o historico da arte na educacédo
inclusiva; analisar proposta de educacdo inclusiva do MEC — Ministéerio da Educagéo; analisar
politicas educacionais de inclusdo de estudantes com deficiéncia por meio da arte; descrever e
analisar experiéncias de uso da Arte no processo de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia.

Esta proposta abrange um estudo tedrico e descritivo em uma abordagem qualitativa,
segundo entendimento de Liidke e André (2013). Sera realizada uma pesquisa bibliogréfica,
com aporte em Lima e Mioto (2007). No caso dos estudos bibliograficos, a leitura mostra-se

como a técnica fundamental, pois é por meio dela que € possivel distinguir as informacdes e
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os dados contidos no material selecionado, bem como examinar as relagdes existentes entre
eles, de modo a ponderar sua densidade e pertinéncia. O estudo das politicas publicas,
relacionado a tematica deste trabalho, foi realizado por meio de analise documental,
fundamentado em Sa-Silva, Almeida, Guidane (2009). A analise documental é muito proxima
da pesquisa bibliogréfica, a diferenga consiste na natureza das fontes: enquanto a pesquisa
bibliogréfica refere-se a contribuicdes de diferentes autores sobre o tema, explicitadas em
fontes secundarias, na analise documental buscamos fontes primarias, ou seja, materiais que
ainda n&o receberam tratamento cientifico.

Ap0s definir o tema da pesquisa, buscamos o material bibliogréfico que nos deram
aporte, sendo dois tipos de fontes informacionais: as primarias (artigos cientificos,
dissertacdes, teses, anais de congressos e documentos legais) e as secundarias (artigos de
revisao bibliogréafica e dicionarios). Por meio da internet, foi possivel um auxilio importante,
na qual encontramos material de estudo em diversas fontes: Google académico, banco de
teses de Universidades, bibliotecas Universitarias, Scientific Eletronic Library e Dominio
Publico que ofereceram acesso imediato aos textos na integra.

Os primeiros materiais encontrados foram localizados em listas de citacGes de
trabalhos de fundamental importancia para pesquisa que pretendiamos fazer e também nas
listas de citacGes da literatura recentes e ideias e sugestdes dadas pela orientadora, colegas e
eventos cientificos.

As leituras citadas a seguir contribuiram para escolha do tema desta dissertacdo, assim
como em alguns momentos serviram de norte para dirimir algumas davidas. A tese “Arte e
inclusdo: o ensino da arte na inclusdo de alunos com deficiéncia visual no Colégio Pedro 117,
de Leila Gross (2015), pesquisou a inclusdo de alunos com deficiéncia visual no Campus Sao
Cristovdo |1, abordando especificamente 0 acesso aos contelidos e praticas do ensino da arte, a
partir da perspectiva emancipatéria, enunciada por Adorno (2000), como referencial teérico.
Essa tese parte da questdo sobre como a inclusdo de alunos com deficiéncia visual e esta
relacionada a acessibilidade e a imagem. Seus principais resultados apontaram que 0s
depoimentos revelaram que a concepcdo da inadequagdo do ensino da arte para alunos com
deficiéncia visual ndo se justifica.

Wilson de Oliveira Miranda (2007), em sua tese, fez um estudo sobre “A Experiéncia
e a Pedagogia que Nos Surdos Queremos”. O tema principal foi a formagdo de professores
surdos, citando a necessidade de se retomar os cursos de pedagogia para a comunidade surda,
inserindo a arte como parte do contexto. O pesquisador parte da questdo sobre quais as

dificuldades os alunos surdos encontram nos cursos de pedagogia. Seu referencial tedrico
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inclui os Estudos Surdos e a teoria pos-estruturalista de Derrida. Os resultados da pesquisa
mostraram as dificuldades encontradas pelos alunos surdos nos cursos de pedagogia,
indicando, por meio das entrevistas, que eles foram privados de sua lingua e identidade até
nos cursos inclusivos.

Roberta Puccetti Polizio Bueno (2002) faz uma andlise das produgdes artisticas visuais
de individuos com deficiéncia mental. Em sua tese “Um Estudo da Relagdo
Arte/Conhecimento do Deficiente Mental”, ela parte da questdo de qual o papel da arte na
construcdo do conhecimento e quais as possibilidades da pessoa com deficiéncia mental de
fazer arte. Seu referencial tedrico é Vygotsky e sua abordagem sociointeracionista. Os
resultados trazem um panorama da arte na educacdo especial brasileira, mostrando que é
possivel sim ensinar Artes visuais para os alunos com deficiéncia, principalmente com
deficiéncia mental, objeto principal da pesquisa. A analise também mostrou os belissimos
trabalhos produzidos pelas pessoas com deficiéncia mental.

Tendo como tema o conceito de deficiéncia e incluséo, a partir das concepcdes de sua
orientadora Ligia Assumpcao Amaral, Lineu Norio Kohatsu (2005), em sua tese “Do lado de
fora da escola especial: historias vividas no bairro e contadas por ex-alunos por meio do
video”, parte da questdo de qual a relagdo ex-alunos de escolas especiais mantém com 0s seus
bairros, por meio da producdo de um video. Essa dissertacdo utiliza abordagem qualitativa de
orientacdo fenomenoldgica, sendo uma pesquisa de tipo etnografica como referéncia
metodoldgica e com a utilizacdo do video como recurso. Essa pesquisa ndo se refere
especificamente a arte-educacdo, porém utiliza a linguagem das Artes Artes Visuais como
recurso para favorecer a inclusdo social, construcdo de conhecimento e para 0 resgate da
historia. Os resultados obtidos mostram que é necessario repensar a formacdo dos professores,
para que 0 ensino ndo se restrinja apenas a transmissao de contetidos e sim levar a reflexdo e
autorreflexdo que a insercéo dos ex-alunos, em suas comunidades, varia de aluno para aluno e
que ¢ possivel que os discentes com deficiéncia mental resgatem e reflitam a propria historia.

Com a premissa de que seria possivel desenvolver uma proposta de Artes Plasticas no
ensino especial. Ana Elisabete Lopes (2004), em sua tese “Olhares compartilhados: o ato
fotografico como experiéncia alteritaria e dialdgica”, parte da questao: como o trabalho com a
linguagem fotogréafica pode contribuir como meio e mediagdo no processo de construgdo de
conhecimentos e de uma proposta inclusiva de educacdo, envolvendo alunos com
necessidades educacionais especializadas. A abordagem metodoldgica foi desenvolvida a
partir do didlogo entre o pensamento de Bakhtin, Vygotsky, W. Benjamin, e sobre a

linguagem fotografica baseou-se no pensamento de P. Dubois, R. Barthes, S. Sontag e J.



20

Dietrich. Os principais resultados foram: observar que o ato fotografico pode ser como uma
experiéncia de aproximacéo e conhecimento, que pode abrir novas possibilidades de interacdo
e criacdo de mediacOes que irdo contribuir, ndo s6 para construcdo de conhecimento, mas
também como diversificacdo de recursos pedagdgicos e comunicacdo alternativa, inclusive
como processo de socializagdo, contribuindo para inclusdo social.

Na dissertagdo, “A importancia da arte na inclusdo escolar e no desenvolvimento de
pessoas com necessidades educativas especiais — deficiéncia intelectual”, Uillian Trindade
Oliveira (2012) faz um estudo de caso etnografico de dois alunos com DI — Deficiéncia
Intelectual, Anita (nome ficticio) de 12 anos de idade e Candido (nome ficticio) de 14 anos de
idade, tendo como objetivo investigar como a Arte pode potencializar o desenvolvimento das
pessoas com necessidades especiais, especificamente com deficiéncia intelectual. Ele parte da
questdo: como a arte pode potencializar o desenvolvimento de pessoas com DI a se
desenvolverem no que tange a questdo da inclusdo escolar? Seus principais resultados
mostraram que pesquisando os autores citados nessa dissertacdo e analisando todos o0s
contextos dessa pesquisa, podemos concluir que acreditamos sim, que a arte ndo resolve todos
0s problemas (sociais e cognitivos) da pessoa com DI, mas que possibilita muito o seu
processo de desenvolvimento e de incluséo.

Cristiane Higueras Sim6 (2010) realizou um mapeamento das teses de doutorado que
articulam os temas da arte-educacao e da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
especiais no ambito da educagdo especial e/ou educacao inclusiva. “O estado da arte das teses
académicas que abordam arte e inclusdo: um recorte de 1998 a 2008 no Brasil” investiga o
estado da arte dos trabalhos académicos sobre a temética e revela o que as teses de doutorado
dizem sobre o tema em questdo. Parte da questdo: como se caracteriza o estado da arte das
teses de doutorado entre os anos de 1998 e 2008 que abordam a arte-educacgao para pessoas
com necessidades educacionais especiais resultando em uma interface entre as areas de Arte-
Educacdo, Educacdo Inclusiva e/ou Educacdo Especial? Com o mapeamento das teses de
doutorado foi constatado que as sete producdes foram realizadas em diferentes areas do
conhecimento, portanto, apesar do todas tratarem a arte-educacdo, em uma interface com a
educacdo inclusiva e/ou educacdo especial, foram utilizados alguns referenciais tedricos
distintos. Outra distincdo, é que abordam a arte com focos diferenciados, isto €, algumas teses
valorizam a arte como linguagem e como uma area do conhecimento com contetdos proprios
expondo suas especificidades, ja outras valorizam a arte como um campo facilitador da

inclusdo social, a arte como recurso para chegar-se a outros fins.
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Marcela Cristina de Moraes (2007), em sua dissertacdo “Mediagdo pedagogica,
insercdo escolar de alunos com deficiéncia mental e arte: um olhar sobre o projeto espaco
criativo” pesquisou a mediacdo pedagdgica de docentes em uma escola polo do Projeto
Espaco Criativa. Escola publica da cidade de Itumbiara que se propde a incluir seus alunos
com deficiéncia mental, usando a arte com o objetivo de conhecer e analisar a media¢do na
pratica pedagogica das professoras regentes, de apoio e de recursos, que atuam na 42 série do
ensino fundamental. Parte das questdes: 0 que caracterizou a mediacdo das professoras
regentes, de apoio e de recursos? As atividades artisticas, como prevé o Projeto Espaco
Criativo/arte, estdo presentes no cotidiano escolar, séo reveladas/incentivadas na mediacao
pedagoégica? A mediacdo pedagdgica, por meio do Projeto Espaco Criativo/arte, favorece a
insercdo dos alunos com deficiéncia mental, com vistas a inclusdo escolar? Seu principal
resultado mostrou que foi possivel tecer algumas reflexdes produzidas mediante o estudo
realizado, destacando como a mediacao pedagogica pode ser mais produtiva; a importancia de
se rever concepgOes sobre: deficiéncia mental, alunos com NEE — Necessidades Educativas
Especiais, inclusdo e arte e também a necessidade de investimentos na formacéo docente e
formacédo continuada.

“Ensino de arte para alunos com deficiéncia: relato dos professores”, dissertacdo de
Franciane Sonni Martins Micheletto (2009), faz uma investigacdo que teve como objetivo a
compreensdo do cotidiano escolar em relagdo aos saberes do professor de Artes, uma vez que
o trabalho com essa disciplina exige conhecimentos teéricos e praticos, no sentido de
desenvolver ideias a partir de prioridades relacionadas aos objetivos e métodos, mais
especificamente, ao tratar de alunos com deficiéncia. Parte da questdo: como a disciplina de
Artes pode contribuir para o aluno com deficiéncia, no ensino regular? Teve como referencial
tedrico Buoro, Martins e Lowenfeld. Seus principais resultados alcangados foi perceber que a
arte possibilita sim a compreensao de diversos conhecimentos e que, quanto maior for a viséo
do professor, mais facil e significativo sera o resultado.

Na dissertacdo, “O papel das artes visuais no processo de inclusdo de alunos com
NEE”, Sandra Mendonga (2014) analisa o papel da disciplina de Artes Visuais frente ao
processo de inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, € pondera o ponto de
vista dos professores de diferentes disciplinas. Parte da questdo: qual a verdadeira definicéo e
beneficios da introducdo da area artistica nas escolas? Os principais resultados alcancados
revelam que por um lado existem professores empenhados em fazer a inclusdo funcionar,

porém, ainda existe um longo caminho a ser percorrido, para que a inclusdo aconteca de fato,
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pois mais que aceitar o aluno com necessidades educativas especiais na sala de aula, é
necessario oferecer um ensino que promova seu desenvolvimento integral.

Em seu artigo, “O ensino de artes visuais na escola no contexto da inclusao”, Lucia
Reily (2010) discute o ensino de arte para alunos com deficiéncias, pautada na recente
producdo brasileira de conhecimento, partindo da questdo sobre de como o ensino de arte
pode contribuir no ensino de alunos com deficiéncia. Seus principais resultados alcancados
mostram que a producdo de conhecimento sobre o ensino de Artes Visuais para alunos com
deficiéncia, no Brasil, ainda esta engatinhando, mas ha evidentes esforcos de propor projetos
e desenvolver pesquisas sobre a temética arte e deficiéncia. Parece-nos que o movimento de
inclusdo tem desestabilizado as certezas dos professores de Artes que ndo tiveram em sua
formacéo conteldos que 0s preparassem para 0 ensino da arte no contexto da diversidade.

Raysa Serafim Farias (2015), em seu trabalho “Educagdo, arte e inclusdo na
perspectiva montessoriana” descreve o contexto da arte educagcdo em uma escola que usa esse
método educacional, voltado para a inclusdo de alunos com deficiéncias e parte da seguinte
questdo: qual o papel da arte frente ao papel da inclusdo nos ultimos anos? Tendo como
referencial teérico Maria Montessori, seu principal resultado alcancado foi perceber que a
arte, no ambito da incluséo, é recente na nossa cultura, mas como apresentado anteriormente,
o fenbmeno social excludente é antigo, o que nos faz pensar em novas proposicdes frente ao
mundo contemporaneo.

Em “Mediacdo de artes para espacos escolares e museologicos como forma de
inclusdo”, Consuelo Alcioni Borba Duarte Schlichta; Jéssica Cristina Braga e Juliana Dellé
Madalosso (2015) pesquisaram a mediagdo em Artes Artes Visuais em espagos escolares e
espacos museoldgicos, partindo da seguinte questdo: qual a importancia da mediacdo na
compreensdo da arte contemporanea, levando em consideracdo seu carater inclusivo? Tendo
como referencial tedrico Vygotsky, as autoras apontam a necessidade de ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar caminharem juntos. A pesquisa também contribuiu para dar visibilidade a
importancia da mediacéo, sobretudo seu carater inclusivo de diferentes publicos no contexto
da arte contemporanea, pois o publico nem sempre consegue compreender os sentidos da
obra, por consequéncia, também ndo constréi novos significados. E nesse contexto que a
mediacéo realiza sua funcéo.

O ensino da arte, como um tecido inclusivo na escola contemporanea, pesquisa feita
por Neli Klix Freitas e Rosanny Moraes de Morais Teixeira (2011), estuda o ensino de arte no
processo inclusivo, partindo da seguinte questdo: como adaptar a escola a diversidade dos

alunos? O referencial tedrico utilizado pelas autoras foram as premissas do pensamento de
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Vygotsky e seus principais resultados foram: perceber que o ensino da arte, presente em todos
os curriculos, nos diferentes niveis de ensino, particularizando a educacédo inclusiva, é uma
realidade em nosso tempo. Um curriculo adequado ao nosso tempo, que possibilite o
desenvolvimento pleno dos sujeitos dos processos educativos, professores e alunos, no caso,
também alunos com necessidades educativas especiais em interacdo. O ensino da arte nas
escolas é inclusivo e um chamado desafiador, por envolver uma complexa trama que inclui a
legislacdo, a sociedade, as novas conquistas tecnologicas, os professores e alunos, enfim,
estruturas curriculares mais adequados a uma realidade plural na qual a arte possa ser
acessivel a todos.

Neli Klix Freitas e Janaina de Abreu Pereira (2007) em seu artigo “Necessidades
educativas especiais, arte, educagdo e inclusdo” pesquisam a teoria de Vygotsky e suas
implicacdes para o debate sobre inclusdo nos campos da arte e educacdo na escola e na
sociedade. As relagcfes que definem a politica inclusiva e a complexidade que caracteriza esse
processo. Parte da questdo que reside em como tornar compativel essa realidade heterogénea,
com 0s esquemas, as tradicdes e as inércias profissionais de alguns, baseados em modelos nao
preparados para trabalhar a diversidade e a diferenca, em propostas a partir da perspectiva de
homogeneizagdo. Os resultados obtidos nessa pesquisa mostram a necessidade de se voltar a
olhar para a formagdo do professor, que em muitos casos ndo coincide com as demandas
atuais. A dificuldade esta na falta de familiaridade com a formacgdo. Ressaltando que sabe-se
muito pouco sobre a formacdo humana: professores e alunos como cidaddos, sujeitos totais,
éticos, culturais, estéticos e afetivos.

Dado o exposto, o resultado deste estudo, ora apresentado, estd disposto em trés
capitulos que ao final expressam o conjunto de reflexdes capazes de responder a questdo
proposta. No primeiro capitulo, “Um olhar sobre a trajetéria da Educacdo Inclusiva”,
apresentamos 0s conceitos construidos sobre integragdo, educacdo inclusiva, as deficiéncias
enfocadas, ressaltando a concepgéo teorica de Reily.

No segundo capitulo, “Recortes historicos e politicas do atendimento a pessoa com
deficiéncia no Brasil”, analisamos o atendimento as pessoas com deficiéncia numa
perspectiva histdrica, em diferentes paises da Europa e América do Norte e como essa questdo
chegou ao Brasil, para melhor compreender como esses fatos ajudaram na construgdo do
conceito de deficiéncia e a legislacéo brasileira voltada para pessoas com deficiéncia. Por fim,
apresentamos uma andlise da legislacdo brasileira voltada para educacdo inclusiva. No
terceiro capitulo, “A arte na educacdo inclusiva, um caminho possivel”, abarcamos a arte na

educacdo do aluno com deficiéncia, destacando estratégias e possibilidades para o uso das
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Artes na Educacdo Inclusiva segundo Reily, e analisando relatos de experiéncia da utilizagéo
da arte na inclusdo escolar de alunos com deficiéncia.

Nas consideracdes finais apontamos, a partir dos estudos teoricos realizados, como 0s
materiais bibliograficos e documentais analisados corresponderam aos objetivos e a
problemaética da pesquisa, ou seja, se ha especificidades e resultados relevantes na educagdo
de alunos com deficiéncia quando a arte é utilizada nas atividades que visam a inclusdo. Além
disso, sugerimos caminhos e questdes para investigacfes posteriores que possam prosseguir
esse processo de fazer emergir novas formas de tratamento da inclusdo, aquelas em que a
linguagem artistica envolva o ato pedagdgico.

Permeando o texto, apresentamos imagens de artistas com algum tipo de deficiéncia,
que sdo criadores em diferentes linguagens e reconhecidos pela genialidade de suas criacdes
artisticas. Assim, trazemos: Frida Kahlo (1907-1954), pintora mexicana, com deficiéncia
fisica; Arthur Bispo do Rosério (1909-1989), artista plastico, sergipano, diagnosticado como
doente mental; Antonio Francisco Lisboa, o Aleijadinho (1730-1814), escultor, entalhador e
arquiteto do Brasil Coldnia, mineiro, possuia uma doenca degenerativa; Sudha Chandran

(1964), dancarina classica indiana, com deficiéncia fisica.
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2 UM OLHAR SOBRE A TRAJETORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA

As principais tendéncias filosoficas, voltadas para orientagdo da préatica educacional
sdo: Normalizagdo (1950), Integracdo (1970) e Inclusdo (1975). O objetivo deste capitulo é
revisé-las, pois sdo conceitos semelhantes e de mesma origem, porém, com objetivos
diferentes. S&o esses detalhes que geram duavidas e sdo até mesmo sdo desconhecidos por
muitos educadores e a comunidade escolar, até hoje. Outro agravante, além do
desconhecimento, é a pratica da Integracdo que persiste até os dias atuais, pois a inclusdo, de
fato, ainda esta longe de acontecer em nossas escolas, precisando ainda de muitas mudangas
de paradigmas para alcanca-la. A inclusdo escolar provoca uma mudanca de paradigmas de
perspectiva educacional, pois ndo se propde a ajudar somente os alunos com necessidades

especiais, mas sim envolver toda comunidade escolar.

2.1 CONCEITO DE NORMALIZACAO, INTEGRACAO E DE EDUCACAO INCLUSIVA

O movimento de Integracdo da pessoa com deficiéncia, na Europa, pode ser
considerado como resultado da conjuncdo de trés momentos historicos, de acordo com
estudiosos do assunto: o primeiro sdo as duas guerras mundiais, que resultaram numa enorme
guantidade de mutilados, perturbados mentalmente e debilitados, levando a um déficit de méo
de obra. O segundo momento, foi a aprovacdo dos Direitos Humanos e o fortalecimento desse
movimento que lutava em prol dos direitos civis. Nesse periodo, houve uma mudanca de
perspectiva, pois se antes 0 objetivo era sanar o déficit de méo de obra, agora o sentido era
integrar a pessoa com deficiéncia devido aos seus direitos (SANTOS, 1995; CORREIA,
1997). O terceiro momento, junto a esses dois fatos, € o avancgo cientifico nessa época, que
propiciou informagdes importantes sobre os grupos considerados minorias. Santos (1995) cita
estudos socioldgicos importantes que demonstraram a caréncia e escassez de recursos sociais,
educacionais e de salde pelas minorias étnicas, outras pesquisas também defendiam uma
postura menos paternalista, pois o individuo com deficiéncia ndo significa que seja incapaz de
frequentar a escola ou impedimento para que aprenda.

Essas novas tendéncias educacionais tinham a concepc¢édo de que a educacao seria 0
instrumento para desenvolvimento do saber e da consciéncia critica, por meio de abordagens
pedagdgicas voltadas para o aluno, com o objetivo de formar o futuro cidaddo e agente social

ativo e historico. Os movimentos que defendiam a integracdo das pessoas com deficiéncia
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surgiram na década de 60 nos paises nordicos, em 1950 na Dinamarca foi tracado pela
primeira vez um plano contemplando a integracdo. Essa pratica vinha para acabar com a
exclusdo social das pessoas com deficiéncia, as quais foram submetidas durante séculos.

Nos anos 60, houve uma explosdo na criacdo de instituicfes especializadas que
ofereciam as pessoas com deficiéncia, todos 0s servigos possiveis correspondentes aos
encontrados fora da instituicdo que atendiam as pessoas consideradas normais. A segregacao
ainda persistia, s6 que agora em ambito institucional nas escolas especiais, oficinas de
trabalho protegidas, centro de reabilitacdo, clubes recreativos especiais, etc. (SASSAKI,
1997).

Ao final dos anos 60, o0 movimento foi ampliado e um novo objetivo surgiu, isto é, a
promocdo da integracdo das pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais gerais como na
educacdo, na familia, no trabalho e no lazer. Essa mudanca foi impulsionada pela elaboracéo e
divulgacdo do importante principio de normalizacdo (SASSAKI, 1997). Esse principio foi
elaborado em 1969 na Dinamarca, por Nirje, diretor da Associacdo Sueca para criangas
consideradas, na época, retardadas e a partir dai formulou-se o principio que seria a base
conceitual do movimento. Na redacdo inicial, contemplava somente as pessoas com
deficiéncia, ou seja, “O principio de normalizacao significa colocar a0 alcance dos retardados
mentais, uns modos e umas condicdes de vida diarios 0 mais parecido possivel as formas e
condigdes de vida do resto da sociedade” (STEELNLANDT 1991, apud CARVALHO, 1997,
p.45). O pressuposto basico desse principio era que todas as pessoas com deficiéncia,
principalmente deficiéncia mental, possuiam o direito de ter um padrdo de vida comum ou
considerado normal por sua cultura, ou seja, a todas as pessoas da sociedade deveriam ser
oferecidas oportunidades iguais de realizarem atividades comuns, vividas por todo grupo
(MENDES, 1994).

O principio de normalizagdo, considerado como principio ou objetivo a ser alcancado,
ndo se restringia unicamente a escola, ela englobava diversos aspectos da sociedade e todas as
fases da vida da pessoa com deficiéncia. O principio de normalizacdo ndo era restrito a
questdes que envolviam somente os individuos com deficiéncia ou incapacitado, incluia todas
as pessoas em torno dele, ou seja, sua familia e comunidade que tivesse inserido (DORE et.al,
1996).

O movimento de Integracao surgiu no Brasil apds os anos setenta. O termo surgiu nos
paises escandinavos, porém, teve seu desenvolvimento nos Estados Unidos e logo apds o
Canada se uniu ao movimento em prol dos alunos com deficiéncia ou dificuldades especificas

na aprendizagem.
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Foi somente na década de 80 que o movimento da Integracdo teve sua maior
visibilidade com o fortalecimento da luta em defesa do direito das pessoas com deficiéncia.
No Brasil isso é percebido claramente na redacdo dos textos oficiais que elaboravam as
normas para o atendimento educacional especial.

O movimento de integragdo social é sem duvida muito importante, pois foi um grande
passo, se comparado a situacdo anterior de segregacdo, pois teve o mérito de introduzir o
individuo com deficiéncia na sociedade. Entretanto, se existiu esse esforco de introduzir a
pessoa com deficiéncia na sociedade, esse esforco se mostrou de forma unilateral por parte
somente do individuo com deficiéncia e sua familia, algumas pessoas que defendiam a causa e
também instituicBes especializadas, de acordo com Sassaki (1997).

Da forma como era realizada, e até nos dias de hoje, a Integracdo, tanto social quanto
escolar, quase ou nada exige da sociedade com relacdo a mudanca de posturas, espaco fisico,
praticas e recursos. Assim, a sociedade praticamente fica de bracos cruzados, aceitando a
pessoa com deficiéncia, desde que ela se adéque ao contexto social e desempenhe 0s papéis
necessarios.

Essa pratica é reflexo do modelo médico que ainda prevalece sobre a concepcao de
deficiéncia, que a compreende como fendmeno que possui como referéncia varios
significados historicamente construidos, fundamentados numa explicacdo médica. Sob o
ponto de vista organicista do ser humano, a explicacdo médica foca na deficiéncia,
enfatizando o diagndstico e prognostico a médio e longo prazo, assim o objetivo principal é
classificar, comparar e normatizar. Esse modelo médico se baseia no principio que as pessoas
com deficiéncia sdo debilitadas e doentes, e esta afastado da condi¢cdo normal do ser humano,
o considerado saudavel. Sob esse olhar, as pessoas com deficiéncia devido as suas
dificuldades, séo discriminadas e rotuladas como incompetentes, ndo conseguindo pensar,
aprender ou decidir.

Esse modelo medico de compreender a situacdo da pessoa com deficiéncia ja faz parte
da cultura da maioria das pessoas no Brasil, inclusive professores, sendo responsavel pela
resisténcia da sociedade em aceitar e entender a necessidade de uma mudanca de posturas e
estruturas, para que o individuo possa realmente ser, de fato, incluido. Assim seria possivel o
seu desenvolvimento social, pessoal, profissional e educacional. Partindo desse ponto de
vista, em que a deficiéncia € um problema exclusivo da pessoa com deficiéncia, a sociedade
acredita que basta oferecer algum servigo especializado e o problema estaria resolvido.

Baseado em um modelo médico de deficiéncia, no qual tenta-se melhorar as pessoas
com deficiéncia, tentando encaixa-las na sociedade (WESTMACOTT apud SASSAKI, 1997),
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0 movimento de integracdo social concentra esforcos somente em inserir os individuos com
deficiéncia que consigam ter um desempenho adequado aos padrbes considerados normais.
Assim, 0 movimento de Integracdo, baseado no modelo médico, pouco ou nada cobra da
sociedade com relacdo a mudanca de atitudes, estrutura fisica, recursos e préaticas sociais.

J& o movimento da Inclusdo Escolar surgiu de forma contextualizada nas
transformacdes sociais que foram acontecendo aos poucos durante o trajeto da Educagéo
Especial, considerada como quinta fase da evolucdo do atendimento educacional as pessoas
com deficiéncia. Veremos essas quatro fases no préximo capitulo.

Em meados dos anos 80, alguns pesquisadores e estudiosos de alguns paises da Europa
e dos Estados Unidos da América (EUA) ja haviam comecado a entrar em consenso sobre a
necessidade de reformas quanto ao processo de Integracdo que ja existia. Entretanto, esse
consenso permanecia somente quanto a necessidade de mudancas, pois com relacdo as
possiveis solugdes, surgiram duas vertentes a serem seguidas.

A primeira acreditava que a melhoria e aprofundamento do conceito de Integragéo por
meio de experiéncias controladas paralelamente ao desenvolvimento de pesquisas. O principal
defensor desse conceito foi Wolfensberger, que orientava a troca do termo ‘“normalizagdo”
por “valoriza¢do dos papéis sociais”, acreditando que com essa substitui¢do, enfatizaria o
objetivo da normalizacdo, ou seja, 0 apoio a pratica de papéis sociais por pessoas
desvalorizadas socialmente (DORE et al, 1997).

Uma outra vertente trazia um novo conceito para o centro das discussdes, a inclusdo
escolar, que surgiu como outra opcdo de insercdo escolar, surgindo para questionar as
politicas existentes e a organizacdo da Educacdo Especial, como também do conceito de
Integracdo. Das criticas feitas pelos defensores da Inclusdo a Integracéo, a mais radical era a
gue afirmava que a escola ocultava seu fracasso com os alunos com deficiéncia, isolando-os
em salas especiais separadas (DORE et al, 1997).

Com relacdo ao movimento da Inclusdo Escolar, apesar de ja haver um consenso em
que os paises desenvolvidos como o Canada, EUA, Itdlia e Espanha terem sido pioneiros na
implantacdo desse movimento, j& existindo classes e escolas inclusivas, ndo foi possivel
definir de forma exata 0 marco do inicio da inclusdo escolar. Semeghini (1998) faz uma
retrospectiva histdrica e comenta que ja nos anos 50 a escola inclusiva ja existia em varios
paises da Europa, desenvolvendo programas e projetos de inclusdo, ele também aponta como
sendo somente na década de 70 que esse movimento surgiu nos EUA.

Deixando um pouco de lado a preocupagdo com a precisdo histérica do surgimento do

movimento de Inclusdo Escolar, o fato € que somente depois de um periodo, cercado de
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discussdes sobre a Integracdo e suas limitacBes, que no final dos anos 80 e inicio de 90
comecou a tomar consisténcia a discussdo sobre 0 novo paradigma da inclusdo escolar. Na
verdade, tanto a Integracdo quanto a Inclusdo sd@o maneiras de insercdo escolar que se
originam do mesmao principio, o “principio da normaliza¢do”.

Apesar de possuirem a mesma origem, 0 mesmo principio e de possuirem quase 0
mesmo significado, os conceitos de Integracdo e Inclusdo Escolar sdo fundamentados em
posicBes que se divergem quanto a realizacdo de suas metas. A Integracdao Escolar transmite a
ideia que a insercdo da pessoa com deficiéncia é parcial e condicionada ao que cada um €
capaz de realizar, enquanto a Inclusdo Escolar significa a insercdo total, sistemética e
incondicional de toda crianca no sistema de ensino comum (WERNECK, 1997; MANTOAN,
1997, 1998).

O significado de normalizacdo dentro do movimento de Inclusdo Escolar, de acordo
com Werneck (1997), néo significa transformar a crianga com deficiéncia em normal e sim
garantir que ela possua o direito de ser diferente e que suas necessidades sejam atendidas pela
comunidade. Com relacdo ao setor da educacao, Werneck (1998) ainda diz que normalizar €
proporcionar ao aluno com necessidades especiais 0s recursos, tanto profissionais, quanto
institucionais adequados e necessarios para que ele consiga progredir como estudante, cidaddo
e pessoa.

Assim, o objetivo principal da inclusdo escolar é que nenhuma crianga com
necessidades especiais fique fora da sala de aula do sistema de ensino regular, e que essa
escola também faca sua parte ao adaptar-se para receber esse aluno. O paradigma da inclusdo
escolar ndo aceita diferentes formas de atendimento para os alunos de acordo com a
segregacdo, e na busca de um ensino mais adequado, ela busca solucdes diversas sem
segrega-los.

Dessa forma, o modelo de insercdo proposto pela inclusdo escolar é muito mais
completo, ndo permitindo que nenhuma crianca com deficiéncia fique fora da sala de aula.
Por isso que os pressupostos da Inclusdo Escolar levam a muitos questionamentos sobre as
politicas educacionais e da organizacdo do ensino especial, assim como a Integracdo. As
escolas inclusivas sugerem um modelo de constituicdo do sistema educacional que considere
as especificidades de cada aluno e sua estrutura de acordo com essas necessidades. Assim, a
perspectiva educacional é ampliada de acordo com a proposta da Inclusdo Escolar, ja que a
pratica ndo significa apenas o atendimento aos alunos com dificuldades. Além disso, a
proposta de trabalho desenvolvida de acordo com os principios da inclusdo, apoia e envolve
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toda comunidade escolar, incluindo alunos, professores e setor administrativo em busca do
sucesso educativo geral (MANTOAN, 1997).

O foco da escola inclusiva ndo se restringe somente as criangas com necessidades
especiais. A meta desse novo paradigma é incluir todo aluno em situacdo de excluséo,
incluindo criangas com deficiéncia fisica, sensorial, mental, fracassadas ou marginalizadas
devido a seus credos, cultura ou questdo racial, assim como também toda e qualquer crianga
que esteja em situacdo de impedimento ao acesso a educacdo, tendo assim garantido seu
desenvolvimento emocional, social e intelectual. Dessa forma, a escola inclusiva respeita e
valoriza a heterogeneidade da sala de aula e as especificidades de cada aluno.

As metas propostas pela Incluséo Escolar exigem, por parte da escola, transformacoes
radicais, pois € dever dela adaptar-se as especificidades dos alunos, ao contrario do que é
pregado na Integracdo e também o que acontece na maioria das escolas, onde os alunos tém
que se adequar aos modelos e expectativas da escola. Portanto, se a meta do movimento de
Inclusdo Escolar é que toda e qualquer crianga esteja matriculada e frequentando a escola
comum, a escola inclusiva tem que se preparar para proporcionar ao aluno um ambiente
necessario ao desenvolvimento de todo potencial de todo e qualquer aluno,
independentemente de sua deficiéncia, diferenca, necessidades individuais e déficits
(WERNECK, 1997; SEMEGHINI, 1998 apud DECHICHI; SILVA; FERREIRA, 2012).

Segundo Correia (1997) sintetiza, o principio da inclusdo exige uma escola que volte
sua atengdo para a “crian¢a-todo” e ndo somente para a “crianga-aluno”, que respeite os trés
niveis essenciais do desenvolvimento: académico, sécio-emocional e pessoal, a fim de
proporcionar ao aluno uma educagdo apropriada e voltada para aumentar o seu potencial.
Quanto aos aspectos tedricos e ideoldgicos, a ideia de inclusdo escolar € muito revolucionéria,
porém, ainda existem aspectos que devem ser refletidos quanto a natureza pragmatica e
operacional questionadas por pesquisadores do tema.

A préatica educacional inclusiva ndo é garantida somente com sua instalacdo, a
promulgacdo de leis que extinguem as escolas especiais e a obrigatoriedade das escolas
matricularem os alunos considerados excluidos, ou seja, somente a presenca do aluno com
deficiéncia no espaco escolar ndo significa que este esteja inserido. Segundo a observacdo de
Bueno (BUENO, 1999a; apud DECHICHI; SILVA; FERREIRA, 2012), para que uma escola
regular inclusiva seja implementada, é necessario o aprimoramento do sistema de ensino, pois
sem essa mudanca ndo é possivel que se atinja uma educacéo de qualidade.

A politica de Inclusdo Escolar implica na necessidade de um replanejamento e
reestruturacdo da escola para que esta receba os alunos, (GLAT, 1998 apud DECHICHI,
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SILVA; FERREIRA, 2012). Segundo alguns pesquisadores, quanto as mudancas a serem
feitas nas escolas, é necessario cautela, consciéncia e ponderacdo, pois uma reforma de forma
tdo profunda ndo acontece da noite para o dia, pelo contréario, € necessario um processo em
curso que seja devidamente estudado e planejado, levando em consideracdo todos os aspectos
envolvidos na questdo educacional (CORREIA, 1997; CARVALHO, 1998). Apesar da
importancia desse movimento de Inclusdo Escolar, ele perpassa por importantes desafios, em
que a maioria deles recaem sobre o ser humano, demonstrando, portanto, a necessidade de
novas posturas como mudancas de relacionamento pessoal e social, processos de ensino,
aprimoramento, capacitacao profissional, praticas pedagdgicas mais modernas, procedimentos
de ensino, mudancas de atitudes, formas de avalia¢do, entre outros.

O préximo item traz conceitos de deficiéncia. Optamos por priorizar a fisica e a
deficiéncia mental por serem as mais ocorrentes no nosso local de trabalho, podendo
contribuir para a compreensao mais ampla do sentido de deficiéncia. Ressaltamos, a carater de
exemplo, de dimensdo de um universo muito mais amplo que ndo esta presente na delimitacao
desta pesquisa, que tem como foco a arte na inclusdo escolar, sem direcionar para uma

determinada tipologia.

2.2 CONCEITO DE DEFICIENCIA FISICA E DE DEFICIENCIA MENTAL

Nesta secdo sera explanado o conceito de deficiéncia a partir de dois tipos: a fisica e a
mental. A deficiéncia fisica, segundo o Artigo 4°, do Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de

1999, é definida como:

Alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fungdo fisica e apresentando-se sob a
forma de paraplegia, parapesia, monoplegia, monoparesia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, amputagcdo ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita
ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho das fungdes. (BRASIL, 1999, p.1).

Quando o aluno chega a escola com alguma dessas denominacdes, podemos
diferenciar a situacdo de acordo com o alcance da limitacdo motora da pessoa, tomando como
referéncia as nomenclaturas: plegia (sem movimento), paresia (movimento parcial). Assim,
quando temos o exemplo o termo hemiplegia, significa que a pessoa possui metade corpo sem
movimento ou também o termo hemiparesia, que significa que em metade do corpo a pessoa

possui pouco movimento.
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Como ¢é possivel perceber pelas denominacgBes acima, existem varias formas de um
quadro clinico de deficiéncia fisica ser manifestado. Assim, é importante que os professores
conhecam, mesmo que superficialmente, as especificidades referentes a cada quadro, pois
assim sera mais facil para eles desenvolverem uma estratégia ou plano de ensino de acordo
com o potencial de cada aluno, fazendo com que ele seja inserido e participe de fato do
processo de ensino aprendizagem.

Assim, os recursos didaticos necessarios para as adaptacdes quanto a acessibilidade
devem ser feitos de acordo com as limitacGes de cada aluno, adequando os equipamentos
especiais para que possam ser feitas as atividades escolares, viabilizando a participagdo do
aluno durante as praticas realizadas no dia a dia da escola. Dessa forma, o aluno passa a ter
mais autonomia, podendo assim aperfeicoar seu potencial, transformando o ambiente em
busca de mais qualidade de vida (BRASIL, 2006, p.29).

A etiologia ou origem da deficiéncia fisica pode ocorrer das seguintes formas: ser
congénita, nesse caso a pessoa ja nasce com a deficiéncia ou pode também ser adquirida,
nesse caso a pessoa adquire por diversas situacGes ao longo da vida. O professor entender
sobre essa origem € essencial, pois contribuira para melhorar sua pratica pedagogica, assim
ele tera as informacGes necessarias sobre suas experiéncias e formas mais adequadas de
aprendizagem. Em alguns casos, o individuo com deficiéncia pode apresentar outros
problemas decorrentes de sua deficiéncia, podendo significar outras condic¢des restritivas
como: baixa percepc¢ao auditiva, dificuldade de controlar as musculaturas faciais ou corporais,
entre outros.

Entretanto, mesmo com essas restri¢des e limitagdes, ndo significa que isso interfira na
capacidade cognitiva do aluno, que se mediado da maneira adequada, podera desenvolver no
mesmo espaco e tempo que qualquer outra crianca sem deficiéncia. E muito importante e deve
ser observado pelos professores, sdo as mudangas radicais de comportamento como:
sonoléncia, forte introspeccdo, falta de atencdo, porque esses sinais podem significar
alteracdes organicas, problemas relacionados a medicacao ou fatores relacionados a origem da
deficiéncia (SOUZA et al, 2008).

Quanto as alteragdes motoras, segundo Dechichi, Silva Ferreira (2012, p. 235):

As alteracdes motoras dependerdo da lesdo do sistema nervoso, apresentando
padrGes motores especificos que afetam diretamente no decorrer da
aprendizagem. As alteracbes de tbnus muscular sdo definidas como
hipotonia (diminuicdo de tonus), podendo apresentar falta de controle de
cabeca, de tronco; a hipertonia ou espasticidade, aumento do tbnus muscular
que leva a ma postura e/ou deformidades; ou atéxica, uma diminuicdo de
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tonus que pode variar dependendo do individuo e leva a dificuldade de
manter o equilibrio e a desempenhar a marcha.

Essas informacdes sdo de suma importancia para que o professor possa discernir entre
uma postura de desinteresse pela aula e aquela gerada pela limitagdo originada por lesdo
cerebral e as diversas patologias que podem ocasionar uma deficiéncia fisica, pois existem
aquelas que sdo progressivas e também as que sdo estacionarias. Portanto, é via de regra que a
paralisia cerebral e traumas medulares sdo os considerados estaveis, ou seja, ndo pioram com
0 decorrer do tempo. Ja as distrofias musculares sdo progressivas e vao avancando com o
decorrer do tempo e aumentando cada dia mais as limitagdes da pessoa, variando de pessoa
para pessoa e também do quadro clinico.

Para realizar um trabalho eficaz com o aluno com deficiéncia fisica, & importante que
o0 professor passe a ter uma postura mais aberta e positiva frente as mudancas possiveis do
aluno, é essencial que o professor acredite que esse aluno é capaz, tendo condic¢Bes de avancar
cognitivamente e transformar a realidade em que vive.

Os seguintes preceitos, que Cruz (2007, p.15) reproduz de Reuven Feuerstein, quanto
a modificabilidade cognitiva estrutural, devem fazer parte da atuacdo em tempo integral do

professor que possui aluno com deficiéncia fisica:

Toda pessoa € suscetivel de ser modificada com a ajuda de um mediador;

A inteligéncia pode crescer, pode desenvolver-se;

c. Pode-se modificar estruturalmente a pessoa através de uma experiéncia
de aprendizagem mediada;

d. Todo mediador deve acreditar na modificabilidade das pessoas;

e. Podemos contradizer todo determinismo genético, pois ndo ha nada no
ser humano que esteja definitivamente fixado;

f. Podemos elevar o potencial de aprendizagem.

A mediacdo é o caminho imprescindivel para a transmissao dos valores;

. Podemos ensinar a pensar através de uma metodologia que leva em conta

critérios e leis de aprendizagem: ensino da metacognicdo, busca de

estratégias, planejamento do trabalho.

oo

> @

Para aquele aluno com deficiéncia fisica poder frequentar a escolar regular como as
demais criancas, ter acesso ao conhecimento, assim como a interagdo que o ambiente escolar
propicia, é muito importante, e para que isso aconteca, sdo necessarias algumas condigdes que
facilitem sua locomocéo, seguranca, conforto, comunicacao e além de tudo isso, participacdo
de forma efetiva nos grupos sociais dentro da sociedade. Dessa forma, torna-se clara a
importancia do estimulo do contato social, participacdo nas atividades coletivas e agdes,

sendo sempre necessario um trabalho frente a comunidade escolar referente a sensibilizag&o,
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divulgacdo de informacdes e trabalhos realizados na escola, de forma a ampliar a viséo da
comunidade escolar sobre a Incluséo Escolar.

Quanto a deficiéncia mental, esse fendbmeno é muito complexo, dificultando o
encontro de uma definicdo que atenda de forma satisfatdria todos os profissionais que lidam
nessa area. Além dos conceitos considerados oficiais, por serem definidos por instituicbes ou
Orgdos de referéncia sobre o assunto, ainda € possivel encontrar diversas formas de
compreender a deficiéncia mental, dependendo do profissional questionado que obviamente
sera influenciado por sua area de atuacdo, referenciais tedricos, por suas vivéncias anteriores,
contexto social, entre outros.

Além de todos esses fatores, existem variados graus de manifestacdo da deficiéncia
mental que podem envolver diferentes causas e aspectos variados que possuem, no entanto,
um ponto comum, como o déficit com relacdo a capacidade intelectual da pessoa e também
sua dificuldade de adaptagdo social (PEREZ-RAMOS, 1982 apud DECHICHI; SILVA;
FERREIRA, 2012).

De maneira geral, a pessoa com deficiéncia mental pode ser distinguida das outras
consideradas normais por ndo possuirem habilidades e comportamentos que estas apresentam.
Esses comportamentos e habilidades variam de pessoa para pessoa, fazendo parte desses
comportamentos: atividades do dia a dia, habilidades académicas, posturas profissionais e
sociais. Geralmente, a crianga com deficiéncia mental ndo consegue assimilar o mesmo
conteddo que outras criangas aprenderiam sozinhas ou por meio da pratica tradicional (GLAT,
1995). E importante também ressaltar que o fracasso escolar, perante os métodos tradicionais,
nem sempre significa que o aluno possua deficiéncia mental.

Nos ultimos anos, 0s conceitos sobre deficiéncia mental tém procurado enfatizar mais
0s aspectos psicossociais da deficiéncia do que dar énfase aos aspectos biologicos e
etioldgicos, dada a importancia atribuida as condutas adaptativas da pessoa com deficiéncia
em relacdo aos fatores que causaram ou o prognostico da deficiéncia mental. Quando se fala
em conduta adaptativa, esta se refere ao comportamento do individuo relacionado a
competéncia social, ao seu desempenho escolar, a independéncia nos habitos cotidianos e
também a aquisicdo de padrdes de conduta.

Nos anos 50, a definicdo de deficiéncia mental passou a dar énfase aos aspectos
socioeducativos e também quanto a classificacdo comportamental. No ano de 1961 foi editado
0 quinto manual diagnéstico pela American Association on Mental Retardation - AAMR
(atualmente American Association on Intellectual and Developmental Desabilities — AAIDD).

Esse manual é referéncia como leitura na busca por defini¢des, diagnosticos e conceituacao da
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deficiéncia mental, e é muito utilizada até hoje em vérios paises, incluindo o Brasil. Essa
definicdo, de 1961, dizia que “retardamento mental consiste no funcionamento intelectual
geral abaixo da média, originado no periodo de desenvolvimento e associado a prejuizos em
um ou mais dos seguintes processos: maturacdo, aprendizagem e ajustamento social”.
(Definicdo da AAMR de 1961, AAIDD, 2010, p.7).

Podemos perceber nessa definicdo de que a concepgdo organicista e inatista, sobre o
desenvolvimento humano, era privilegiada e que a capacidade intelectual do individuo deveria
passar por testes de inteligéncia padronizados e que prescreviam, como objetivo para a pessoa
com deficiéncia mental, que sua aprendizagem tivesse como foco 0 seu ajuste
comportamental.

Em 1992, a AAMD trouxe um novo conceito de deficiéncia mental, originario da
definicdo anterior, porém maior e mais detalhado, que definia a deficiéncia mental

“caracterizada”

[...] por registrar um funcionamento intelectual geral significativamente
abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolvimento, concomitante com
limitagBes associadas a duas ou mais &reas da conduta adaptativa ou da
capacidade do individuo em responder adequadamente as demandas da
sociedade, nos seguintes aspectos: comunicacdo, cuidados pessoais,
habilidades sociais, desempenho na familia e comunidade, independéncia na
locomogdo, salde e seguranga, desempenho escolar, lazer e trabalho
(AAIDD, 2010, p.7).

Se compararmos as duas defini¢Oes anteriores, essa nova definicdo, traz modificacfes
fundamentais, fazendo com que ela fosse mais funcional. A questdo das habilidades
adaptativas é ressaltada pela primeira vez e a AAMD assume uma postura mais inovadora ao
expor o funcionamento intelectual e a necessidade desses individuos com relacdo ao
intercdmbio de suas necessidades e o ambiente em que vive (MANTOAN, 1997). Essa nova
definicdo deixa de lados os testes de QI, que eram o principal indicador de deficiéncia mental,
sendo usados somente nos casos constatados de deficiéncia mental que estivessem ligados as
limitagOes adaptativas do individuo e sua intera¢cdo com o ambiente em que vive.

A definicdo dada pela AAMD em 1992, segundo Luckasson et al (1994) apud
Dechichi, Silva e Ferreira (2012), da a entender que o grau de comprometimento intelectual
fosse descartado e substituido por medidas que oferecam apoio necessario as pessoas com
deficiéncia mental, além de demonstrar a importancia do processo interativo quando
relacionamos as limitacdes funcionais dessas pessoas e as possibilidades de adaptacéo

verificadas em seu ambiente. Para esses autores, essa nova defini¢do de deficiéncia mental
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sugere importantes transformagdes quanto ao plano de servigos e as habilidades de adaptacao
da pessoa com deficiéncia mental.

A partir das ideias trazidas por essa nova definicdo de deficiéncia mental, deve-se
considerar os tipos e intensidade desse apoio, assim como 0s meios pelos quais esse individuo
poderd melhorar sua autonomia, produtividade e socializa¢do, sendo possivel considerar que o
desempenho das habilidades adaptativas significa que a pessoa com deficiéncia deve se
ajustar ao meio em que ela vive. A situacdo contréria, de inadaptacdo, de acordo com esse
novo principio, também é resultado do processo interativo.

Dessa forma, a nova definicdo de 1994, da mesma maneira que amplia as formas de
andlise do diagndstico da pessoa com deficiéncia, deixando de levar em consideracdo apenas
caracteristica do desenvolvimento cognitivo, passa também a ressaltar a importancia da
pessoa com deficiéncia com o meio em que vive (MANTOAN, 2004) e também relaciona o
déficit cognitivo com as instancias praticas e sociais do aluno com deficiéncia. A nova

defini¢do de deficiéncia mental, de 1994, é analisada com relag&o a:

a. Inteligéncia Conceitual: refere-se as capacidades fundamentais da
inteligéncia, envolvendo suas dimensdes abstratas;

b. Inteligéncia Pratica: habilidade de se manter e de se sustentar como uma
pessoa independente nas atividades ordinarias da vida diaria. Inclui
capacidades como habilidades sensério-motoras, de autocuidado e
seguranca, de desempenho na comunidade e na vida académica, de
trabalho e de lazer e autonomia;

c. Inteligéncia Social: Habilidade para compreender as expectativas sociais
e 0 comportamento de outras pessoas e desempenhar comportamento
adequado em situagBes sociais (DECHICHI; SILVA; FERREIRA,

2012).

Dessa forma, o teste de QI deixa de ser fator determinante, sendo apenas indicador de
deficiéncia mental. A relacdo entre o desenvolvimento intelectual das pessoas com
deficiéncia, com relagdo ao intercdmbio entre suas necessidades e o seu ambiente, deve ser
avaliada assim como a qualidade e a quantidade de oportunidades de trocas entre o individuo
com deficiéncia e 0 meio, que serdo determinantes para o ritmo do seu desenvolvimento.

A AAMD muda seu nome para Association on Intellectual and Developmental

Disabilities — AAIDD, em 2010 e langa seu mais recente conceito de deficiéncia mental:

Deficiéncia mental refere-se a uma incapacidade caracterizada por
limitacGes significativas no funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo e estd expresso nas habilidades préticas, sociais e conceituais,
originando-se antes dos dezoito anos de idade (AAIDD, 2010, p.31).
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Esse novo conceito ampliou a defini¢cdo anterior, destacando cinco aspectos diferentes
das dimensdes anteriormente citadas como o desenvolvimento do individuo com deficiéncia
mental, o0 ambiente familiar e apoio disponivel. Essas novas dimens@es sdo, segundo Ferreira
(2012): habilidades intelectuais (capacidade de raciocinio); comportamento adaptativo
(experiéncias sociais); participagdo, interacdo e papeis sociais (vida em comunidade);
contexto (qualidade de vida) e salde (ampliagdo do diagndstico de deficiéncia mental,
incluindo fatores etiologicos e salde fisica e mental).

De acordo com essa nova definicdo, percebe-se a luta pela superacdo do conceito ou
ideia de que a deficiéncia mental é algo estatico e permanente. Essa nova definicdo defende
que o desenvolvimento do aluno vai depender da quantidade e qualidade do apoio que esta

recebe.

Portanto, no modelo multidimensional, a deficiéncia mental é compreendida
como um fendmeno relacionado com o desenvolvimento da pessoa e as
interacbes e apoios sociais que recebe, e ndo somente com base em
parametros de coeficiente de inteligéncia (QI abaixo de 70) e de
classificagdo nos niveis leve, moderado, severo e profundo (PLETSCH,
2009, p.84).

Dessa forma, fica clara a importancia de um sistema de ensino que possua em sua
estrutura um sistema de apoio adequado, pois este é fator determinante e fundamental do

sucesso da educacdo escolar e desempenho das pessoas com deficiéncia.

2.3 A CONCEPCAO TEORICA DE REILY SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA

Para realizagdo deste item, utilizamos o livro “Escola Inclusiva, linguagem e
mediacdo”, de autoria de Lucia Helena Reily, que tem como objetivo oferecer uma fonte que
de informacdes abrangentes sobre o trabalho do professor na sala de aula inclusiva, ela
organizou com uma linguagem acessivel, os problemas mais corriqueiros que acontecem no
dia a dia do professor e seus alunos com necessidades especiais da rede de ensino regular.
Com esse livro, ela levantou um dialogo com as escolas, a fim de ajudar o professor a elaborar
e organizar suas aulas, aumentando e facilitando suas possibilidades de trabalho, pois devido a
sua trajetdria profissional, ela é ciente das dificuldades e limites enfrentados constantemente
pelo professor. Assim, por meio desse livro, ela tenta oferecer um suporte para que o
professor construa sua aula, utilizando uma prética reflexiva que contemple também os

avancos alcancados pela educacéo especial.
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Segundo Reily (2014, p.22), a escola inclusiva utiliza o principio da aprendizagem
significativa, “aquela em que 0 pensamento est4 ancorado na atividade, pois entende-se que 0
ato precede a compreensdo — 0 ato gera a compreensdo, sendo especifico ao contexto de
significacdao”. Ela ainda ressalta que em nenhuma instancia, literatura ou pratica pedagogica,
veremos educadores com abordagem construtivista, sociocultural ou freiriana cogitando a
possibilidade de que o aluno venha a aprender por meio da simples observacéo ou imitagéo.

A autora ainda cita que muitas criancas com necessidades educativas especiais, tanto
nas areas de linguagem e comunicacdo ou mobilidades, estdo nas escolas como meros
espectadores. Realidade que ainda permanece na maioria delas, por isso a escolha desse tema
para esta dissertacdo se configurou importante, pois percebo na disciplina de Artes um
mecanismo interessante para, além de trabalhar as habilidades dos alunos com deficiéncia,
tambeém trabalhar com os outros alunos sobre a incluséo.

Para que uma escola brasileira seja inclusiva, de fato, e ndo apenas no discurso da lei,
€ necessario que esses alunos com deficiéncia tenham seus direitos garantidos em relacéo aos
recursos e instrumentos de mediacdo da atividade. Instrumentos esses primordialmente
linguisticos, pois para Reily, a linguagem é a base ideol6gica para o0 acesso democratico a
escola, para que ela seja inclusiva, portanto, para todos. Segundo Vygotsky, como afirma
Reily (2014, p.19):

[...] a palavra, a linguagem, é o veiculo primordial de mediacdo. E com a
palavra que o homem salienta, marca, destaca aquilo que é relevante num
caleidoscopio de estimulos que bombardeiam por todo lado os seus diversos
sistemas sensoriais. Mas a marcagdo daquilo que € relevante se da em
contexto social.

Toda escola possui como objetivo pedagdgico que seus alunos venham a dominar a
linguagem verbal, no nivel oral (falar) e também na dimenséo grafica (ler e escrever), mesmo
que esse dominio acontecga por outras modalidades. Reily parte desse principio, para dizer que
“se a palavra ¢ para todos, a imagem também tem de ser” (REILY, 2014, p.26). Nesse
sentido, ela esta falando do uso das Artes como veiculo de mediacdo primordial para que o
processo de aprendizagem aconteca. Quando o curriculo é apresentado visualmente, todos o0s
alunos sdo beneficiados, alunos surdos, com disturbios linguisticos, deficiéncia mental que
ainda n&o s&o alfabetizados, autistas, entre outros.

Algumas pessoas ddo importantes depoimentos sobre como aprenderam melhor por
intermédio de imagens e como elas funcionam no seu processo de informacgoes, fazendo com

gue aprendessem melhor do que quando o conteldo era aplicado de forma oral ou escrita.
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Reily traz como exemplo, Mary Temple Grandim, profissional competente e bem-sucedida

que devido ao autismo, vé& o mundo de outra forma, ela diz que:

Eu penso por figuras. Para mim, as palavras sdo como uma segunda lingua.
Tenho que traduzir tanto as palavras faladas quanto as escritas em filmes
coloridos, junto com o som, para que rodem como uma fita de video na
minha cabec¢a. Quando alguém fala comigo, suas palavras sdo imediatamente
traduzidas em imagens. Muitas vezes, as pessoas que pensam com base nas
palavras acham que ndo d& para entender esse fenbmeno, mas, no meu
trabalho de designer de equipamento para a inddstria agropecuaria, 0
pensamento visual é uma vantagem enorme (GRANDIM, 1995, p.19,
traducéo de Reily).

Porém, ndo basta somente acrescentar imagens aos conteldos da aula, durante o
trabalho pedagdgico. Para que a aula tenha um carater inclusivo, Reily (2014) afirma que as
imagens devem ser selecionadas e avaliadas criticamente pelo professor, tendo o cuidado de
buscar contetdos com qualidade e que instiga os alunos a desejarem aprender mais sobre elas.
Além disso, Reily ainda acrescenta sobre a importancia do professor também quanto ao seu
papel na inclusdo.

De acordo com Lucia Helena Reily (2014), o professor tem um papel fundamental
como mediador no processo de ensino aprendizagem. Na escola considerada inclusiva, é o
professor quem recebe o aluno com necessidades especiais em sua sala de aula. Sua postura
perante 0 aluno com deficiéncia é fundamental e determinante sobre como ele ira trata-lo e
como o estudante ira ser visto pelos colegas. E responsabilidade do professor organizar o
trabalho pedagdgico e elaborar estratégias que garantam que todos os alunos consigam
participar e aprender. Entretanto, o professor ndo é o Unico responsavel pela educacdo do
aluno com necessidades especiais, a escola possui papel fundamental, respondendo também
pela inclusdo. E uma de suas responsabilidades a promogao de uma mediac&o entre a familia e
a escola, solicitando suporte e acompanhamento da escola no decorrer do ano letivo. Assim,
percebe-se que a mediacdo, por meio da inclusdo escolar, acontece em varios niveis,
envolvendo toda comunidade escolar: trabalho pedagdgico, interacdo na sala de aula e na
escola, a socializagdo no ambiente familiar e na comunidade, envolvendo assim toda

comunidade escolar.

Educar criangas excepcionais significa habilita-las, ajuda-las a se tornarem
adultos equilibrados, capazes de lidar com suas préprias dificuldades e
limitagbes — aptos a participar significativamente e dentro de suas
possibilidades do grupo social em que vivem.
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Programas, métodos e materiais especiais, muitas vezes adaptados
individualmente, se propGem a ajudar a crianga a vencer cada etapa de seu
desenvolvimento — aprender a caminhar, a falar, a brincar, a ler e escrever e
a trabalhar. Tratamentos especiais e terapias visam sanar ou melhorar
deficiéncias especificas, corrigir defasagens e ajudar a encontrar maior
harmonia e equilibrio (REILY, 1993, p.XI).

Portanto, ndo basta apenas receber esses alunos, € necessario que a escola esteja
preparada para atendé-los bem, respeitando suas especificidades. A escola inclusiva precisa
fazer parte de um processo responsavel, que garanta aos seus alunos oportunidades e
condigdes de desenvolvimento.

Reily (2014) também ressalta que os alunos com necessidades especiais estdo como
meros espectadores nas salas de aula. A escolarizacdo desses discentes no Brasil, em uma
escola de fato inclusiva, ndo somente redigida como palavra da lei, necessita para ser bem-
sucedida “atentar para garantir acesso aos instrumentos de mediacdo da atividade.
Instrumentos esses primordialmente linguisticos” (REILY, 2014, p. 23).

Segundo Reily (1993), uma das tarefas mais importantes do professor € ensinar a
crianga com deficiéncia a se situar como parte do grupo em que vive. Para conseguir isto, é
necessario que ela tenha oportunidades de experimentar situacdes que possibilitem descobrir o
mundo, as relacBes entre as pessoas e as coisas, entre ela e 0s outros e, principalmente,
descubra que ela possui inimeras possibilidades e que tenha oportunidade de usa-las.

Isto acontece durante as aulas de Artes, de forma natural ou informal. Durante esse
momento é possivel criar um ambiente alegre e descontraido, capaz de proporcionar varias
experiéncias importantes e necessarias ao desenvolvimento da crianga com deficiéncia.
Trabalhando com os variados recursos que a disciplina oferece, a crianca estimula a
coordenacao fina, observacdo, memdria, percepcdo visual e tatil, entre outros estimulos ao
sentir e experimentar as texturas, espacos, formas e cores. Nessa disciplina ela também ira
descobrir semelhancas e diferencas, equilibrio e ritmo.

Reily (1993) ainda acrescenta que o aluno com deficiéncia, ao entrar em contato com a
variedade de materiais e situagOes livres que a disciplina de Artes oferece, por meio da
combinacdo de tarefas sempre diferentes, a seguranca, evita o estereotipismo, alem de
estimular a imaginacdo. E ao estimular a iniciativa, o raciocinio, a intuicdo, a ordem,
responsabilidade, cooperacdo, apreciagdo critica do proprio trabalho e dos colegas, o
professor, além de propiciar o autoconhecimento e respeito pelo outro, faz com que seus
alunos descubram que existem outros tipos de linguagem, sentimentos e ideias a serem

expressas por meio da arte na escola inclusiva.
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Em sua obra de 2014, Reily afirma que os recursos pedagdgicos sdo importantes,
porém limitados e o professor da escola inclusiva encontra em seu percurso varios limites.
Esses limites sdo as condicBes de trabalho, falta de recursos pedagdgicos, limite de tempo
para o trabalho com os alunos com deficiéncia, profissionais que auxiliem, como por
exemplo, no trabalho com alunos surdos, falta de conhecimento e as vezes, a sua propria
formacdo sobre as necessidades educativas especiais de seus alunos. Porém, para Reily
(2014), ndo importa a origem do desafio, poia situacbes como esta, vao exigir que 0S
professores busquem novas estratégias para resolver o problema. Reily também afirma que o
professor possui recursos ilimitados. Ao afirmar que os recursos séo ilimitados, Reily quer
dizer que as solugdes podem vir de varias &reas do conhecimento. Porém, para isso é
necessario que o professor conhega bem seu aluno, de forma que seja possivel identificar suas
possibilidades e seu trajeto para se comunicar e apropriar-se do que esta ao seu redor, tendo
como objetivo encontrar um caminho que seja compativel com suas possibilidades. E esse
caminho ndo € a aula tradicional centrada somente na palavra oral ou escrita, é preciso que 0
professor recorra a jogos, mausicas, filmes, desenhos, graficos, dramatizacbes, livros de
historia e varios outros recursos alternativos possiveis.

Segundo Reily (2014), para que o aluno com deficiéncia seja considerado como parte
da sala, é preciso que o professor deixe bem claro o que espera dele, que esse aluno também
tenha regras e limites como os outros colegas, detalhe essencial para um bom convivio. Para
isso, € necessario que o professor conheca bem seu aluno, pois ele enfrentara inUmeras
situacOes desafiadoras, onde a comunicacdo serd um desafio também.

E apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelo professor e o movimento de
Inclusdo caminhar ainda a passos lentos, Reily (2012) ja percebe-se um crescimento em
relacdo as pesquisas académicas, educacao pedagdgica, formas de avaliagdo, novas propostas
educacionais, grupos de discussdo e situagdes novas tramitando em congressos. Ela d&
bastante énfase a necessidade de o professor conhecer bem seus alunos e também a realidade
de sua escola, para somente assim, poder ir em busca de solugbes que contribuam com a
inclusdo. Apesar de haver inimeros momentos de desanimo e cansaco, pois ela sabe que
existem professores que insistem em continuar com o repertdrio limitado, ela também reforca
a necessidade de formacéo continuada.

No proximo capitulo, apresentamos um breve historico da Educacdo Especial em

diferentes paises da Europa e América do Norte e como essa questdao chegou ao Brasil.






Figura 3 — Arthur Bispo do Rosério, Manto da Apresentacéo,1989.
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Fonte: http://agenciabrasil.ebc.com.br/cultura/noticia/2016-06/exposicao-com-obras-do-bispo-do-

rosario-integra-programa-cultural-da.
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3 RECORTES HISTORICOS E POLITICAS DE ATENDIMENTO A PESSOA COM
DEFICIENCIA NO BRASIL

Neste capitulo apresento uma visdo panoramica da Educacdo Especial em diferentes
paises da Europa e América do Norte e como essa questdo chegou ao Brasil, para melhor
compreender como esses fatos ajudaram na construcdo do conceito de deficiéncia, como
também das praticas escolares dos professores que possuem alunos com deficiéncia. Por meio
de um levantamento bibliogréafico, foi possivel fazer uma analise historica do atendimento aos
deficientes, que consiste em quatro fases ou estagios, e englobam desde a exclusdo social,
marcada pela omissdo e negligéncia, pelos poucos recursos e iniciativas de atendimento até a

integracdo dos mesmos.

3.1 PERSPECTIVA HISTORICA DO ATENDIMENTO A PESSOA COM DEFICIENCIA

A primeira fase, como ja mencionado, foi marcada pela omissdo e negligéncia e quase
nenhuma iniciativa de atendimento. Esse periodo, que vai até o século XVIII, é marcado pelo
misticismo e ocultismo, relacionando esses termos a deficiéncia, portanto, ndo havia base
cientifica que justificasse tais concepg¢des. Esse fato contribuiu muito para que os deficientes
fossem ignorados e marginalizados. Havia um pensamento comum na sociedade de que o
deficiente fosse ignorado, marginalizado, explorado, perseguido e até mesmo eliminado.
Durante esse periodo, ndo existia nenhum atendimento as pessoas com deficiéncia. Nos paises
europeus, durante a Idade Média, as pessoas deficientes eram associadas ao deménio, como
também a préaticas de bruxaria, levando-os a serem perseguidos e mortos. Esse periodo, fase
da exclusdo social, ficou conhecido como primeiro estagio da histéria da Educacdo Especial
(MAZZOTA, 1996; CARDOSO, 2004).

Na segunda fase, que se estende até meados do seculo XIX, é um periodo marcado
pela segregacdo social, em que os deficientes passaram a ser atendidos em instituicbes
especiais (asilos e hospitais psiquiatricos), com finalidades filantrépicas ou religiosas, fase da
institucionalizacdo que ocorreu entre os séculos XVIII e XIX. A importancia desse periodo, é
que a partir dai, as pessoas deficientes surgiram no contexto social, apesar da segregacéo
imposta, eles apareceram como quem possui direitos e possibilidades educativas. Mesmo com
esse avango, as pessoas deficientes pareciam isoladas da sociedade, como se fosse uma
tentativa de escondé-los do meio social por ndo se enquadrarem ao padrdo aceito (MENDES,
1995).
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A terceira fase acontece no final do século XIX e meados do século XX. Esse periodo
é caracterizado pela busca da diminuicdo da segregacdo das pessoas deficientes e pela
insercdo delas em escolas especiais comunitarias ou em classes especiais localizadas dentro
das escolas publicas. Entre 1850 e 1920, nos Estados Unidos, aumentou o numero de escolas
especiais e salas que atendessem os alunos com deficiéncia, porém, era uma educacéao a parte
dentro do sistema regular. (MENDES, 1995; MAZZOTA, 1996; MIRANDA, 2003 apud
DECHICHI; SILVA; FERREIRA, 2012).

A quarta fase comeca por volta de 1970 e foi marcada pelo movimento de integracédo
social das pessoas com deficiéncia, com a proposta de integra-los 0 maximo possivel aos
ambientes culturais frequentados pelas pessoas consideradas normais. Buscava-se uma
mudanca na concepc¢do de deficiéncia e Educacdo Especial. Nesse periodo, Jean Marc Itard,
Edward Seguin e Maria de Montessori foram pioneiros ao criarem programas de treinamento
que ajudavam na evolucdo das pessoas deficientes (MARCHESI & MARTIN, 1995;
MIRANDA, 2003 apud DECHICHI; SILVA; FERREIRA, 2012).

Essa fase da Integracdo das pessoas com deficiéncia justificava-se pela ideia de que a
crianca deveria ser ensinada até o limite de sua capacidade. De acordo com Mendes (1995), a
ideia de que o ser humano possuia possibilidades ilimitadas e também que o conceito de que a
educacéo faria uma diferenca significativa na vida e no desenvolvimento das criangas, era um
conceito relativamente novo na época, advinda do movimento posterior a Revolucdo
Francesa. Desse periodo em diante o conceito de educabilidade do potencial do individuo
passou a ser utilizado também no processo de ensino das pessoas com deficiéncia.

A ideia de uma sociedade heterogénea aos poucos vai se formando, interligada ao que
é destinado pelas relacGes econdmicas, poucos investimentos, a desobrigacdo do Estado e das
entidades particulares. Assim, a integracdo das pessoas com deficiéncia aconteceu a partir de
meados do século XX, anos 60, 70 e 80 e de objetivos da sociedade, pois desta forma seria
econémico aos cofres pablicos e também para os bolsos particulares. A situacdo hoje é mais
complexa e maior, pois devido as razfes historicas, é preciso muito tempo para que 0s
efetivos meios da integracdo acontecam. Segundo Vygotsky, Montessori e Decroly
(JANUZZI, 2006, p.199), no passado esse campo especifico do conhecimento pode iluminar e
contribuir para as reformas da educagéo geral.

O que houve, foram modelos de segregacdo que tinham como objetivo principal
buscar um modelo padrdo para todos aqueles que fugissem a regra da normalidade, como

ressalta Pedro Goergen na obra de Januzzi, no prefécio:
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[...] h& elementos de fato agravantes que distinguem a problemética da
educacdo do deficiente daquela da educacdo em geral. A prépria escola, que
incorpora expectativas sociais servindo-se de falsos critérios de
cientificidade, encarrega-se, através do exercicio de sua funcdo de
transmissora do modelo oficial, de selecionar os "anormais", usando como
critério um fluido e indefinido modelo de "normalidade™. Por meio deste e
de outros procedimentos acontece a estigmatizacdo de certas pessoas como
"excepcionais”, "retardados"”, "atrasados" etc., ndo com base em razdes
patoldgicas, genéticas ou neuroldgicas, mas fundada no comportamento
diferente em relacdo aquele esperado e considerado normal no conjunto de
normas e valores que a sociedade estabelece em determinado momento
histérico. A definicdo da "anormalidade" esta, neste sentido, profundamente
condicionada pelas conveniéncias da "normalidade". Trata-se de um
processo ativo, mais ou menos consciente, de segregacdo de uma parcela da
populagdo, portadora de comportamentos dissonantes das expectativas
dominantes da sociedade (JANNUZZI, 2006. Prefacio).

Assim, desde a antiguidade, adentrando a Idade Média como naus dos loucos, grupo
de alienados, hospitais, internatos, asilos que tinham como funcéo juntar todos os diferentes
num mesmo lugar e posteriormente separa-los em instituicbes especializadas, divididas por
categorias que englobavam as deficiéncias: fisicas, sociais, mentais, entre outras, implantadas
no final do século X1X. No século seguinte, as transformacdes dessas tendéncias educacionais
continuaram aos poucos, até a Declaracdo de Salamanca em 1994, a qual surgiu para
consolidar a educacéo especial. Os considerados diferentes passaram a ter o direito de iniciar
a escolarizacdo, surgindo um possivel caminho real para que participassem da sociedade.

A segregacdo passou a ser estratégia social até os anos 60 e 70. Os responsaveis
acreditavam ainda que ao se formarem grupos e com o isolamento do convivio com a
sociedade e tratamentos especificos, seria a forma correta de trabalhar com essas pessoas, na
busca de se alcancar um padréo de normalidade, idealizado por essa parcela da social para que
as pessoas com deficiéncia pudessem voltar ao convivio normal em sociedade. Como destaca
Ormelezi, Corsi, Gasparetto (2007):

Baseadas na classificacdo médica das criancas por tipo de deficiéncia a partir
de pardmetros organicos e constitucionais, agrupando-as somente entre
iguais, desconsiderando inclusive as diferencas individuais, surgiram no
século XIX as escolas especiais para cegos, para surdos, para deficientes
mentais. Foi instituido o paradigma da segregacdo que sera levado até a
década de 60 do século XX e ndo restrito apenas a escola (ORMELEZI,
CORSI, GASPARETTO, 2007, p.8).

Essas entidades especializadas incluiam a saude, clinicas médicas, educacédo e algumas
instituicdes. Alguns servigos eram restritos a recursos pessoais ou oportunidades casuais.

Com essa situacao de omissdo de notdria segregacdo econémica, ou de prestacdo de servicos a
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todos, com o passar do tempo 0s 6rgaos nacionais e internacionais envolvidos, diretamente ou
ndo, comegaram a se organizar, reivindicando e pressionando para que se comecassem as
transformaces, ou seja, que esses servigos disponiveis, apesar de serem poucos, fossem
estendidos ao maior numero de pessoas possiveis.

A educacdo especial proporcionaria a sociedade caminhos que levassem a
compreensdo e possibilidades para que essas pessoas retornassem ao convivio social, desde
que o individuo se encaixasse nos padrdes de normalidade exigidos. Restou, entdo, que as
entidades educacionais e 0s respectivos 6rgdos politicos e associagfes passassem a Ser 0S
principais setores de mudanca responsaveis pela missdo de resolver o papel da escola com
relagdo as pessoas com deficiéncia em sociedade.

Desse modo, o surgimento de 6rgaos publicos ocorreu também em 1973, como afirma
Januzzi (2006):

vamos ter o primeiro 6rgdo nacional para ditar a politica de educacdo
especial, 0o CENESP — Centro Nacional de Educacéo Especial[...] Vimos que
nasceu forte, junto a Presidéncia da Republica, e sempre permaneceu ligado
ao MEC (JANNUZZI, 2006, p.196 apud DECHICHI; SILVA; FERREIRA,
2012).

Em 1996 foi constituida também a Coordenadoria Nacional para integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE), voltado para politicas publicas, salde e previdéncia em
todos os Ministérios, além da éarea da educacdo. O CORDE trabalharia as especificidades em
todos os setores com o objetivo de chegar a igualdade de atendimento, também chamada de

Politica Nacional de Integracdo das Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

3.2 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Segundo Jannuzzi (1992), o atendimento escolar voltado para atender pessoas com
deficiéncia no Brasil, no decorrer do tempo, demonstrou que tanto para a pratica, quanto a
para a teoria dos profissionais do ramo, a expectativa social de cada periodo mostrou nédo
somente a preocupacdo de tornar possivel a vida dos excluidos dentro da sociedade, como
patenteou a segregacéo sobre eles.

As mudangas com relacdo ao atendimento educacional especial em nosso pais, ao
longo dos anos, apresentaram caracteristicas diferentes das verificadas em outras partes do
mundo. As quatro fases facilmente identificadas na historia da Educacéo Especial nos EUA e
paises da Europa ndo sdo identificadas com a mesma clareza no contexto brasileiro
(MENDES, 1995).
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O primeiro estadgio marcado pela negligéncia e exclusdo social, que nos outros paises
podemos observar até o século XVII, no Brasil, segundo Mendes (1995), se estendeu até o
inicio dos anos 50 do século XX. No decorrer desse periodo, percebe-se que 0s
conhecimentos teodricos sobre esse tema parecem estar restritos somente ao meio académico
devido ao problema de pouca oferta de atendimento educacional voltado ao publico de
pessoas com deficiéncia.

Esse atraso em nosso pais ainda era predominante, enquanto em outros paises do
mundo ja podia ser observado o desenvolver do segundo estagio, considerado o de intensiva
institucionalizacdo que aconteceu entre o século XVIII e o século X1X. Nos outros paises,
predominava uma concepcao organicista radical que baseava as deficiéncias no pressuposto
de que era um fendmeno de cunho hereditario, destacando entdo a degeneracdo da espécie,
fato que justificaria a segregacdo social dessas pessoas em instituicbes especializadas como
sendo a melhor saida para o combate a essa ameaga sobre a populacgdo. Ja no Brasil, ainda ndo
havia interesse pela educacdo ou atendimento especial para essas pessoas consideradas idiotas
ou imbecis, portanto, 0 nosso pais continuava no estagio de negligéncia (MENDES, 1995).

No final do século XIX e inicio do século XX, surgem iniciativas para diminuir a
segregacdo imposta as pessoas com deficiéncia, e também uma preocupacdo em inseri-las nas
escolas comunitarias ou salas especiais, em varios paises do mundo. No comeco do século
XX, o conceito de deficiéncia, englobando a fisica, sensorial ou mental, considerado uma das
categorias mais leves dos estados de inteligéncia inferiores, de acordo com Mendes (1995),
despertou o interesse de alguns profissionais dessa area. A partir de entdo, o termo deficiéncia
passou a depender de critérios essencialmente culturais e para chegar a uma solucéo, comegou
um periodo de expansdo das salas especiais nas escolas regulares que possuiam como meta
atender somente os individuos diagnosticados com deficiéncias leves e que fossem capazes de
aprender alguma coisa.

No Brasil, essa preocupacdo, relacionada a definigdo, identificacdo e classificacdo
quanto a deficiéncia para que essas pessoas pudessem ter algum tipo de atendimento
educacional, era praticamente inexistente até por volta do século XX. Somente nos anos 50,
enquanto no resto do mundo j& comecavam a falar sobre qualidade e objetivos voltados ao
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia nas escolas ou salas especiais, no Brasil
iniciava-se uma ateé notavel expanséo voltada ao atendimento dessas pessoas com deficiéncia.

O pontapé inicial na histéria da Educacdo Especial no Brasil foi dado com a cria¢do do
“Instituto dos Meninos Cegos”, que hoje ¢ chamado de Instituto Benjamin Constant, em 1854,

e a criacdo do “Instituto dos Surdos-Mudos”, atualmente chamado de “Instituto Nacional de
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Educac¢do de Surdos” - INES, em 1857, final do periodo imperial (JANNUZZI, 1985;
MAZZOTTA, 1990; MENDES, 1995 apud DECHICHI; SILVA; FERREIRA, 2012).

O atendimento educacional que atendesse essas pessoas com deficiéncia no Brasil, no
inicio era profundamente vinculado ao atendimento médico-assistencial. Podemos perceber ao
fim do periodo imperial, o inicio das primeiras instituicdes destinadas ao atendimento
pedagogico ou médico-pedagdgico, dos individuos com deficiéncia, inclusive uma
estabelecida junto ao Hospital Juliano Moreira (Salvador, BA) no ano de 1874; e outra do
ensino regular no Rio de Janeiro, RJ, a Escola México em 1887 que também recebia alunos
com deficiéncia fisica e visual (JANNUZZI, 1992; MAZZOTTA, 1996 apud DECHICHI,
SILVA; FERREIRA, 2012).

N&o existem muitos registros sobre o tipo de atendimento dado por tais instituicoes,
ndo sendo possivel definir se esse atendimento ja possuia aspecto educacional, de acordo com
Mazzotta (1996). Segundo Jannuzzi (1992), essas instituicdes foram criadas provavelmente
com o objetivo de se fazer o atendimento aos casos de maior gravidade com anomalias, que
por causa do grau de comprometimento da deficiéncia, eram incluidos como problemas
médicos.

Nessa fase, as iniciativas referentes a Educacdo Especial possuiam duas vertentes: de
um lado a médico-pedagdgica e de outro, a psicopedagdgica. A primeira tinha como
caracteristica a preocupacao com a Eugenia e higienizacdo da sociedade brasileira, que atuou
na Educacdo Especial por meio de ac¢bes que incluiam a construcdo de escolas em hospitais,
sendo a face mais segregadora com relacdo ao atendimento das pessoas com deficiéncia.
Alguns estados foram identificados com a criacdo de servicos de higiene e saude publica que
deram origem a inspecdo escolar, porém, com a preocupacao de identificar e educar os ditos
“anormais” (CUNHA, 1989; JANNUZZI, 1992; MENDES, 1995 apud DECHICHI; SILVA,;
FERREIRA, 2012).

A vertente psicopedagogica defendia que o individuo com deficiéncia precisava de
uma conceituacdo mais precisa sobre o seu estado e tinham a preocupacédo de identificar os
anormais por meio de escalas psicologicas e a selegdo desses alunos em escolas ou salas
especiais, em que seriam ensinados por professores especializados. Os adeptos dessa vertente
trabalhavam de duas maneiras: uns buscavam medidas pedagogicas alternativas as existentes,
outros buscavam desenvolver e adaptar escalas de inteligéncia que tinham como objetivo
diagnosticar diferentes niveis intelectuais.

Essa Ultima concepcdo sobressaiu a primeira e essa tendéncia de diagnosticar gerou

consequéncias como a implementacdo de medidas que também acabaram se revelando
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segregadoras, pois deram inicio as salas especiais para alunos com deficiéncia (CUNHA,
1989; JANNUZZI, 1992 apud DECHICHI; SILVA; FERREIRA, 2012). Porém, foram o0s
médicos 0s pioneiros, tanto na pesquisa, quanto na pratica em questionar o papel pedagdgico
do atendimento ao individuo com deficiéncia e a criacdo de instituicdes escolares que
atendessem alunos com maior comprometimento mental junto a sanatorios psiquiatricos. Essa
iniciativa, mesmo representando a segregacgéo social, também j& foi um pequeno avango, pois
percebeu-se a necessidade de educar os individuos com deficiéncia (MENDES, 1995).

Vérias reformas comecaram a ser empreendidas no cenario da educacdo brasileira,
influenciados pela Escola-Nova, na qual pesquisadores como Montessori € Decroly foram
considerados os mais fortes representantes no movimento escola-novista do Brasil. Antes de
iniciarem seu trabalho com criangas “normais”, esses pesquisadores ja haviam realizado um
renomado trabalho com pessoas “anormais”, o que influenciou e originou a producdo
cientifica e atuacdo profissional dos educadores-pesquisadores (JANNUZZI, 1992;
MENDES, 1995 apud DECHICHI; SILVA; FERREIRA, 2012).

Enquanto isso, os educadores que seguiam a linha psicopedagogica, influenciados
pelos ideais escola-novistas, utilizavam a Psicologia das diferencas individuais, em que a
preocupacdo principal era com aqueles alunos que fracassavam e usavam como principio o
lema “educagdo para todos”. Nesse periodo, o foco no principio psicoldgico demonstrava o
tamanho da influéncia da Psicologia na educagéo, expandindo amplamente o uso de testes
para medicdo da inteligéncia dos individuos com deficiéncia (JANNUZZI, 1992; MENDES,
1995 apud DECHICHI; SILVA; FERREIRA, 2012).

J& nos anos 20, no setor educacional brasileiro, demonstrou-se o inicio de uma
preocupacdo maior com a identificacdo dos individuos classificados como casos leves de
“anormalidade de deficiéncia” matriculados nas escolas regulares, pois nos casos
considerados mais graves, as criangas ndo possuiam nem o direito de se matricularem. Foram
trazidos professores psicélogos da Europa para ministrarem cursos aos professores brasileiros,
influenciando os préximos passos da Educacao Especial no Brasil.

Um desses profissionais europeus chegou a Minas Gerais em 1929, a psicéloga russa
Helena Antipoff, responsavel por criar o servi¢co de diagndstico, classes e escolas especiais
nesse estado. Em 1932, a psicologa criou a Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais e participou
de forma bastante ativa no movimento que resultaria na construgdo da primeira APAE
(Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais) em 1954 e também influenciou na formacéo

de inumeros profissionais que posteriormente viriam a trabalhar nessa area de Educacédo
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Especial no pais. (JANNUZZI, 1992; MENDES, 1995 apud DECHICHI; SILVA;
FERREIRA, 2012).

A psicologa e educadora Helena Antipoff (1892-1974) nasceu na Russia e teve sua
formacdo universitaria em Paris e Genebra. Segundo Campos (2003), Antipoff chegou ao
Brasil em 1929, a convite do governo de Minas Gerais para que ela participasse da
implantagdo da reforma no ensino, chamada Reforma Francisco Campos Mario Casassanta.
Ela é amplamente reconhecida por suas acdes socialmente relevantes na area da educacéo
(fundamental, especial, rural ou comunitaria) e obras duradouras como a Sociedade
Pesatalozzi. Entidade existente hoje em todo Brasil e que atua na educagdo de individuos
excepcionais. Excepcional, termo esse incluido por ela no Iéxico da Psicologia para substituir
0 termo retardado ao se referir a criangas em que os testes de nivelamento de inteligéncia
apontavam como afastados na normalidade. Sua preocupacdo era se 0 ensino publico
brasileiro estava realmente oferecendo condi¢des para sua democratizacdo e acesso de todas
as criancas a educacao e a integracao destas a sociedade.

Entretanto, mesmo com essas reformas efetuadas e as mudangas recorrentes no
sistema educacional regular, a Educacdo Especial ainda continuava muito limitada no pais,
pois até 1930 existiam somente 16 locais voltados para educacgdo de pessoas com deficiéncia,
aumentando para 22 locais em 1935, de acordo com Jannuzzi (1992).

Ao focarem no estudo das caracteristicas individuais, por meio da proposta de um
ensino mais adequado e especializado, utilizando técnicas de diagndstico, principalmente do
nivel intelectual, os simpatizantes da Escola-Nova incentivaram o processo que identificava
aqueles alunos que ndo atendiam as exigéncias propostas pela escola e indicavam a
necessidade de receberem um atendimento mais adequado, porém em salas ou escolas
especiais, resultando na segregagéo.

A0 mesmo tempo em que existia a conquista da obrigatoriedade e gratuidade do
ensino, segundo Mendes (1995), sendo considerado o resultado da luta pela igualdade dos
direitos educacionais para todos, a segregacdo dos alunos com deficiéncia, ou tambem
daqueles que ndo se encaixavam nos padrdes, permaneceria sendo justificada como um
momento de adequacéo da educacéo a ser oferecida a eles.

As concepcdes do termo deficiéncia, utilizadas pelos professores de cada época, eram
influenciadas pelas expectativas sociais de cada periodo vivido. Os padrdes escolares que
destacavam como era feito a manutencdo da situacdo, a estabilizacdo da ordem do momento
revelavam também as expectativas sociais predominantes na época. A partir desse contexto,

de acordo com Jannuzzi (1992), o termo deficiéncia passou a caracterizar diversos tipos de
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casos que tinham em comum o problema de pessoas apresentarem caracteristicas que fugiam
aos padrdes sociais estabelecidos pela sociedade e incorporados como normas escolares.
Desta forma, foram agrupados com o mesmo rétulo de pessoas com deficiéncia aqueles
alunos indisciplinados, de aprendizagem lenta, com distdrbios mentais leves ou graves e 0s
abandonados pela familia, ou seja, todos aqueles ndo se enquadravam nos padrdes
considerados “normais”, sendo, portanto, classificado como “anormal”.

Durante as primeiras décadas do século XX, no Brasil, as pessoas consideradas como
deficientes ainda ndo eram vistas como ameaca social, muito menos como forma de
degeneracdo da espécie. Frente a preocupacdo com a eugenia, que comegava a despontar na
area da saude de forma bem generalizada, comecam a ser implantados servicos de salde
publica e higiene mental com objetivos de disciplinar e intervir em problemas urbanos, que
seriam a pobreza, a falta de higiene e doencas recorrentes, justificando a existéncia da
deficiéncia aos problemas ambientais, apesar de crerem na etiologia organicista e patoldgica
do fendbmeno (MENDES, 1995).

O objetivo da educacdo dos deficientes, nesse periodo, visava apenas economizar
despesas, visto que a segregacao, que constituiu-se por meio da construcdo e manutencédo de
manicémios, asilos ou presidios, causariam aos cofres publicos. Com a educacdo dos
deficientes era esperado que eles pudessem se tornar produtivos, a0 mesmo tempo em que
serviria para prevenir que essas pessoas cometessem algum delito em sociedade, garantindo
dessa forma, a ordem e o progresso. Além dessas medidas, da mesma forma que o estudo da
psicologia dos neuropatas contribuia para Psicologia conhecer o homem considerado
saudavel, também era esperado que o conhecimento claro e integral dos alunos considerados
anormais, contribuisse para que a Pedagogia pudesse compreender melhor ndo sé educacéao
dos casos mais graves, como também dos alunos normais (JANNUZZI, 1992).

Ja na década de 50, enquanto nos outros paises pelo mundo ja iniciavam as discussdes
sobre a qualidade e objetivos do atendimento educacional especializados, no Brasil ainda
comecava a acontecer uma consideravel expansdo de salas especiais nas escolas publicas e de
escolas especiais que atendessem a comunidade. Entre os anos 1950 e 1959 houve o aumento
do nimero de escolas especiais para atender pessoas com deficiéncia, sendo que a maior
parte, 77% eram publicas, no espaco das escolas regulares.

A partir da criacdo da Sociedade Pestalozzi do Brasil (1945) e da Associacao de Pais e
Amigos dos Excepcionais - APAE (1954), a partir dos anos 60, o setor privado, na sua maior
parte de natureza filantropica, comecou a se fortalecer na area da educacdo especial para



53

pessoas com deficiéncia, em sua maior parte devido ao descaso do governo com essas
pessoas.

O crescimento do atendimento em educacgdo especial no Brasil comegou apds 1954,
porém, esse atendimento somente seria assumido de uma forma mais clara pelo governo, no
ano de 1957, quando o ministério da educacédo iniciou a assisténcia técnica e financeira das
secretarias de educacdo e instituicOes especializadas, por meio da promogdo de campanhas
para educacdo dos individuos com deficiéncia (MENDES, 1995; MAZZOTTA, 1996 apud
DECHICHI; SILVA; FERREIRA, 2012).

A primeira campanha a ser realizada no Brasil, dedicada as pessoas com deficiéncia,
era voltada aos deficientes auditivos, “Campanha para Educag¢do do Surdo Brasileiro” em
1957, acompanhada pela “Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo de Pessoa com
deficiéncias da Visdo” em 1958. Somente nos anos 60, por meio da influéncia da Sociedade
Pesatalozzi e da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE, as duas do Rio de
Janeiro, iniciou-se a “Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Pessoa com
Deficiéncia— CADEME” (MAZZOTTA, 1996).

O artigo 3° desse Decreto preconizava que a CADEME tinha por finalidade a
promoc¢do, em todo territério nacional, de treinar, reabilitar e dar assisténcia educacional as
criangas consideradas retardadas ou com deficiéncia, independentemente da idade ou do sexo.
Esse objetivo deveria ser alcancado de diferentes maneiras, e uma delas, segundo Mazzotta
(1996, p.52), seria “promover e auxiliar a integracao das pessoas com deficiéncias aos meios
educacionais comuns e também em atividades comerciais, industriais, agrarias, cientificas,
artisticas e educativas”.

Nesse periodo, houve uma evolucdo com relacdo aos servicos voltados a educacao
especial, porém, de forma a segregar ainda mais as pessoas por meio da criacdo de salas
especiais dentro das escolas publicas para alunos com deficiéncia leve e também a criacdo de
escolas especiais de origem privada e sem fins lucrativos, onde seriam atendidos os casos
mais graves (MENDES, 1995).

Durante os anos 60, varias medidas foram implementadas no setor da educacédo
especial, o que demonstra 0 aumento do interesse da sociedade quanto ao problema da
deficiéncia. Nesse periodo segundo Jannuzzi (1992) aconteceu 0 maior crescimento com
relacdo ao nimero de servicos de atendimento as pessoas com deficiéncia, ja observados em
nosso pais. Em 1969, havia o total de 800 estabelecimentos de ensino voltados a educagéo

especial no Brasil, em torno de quatro vezes a quantidade que havia em 1960.
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Segundo Mendes (1995), esse crescimento rapido pode ter influenciado a criacdo de
bases legais e técnico-administrativas destinadas ao desenvolvimento da Educacdo Especial
no Brasil. Dessa forma, com a promulgacdo da Lei n° 4.020 de 20/12/1961 foram fixadas as
diretrizes e bases da educacdo nacional e nesse texto havia dois artigos voltados ao
atendimento educacional especial. O artigo 88, especificamente, determinava que a “educagio
de excepcionais deveria, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a
fim de integra-los na comunidade”. O direito a educacdo, dessa forma, se garantia aos
excepcionais, devendo se encaixar no sistema geral de educacao, de forma a contribuir para
que esses individuos fossem integrados a comunidade (PEREIRA, 1994; MENDES, 1994).

Segundo Carvalho (1997), também nesse periodo em nosso pais, 0 modelo de
desenvolvimento existente era o nacional-desenvolvimentista, fato que justifica a preocupacéo
visivel no contetdo dessa lei para 0 homem de conhecimentos abrangentes, ou seja, uma
formacdo generalista. Nos anos 70, enquanto nos paises mais adiantados ja tinham comecado
os debates sobre estratégias com possibilidades de integrar pessoas com deficiéncia na
sociedade, inspirados pelo principio de normalizacdo, marca o inicio do quarto periodo na
evolucdo do atendimento ao individuo com deficiéncia, o que seria a fase da integracdo social.
No Brasil, a Educagédo Especial passava definitivamente a ser institucionalizada oficialmente,
considerando a centralizacdo e o planejamento e planos setoriais de educacdo, somente a
partir da década de 70.

Analisando os documentos legais existentes nessa época € possivel perceber o modelo
de desenvolvimento adotado em nosso pais, 0 espaco dedicado aos assuntos voltados ao
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia, as metas pretendidas e as estratégias
tracadas que revelavam o conceito de deficiéncia vigente e também a forma como o Estado
acreditava que essas pessoas deveriam ser inseridas na sociedade, bem como colaborar com o
desenvolvimento do pais (CARVALHO, 1997).

A nova Lei de Diretrizes e Bases, referente ao ensino de 1° e 2 graus (Lei n°5. 692/71)
de 11/08/1971, estabelecia que o sistema educacional fosse mais flexivel e também criou
condicBes favoraveis ao atendimento respeitando as diferengas individuais dos alunos,

prescrevendo um atendimento especial, como cita o Artigo n° 09:

Art. 9°- Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo (BRASIL, 1971).
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A criagdo desse artigo repercutiu muitas criticas devido a descricdo do grupo de
individuos que seriam atendidos pela Educacdo Especial. Um dos pontos mais questionados
era o fato do texto citar como sendo aluno especial aqueles com atraso consideravel em
relacdo a idade de matricula. De acordo com Carvalho (1997), a repercussao negativa gerada
foi grande, e até hoje é possivel perceber as consequéncias da ma interpretacdo desse texto, no
qual € possivel constatar que os alunos que devem ser encaminhados as salas especiais ou
servigos especiais, sdo aqueles que estdo defasados com relagdo a idade/série devido a
dificuldade de aprendizagem, ndo sendo, portanto, pessoas necessariamente com alguma
deficiéncia. Segundo a autora orienta, além disso, existem inimeros outros motivos que
justificariam a defasagem e o atraso, 0 que ndo fundamentaria que esses alunos fossem
encaminhados ao tratamento especial.

A lei n®5.692/71 foi reflexo do novo modelo de desenvolvimento do Brasil, que com o
inicio da internalizacdo da economia, comegou a incentivar os profissionais a se
especializassem com a finalidade de atender a divisdo de trabalho e suprissem a méo de obra
do mercado em expansdo. Esse reflexo é constatado com o incentivo na formacdo de
especialistas em diversos setores da Educacdo Especial, assim como o desenvolvimento de
pesquisas e estudos académicos, criacdo de escolas e salas especiais onde esses especialistas
atuariam.

A prescrigdo de que os alunos especiais teriam que receber “tratamento especial”
também é outro ponto que gerou polémica, pois no parecer n° 842/72 do Conselho Federal de
Educacdo, é observado pelo Conselheiro Walnir Chagas que a educacdo dos alunos com
deficiéncia é responsabilidade do ensino regular, o que significaria 0 compromisso do sistema
educacional e a sua garantia de assisténcia técnica e financeira. Esse parecer demonstra a
influéncia do principio de normalizacéo, conceito de origem dinamarquesa institucionalizado
em 1969, e que viria a se tornar a base conceitual para a integragdo social das pessoas com
deficiéncia.

A reforma do ensino em 1971, durante o regime militar, expandiu a Educacao
Especial, porém ndo mudou a forma de atendimento. Segundo Cunha (1989), ocorreu nesse
periodo uma mudanca quanto ao papel das Salas Especiais, pois enquanto as primeiras
iniciativas feitas pelo Servico de Higiene Mental da Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo
demonstravam uma efetiva preocupacao ao atendimento do aluno com deficiéncia, a expansao
das salas especiais, na década de 70, veio justificar a inadequacdo do ensino regular que tinha

nas salas de educacéo especial, uma valvula de escape para os fracassos.
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A relacéo feita entre o fracasso escolar e a deficiéncia leve, nesse periodo, levou a
investigacdo do que poderia ser esse fendmeno. De acordo com Ferreira (1992), tais estudos
concluiram que na maior parte dos casos essas salas especiais para alunos com deficiéncia
leve serviam mais para segregar e excluir os alunos que estariam fracassando nas salas
normais do que alternativa para trazer o aluno com deficiéncia para escola.

Na década de 1980, o conceito de integracdo, no contexto mundial, teve sua maior
repercussao e foi resultado dos movimentos de luta em defesa das pessoas com deficiéncia.
As conquistas alcancadas nesse periodo levaram ao questionamento e discussdo das ideias
sobre as praticas de integracdo social e seus objetivos. A integracdo social do individuo com
deficiéncia, como estava sendo feito, ainda era insuficiente para terminar com a discriminacgao
social que esses grupos sofriam. Ainda era preciso que esses grupos realmente participassem
da sociedade, tendo seus direitos e oportunidades garantidos.

Contudo, Mendes (1995) adverte que a utilizagcdo do principio de normalizacdo, em
nossa realidade, ndo tinha o mesmo significado defendido nos EUA e nos paises europeus,
pois no Brasil a historia do atendimento educacional a pessoa com deficiéncia foi elaborada
de acordo com a nossa realidade. Essa auséncia da fase de institucionalizacdo intensiva
influenciou a forma como a filosofia da normalizacdo teria em nosso meio. A inser¢do dessa
filosofia educacional parece ter relacdo com as justificativas para que fossem instaladas as
salas especiais para alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

Dessa forma, segundo Mendes (1995), com o intuito de conseguir alcancar a
integracdo escolar, a utilizacdo da filosofia da normalizacdo no Brasil sugere que se produziu
um sistema paralelo que ofereceu uma diversificacdo de servigcos e uma possivel insercdo de
alunos com necessidades especiais na escola regular. No entanto, apesar de ter alargado o
atendimento ao individuo com deficiéncia, desencadeou-se, a0 mesmo tempo, “um

mecanismo mais sutil de discriminagdo e segregacao social e educacional”.

3.3 ANALISE DA LEGISLACAO BRASILEIRA VOLTADA PARA EDUCACAO
ESPECIAL

Ao analisar a legislacdo que vigorou no passado e a atual, somada ao contexto
historico vigente, é possivel perceber os caminhos percorridos e vislumbrar o que ainda ha por
vir. A primeira legislacdo que contempla o individuo com deficiéncia é o Cddigo Civil
Brasileiro, com data de 1° de janeiro de 1916, que na lei n® 3.071, 85° prescreve:
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S&o absolutamente incapazes de exercer pessoalmente os atos da vida civil:
I- Os menores de 16 (dezesseis) anos;

II-  Os loucos de todos os géneros;

I11-  Os surdos-mudos, que ndo puderem exprimir a sua vontade;

IV-  Os ausentes, declarados tais por ato do juiz.

No Brasil, a educagdo especial, ja denominada “atendimento educacional
especializado”, acontecia em institui¢des especializadas, escolas especiais e classes especiais,
substituindo o ensino comum. Somente em 1961, esse atendimento ao individuo com
deficiéncia passa a ser direcionado pela LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que aponta o direito dos
“excepcionais” a educagdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

Jaem 1971, surge a Lei n® 5.692/71, alterando a LDBEN de 61, definindo “tratamento
especial” para alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontram em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”. Nao organizando o
sistema de ensino e reforgando a exclusao dos alunos para salas especiais.

Em 1973 é criado o Centro Nacional de Educacdo Especial - CENESP, que ficou
responsavel pelo gerenciamento da educagdo especial no Brasil. Ele impulsionou as acdes
educacionais voltadas a essa clientela e ainda refor¢ou as campanhas assistenciais e iniciativas
isoladas do Estado.

Nesse periodo ndo existia uma politica publica efetiva que garantisse 0 acesso
universal aos alunos, principalmente os alunos com altas habilidades. Permanecendo entéo,
somente a concepg¢ao de “politicas especiais” para alunos com deficiéncia.

Somente na revisdo da Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208 e inciso Il que é
determinado que “o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente na
rede regular de ensino”. Sendo curioso o termo “preferencialmente”, dando a entender que ¢é
apenas uma proposta, ndo garantindo o acesso.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA, lei n°® 8.069/90, em seu artigo 55,
reforca os dispositivos legais citados acima quando determina que “pais ou responsaveis tém a
obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. E também nessa
década que tratados como a Declaragdo Mundial de Educacdo para todos (1990) e a
Declaracdo de Salamanca (1994) comegam a influenciar as politicas publicas de educagédo
inclusiva.

E necessario, afirmam Rhoden e Gouvéa (2001), buscarmos os dispositivos legais e
politico-filosoficos que possibilitem estabelecer o horizonte das politicas educacionais de
modo que se assegure a igualdade de oportunidades para todos e a valorizacgdo da diversidade
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no processo educativo. Para tal empreendimento, é necessario que todos, em diferentes esferas
do poder, assumam um compromisso ético-politico traduzido em responsabilidades bem
definidas capazes de viabilizar sua operacionalizacdo na realidade escolar e na sociedade
como um todo.

Nesse sentido, a cartilha elaborada pela Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadéo
(2003), que trata do acesso de pessoas com d/eficiéncia as classes e escolas comuns da rede
regular de ensino, defende que “as escolas atualmente inscritas como especiais” devem rever
seus estatutos, pois, de acordo com nossa Constituicdo, o termo escola ndo aceita adjetivos e
ela deve observar os requisitos constitucionais previstos, com a garantia de proporcionar
acesso livre aos niveis mais elevados de ensino.

Ainda nessa cartilha, observa-se um reforco aos argumentos da Constituicdo Federal
(1988) que prevé atendimento educacional especializado ao invés de Educacdo Especial.
Portanto, a substituicdo do Ensino Regular pelo Ensino Especial, apontada como possivel no
art. 58 da LDB (1996), torna-se incoerente com a Constituicdo Federal, que prevé escola para
todos.

Em coeréncia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Titulo 11, Art.
2°: “a Educagdo ¢ dever da Familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, e tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,
1996).

Pontuamos, também, que em atendimento as Diretrizes Nacionais para a Educacdo
Especial na Educacdo Basica, Titulo II, Art. 2° “os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cGes necessarias para uma
educagdo de qualidade para todos” (BRASIL, 1996).

E em acordo com a Constituicdo Federal — Titulo IV — Art. 176: “A educacio,
inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é
direito de todos e dever do Estado, e sera dada no lar e na escola”. De acordo com a
explicitacdo deste artigo, a Constituicdo Federal é clara ao traduzir o conceito de Educacéo

como sendo mais abrangente que o da mera instrucao

[...] objetiva propiciar a formagdo necessaria ao desenvolvimento das
aptidoes, das potencialidades e da personalidade do educando.” [E continua:]
O acesso a educacdo é uma das formas de realizagdo concreta do ideal
democratico. A educagdo, processo continuo e complexo que é, deve ser
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vista e analisada como um exercicio de liberdade. [...] Métodos pedagdgicos
que frustrem, aniquilem, inibam ou ndo promovam a compreensdo dos
direitos e deveres da pessoa humana, o respeito a dignidade e as liberdades
fundamentais do homem, evidenciam-se como inconstitucionais (BRASIL,
1988).

Consideramos, ainda, segundo a Convencao da Guatemala (1999), que a escola ndo
pode se intitular “especial” com base em diferencia¢oes fundadas na /eficiéncia de pessoas
que ela pretende receber. Segundo a Procuradoria Geral dos Direitos do Cidadao (2003), por
atendimento educacional especializado entendemos aquilo que € necessariamente diferente no
ensino para melhor atender as especificidades dos alunos com deficiéncias. Atendimento
Educacional Especializado refere-se aquilo que é necessariamente melhor para atender as
especificidades dos alunos com deficiéncia. Abrange principalmente instrumentos necessarios
a eliminacdo das barreiras que as pessoas com deficiéncia naturalmente tém para se relacionar
com o ambiente externo. Exemplo: Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, do Cddigo
“Braille”, usos de recursos de informatica e outras ferramentas e linguagens que precisam
estar disponiveis nas escolas consideradas regulares. Esse atendimento deve estar disponivel
em todos os niveis de ensino, de preferéncia na rede regular, sendo apenas um complemento e
ndo um substituto do ensino regular, que também pode ser oferecido em outras institui¢oes.

Segundo Sassaki (1999), no ambito internacional, a Organizacdo das Nacgdes Unidas —
ONU foi provavelmente a primeira entidade a cunhar explicitamente a expressdo “uma
sociedade para todos”, registrada na Resolucdo 45/91 da Assembleia Geral das Nacoes
Unidas, ocorrida em 1990. Desde entdo, foi dado ao processo de execucdo da meta de uma
sociedade inclusiva o prazo de cerca de 20 anos (1991-2010) para consegui-lo.

Entendemos que as politicas educacionais voltadas para essa dimensdo da educacao
propdem um profissional capaz de atuar junto a pessoas que apresentem necessidades
diferenciadas e singulares, habilitando-o a desenvolver a¢bes que possibilitem ao individuo
com deficiéncia, o desenvolvimento de suas potencialidades e aptiddes, visando a sua
integracdo na vida social, em condi¢des adequadas a singularidade de suas diferencas. Para
tanto, esse profissional deverd, sobretudo, despertar a consciéncia do valor e respeito as
diferencas individuais expressas nos modos de ser diversificados e singulares presentes na
realidade humana; oportunizar vivéncias, praticas e reflexdes que retratem o sentido da
dessemelhanca como uma caracteristica comum a todos; disseminar uma cultura ante
discriminatoria das pessoas a partir dos principios contemplados pelos documentos
internacionais e nacionais que garantem os direitos do cidaddao (ONU, Salamanca, Guatemala,
Constituicdo Brasileira, L.D.B, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial e Manual da
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Educacgdo Inclusiva); promover acBes preventivas na areas sensorial, mental, deficiéncias
multiplas e graves, superdotados, dificuldades de aprendizagem, manifestacdes de sindromes,
quadros psicoldgicos, neurologicos e psiquiatricos e prejuizos no relacionamento social;
participar da elaboracéo de projetos de agcdo que propiciem o0 acesso e permanéncia de pessoas
que necessitem de atendimento especializado, na escola regular ou em outras instituicoes;
participar de programas educacionais em parceria com areas afins, visando a oferta de
atendimentos especializados desde a educacdo basica até o ensino superior; participar de
projetos de atendimento educacional necessarios a entrada e permanéncia do individuo com
deficiéncia no mundo do trabalho; oportunizar a elaboragdo de instrucdes especificas
destinadas ao uso de técnicas, instrumentos e equipamentos, que garantam a acessibilidade e
autonomia daqueles que necessitam dos mesmos e prestar consultoria a pessoas, instituicdes e
outros segmentos que atuam junto a pessoas que apresentem necessidades diferenciadas.
Além disso - e € 0 que acrescemos neste trabalho - deverd voltar-se para a educacdo da
sensibilidade, considerando a dimensdo do imaginario, do devaneio, da intuicdo e da
criatividade, inserindo a arte nas atividades com os alunos em sala de aula.

Os principios norteadores dessas atitudes, segundo o Conselho Nacional de Educacéo -
CNE e Cémara de Educagdo Bésica - CEB, pelo Parecer CNE/CEB 17 (BRASIL, 2001) e
abrangem:

1. A preservacdo da dignidade humana - segundo esse principio, toda pessoa é
digna e merecedora do respeito de seus semelhantes e tem o direito a boas
condicdes de vida e a oportunidade de realizar seus projetos.

2. A Dbusca da identidade - a identidade trata de um caminho nunca
suficientemente acabado. Assim, é possivel que, para encontrar sua identidade
especifica, cada cidaddo precise encontrar-se como pessoa, familiarizar-se
consigo mesmo, até que, finalmente, tenha uma identidade, um rosto
humanamente respeitado. E o esforco de encontro das possibilidades, das
capacidades de que cada um ¢é dotado que possibilitardo a abertura da pessoa
para 0 outro. Aproximando-se as duas realidades — a sua e a do outro — visto
que se visualiza a possibilidade de interagéo e extensao de si mesmo.

3. O exercicio da cidadania - a democracia estabelece as bases para viabilizar a
igualdade de oportunidades. Permite a expressdo das diferencas, a expressdo
dos conflitos, ou seja, a pluralidade. Enfim, devem valer a liberdade, a
toleréncia e a sabedoria para conviver com o diferente. Ao dever de respeitar o

outro, constroi-se o direito de ser respeitado.
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E necessario lembrar que as pessoas necessitadas de atendimento especializado
precisam de instrugOes e equipamentos que permitam que as mesmas continuem tendo direito
ao acesso as mesmas oportunidades que as demais. Desse modo, ndo é o aluno que se molda a
escola, mas é ela que, ciente de sua funcdo social, apresenta-se a disposi¢do do estudante,
tornando-se um ambiente inclusivo.

O quadro 1, é uma sintese das politicas educacionais voltadas para as pessoas com

necessidades especiais.

Quadro 1 — Politicas educacionais com referéncias & educacéo inclusiva.

Ano Documento Dispde sobre
1994 Politica Nacional de Estabeleceu objetivos gerais e especificos referentes a
Educacdo Especial “interpretagdo dos interesses, necessidades e aspiragdes de pessoas
portadoras de deficiéncias, condutas tipicas e altas habilidades” (p.
7).

1999 Politica Nacional para a Estabeleceu a “matricula compulsoria de pessoas com deficiéncia
Integracdo da Pessoa em escolas regulares”.

Portadora de
Deficiéncia - Decreto n°
3.298, de 1999.

2001 Diretrizes Nacionais Oficializou em nosso pais os termos Educagdo Inclusiva e
para Educagdo Especial ‘“necessidades educacionais especiais”, regulamentou a
na Educacdo Bésica organizacdo e a funcdo da Educagdo Especial nos sistemas de

ensino, bem como as modalidades de atendimento e apresentou a
proposta de flexibilizacéo e adaptacéo curricular.

2001 Decreto 3.956 Promulga a “Conven¢do Interamericana para a eliminacdo de
todas as formas de discriminacéo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia” (Declaragdo de Guatemala) e estabelece medidas de
carater legislativo, social e educacional, bem como *[...]
trabalhista ou de qualquer outra natureza, que sejam necessarios
para eliminar a discriminacdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia e proporcionar a sua plena integracdo a sociedade” (p.
22).

Fonte: Pletsch (2009).

Consideramos que o direito a igualdade emerge como regra de equilibrio dos direitos
das pessoas com deficiéncia. O principio da igualdade juridica € um principio constitucional
que se estende ou se aplica, obrigatoriamente, a todos os demais ramos do direito, sendo que
sO é possivel entender o tema de protecdo excepcional das pessoas com deficiéncia se
compreendido corretamente o principio da igualdade. Ao determinar que 0 ensino
especializado seja, preferencialmente, ministrado na rede regular de ensino, nossos
constituintes tomaram cuidado de proteger a pessoa com deficiéncia contra a eventual

discriminacdo, buscando integra-la socialmente.
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O individuo com deficiéncia ndo deseja ser objeto de tratamento diferenciado, ele
aspira se integrar na sociedade, sem que sua deficiéncia se destaque, porque ndo consegue
atravessar a rua ou subir numa calgada sem auxilio dos ditos “normais”.

A sequir, sera descrito e comentado o sentido da arte na educacéo inclusiva.






Figura 4 - Lisboa [Aleijadinho], Profeta Habacuque

\,_ W
Fonte: https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/6/6b/HabacucPrfa.jpg. Acesso em 24. jun.
2018.
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4 A ARTE NA EDUCACAO INCLUSIVA - UM CAMINHO POSSIVEL

Este capitulo tem como objetivo descrever e analisar o ensino de Artes na escola
inclusiva. Partimos da premissa de que a escola reflete como a sociedade trata as pessoas com
deficiéncia. ldentificamos um desafio referente a um caminho que seja mais eficaz, que
responda as necessidades desses alunos com deficiéncia, de forma que resulte em uma
sociedade que aceite todas as diferencas e que respeite o potencial de cada um. Para isso sera
feito uma analise do periodo em que a arte era utilizada no atendimento dos deficientes de
modo geral. Apds isso, também sera discutido a visdo de Lucia Helena Reily sobre o atual
ensino de Artes no ensino regular para pessoas com deficiéncia.

Pautados no exposto, selecionamos algumas atividades e estratégias usadas por Lucia
Helena Reily, registradas em seu livro “Atividades de artes plasticas na escola” (1993), fruto
de seu trabalho em quase dez anos com criangas com deficiéncia. Nesse livro, a autora
registra atividades e dialogos, observa acGes que eram voltadas apenas ao estimulo da
motricidade e coordenacdo motora fina, por meio de técnicas de pintura e colagem, e a partir
disso, tenta conscientizar os professores da importancia de permitirem que as criangas
possam, a partir das aulas de Artes, se expressarem de forma criativa e com liberdade para
escolher, manipular e explorar 0os materiais e recursos disponiveis. Dessa forma, ela tenta
demonstrar que o mais importante é possibilitar que a crianga expresse seu mundo
psicolégico, algo dela mesma e ndo uma tentativa de copiar modelos prontos, estereotipados
por adultos ditos “normais”. Outra obra de Lucia Helena Reily, que contribui para construgéo
deste capitulo, foi o livro “Armazém de Imagens” (2001), do qual foi tirada a maior parte
dessas informacdes, posto que busca explicar as extraordinarias habilidades artisticas, calculo
matematico, memorizacdo de nomes ou reproducdo de sequéncias melddicas ao piano de
pessoas com deficiéncia mental ou autismo. No ultimo item, analisamos alguns relatos de

experiéncia.

4.1 ASPECTOS HISTORICOS DO ENSINO DA ARTE NA EDUCACAO DO ALUNO
COM DEFICIENCIA

Apesar de raro, é possivel encontrar na literatura alguns casos sobre o tratamento
realizado com pessoas com deficiéncia mental, sendo importante mencionar que o conceito de
deficiéncia mental varia de acordo com o contexto socio histrico no qual esta inserido.

No livro The Discovery of the art of the insane, John Monroe MacGregor (1989) faz
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uma investigacao sobre o contexto histérico no qual surgiram producdes artisticas de doentes
mentais, mostrando também de que forma essas produgdes influenciaram os conceitos sobre
essa doenca. Segundo o autor, essas manifestacdes artisticas ndo aconteceram por acaso, e sim
de acordo com o contexto e momento historico, tanto que essas producdes passam por
variages podendo ser identificadas ou ignoradas, como também valorizadas ou desprezadas,
de acordo com o contexto do periodo. Denomina como um caminho de “descoberta” a
trajetdria para que essas obras fossem reconhecidas e valorizadas, sendo um percurso longo e
motivado pelo encontro entre “a forca e a beleza das imagens em si, cuja natureza
profundamente estranha, bem como sua integridade, possuem presenca pictorica suficiente
para exigir a atengéo e a existéncia de uma profunda necessidade humana por imagens desse
tipo” (MacGREGOR, 1989, p.309). Nessa obra, esse pesquisador apresenta, no periodo em
que o doente viveu e suas condicdes de trabalho, “muitas das caracteristicas dos desenhos ou
das esculturas dos doentes mentais podem ser explicadas se relacionadas as dificeis condi¢des
nas quais foram produzidos” (MacGREGOR, 1989, p.46).

Esse autor refere-se, ainda, a documentos encontrados que mostram que em algumas
instituicGes na Europa no século XVII1 os deficientes eram acorrentados com varios quilos de
ferro, peso esse que limitava muito os movimentos dos bragos, quadris e pernas, dessa forma,
dificultava o alcance de todas as partes da folha, sendo necessario virar o suporte em posicées
ndo convencionais. Além disso, ele igualmente ressalta que 0 acesso aos materiais artisticos
depende diretamente das concepcdes do periodo vigente quanto a loucura e o papel da arte no
tratamento da doenca.

Apesar do trabalho de MacGregor ndo ter como objetivo especifico o estudo ou
analise especificamente do trabalho artistico do deficiente mental, seu trabalho muito
contribuiu para podermos perceber a existéncia desse tipo de atividade com os deficientes.
Sua pesquisa auxilia a percepcdo que durante muitos anos 0 mesmo tratamento dado ao
individuo com deficiéncia mental caminhava paralelamente ao atribuido ao doente mental?,
mesmo porgue o diagnostico mais preciso, que o diferenciasse, s6 surgiu anos mais tarde.

Para MacGregor (1989, p.108),

todas as discussdes dos desenhos dos doentes mentais no século XIX

3 O que define a pessoa portadora de deficiéncia ndo é a falta de um membro nem a visdo ou audicio reduzidas.
O que a caracteriza é a dificuldade de se relacionar, de se integrar na sociedade. O grau de dificuldade para a
integracdo social é que definird quem é ou ndo portador de deficiéncia (ARAUJO, 2003, p. 33). Nesse sentido,
entende-se que a doenca mental € aquela engloba uma série de condicGes que afetam o desempenho da pessoa
na sociedade, além de causar alteracfes de humor, bom senso e concentracdo. Esses aspectos influenciam a
percepcdo da realidade (BEVERANCO, 2014).
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limitam-se ao trabalho dos pacientes claramente psicéticos [sic], incluindo
nessa classificacdo os desenhos das pessoas que sofriam de doencas
cerebrais organicas, principalmente a sifilis cerebral (paralysie générale),
epilepsia e retardo mental.

MacGregor (1989) nos dé pistas de como era a realidade do periodo e sua relagdo com
o0 atendimento as pessoas com deficiéncia em geral. J& no Brasil, segundo Micheletto (2009),
0 ensino de Artes na escola de ensino regular ndo tem um percurso muito longo. Essa
trajetdria comeca em meados do século XIX, quando alguns movimentos socioculturais como
a Escola de Belas Artes no Rio de Janeiro, a Misséo Francesa e artistas europeus de renome
comegaram a mobilizar préticas artisticas no pais. O ensino artistico é iniciado no Brasil com
a criacdo da Escola de Belas Artes no Rio de Janeiro. Durante o século XIX, o ensino de
Aurtes e as praticas artisticas eram desvinculadas do ideal comum. As escolas de ensino regular
(primério e secundario) lecionavam de forma isolada, ou seja, por meio de trabalhos manuais,
mdusica, canto orfednico e desenho.

Micheletto (2009), ainda ressalta que o ensino da disciplina de Artes, nos primeiros
anos do século XX, desenvolveu-se de acordo com as tendéncias pedagogicas atuais do
periodo. Comecando pela Pedagogia Tradicional que seguia uma linha baseada em principios
da sociedade europeia que estava em pleno desenvolvimento industrial, e que valorizava mais
a técnica do que o fazer, focando somente na producdo, por meio de conteddos
reprodutivistas, cujo modelo consistia na assimilacdo dos alunos a partir da repeticdo,
memorizacdo e copia. Paralelamente a essa tendéncia pedagdgica, surge a Pedagogia Nova,
que possuia uma linha de trabalho que dava énfase na expressdao, ou seja, focando nas
necessidades e formas de expressdo individuais, dando valor ao espontaneo e também ao
crescimento do aluno.

De acordo com Fusari (1992, p. 22), “a Pedagogia Tradicional tem suas raizes no
século XIX e percorre todo o século XX, manifestando-se até os nossos dias”. Segundo a
autora, a base idealista dessa pedagogia presume que os alunos sao “libertados” de acordo
como véo adquirindo conhecimentos na escola, podendo, portanto, construir uma sociedade

mais democratica. A autora ainda argumenta:

Iniciando pela proposta de Educacdo através da Arte, verifica-se que foi
difundida no Brasil a partir das idéias do filésofo inglés Herbert Read (1948)
e apoiada por educadores, artistas, filosofos, psicologos, dentre outros. A
base desse pensamento é ver a arte ndo apenas como uma das metas da
educacdo, mas sim como o0 seu proprio processo, que é considerado também
criador (FUSARI, 1992, p. 15).
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A disciplina de Arte s6 comecou a ocupar posi¢do de destaque com a Pedagogia da
Escola Nova, que tinha como fundamento a expresséo de formas, genialidade individual,
sensibilidade e inspiracdo, transformando o conhecimento em Artes como sendo de
fundamental importancia (PARANA, 2006). Com relacio a liberdade de expressdo,

documentos nacionais mostram que:

[...] enraizou-se e espalhou-se pelas escolas, acompanhado pelo
“imprescindivel” conceito de criatividade, curioso fenomeno de consenso
pedagogico, presenca obrigatéria em qualquer planejamento, sem que
parecesse necessario definir o que esse termo queria dizer (BRASIL, 1997,
p. 22).

Essa tendéncia pedagdgica tinha como objetivo principal contribuir para o
desenvolvimento criador do aluno, porém o resultado da aplicacdo de forma indiscriminada
dessa concepcdo, de forma vaga e imprecisa, foi a descaracterizacdo da area. De forma que a
estrutura conceitual foi perdendo o sentido, principalmente para os alunos. Além disso, 0s
objetivos: desenvolver a criatividade, sensibilidade, autocontrole, entre outros, que constavam
no planejamento dos professores de Artes, facilmente poderiam fazer parte de outras
disciplinas da grade curricular (BRASIL, 1997). De acordo com Gonzaga (1999), a concepgéo
de livre expressdo teve destaque nos anos 60. Segundo o autor, o docente ndo poderia agir
como mediador, podendo ser entendido como prejudicial ao desenvolvimento da criatividade
da crianca. Somente no final dos anos 70 é que surgiu 0 movimento Arte-Educacdo, que tinha
como objetivo refletir o papel da arte, baseando-se em novas metodologias.

J& na segunda metade do século XX, surgia a pedagogia tecnicista, em que o aluno e o
professor eram sujeitos secundarios, sendo o elemento principal, o sistema técnico sobre a
forma de organizacdo das aulas, utilizando materiais variados. “Essa tendéncia pedagogica
desenvolveu-se desde a segunda metade deste século, principalmente nos Estados Unidos,
enquanto nas escolas brasileiras ¢ introduzida entre 1960 e 1970” (FUSARI, 1992, p. 37). A
autora ainda cita que, essa nova tendéncia pedagogica visava aumentar a eficiéncia da escola,
preparando os alunos para que fossem mais ‘“competentes” e produtivos, suprindo as
necessidades do mercado de trabalho.

Somente em 1971, com a Lei 569271, que fica previsto a inclusdo da Arte como
atividade educativa, como também um novo olhar sobre a disciplina. O professor responsavel
por esse conteudo deveria ter um conhecimento mais amplo, inclusive de todas as linguagens

artisticas. De acordo com tais principios, as aulas de Arte comecaram a ter como referencial
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de partida a liberdade de expressdo, aplicada normalmente as técnicas de desenho livre,
Gonzaga (1999).

De acordo com a referida lei, o ensino de Artes tornou-se obrigatério em todo pais,
mas como “atividade educativa” e nao como disciplina. Barbosa (1988) apud Gonzaga (1999,

p. 45), fez consideracgdes a esse respeito:

O professor tem que dominar ndo s6 contetdos diversos, mas principalmente
trés diferentes linguagens, suas manifestacfes e materiais de representacao
em cursos de apenas dois anos, e ensinar teatro, artes plasticas e musica,
conjuntamente, a alunos que terdo de deglutir como arte uma mistura mal
cozida pelo préprio professor. Outro problema comprovado é que, embora a
Lei 5692/71 enfatizasse 0 processo expressivo e criativo do aluno, na
realidade, os programas inadequados quase sempre valorizavam o uso da
técnica pela técnica.

Dessa forma, os professores de Arte comecaram a ficar despreparados e inseguros,
apoiando-se cada vez mais em livros didaticos produzidos pela inddstria. Assim, 0s
professores de Artes, entre os anos 70 e 80, foram responsabilizados por educar os alunos,
utilizando todas as linguagens artisticas, o que levou a uma diminuicdo qualitativa de saberes
e a crenca nas propostas de atividades espontaneas e expressivas, além da aprendizagem
reprodutiva (BRASIL, 1997).

No ano de 1988, a Camara e 0 Senado comecgaram o debate sobre uma nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, colocando entdo o ensino de Artes como disciplina
obrigatoria. Nos anos 90, iniciaram-se as discussdes a respeito da nova LDB e sua aceitacéo.

Gonzaga (1999, p.95), faz a seguinte afirmacéo:

A permanéncia ou ndo da obrigatoriedade da disciplina, tornou-se, outra vez,
polémica nacional. O grande movimento dos professores de todo o pais, para
mostrar que a arte é conhecimento e que possui um campo tedrico
especifico, conquistou a inclusdo, no corpo da lei, da obrigatoriedade da
disciplina em todos os niveis de ensino, conforme dispGe o art. 26, paragrafo
2% O ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis de educacdo basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, Brasil (1998), esse novo marco
curricular teve como destaque a reinvindicacdo para identificar o ensino por Arte e nédo
Educacdo Artistica, incluindo na estrutura curricular os conteudos préprios associados a
cultura artistica e ndo apenas atividade. Em 1996 foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, revogando disposi¢fes anteriores, tornando a Arte como area de
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conhecimento, ou seja, obrigatéria no ensino bésico. Comegando entdo uma busca
interminavel por metodologias mais adequadas a esse ensino, que visassem a formacéo
estética e cultural do aluno ja nos primeiros anos escolares. Segundo a LDB, o ensino de
Artes, deveria promover a integracao entre: analise, apreciacdo, contextualizacdo e o fazer
artistico (BRASIL, 1998).

A literatura nacional traz como suporte tedrico e pratico, apesar de bem limitado, a
pratica artistica por pessoas com deficiéncia, apesar da maioria desses trabalhos possuirem
carater clinico ou terapéutico. Porém, nos ultimos anos algumas pesquisas tém sido feitas
sobre o tema “arte e deficiéncia”, as quais destacamos algumas a seguir: Lineu Kohatsu
(1999) aplicou uma proposta de fotografia na escola especial publica de Sdo Bernardo para
alunos com deficiéncia mental. Roberta Bueno (2002) pesquisou a produc¢do dos alunos com
deficiéncia de um centro de extensdo que era vinculado a universidade. Eliane Castro (2001)
desenvolveu seus estudos envolvendo arte, educagdo e terapia ocupacional voltado para
inclusdo. Reily (1994) fez um estudo de caso com uma jovem com sindrome de savant,
abordando a producéo artistica. Eliana Ferreira (2003) trabalhou a danca com pessoas com
deficiéncia fisica, j& Maria Lucineide Fontes (1999) trabalhou as artes cénicas com pessoas
com deficiéncia fisica também. Katya Eid (2003) também trabalhou com deficientes fisicos,
sO que o desenho da figura humana. Rute Tolocka (2000) estudou a producdo grafica em
cadernos de desenho de pessoas com deficiéncia fisica. Reily (2000) trabalhou a producéo
artistica com alunos do pré-escolar com paralisia cerebral. Maria de Fatima Godoy (1998)
realizou estudos em Educacdo Artistica com alunos surdos de escolas publicas.

A socializacdo dessas publicacGes ainda é timida, porém, a producgdo de conhecimento
nessa area, relacionada com deficiéncia, estd ganhando espaco aos poucos, por meio de
apresentacdo de trabalhos em eventos cientificos, publicacdo de artigos, capitulos de livros e
livros.

Nos anos 80 e 90 os locais onde comumente ocorriam praticas artisticas comegaram a
sair do tradicional como escolas e ateliés, sinalizando uma mudanca, uma educagdo para
diferenga, representando a diversidade humana, ao contrario da suposta massa homogénea em
gue as Artes passam a ser instrumento para todos e ndo restrito as elites. Um marco
importante foi a implantacdo no Brasil do capitulo do VSA (Very Special Arts) focando o
desenvolvimento da habilidade de criar em Artes com pessoas com deficiéncia. O projeto
original foi criado em 1974 por Jean Kennedy Smith em Washington, EUA, e a ideia de vir

para o Brasil surgiu em 1988 por uma comitiva americana. Entdo, em 1989 foi fundado um
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brago do projeto no Brasil, o Programa Artes sem Barreiras. A Fundagdo Nacional de Artes -
FUNARTE descreve sua fundagéo:

O Programa Arte sem Barreiras foi incorporado a estrutura da Fundacgao
Nacional de Arte, Funarte, em 2003, mas estava, desde 1989, abrigado na
Instituicdo, de forma ndo oficial. Com este Programa, a Funarte atua na
formulacéo de politicas publicas, promovendo, por meio da arte, a inclusdo
de artistas com deficiéncia no panorama cultural do pais (FUNARTE, 2007).

Para entender essas atividades, é importante compreender os seus objetivos:

Considerando a situagdo do artista portador de deficiéncia, a V.S.A./Brasil
tragou um programa que visa, sobretudo, abrir espagos para esse segmento,
visando:

- possibilitar a iniciagdo e aperfeicoamento do artista;

- integrar o artista ao programa cultural do pais e prepara-lo para o0 mercado
de trabalho;

- identificar organizacgdes que trabalham com a arte, somando esforgos no
sentido de facilitar a pesquisa de seus fundamentos;

- desenvolver tecnologias apropriadas que facilitem a interacdo do artista
portador de deficiéncia, buscando eliminar as dificuldades técnicas;

- formar recursos humanos;

- atuar em movimentos comunitarios, visando a integragdo do portador de
deficiéncia na sociedade (VERY SPECIAL ARTS — BRASIL, 2007).

Desde sua fundacdo, foram desenvolvidos eventos nacionais e internacionais para
impulsionar as atividades e festivais que reuniam artistas e educadores da area para

publicarem e fazerem trocas de conhecimentos.

[...] em 1991 no Rio de Janeiro/RJ, em 1995 em Natal/RN, em 1996 em
Curitiba/PR, em 1997 em Manaus/AM, em 1998, o LatinoAmericano, em
S&o Paulo/SP e em 2000 e 2002 o Congresso Internacional, respectivamente,
em Brasilia/DF e Belo Horizonte/MG. Foi em 1993 e em 1998, em
Pernambuco, e em S&o Paulo no Sesc Pompéia7 no Congresso Latino-
Americano. O Programa Arte Sem Barreiras estabeleceu uma parceria com a
Federagdo de Arte Educadores do Brasil (FAEB). Essa parceria fixou-se, foi
a partir de entdo, a FAEB passou a assessorar a organizacdo de seus
congressos e festivais quanto a direcdo e fundamentacdo de conceitos
(FUNARTE, 2007).

A partir de entdo, o papel da arte se expande em direcdo a critica social e avanga além
das escolas e ateliés, usando seu papel de socializagdo e democratizacdo para conscientizar
sobre o potencial das pessoas que até entdo pensava-se que nao faziam parte do cenario da
Arte. Assim como nos anos 80 e 90, em Séo Paulo, acontecerem algumas iniciativas em
museus e instituicOes especialistas que tiveram o papel de impulsionar o ensino da arte para

um publico heterogéneo.
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O Museu de Arte Contemporanea (MAC) da Universidade de S&o Paulo (USP) foi
pioneiro na pesquisa cientifica e implantacdo quanto ao atendimento nessa area. No ano de
1985 (agosto e outubro) foi feita a exposicao “Espacialidade e Materiais na Escultura
Contemporanea”, sob coordenacdo de Martin Grossmann e como curadora Aracy Amaral.
Nesse periodo, 0 museu realizou um servigo educativo voltado ao atendimento de deficientes
visuais e 0 MAC-USP continuou o projeto Arte e Minorias, fazendo sua primeira exposi¢éo
da “Arte ¢ loucura: limites do imprevisivel” em marco e abril de 1987, sob direcdo de M.
Heloisa Ferraz, apresentando os trabalhos dos internos do Juquery (TOJAL, 1999). O projeto
com o nome de Museu e o Publico Especial iniciou seu trabalho de pesquisa sobre a
acessibilidade aos meios plasticos por meio de analogia de linguagens, e consecutivas

exposicoes. Segundo Tojal (1999, p. 10):

E chegou até um momento em que eu pedi pra Ana Mae me liberar algumas
esculturas pra eu fazer uma exposicao tatil, e foi ai que ela me liberou pra
inauguracdo do MAC da Cidade Universitaria, em 1992. Foi a primeira
exposicdo, O Toque Revelador. E a partir dai eu fiz 4 exposicdes sobre O
Toque Revelador. Entao ela me falou: “Nao, vocé vai ter um espago e esse
espaco vai ser interativo... As pessoas vao poder tocar nas obras e vocé pode
atender o publico, principalmente o publico com deficiéncia visual”. Nesse
local entdo, o toque era permitido quando acompanhado da nossa equipe,
dentro desse projeto: Museu e a pessoa deficiente. Na época, a gente falava
pessoa deficiente... Esse projeto durou 10 anos. A continuidade dessa
questdo que eu acho que é importante: quando a politica cultural de um
museu acredita na educagdo, entdo isso € uma coisa muito importante.
Quando a instituicdo acredita na educacdo, pela arte de verdade, ela abre
espaco pra todo tipo de publico (Amanda Tojal, Pinacoteca, entrevista).

E ainda acrescenta sobre o programa:

Este programa, além de possibilitar um acesso qualitativo e especializado
desse publico com o objeto artistico, contribui também para a melhoria do
ensino e aprendizagem da arte contemporanea, bem como para a producéo
artistica, principalmente das pessoas portadoras de deficiéncias, pessoas
estas muitas vezes situadas a margem da producédo artistica e cultural do
nosso tempo, da nossa sociedade e do nosso pais (TOJAL, 1999, p.11).

Essas informacgdes mostram a importancia do acesso aos bens culturais por publicos
heterogéneos, que passaram a ser uma preocupacdo dos institutos culturais e educacionais.
Apesar da homogeneidade, no processo de ensino aprendizagem, ainda ser visto de forma
benéfica pela maioria dos educadores, mesmo assim é mais comodo para a escola incentivar a

competicdo aos alunos, do que a valorizagdo da criatividade.
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Em sua maioria, os professores sentem-se impotentes e angustiados com relacdo ao
atendimento dos alunos matriculados por motivo da incluséo, pois sdo varios 0s casos, 0 que
gera muitas davidas sobre como atender esses alunos. Esses medos e angustias devem ser
respeitados, pois ainda ndo existem respostas e modelos prontos sobre como agir nesse longo
processo de inclusdo. Jurdi (2004) cita o pensamento da estudiosa Maria Lucia Toledo
Moraes Amiralian sobre os termos integracdo e inclusdo, considerados antagbnicos por
muitos pesquisadores da educacdo e inclusdo. Segundo Amiralian (2001) o termo incluséo
passa a ideia de compreensdo, e ainda os fenbmenos a atos de envolvimento e pertencimento.
Porém, o termo integracdo passa 0 conceito de inteireza. Integrar significa contemplar, tornar
inteiro.

A partir desse pensamento, fica claro que compreender o aluno com deficiéncia é
muito importante para que sejam feitos trabalhos e mudancas de atitudes que colaborem para
que esse aluno se sinta pertencente a escola e integrante dela. Como ja foi citado nesta
dissertacdo, a partir de determinado momento histérico as pessoas com deficiéncia
comecaram a ser incluidas na escola, e estas pessoas eram as Unicas responsaveis por se
adaptarem ou ndo a essa instituicdo, sendo que a maioria dos resultados eram considerados
como fracasso escolar. Os alunos com deficiéncia precisam de uma inclusdo que aconteca de
fato e que possibilite que eles sejam considerados como integrantes da escola, da mesma
forma que todos os outros alunos, sem excecgoes.

Até ser estabelecida a Declaracdo de Salamanca, em 1994, diversas transformacdes
conceituais aconteceram ao longo da historia e varias tendéncias educacionais tentaram ser
aplicadas com relagdo as pessoas com deficiéncia. Na antiguidade, os considerados anormais
eram sacrificados, ja na Idade Média, as naus dos loucos reuniam os considerados alienados,
Em seguida vieram os hospitais, internatos e asilos que reuniam em grupos os considerados
diferentes e por fim, surgiram as instituicdes especializadas ja no fim do século XIX, porém
ainda permaneciam as categorias com objetivo de separar.

No entanto, ainda estamos muito longe do que prega a Declaracdo de Salamanca, pois
0 processo de incluséo percebido no ambiente escolar ainda ndo acontece de fato e ndo possui
data para acontecer, enquanto isso 0 que vemos diariamente sdo praticas excludentes. De
outro lado, percebemos por meio de alguns professores, a tentativa constante de trabalhos e
projetos com o objetivo de melhor atender esses alunos, sem cair a qualidade do ensino, pois
se € bom para o aluno com deficiéncia, com certeza também serd bom para o aluno dito
“normal”, fazendo com que, dessa forma, todos usufruam do mesmo espaco, conhecimento e

cultura.
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4.2 A ARTE NA EDUCACAO INCLUSIVA, SEGUNDO LUCIA HELENA REILY

Atualmente, encontramos nas escolas, dentro de uma mesma sala, uma enorme
variedade de alunos, inclusive participantes da disciplina de Artes. Essa diversidade € algo
que o professor de Artes precisa estar preparado para trabalhar e isso sempre por meio da
busca de por estratégias como parte de seu oficio dirio. E preciso habilidade e paciéncia para
trabalhar com essas diferencas, pois elas afetam diretamente o tempo de participacdo e
envolvimento das atividades, disposi¢do em suas tentativas, e a qualidade dos resultados.

Como ja é bem sabido, nossa sociedade avalia de forma desigual as disciplinas
escolares, resultado de uma cultura imediatista, que acaba desvalorizando contetidos das
disciplinas de Artes, Sociologia, Filosofia e afins, valorizando apenas alguns como Lingua
Portuguesa, Matematica entre outros, porém de numero reduzido. Dessa forma, ndo ha grande
incentivo as atividades relacionadas ao ensino de Artes na escola, 0 que acaba reproduzindo
nesse espaco, representacdes historicas constituidas pela sociedade quanto as Artes e 0s
artistas. Dai surge o desafio enfrentando pelos professores especialistas dessa disciplina, ou
seja, de encontrar e elaborar projetos voltados a mobilizacdo de uma participacdo mais efetiva
dos alunos nas aulas de Artes.

Segundo Reily (2010), parece que até hoje os cursos de graduacdo em licenciatura de
Artes Visuais e Artes Plasticas ndo estdo conseguindo preparar seus alunos de forma a
acompanhar a realidade da sala de aula, ndo os preparando para dar aula para grupos bem
heterogéneos, com uma diversidade de habilidades, necessidades e limitagdes. Reily ainda
destaca que apesar de ndo haver uma pesquisa nacional sobre esse problema, é possivel sim
afirmar com seguranca que grande parte dos cursos de licenciatura em Artes ndo esta
preparando seus alunos para trabalharem com a inclusao e seu contexto.

Com a obrigatoriedade da incluséo, a diversidade passou a ser possivel na convivéncia
escolar, abrindo portas para varias formas de aprendizado dentro da escola, sendo possivel
ndo somente pelos alunos, e sim toda comunidade escolar, ja que ela também precisa estar
preparada para trabalhar em conjunto para melhor atender toda essa heterogeneidade de
alunos, visto que a criangca ndo € somente aluno do professor e sim responsabilidade de toda
escola. O problema é que os professores, em suas formacges curriculares especificas, em geral
ndo tiveram formacdo pedagoOgica que os preparassem de forma adequada quanto aos
contetidos da educacgdo especial. J& na sala de aula, o professor da disciplina de Artes, em seu
primeiro contato com alunos com deficiéncia, percebe a necessidade do auxilio de recursos

como também de tempo para prover uma atengédo especial para o atendimento desse discente
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em suas especificidades, as quais podem variar de aluno para aluno, pois uns precisam ser
mais estimulados na area da linguagem, outros na motricidade, mobilidade e também no
acesso, conhecimento e producdo artistica. O que acaba demandando mudancas nas grades
curriculares dos cursos de licenciatura.

Segundo Reily, o futuro professor de Artes, durante sua formacéo, j& entra em contato
com alunos com deficiéncia nos estdgios curriculares. Os alunos que fazem o estagio
curricular, de forma correta, tém a possibilidade impar de ja entrarem em contato e conhecer
de perto a realidade das escolas quanto a sua diversidade, principalmente nas aulas de Artes.
O que é possivel observar, é que ja nos estagios, alguns futuros professores ja se interessam
em aprofundar sua literatura sobre o assunto, de forma a conhecer melhor as especificidades
dos alunos. O estagio supervisionado possibilita ao graduando aperfeicoar seu olhar critico,
pois com sua facilidade diante das novas tecnologias, o interesse nas linguagens e por ocupar
um lugar privilegiado, pois conta com o suporte da universidade no processo de consolidagéo
do trabalho de ensinar arte pensando na diversidade. Cabe, entdo, aos docentes universitarios
trabalharem, tanto a base tedrica e pesquisa, como também estabelecer um dialogo mais
préximo entre a teoria e a pratica, que auxiliara melhor o estagiario no campo da educacéo
especial e também quanto ao ensino da disciplina de Artes.

De acordo com Reily (2010), o conhecimento sobre Artes, que estd em construgdo nos
alunos da graduacdo das licenciaturas de Educacdo Artistica e Artes Visuais, precisa estar
atualizado para poder contemplar toda diversidade encontrada no ambiente escolar, em seus
espacos educativos formais e informais. A pratica é sem davida fundamental na constituicdo
da docéncia. Durante as aulas, 0 modo de producdo dos alunos exige uma reorganizagao
metodolégica constante do professor, 0 que incentiva a pesquisa e, consequentemente, 0
aprofundamento epistemoldgico.

A prética possui papel integrador, gerando uma tensdo entre a teoria e o fazer, dai se o
professor ndo possuir um embasamento tedrico suficiente também sobre a natureza das
deficiéncias de seus alunos e a forma como melhor trabalhar com estes discentes, de forma a
possibilitar sua participacdo plena e aprendizado dos conteddos aplicados em sua area,

ocorrera uma tensdo, sem falar do desgaste de ambas as partes, porque

A formacéo para trabalhar com uma diversidade de alunos durante o curso
de licenciatura ou em cursos de formacgdo continuada é um diferencial na
pratica docente. O professor que ndo teve os conteldos necessarios para
atuar com alunos com deficiéncia recorre a intuicdo e a consulta aos colegas,
0 que muitas vezes ndo € suficiente para prepara-lo para atuar da melhor
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maneira possivel, considerando as especificidades do trabalho com arte. Ao
invés de depender da sua intuicdo, o professor pode se apoiar na producao de
conhecimento da &rea, consolidando saberes que dizem da pratica, mas se
apoiam na epistemologia (REILY, 2010, p. 2).

Reily (2010) também levanta a questdo sobre as poucas publicagdes existentes na area
de Artes voltadas para o publico especial existindo, portanto, essa enorme lacuna. N&o
existem mais que algumas dezenas de livros que abordam as Artes plasticas com pessoas com
deficiéncia. Entre as producfes existentes, podemos encontrar: Bavcar (2003), Reily (2001),
Francisquetti (2005) e Lopes (2008). Porém, segundo Reily (2010), em levantamento
bibliogréafico, houve um crescimento significativo no nimero de artigos, capitulos de livros
publicados, como também de trabalhos apresentados em eventos cientificos, até mesmo
dissertagdes e teses defendidas, possuindo como tema: “Artes Visuais” ou “Artes Plasticas e

deficiéncia”. Essas produgdes sdo recentes, datando dos ultimos vinte e cinco anos. Reily
(2010, p.88-89) ainda destaca que:

As parcas publicagdes ndo correspondem ao nimero de profissionais que
tém desenvolvido trabalhos no campo da arte para o publico da educagéo
especial. Tanto no Brasil quanto no exterior, ha trabalhos pioneiros sobre a
arte-educacdo pensada para alunos com deficiéncia. Helena Antipoff e
também Noémia Varella, ambas ligadas ao movimento de Escolinhas de
Arte, desenvolveram trabalhos de arte com alunos com deficiéncia. Antipoff
foi pioneira ao tentar assegurar o contetdo da arte no curriculo da educacédo
especial. A partir de 1930, formou professores em Belo Horizonte para
atender a deficientes mentais (Jannuzzi, 1985); em consonancia com a
pedagogia da Escola Nova, enfatizou desde o inicio a importancia da arte,
com programa de “exercicios de desenho”, trabalhos manuais e canto.
Fundou a Sociedade Pestalozzi em 1932 e, trés anos mais tarde, o Instituto
Pestalozzi, que seria o primeiro passo para o atendimento educacional formal
ao deficiente mental no pais. Outra referéncia mais recente é a Escolinha de
Arte do Brasil, criada em 1948 por Augusto Rodrigues, Lucia Alencastro
Valentim e Margareth Spencer (INEP, 1980). Rodrigues, elemento
importante deste projeto, tinha ligagdes com Antipoff, visitando
frequentemente a Fazenda do Roséario (fundada por ela para atender a
deficientes e também formar professores).

Antipoff atribuia a arte o importante aspecto formador, caracteristica que parecia ter
sido adquirida, devido sua formacdo em diversas culturas e peculiar histéria de vida. Segundo
Campos (2003), essa sensibilidade desenvolvida por Antipoff, na defesa da inclusdo social
por meio da psicologia e da arte, buscava democratizacdo da sociedade, compreendida em
seus ideais educativos.

Enfim, a precariedade dos registros e também da divulgacdo das atividades realizadas

por profissionais dessa area, muitas vezes com experiéncias bem-sucedidas no ensino de Artes
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para pessoas com deficiéncia, ndo foram difundidas. Segundo Reily (2010), os resultados
desses trabalhos especificos sdo encontrados dispersos. De forma concreta, houve um maior
interesse pela producdo artistica feita por pacientes psiquiatricos do que investimento em
estudos e publicacdes sobre a prética artistica de pessoas com deficiéncia.

Os adultos com deficiéncia cognitiva sdo ensinados a serem doceis e passivos, e
consequentemente, acabam n&o reivindicando seu direito ou vontade de fazer Artes, como as
vezes foi possivel perceber com pessoas com transtornos mentais. E ainda segundo Reily,
guando existe essa possibilidade, subestima-se a criatividade dessas pessoas com deficiéncia,
colocando-as para colorir contornos previamente determinados e também trabalhos manuais
dirigidos, ndo acreditando em suas capacidades, ndo podendo expressar aquilo que para elas
possui significado.

De acordo com Reily (2010), com base em sua experiéncia profissional, onde atua na
educacao especial no contetdo de Artes, ela acredita ser possivel afirmar que muitos dos
programas de Artes, que sdo desenvolvidos em contextos institucionais, possuem maior vies
terapéutico. Olhando por esse lado, o desenho e a pintura sdo utilizados apenas como técnica
expressiva, servindo como instrumento diagndstico também para desenvolver coordenacao
manual, trabalhar autoestima e socializagdo. Na maior parte das vezes, a arte acaba servindo
como auxiliar da terapia ocupacional ou pedagogia, trabalhando como suporte ao ensino de
artesanato ou desenvolvimento grafico, tomando como referéncia a escrita na sua dimenséao
motora, como vemos em Castro (2001). Reily (2010), porém, deixa claro que ndo tem como
objetivo criticar tais pesquisas, que com certeza dardo subsidios as questbes técnicas,
inclusive ao trabalho do docente de Artes. Todavia, € necessario incentivo a producdo
cientifica que dé suporte ao professor na sala de aula, que trabalha diretamente com um
publico heterogéneo, servindo de apoio para escola durante o processo de aprendizagem, sem
o olhar clinico.

Para Reily (1993), o ensino de Artes para criangas com deficiéncia vai além do viés
clinico, pois por meio dessa disciplina é possivel trabalhar diversos aspectos e habilidades, as
quais ela cita:

Oportunidade de expressdo — a crianga com deficiéncia, na maioria das vezes tem
problemas de comunicacdo verbal devido as dificuldades de recepcdo, compreensdo da
informacdo e emissdo. Por meio da Arte seria possivel outra forma de comunicagdo nao-
verbal, possibilitando a crianga se expressar, mesmo aquelas que ndo possuem
comprometimento na fala, ajudando-as a se comunicarem, demonstrar seus sentimentos mais

profundos, fazendo-as se sentir aceitas.
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Meio de autoafirmacgdo — a crianca com deficiéncia geralmente é muito insegura, ndo
confiando em si mesma, por isso nem tenta fazer as atividades por medo de errar. I1sso acaba
gerando a perda da curiosidade natural que todos possuimos, tornando-as apaticas. Por meio
do ensino de Artes, a crianga, ao perceber a confianca do professor em seu esforco, comeca a
sentir-se capaz de fazer algo, pois em Artes ndo existe o desenho certo ou errado.

Experiéncia de exploracdo livre — a maioria das criancas com deficiéncia ja estdo
condicionadas a ndo mexerem nas coisas, se sujar, pegar em tudo. Entretanto, na disciplina de
Artes 0 esperado € que elas participem, se envolvam e manuseiem 0s materiais necessarios,
proporcionando a esse aluno a percepcdo do quanto € gostoso trabalhar com o barro, sujar as
maos com tinta, usar os dedos como pincéis, perceber as diferentes texturas. Assim, o
professor o estimula a explorar seus sentidos e a0 mesmo tempo trabalhar a coordenacéo
motora e coordenacdo visomotora.

Hora para criar — a partir do momento que as criangas com deficiéncia comecam a
valorizar seu préprio trabalho, o professor pode comecar a exigir mais dela, estimulando-as a
irem além do que ja conhecem e inventarem formas novas. Elas mesmas ficam surpresas com
0 que sdo capazes de produzir. Ao estimular sua criatividade, a crianca se solta, tornando-se
mais espontanea e capaz de tomar iniciativas.

Formas de sociabilizagdo — no momento da aula de Artes, a crianga participa de uma
situacdo social gostosa, em que compartilha material com a turma, conversa e ouve opinides
dos colegas. Todos tém oportunidade de ser o centro das aten¢bes, como também de dar
atencdo aos colegas. SituacGes sociais como essa sao importantes para ajudar as criangas com
dificuldade de relacionamento.

Dai advém a necessidade de professores melhores preparados para o ensino da
disciplina de Artes, visto que ndo é uma tarefa facil, ja que a sala de aula conta com uma
diversidade enorme, ndo somente de criangas com deficiéncia, como também doencas mentais
e outros transtornos que ndo sao atendidos na sala de Atendimento Especializado (AEE). Essa
questdo, sobre a formacdo dos professores de arte para trabalhar com criangas sob o contexto
da incluséo, € abordada por muitos pesquisadores, e 0 que eles constatam é preocupante, pois
compreendem que muitos professores vao para as salas de aula despreparados, inclusive os
professores especializados em educacgéo especial que trabalham com arte no ensino infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental, como também os professores com habilitacdo em
Artes Pléasticas ou Visuais que trabalham com alunos com deficiéncia.

Um pesquisador realizou um estudo que tinha por objetivo investigar o estado da arte

na Educacdo Artistica sob o ponto de vista dos professores, por meio de entrevistas com 0s
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professores de Artes (variadas linguagens artisticas) de escolas que atendiam criangas surdas

em Sé&o Paulo. A autora concluiu que:

1. Os professores desconhecem a existéncia de uma proposta curricular de
Educacdo Artistica que possa direcionar e fundamentar o trabalho realizado
com deficientes auditivos.

2. Os programas desenvolvidos em Educacdo Artistica sdo, na maioria das
vezes, realizados sem fundamentacao tedrica e/ou bases metodoldgicas.

3. O desenvolvimento do programa e os trabalhos realizados com essa
clientela ficam a critério da competéncia e responsabilidade de cada
professor (GODOY, 1998, p. 195).

Os resultados demonstram que esses professores da disciplina de Artes ndo entendiam
sobre deficiéncia auditiva (DA), enquanto o0s especialistas em DA ndo possuiam
conhecimentos sobre os fundamentos da arte. Para estes ultimos, o ensino de Artes era um
mero complemento do trabalho pedagdgico, sendo utilizado apenas como recurso de
facilitacdo de aprendizagem ou veiculo de preparo para o trabalho. Essa pesquisa €
interessante e demonstra a necessidade do Estado se responsabilizar pela formacao continuada
dos professores, ndo somente da disciplina de Artes, mas também todas as disciplinas que
fazem parte da grade curricular. A inclusdo vem se ampliando cada vez mais, com isso,
alguns desses alunos ja estdo chegando as universidades, algo impensavel ha alguns anos
atras, porém fato que ja é realidade nos dias de hoje, tornando urgente uma formacdo que
prepare os professores para inclusdo, como também formacgdo continuada constante dos
professores em todos os niveis de escolarizagao.

Reily (2010) ressalta a necessidade de se abandonar velhas praticas e também a
necessidade de se comecar de novo, sendo necessario conhecer e filtrar os relatos ja
existentes, conhecer e adaptar as propostas, registrar e explorar novas possibilidades que
condizem com sua realidade, pois cada escola, assim como seus alunos, possui suas
particularidades que devem ser observadas e respeitadas. Entretanto, enquanto a bibliografia
nacional for tdo reduzida sobre o tema em questdo, fica dificil esperar grandes mudangas em
um curto prazo, pois esses profissionais ndo possuem subsidio que os amparem ou lhes
oferecam suporte. Essa pesquisadora ainda defende a publicacdo de mais ensaios e pesquisas
gue explorem mais esse tema, para assim tornar possivel a troca de experiéncias, visto que
muitos professores, por diversos motivos, acabam trabalhando de forma isolada e dispersa,
havendo, portanto, pouca socializagdo dos resultados desses esfor¢os. Muitos pesquisadores
ndo conhecem ou ndo citam as publicacfes e pesquisas de seus pares, que poderiam ser 0S

interlocutores mais préximos (REILY, 2010).



79

De acordo com Reily (1986) é durante a aula de Artes que o aluno consegue sentir-se
caminhando em busca da superacdo de seus limites e buscando novas perspectivas. O ensino
de Artes, bem planejado, traz motivacdo e imaginacdo, contribuindo para construcdo de
sujeitos mais sensiveis. Isto € bom para os alunos com deficiéncia, como para 0s outros
alunos também, pois terdo um novo olhar sobre as diferencas, tornando-se cidaddos muito
mais conscientes. Para Reily (1993, p. XI), “educar criangas excepcionais significa habilita-
las, ajuda-las a se tornarem adultos equilibrados, capazes de lidar com suas proprias
dificuldades e limitagcdes — aptos a participar significativamente e dentro de suas
possibilidades do grupo social em que vivem”.

Isso faz com que seja extremamente importante a formacéo de professores preparados
para trabalhar com esses alunos, fazendo com o ensino de Artes consiga corresponder as
expectativas dos alunos, como também seu importante papel junto ao desenvolvimento de
suas habilidades. A disciplina de Artes conta com programas, recursos, metodos e materiais
especiais, segundo Reily (1993), até mesmo adaptados individualmente, disponiveis para
ajudar os alunos a superarem as etapas de seu desenvolvimento com relacdo ao: andar, falar,
brincar, ler, escrever e trabalhar. Tratamentos especiais e terapias auxiliam muito, sanando e
até mesmo melhorando algumas deficiéncias especificas, corrigindo defasagens e também
ajudando na busca da harmonia e equilibrio da crianca, porém Reily (1993, p. XI) ainda

destaca que:

Mas a tarefa mais importante do educador é ensinar a crianga a conviver, a
se situar como pessoa dentro do grupo. Para isto é necessario que se
oferegcam experiéncias que facam com que a crianca descubra o seu mundo,
as relacOes entre as coisas e as pessoas, entre a sua pessoa € 0S outros; e 0
principal: que descubra as suas préprias possibilidades e que tenha
oportunidade de fazer pleno uso delas.

S&o esses pequenos detalhes, percebidos durante as aulas de Artes, de forma natural e
informal que tornam o ensino dessa disciplina alegre e descontraido. Assim, o ensino de
Artes, confere a possibilidade de inUmeras experiéncias que Sd0 necessarias para 0
desenvolvimento das criancas. Ao se trabalhar com materiais e instrumentos variados, 0s
alunos exercitam, segundo Reily (1993), a coordenacéo fina, aprendendo tambem a observar
as caracteristicas dos objetos e materiais, possibilitando também que esses alunos sintam e
experimentem novas texturas, cores, formas, espacos e também descobrirem o significado de
semelhancas e contrastes, ritmos e equilibrios (Figura 7).

O manuseio de materiais variados, a participacdo de situacfes livres durante as
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atividades, permite que os alunos repitam habilidades ja adquiridas, combinando com tarefas
diferentes, o que leva a seguranca, combate a estere6tipos e o estimulo a imaginacdo, de
acordo com Reily (1993).

Figura 5 — Atividade com material diferenciado em aula de arte.

Fonte: Reuly, 1993, p.2.

Reily ainda cita Vygotsky (2003), que também destaca que a arte pode e deve ser
usada como mediadora no processo socio-historico do desenvolvimento humano, pois por
meio dela é possivel representar a realidade, e os sistemas simbdlicos que ela dispde. Uma das
principais premissas de Vygotsky €, segundo Coll (1987), a zona de desenvolvimento
proximal, que é a diferenca entre aquilo que o aluno consegue fazer sozinho e aquilo que
consegue fazer com o auxilio de outra pessoa.

Durante as aulas de Artes é estimulado e incentivado nas criancas a iniciativa,
raciocinio e intuicdo e a busca de solucdes de ordem estética ou pratica. Sdo também
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desenvolvidas atividades em que os alunos trabalhem a ordem, responsabilidade, cooperacao
ao utilizarem os recursos comuns a toda sala, e também no cuidado desses materiais,
arrumacao e o trabalho em equipe. Ao apreciarem de forma critica o proprio trabalho e dos
colegas, isso possibilita 0 autoconhecimento e o respeito matuo.

Ao criarem, por meio de sua obra, a crianga com deficiéncia, segundo Reily (1993, p.
XII), “descobre uma coisa importante: que existem muitas linguagens, e que sentimentos e
ideias podem ser expressos e comunicados por meio de linhas, formas e cores. E que existe
uma realidade interna e uma realidade externa”. Ao ser estimulado a falar sobre seu trabalho,
0 aluno comeca a ter consciéncia dessas duas realidades e também do poder da criatividade
como ligagdo entre elas, juntando o seu “eu” e o mundo. O professor precisa estar preocupado
com a oferta de experiéncias globais e integradoras, por isso é tdo importante uma boa
formacéo e que esta tenha continuidade.

Em seu livro “Atividades de Artes Plasticas na escola”, Reily reune trabalhos
realizados em quase dez anos, em diversas escolas de educacdo especial para criangas com
deficiéncia na cidade de Sao Paulo. Nessa obra, Reily observa os objetivos restritos usados
nas aulas de Artes que focam somente no treinamento da motricidade e coordenacdo motora
fina, utilizando como atividade: desenho, pintura e colagem. Ela destaca a importancia da
formagdo que prepare para a inclusdo como também a formag&o continuada do ensino que
permita a expressao da criatividade, com liberdade de escolhas, manipulacdo e exploracdo de
materiais.

Reily também se preocupa em analisar a prontiddao dos alunos com deficiéncia em
termos globais (area mental, emocional, social e motora) para determinados tipos de atividade
e cada um deve ter um objetivo especifico, como desenvolver a criatividade, oferecer
condicBes de se expressarem, estimular a socializacdo e também o desenvolvimento da
coordenacgdo motora fina, como também aprendizagens técnicas.

Antes de chegarmos as atividades selecionadas por Reily (1993), ela apresenta
algumas diretrizes que podem orientar o professor da disciplina de Artes na hora do
planejamento de suas atividades:

“A duracdo das atividades”, segundo a autora, existe atividade que pode ser finalizada
em uma aula somente, ja existem outras que demandam divisdo em pequenos periodos,
principalmente quando estdo sendo trabalhadas com criangas menores e a que tem deficiéncia
precisa de um reforco constante. Quando a atividade possui varias fases, o aluno identifica em
cada uma delas o resultado até aguele momento, e o professor também pode dar seu apoio ao



82

fim de cada fase da atividade. Portanto, quando ndo € exigido tudo de uma Unica vez, evita a
inibicdo por parte do aluno.

A repeticdo das atividades, segundo Reily, é importante, pois criancas gostam de fazer
varias vezes a mesma coisa. Enquanto o professor procura novidades para trabalhar com elas,
as criangas gostariam de repetir alguma atividade j& feita. Com a repeticdo é possivel
relembrar técnicas, avancar niveis maiores com mais seguranga, pois aos poucos Vo
dominando as dificuldades técnicas.

Atividade adequada ao nivel motor e de compreensdo da crianca e ao seu nivel social.

A importancia desse tipo de atividade estd em proporcionar situacdes em que a crianca
se sinta a mais independente possivel, acreditando estar fazendo algo sozinha. Para isso, é
necessario que o professor conheca seu aluno, tanto sua coordenagdo motora como seu nivel
de compreensao, assim ndo exigira demais do aluno, frustrando-o, e nem exigir de menos,
fazendo com que se sinta humilhado.

Atividades livres, mas ndo anarquicas.

Nesse tipo de atividade, a crianca produz, mas sem aquela cobranca de certo ou
errado, porém com objetivo definido, em que o professor a orienta por tras da atividade.
Alguns limites podem ser dados quanto ao uso do material e comportamento na sala. Além
disso, é importante lembrar que ndo adianta oferecer o material e esperar que a crianga
produza do nada, € preciso motiva-la e dar sugestdes.

Outro tema que € bastante discutido, e gera davidas, até hoje é quanto a avaliacdo dos
alunos com deficiéncia na sala de aula, visto que a maioria ndo consegue acompanhar 0s
contetidos da sala de aula regular e como ndo podem ficar muitos anos retidos no mesmo ano,

acabam progredindo por causa da idade. Reily (1993, p.5) diz que:

Um dos principios basicos do ensino de excepcionais é a adequacdo da
matéria ndo s6 as necessidades das criancas, como também ao nivel em que
ela se encontra. E imprescindivel que o professor tenha expectativas
realistas, baseadas no que ele conhece das capacidades da crianca, para que
ndo haja frustracdes de ambas as partes. Ndo basta ler os relatérios dos
alunos para conhecer o seu nivel académico. A crianca excepcional ndo tem
um rendimento igualmente deficiente, em todas as areas. Enquanto, por um
lado, ela pode ter um comportamento social adequado, pode, por outro,
apresentar algum comprometimento na &rea motora. Pode ter muita
dificuldade com abstracdo, mas um rendimento bom em estudos que
dependem de conhecimentos praticos. Cada crianca é diferente. Um dos
alunos mais criativos que eu ja tive ndo sabia contar, nem nomear as cores,
mas fazia, no entanto, trabalhos lindos em Artes, com imaginagé&o.
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Reily também ressalta que o professor precisa conhecer seus alunos, porém so6 isso
também ndo é suficiente, a maneira como a escola faz essa organizacdo de classes é
importante, ao influenciar a maneira como o professor ird selecionar as atividades mais
adequadas a cada grupo. Fatores como idade, anos de escolaridade sdo fatores que
influenciam. E necesséaria uma avaliagdo simples, e geralmente as escolas ja possuem essa
avaliacdo, porém, nem sempre possuem todos os dados que o professor precisa. Nas primeiras
semanas o professor, durante as aulas normais mesmo, pode ir avaliando em grupo, as areas
como recorte, colagem, pintura e modelagem, desenho e imaginacao.

O proximo passo é ir avangando o nivel de dificuldade, por meio de sequéncias,
facilitando assim a verificacdo das fases do aluno. Esse acompanhamento das fases é somente
para orientar o professor. Cada crianca possui um ritmo, podendo pular fases ou permanecer
na mesma durante meses. Ao final do ano também é necessaria outra avaliacdo para indicar o
progresso desses alunos.

Outro detalhe importante € a organizacdo da sala de aula na disciplina de Artes.
Segundo Reily (1993) a sala de aula deveria ser espacosa, arejada e bem iluminada, paredes e
chéo lavaveis, lugar para guardar os materiais e trabalhos, armario para guardar os materiais
abertos ou mesmo os toxicos. Espaco para guardar pastas maiores e papéis grandes, como
prateleiras verticais, mural para expor os trabalhos, lousa para desenho livre ou mesmo
explicagdes pelo professor. Esses detalhes sdo importantes, pois 0 momento da aula de Artes é
um periodo de socializagdo, por isso a necessidade de fazé-las sentirem-se juntas,
compartilhando material, interagindo ao fazer os trabalhos, ao contrario do que € visto
normalmente nas outras disciplinas, cada um em sua carteira, realizando seus trabalhos
individualmente.

Quanto ao planejamento, o professor de Artes, conforme afirma Reily (1993), deve
estar bem atento as coisas que estdo acontecendo na atualidade, buscando novas ideias. Todo
professor fica ansioso para utilizar na sala de aula, novas técnicas e atividades, porém é
necessario experimenta-las antes de utilizar com os alunos, para detectar possiveis problemas,
também perceber antecipadamente se as criangas conseguirdo realiza-las, pois as vezes elas
ndo possuem conhecimento o bastante. Além disso, o professor precisa calcular o tempo
necessario para realizar a atividade completamente e organiza-la ou dividi-la de acordo com o
tempo disponivel. Somente assim, passar para 0 proximo passo, que € estabelecer a atividade
e preparar o material. J& na sala de aula, é preciso aten¢do na distribuicdo de materiais e ouvir
as possiveis sugestdes dos alunos. O ultimo aspecto é lembrar-se de preparar as aulas,

utilizando um nivel de linguagem conhecido pelos alunos.
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Em seu livro “Atividades de artes plasticas na escola” (1993), Reily traz diversas
atividades que podem e devem ser utilizadas na sala de aula, como no atendimento
educacional especializado. A atividade que escolhi foi o “desenho”, pois segundo Reily
(1993), a crianga deve ter acesso sempre ao papel e giz de cera, para assim poder desenhar,
colorir, rabiscar sozinha, sempre que quiser. Por meio dessa atividade, a crianga aos poucos
vai controlando o movimento dos ombros, bragos, cotovelo, pulso e finalmente dos dedos. O
desenho, com o tempo, também vai se aprimorando, comecgando por rabiscos descontrolados e
irreconheciveis, até tomar formatos irreconheciveis.

Assim como a crianca dita normal, a crianca com deficiéncia passa por estagios do
desenho, podendo haver uma evolucdo mais lenta, ou até mesmo estacionamento em alguma
fase e até mesmo ndo apresentar evolucdo aparente. Segundo alguns estudiosos da area da
Arte-Educacdo, como Viktor Lowenfeld e Rhoda Kellogg, as fases do desenho sdo as
seguintes e sdo descritas por Reily (1993) nos paragrafos seguintes.

Fase da garatuja, dos rabiscos, nessa etapa a crianca explora todas as partes do papel,
ndo possuindo critério estético e sim prazer cinéetico (alegria ao movimentar o brago). No
comeco, 0s movimentos sdo descontrolados, muitas sem foco no proprio papel. Com o
decorrer do tempo, ela percebe que os desenhos séo feitos por ela, passando a concentrar-se
mais na atividade e controlando melhor os rabiscos. As primeiras mudancas ndo sao vistas no
papel e sim no comportamento da crianga. Com o passar do tempo ela comeca a dar nome aos
desenhos, mesmo ainda ndo sendo facil reconhecer, depois os desenhos vao tomando formas
de circulos, leques, triangulos, quadrados, entre outros. Aos poucos a crianga vai controlando
melhor o lapis, evoluindo do rabisco descontrolado para o rabisco controlado, do rabisco
nomeado ao rabisco em formatos, entre outros. A crianca com deficiéncia pode ficar muito
tempo estacionada nessa fase de rabiscos, dai a necessidade de o professor conhecer tais
etapas, para assim reconhecer o desenvolvimento mesmo que lento dessa crianga, podendo
assim, estimula-la adequadamente.

Fase pré-esquematica, nessa fase a crianca ja consegue juntar formas, descobrindo
entdo as mandalas, termo sanscrito que significa circulo méagico. Sdo mandalas os circulos
concéntricos, figuras que sdo perfeitamente simétricas. Comecam entdo a surgir desenhos
como o sol, o homem, as flores e os animais. A crianca entdo ja comeca a adaptar de certa
forma uma mandala para desenvolver seu esquema humano. O sol é a primeira simbolizacéo,
0s raios sdo o0s bracos e pernas e o circulo é a base. Animais, carros e casas sdo feitos de
forma humanizada, sendo os temas, coisas que fazem parte do cotidiano da crianga. A

evolucdo do desenho nessa fase & de carater universal, independentemente da cultura, e €
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neste periodo que ela explora as combinagdes possiveis com o traco, buscando assim, chegar
ao esquema corporal.

Fase esquematica, nessa fase a crianga usa como esquema, a forma humana, escolhida
pela crianca como desenho definitivo, mudando apenas quando for necessario. Cada crianga
possui 0 seu esquema, sendo, portanto, muito pessoal, alguns sdo ricos em detalhes, outros
menos elaborados. Porém, a evolucdo dessa fase estd na representacdo do espaco, as figuras
ndo sdo colocadas no papel de forma aleatoria e sim de forma inter-relacionada. O primeiro
detalhe observado nos desenhos ¢ a linha base, podendo ser um chdo, morro, agua, etc., que
fica em cima dessa linha base. O céu também representa outro limite, porém na parte superior
da folha. Além da linha, a crianga comeca a usar outros meios de representar 0s objetos no
espaco, na forma de dobradura ou espelho, de forma lateral, tempos diferentes na mesma
folha, dentro e fora, entre outros. Esses desenhos nos dizem muito sobre a crianca, por isso a
necessidade de se observar: alteragdes no tamanho, omissdo de partes, mudancas de simbolos
em partes importantes. Essa é uma fase muito pessoal, indicando geralmente as experiéncias
que sdo importantes para a crianga. Segundo Reily (1993, p.20), “minha experiéncia
demonstra que dificilmente a crianca excepcional, deficiente mental ultrapassa esta fase
esquematica para atingir as fases seguintes”.

Fase do realismo visual, dificilmente alcangada por criangcas com deficiéncia mental,
mesmo as consideradas no nivel educavel e, principalmente, por aquelas que ndo tiveram
oportunidade de serem estimuladas quanto ao desenvolvimento artistico, fato que acontece até
com as criangas ditas “normais”. Muitas vezes 0 aluno atinge essa fase somente na
adolescéncia, fato que o prejudica, pois ja possui 0 espirito mais critico, deixando de tentar
fazer o desenho para ndo errar. Além disso, existe outro problema, dependendo do enfoque da
escola quanto ao ensino de Artes, o desenho é deixado de lado, pois acredita-se que a
necessidade de alfabetizagdo € mais urgente do que qualquer atividade que ndo esteja ligada
diretamente a ela. A valorizacdo do ensino de Artes tem que fazer parte de toda comunidade
escolar, desde a direcdo até os outros professores, pois acontece o risco do aluno perder o
interesse, desconfiando da importancia da disciplina. E caracteristica dessa fase, a riqueza de
detalhes, a preocupacéo em representar de forma realistica, os exageros sdo deixados de lado,
assim como as omissdes de partes do desenho, que passam a ficar mais detalhados, havendo
uma preocupagdo maior com as cores, efeitos e busca de novas formas.

Fase naturalista, nessa fase as diferengas sexuais sdo importantes e comegam a ser
trabalhadas no desenho. A imagem humana adquire proporcOes corretas, detalhes que

demonstram movimento do desenho sdo feitos. Até entdo os temas escolhidos por meninos e
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meninas eram parecidos, dai por diante os meninos comegam a preferir coisas mecénicas
como carros, foguetes, fabricas, entre outros, e ja as meninas preferem desenhar animais e
figuras humanas.

Reily explora a pratica do desenho com as criancas com deficiéncia (Figura 6),
utilizando diversos recursos como lapis cera, caneta hidrogréfica, giz colorido, papelao, papel
cartdo, moldes prontos.

Do mesmo modo, utiliza texturas, consisténcia fisica e térmica dos objetos, e
conforme a crianca vai avancando, ela utiliza novos materiais, inclusive a linha, revistas,

histérias em quadrinhos, entre outros.

Figura 6 — Atividade com desenho, relatada por Reily.

Fonte: Reily, 1993, p.33.

Um dos motivos que nos levaram a escolher a autora Lucia Helena Reily, como
referencial tedrico, foi o fato dela ndo pensar somente o trabalho do professor como forma de

atender os alunos com deficiéncia na escola inclusiva. Ela acredita na inclusdo e mostra como



87

varios recursos podem ser usados, como o recurso da linguagem, que valoriza a palavra e a
linguagem ndo-verbal (sistemas visuais e pictoricos, musica, danca). O mundo é apresentado a
esses alunos de acordo com suas necessidades, ndo olhando somente o que ele ndo consegue

fazer.

4.3 ANALISE DE RELATOS DE EXPERIENCIA SOBRE O USO DA ARTE COM
ALUNOS COM DEFICIENCIA

Este capitulo tem o objetivo de abordar alguns relatos coletados nos trabalhos
selecionados para realizacdo do Estado da Arte desta dissertacdo. Foram colhidos relatos
feitos por professores da disciplina de Artes no ensino fundamental, quanto as contribuicdes
dessa disciplina no ensino de alunos com deficiéncia, visto que para que haja uma inclusdo de
fato, € preciso preparar e transformar toda comunidade escolar para receber esses alunos.
Como os professores sdo os que trabalham diretamente com esse publico, € fundamental que
estejam preparados para a inclusao.

Cristiane Ertel e Aurora Brustolin (2011), em sua pesquisa “Incluséo e o ensino da arte
na educagdo infantil”, apresenta alguns relatos. Sua pesquisa foi voltada a pratica docente e a
inclusdo de alunos com deficiéncia e como a arte contribuiria nesse processo, ela visava
trabalhar a diminuicdo do preconceito, utilizando a disciplina de Artes. Ertel observa um
trabalho realizado na sala de aula que utiliza o recurso do desenho. A professora apresenta aos
alunos o artista Daniel Rodrigo Ferreira da Silva, usando o site do proprio artista. No video
ela mostra Daniel utilizando os pés para segurar o pincel, pois ndo possui 0s membros
superiores. Para que os alunos conhecam melhor Daniel, ela mostra imagens de trés obras
desse artista, com a finalidade de fazer uma releitura da obra. Ela também realiza com os
alunos a dinamica do “Gato Cego”, em que 0s alunos cobrem os olhos, propiciando que eles
sintam como é ser um deficiente visual. Logo em seguida, ela pede para que eles pintem com
0s pés, para descobrirem como Daniel pintava. Trabalhando dessa forma, com todos os alunos
da sala a importancia do respeito a todos, independentemente da sua maneira de ser. Ertel

(2011, p.11) ainda menciona que:

As criancas sdo observadoras e atentas a qualquer movimento ou situacéo
nova a elas, tem uma grande facilidade de percepc¢do e aprendizado em torno
do que lhe é apresentado. Ao estabelecer um conhecimento sobre as
deficiéncias e trazendo um pouco da realidade social aos alunos pode-se
propiciar uma melhor relagdo entre ambos. O conceito sobre a deficiéncia e a
inclusdo vem a fim estabelecer essa relacdo de convivéncia social entre um
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deficiente e o ndo deficiente, evitando e diminuindo o preconceito no
convivio escolar e social.

Fernandes et. al. (2008) realizou uma pesquisa envolvendo alunos com deficiéncia de
escolas publicas, com o objetivo de ressignificar atitudes de professores e alunos com relacéo
a presenca de alunos com deficiéncia nas salas de aulas regulares. Esses autores perceberam
que por meio das atividades artisticas, € possivel vivenciar como cada individuo,
independentemente de suas limitacdes, consegue usufruir da arte. Percebendo como cada
individuo pode vivenciar o ser humano, além de suas limitagcdes e percebendo também, de
forma visivel, uma mudanca de olhares dos alunos e professores.

Ela traz em sua pesquisa uma experiéncia de trabalho com Artes, evidenciada por
Reyes (2005), com uma crianca de seis anos com o laudo de psicose infantil. Essa crianca nao
apresentava comunicacao verbal e também néo-verbal, ndo olhava nos olhos e nem entendia o
que lhe era solicitado, e também era ecolélica, porém com boa memoria auditiva, repetindo
somente 0 que ouvia. O Unico interesse dele era utilizar os materiais: 1apis, papel e caneta em
seus desenhos que ainda estavam na fase da garatuja. O caminho mais arduo nesse processo

foi descobrir uma forma de comunicacdo, que foi conseguido por meio das Artes.

Desde o inicio ele ja havia apontado o caminho, mas precisei desprender-me
para poder percebé-lo. Imitando-o, retomei o prazer de riscar. Exploramos as
cores. Olhamo-nos. Eu o imitava e ele a mim. Pouco a pouco pudemos
dividir a mesma folha de papel e interferir um no trago do outro. As formas
que se repetiam constantemente foram ganhando novas possibilidades até
chegarmos ao desenho representativo. Seu primeiro desenho foi o sol, depois
uma figura humana, uma casa, um carro... Houve encontro de olhares,
sorrisos, toques (REYES, 2005, p.145-146).

A autora citada ainda comenta que o trabalho realizado com essa crianca teve duracao
de quatro anos. Por meio dele foi possivel observar aos poucos uma evolugdo em seu quadro
de dificuldades que conseguiu escrever antes mesmo de falar, diminuindo a ecolalia. Todo
esse progresso auxiliou o seu convivio escolar. A autora ainda destaca que chegou a
conclusdo que por meio dos desenhos, formas e cores, eles contribuiram para trabalhar o ego
da crianga de forma que ela interagisse com o mundo real. “O desenho e a pintura
transformaram-se na linguagem emocional, e a atividade plastica pdde adquirir o sentido de
um verdadeiro processo curativo” (REYES, 2005, p.146).

Fernandes et. al. (2008) também traz outro relato de trabalho na disciplina de Artes,
Sella e Motta (2007) fizeram uma experiéncia de trabalho com uma jovem de vinte e quatro

anos com o quadro clinico de paralisia cerebral e comprometimento motor no hemicorpo
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direito. Esse trabalho tinha o objetivo de reconstruir a prancha de comunicacéo, instrumento
que era a forma como a jovem conseguia se comunicar. Por meio do ensino de Artes, foi
possivel que ela pudesse exprimir livremente seus sentimentos, contribuindo na busca de
NOVOS recursos para comunicacdo e também para aperfeicoar sua linguagem expressiva. Por
intermédio das Artes foi possivel que ela conquistasse maior liberdade pessoal, assim como
mais autonomia e satisfacdo. Segundo as autoras responsaveis por esse trabalho, 0s recursos
de comunicacdo devem ser determinados pelo individuo, sujeito da pesquisa. Ele que ira
decidir quais recursos representard melhor seus desejos e vontades.

Outro relato interessante é trazido por Fernandes et. al. (2008), Feres (1993) que
descreve que em seus vinte e um anos de trabalho com criangas com deficiéncia presenciou
muitos casos significativos. Trabalho este voltado para linguagem musical, que também é
considerada Arte, como diz Cervellini: “esse poder de atuar tdo intensamente no mundo
interno do homem e essa capacidade de comunicacgdo que ultrapassa as barreiras encontradas
nas diferentes linguas fazem da mdsica uma arte impar que ndo pode ser retirada da vida do
homem, sem que lhe cause prejuizos” (CERVELLINI, 2003, p. 91). A maioria dos alunos

conseguiu aprender de maneira geral, um resultado visivel, como podemos perceber:

M.A. — 21 anos, paralisia cerebral no nascimento com hemiplegia com
comprometimento do lado direito e dificuldade de visdo. Gosta muito de
musica e participava de grupos corais antes de iniciar o estudo de
instrumento. Comegou a estudar violoncelo aos 15 anos e atualmente €
integrante da Orquestra Sinfénica Jovem de Jundiai. Escolaridade até 8°
série do 1° grau. [...] V.D — 9 anos, esclerose tuberosa e convulsdes, tem
descontrole motor e dificuldade de fala. Comegou seus estudos na escola de
musica aos 6 anos com aulas particulares. No ano seguinte passou a
participar de aulas em grupo. Atualmente esta tendo novamente aulas
particulares para poder ter maior assisténcia nos exercicios de
psicomotricidade. E aluna da APAE de Jundiai (FERES, 1993, p. 151-152).

Outra forma de trabalhar com a disciplina de Artes é por meio do teatro na escola
como recurso pedagogico, com o objetivo de estimular a criatividade, observacéo e com isso
possibilitar diversos meios de expressdo, cultivando a sensibilidade artistica (SAO PAULO,
1987). Fernandes et. al. (2008) cita o trabalho de Gripp (2002) com alunos adolescentes com
deficiéncia.

Gripp, (2002) utilizou-se da Arte teatral como recurso. O autor concluiu que
0 teatro quando utilizado como recurso para o trabalho com alunos que tém
deficiéncia mental, contribui para a promoc¢do do crescimento pessoal de
cada participante. Ao mobilizar as familias e pessoas envolvidas com o
trabalho, o teatro é uma forma de expresséo artistica que possibilita novas
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experiéncias e alternativas no atendimento ao aluno com deficiéncia,
contribuindo para o enriquecimento e formacdo de profissionais que atuam
ou desejam trabalhar com deficientes. E uma linguagem que pode ser
utilizada com a participagdo de todos os individuos em todos os niveis.
(GRIPP, 2002 apud FERNANDES et. al. 2008).

Mendonca et al. (2007) também desenvolveram trabalhos artisticos com alunos com
deficiéncia que ocorreram a partir da formacdo de um grupo de oito criancas, todas com

paralisia cerebral,

sendo que seis delas apresentavam quadro de tetraparesia espastica; e duas
diparisia espastica, com idade entre trés e dez anos. Os autores concluiram
que a possibilidade de interagir com o meio através do teatro, originou valor
aos sinais de comunicagio ndo-verbal dos participantes. A medida que cada
crianca podia dizer algo através da liberdade com que dramatizava a historia,
o valor comunicativo de suas expressdes, movimentos, sorrisos, olhares e
vocalizagdes, aumentava. As expectativas dos alunos eram crescentes a cada
momento. Do ensaio a apresentacdo final, dos movimentos e expressdes de
apreensdo, ao prazer e sorrisos de satisfacdo, as criangas mostravam o
significado e a importancia da vivéncia para o grupo.

Esses relatos demonstram as varias possibilidades que o ensino de Artes possui.
Também demonstra as diversas formas como o professor pode trabalhar com os alunos com
deficiéncia na sala de aula. Que os recursos encontrados na disciplina de Artes sdo enormes,
porém, dependem de planejamento e pesquisa, o0 que exige do professor formacao continuada

constante.






Figura 7 - Sudha Chandran, dancarina classica indiana.
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Fonte: https://www.thehindu.com/features/metroplus/radio-and-tv/my-life-is-a-message-sudha-
chandran/article7814668.ece.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, realizado por meio de pesquisa bibliografica e analise documental,
possibilitou destacar a relevancia do ensino de Artes para inclusdo nas escolas regulares. A
Inclusdo contribui muito para percep¢do de que é possivel viver e conviver com a deficiéncia
e com essas pessoas. Ela € a arma para destruir os muros construidos pelo preconceito, com o
qual convivemos todos os dias. O conhecimento das Artes ndo é apenas um instrumento
recreativo e ludico, pois envolve os alunos, 0s torna observadores, porque passam a entender
melhor sobre a liberdade de expressdo, sobre como se olhar e olhar 0 mundo a sua volta, de
forma mais humana, pois é na escola que o aluno aprende e tem outras referéncias, além da
familia, sobre o respeito ao proximo, conhecimento e chances de construir um mundo melhor.

As escolas regulares, atualmente, estdo enfrentando uma nova realidade, trazendo
novas oportunidades, como também novas responsabilidades e principalmente a cobranca de
uma escola com qualidade para todos. Toda crianca tem sua forma de aprender e assimilar o
que é ensinado pelo professor e essas especificidades devem ser respeitadas. Mesmo o aluno
gue estd na mesma faixa etaria e apresente a mesma deficiéncia, sua forma de aprender é
diferente dos outros, e a maneira como é incluido no grupo precisa de atencédo especial.

Incluir o aluno, ndo significa somente tira-lo da escola especial e matricula-lo na
escola regular, e sim propiciar um atendimento adequado as suas necessidades e
especificidades, as quais incluem, também, aqueles que sempre frequentaram a escola, e que
apresentam dificuldades de aprendizagem e que também precisam ser inseridos na sociedade.
A escola pode e deve ser a ponte entre o aluno com deficiéncia e a sociedade, pois ela é um
suporte importante para que 0s pensamentos e sentimentos das pessoas mudem e para que a
inclusdo escolar aconteca, € necessario que ela se adéque para que tenha as condigdes
necessarias para receber esses alunos, adequando seu curriculo, estrutura e metodologia de
ensino. Além desse requisito, também é importante que o professor, que ird recebé-los, esteja
preparado para ensina-los.

O papel do professor é essencial no processo de ensino-aprendizagem da crianca com
deficiéncia. Como Reily sempre ressalta, é necessario que o professor seja qualificado e
também esteja disposto a ensinar essas criangas com necessidades educativas especiais na
escola regular. Ao estar constantemente se qualificando, o professor se adianta frente a
diversidade dos alunos, podendo entdo alcancar os objetivos tracados. “O grupo de

professores que se adapta as exigéncias da escola inclusiva identifica os bons professores
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dentro das institui¢fes, porque, no cotidiano de sua pratica educativa, consegue sustentar o
seu trabalho com qualquer aluno e em qualquer ambiente escolar.” (SANT’ANNA, 2001,
p.52).

Portanto, pensar numa sociedade inclusiva é pensar numa sociedade mais democratica,
em seus direitos e deveres. Esse desafio significa viver e compreender o proximo, aceitando e
respeitando as diferencas existentes. A inclusdo das criangas com deficiéncia, nosso objeto de
estudo, na sociedade e nas escolas regulares, mostra 0 quanto é importante o processo de
ensino-aprendizagem para esses alunos em seu desenvolvimento.

O convivio na escola regular traz muitos beneficios para crianca com deficiéncia, e o
principal € com relacdo a sua aprendizagem, tendo o professor papel essencial nessa situacao.
A disciplina de Artes tem contribuido para essa importante funcdo da escola, tanto para a
crianca com deficiéncia ou para a que ndo a tem. Para conseguir representar, construir ou
reproduzir é necessario que o homem tenha capacidade para memorizar, criar e também
iniciativa. Por meio da Arte, 0 homem relaciona-se consigo mesmo e com 0 mundo ao seu
redor. Essa relacdo acontece por sua capacidade de perceber, analisar, identificar e realizar. A
Arte, como linguagem, interpreta e representa 0 mundo como uma forma privilegiada nos
processos de representacdo humana, pois se constitui como um instrumento de suma
importancia no desenvolvimento da consciéncia, por propiciar ao ser humano o contato
consigo e com 0s Seus no universo. Sendo assim, a Arte relaciona-se a0 modo como 0s
individuos entendem o contexto em que estdo inseridos e também com o seu entorno
(BUORO, 1996).

No processo de ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia, a Arte tem fungéo
importante para sua formag&o. E por meio da disciplina de Artes que o aluno pode vir a se
tornar mais critico, criativo e perceptivo, podendo transformar a sociedade em que vive. A
Aurte propicia ao aluno um contato maior com suas vontades, atitudes e vivéncias, tornando-o
mais expressivo e comunicativo. Quando se expressa por meio da Arte, o aluno manifesta
“seus desejos, seus sentimentos e expde sua personalidade. Livre de julgamentos, seu
subconsciente encontra espaco para se conhecer, relacionar, crescer dentro de um contexto
gue o antecede e norteia sua conduta” (BUORO, 1996, p. 33).

Em seus trabalhos de Artes, o aluno consegue mostrar seu eu interno e externo em
seus estudos. Isso pode acontecer de forma afetiva, em que o aluno com deficiéncia expde
seus sentimentos, ou fatos que observa em seu dia a dia, como também a interacdo entre essas

duas formas. Ele ira representar seu mundo interno, demonstrando seus sentimentos, desejos e
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emoc0Oes e 0 mundo externo por meio de suas vivéncias e os fatos do seu cotidiano. Portanto,
na disciplina de Artes é possivel compreender melhor os alunos com deficiéncia.

O professor passa a ter mais essa importante funcdo junto ao desenvolvimento das
potencialidades dos alunos. Ele deve instigar no aluno com deficiéncia a vontade de pensar e
fazer, explorando sua criatividade. Como o desenho é considerado uma linguagem, a partir
dele o aluno coloca para fora seus sentimentos e conhecimentos e por meio das atividades de
Artes, 0 aluno é estimulado quanto as suas habilidades e dificuldades como memodria,
coordenacao motora, entre outras, além de ser uma terapia para todos.

Os trabalhos artisticos realizados nas salas inclusivas sdo de suma importancia para
formacdo pessoal, além do desenvolvimento das potencialidades e também uma preparagéo
para o convivio social. No ensino da disciplina de Artes, os trabalhos devem ser realizados de
forma construtiva, em que todos possam participar. O professor é o responsavel por estimular
e atender seus alunos de acordo com suas necessidades educativas. Porém, um detalhe que
ndo deve ser esquecido € que esse trabalho tem que ser em conjunto com toda comunidade
escolar. O professor de Artes, sozinho, ndo consegue atingir todos os seus objetivos se nédo
tiver apoio da escola, principalmente com relacdo a disciplina do aluno.

O ensino das Artes proporciona ao aluno uma nova forma de conexdo com o outro e
consigo mesmo. Por meio dela, o professor consegue estimular no aluno a se comunicar, a se
relacionar consigo e com 0 outro, percep¢do, memorizagdo, compreensdo, organizacao,
expressao de sentimentos, criatividade, imaginacdo. A inclusdo traz inimeros beneficios, ndo
sO para os alunos com deficiéncia, e sim para todos, pois é na escola que a crianca entra em
contato com outras culturas e vivéncias. A socializacdo das criancas com deficiéncia € muito
importante para o seu desenvolvimento como parte da sociedade.

Na escola, a disciplina de Artes tem importante papel ao contribuir na socializacéo
desses alunos, pois ela abre espaco para as criancas com deficiéncias poderem ser elas
mesmas, sem medos, sem parametros. Num ambiente preparado e acolhedor, elas podem
trabalhar sem receio de serem rotuladas, detalhe esse essencial para sua aprendizagem. Por
meio das Artes, 0 professor consegue trabalhar os cinco sentidos de seus alunos, a partir de
técnicas variadas como as que Reily sugere: pintura, recorte, colagem, desenho, texturas,
bonecos, modelagem, etc.

O aluno com deficiéncia, por intermédio do ensino das Artes, passa a se conhecer
melhor, compreende suas dificuldades e busca supera-las ao perceber-se errante como todos a

sua volta. Quando o aluno com necessidades educativas especiais consegue expor seus medos,
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sentimentos, emoc¢des e sonhos, j& € um passo na construgdo de sua histdria, ou seja, com
pequenos e significativos passos, ele vai trabalhando e recuperando sua autoestima.

Falando assim, até parece facil fazer uma escola inclusiva, porém ndo é. Por
intermédio dos relatos dos professores, obtidos durante a pesquisa, foi possivel perceber que a
Arte oferece uma diversidade imensa de possibilidades de trabalho. Para isso, é necessaria a
formagéo continuada para que o professor renove seu aparato de trabalho constantemente,
assim como aprender também novas estratégias de trabalho com as criancas com deficiéncia.
Reily ressalta muito a questdo da formacdo continuada, porque s6 assim os professores
estardo preparados para atender suas salas cada vez mais heterogéneas. A inclusdo é um
grande desafio e por causa disso, todos n6s temos de mudar nossas antigas concepgdes de ver
0 mundo. Por meio dela, temos a oportunidade de conviver com pessoas que sao diferentes de
nos e que também pensam diferente.

Com a incluséo, o aluno tem a possibilidade de aprender de diferentes formas,
facilitando seu aprendizado, assim como aprende a conviver com seus colegas, trocando
experiéncias, inclusive sobre 0 modo de se relacionar. Dessa forma, a escola tem o importante
papel de auxiliar seu aluno quanto ao aprendizado e convivéncia social, mostrando a eles, 0s
caminhos para um bom relacionamento em sociedade. Vivemos em um mundo onde
convivemos com inumeras e diferentes pessoas, portanto, sdo diversas opinides, atitudes,
comportamentos, entre outros. Devemos aprender que nenhum ser humano é melhor ou mais
importante, e que devemos respeitar 0S outros para que possamos ser respeitados.
Acreditamos que a disciplina de Artes tem um papel importante dentro da escola, e para que

possamos alcancar esse ideal, ha que se ter respeito em qualquer ambiente.
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