UNIUBE

UNIVERSIDADE DE UBERABA — UNIUBE
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E EXTENSAO
PROGRAMA DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO:
FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO BASICA

CAMILLA KETELLEN SILVA GASPAR

DOCENCIA NO BRASIL: A PROFESSORA DA EDUCACAO BASICA

UBERLANDIA
2021






CAMILLA KETELLEN SILVA GASPAR

DOCENCIA NO BRASIL: A PROFESSORA DA EDUCACAO BASICA

Dissertacdo de Mestrado, apresentada ao
Programa de Pos-graduacdo - Mestrado
Profissional em Educacdo Baésica: formacéo
docente para a educacdo basica da Universidade
de Uberaba (PPGEB/UNIUBE), como requisito
parcial para obtencdo do titulo de Mestra em
Educacao.

Linha de Pesquisa: Praticas Docentes para a
Educacdo Basica.

Orientador: Cilson César Fagiani

Uberlandia

2021



Catalogacéo elaborada pelo Setor de Referéncia da Biblioteca Central UNIUBE

Gaspar, Camilla Ketellen Silva.
G213d Docéncia no Brasil: a professora da educacédo basica /

CamillaKetellen Silva Gaspar. — Uberlandia-MG, 2021.
93 f. : il. color.

Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de Uberaba.
Programa de Pds-Graduacdo Mestrado Profissional em
Educacdo: Formacdo Docentepara a Educacdo Basica.

Orientador: Prof. Dr. Cilson César Fagiani.

1. Professoras. 2. Educacdo basica. 3. Mulheres —
Educacdo — Brasil. . Fagiani, Cilson César. 1. Universidade
de Uberaba. Programade P6s-Graduacdo Mestrado
Profissional em Educacdo: Formagdo Docente para a
Educacdo Bésica. Ill. Titulo.




CAMILLA KETELLEN SILVA GASPAR

DOCENCIA NO BRASIL: A PROFESSORA DA EDUCACAO BASICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade de
Uberaba, como requisito final para a
obtengdo do titulo de Mestre em Educacéo.

Aprovado em 15/03/2021

BANCA EXAMINADORA

n Gésar Fagiani

Universidadé de Uberaba — UNIUBE

/%;mﬂ,zm . Liorce TMaiomne—

Profd. Dr2 Sangelita Miranda Franco
Mariano
Instituto Federal Goiano - IFGoiano

N

Profé, Dra Sandra Gongalves Vilas
Bbas
Universidade de Uberaba — UNIUBE



DEDICATORIA

A todas as mulheres antecessoras a mim que lutaram para que minhas
iguais e eu, dessa geracdo, pudéssemos estudar, trabalhar, reconhecer-
nos e nos alegrar por sermos mulheres brasileiras. A todas as minhas
sucessoras que continuardo a luta por melhores condicdes e equidade,
pois a desigualdade social entre mulheres e homens ainda é muito
grande, e que ndo se acomodardo ou nao aceitardo as ordens impostas

pelo sistema. Sigamos todas juntas!



AGRADECIMENTOS

Ao realizar esta dissertacdo compreendi que nada € possivel de ser feito de forma
individual, esse é portanto o resultado de um esforco coletivo e, que de alguma forma, muitos
contribuiram para o seu desenvolvimento. A todos, deixo aqui a minha sincera gratid&o.

Gostaria de agradecer especialmente:

Aos meus pais, que, comtoda a limitagc&o ao longo do caminho, puderam me proporcionar
uma educacdo digna e sempre me ensinaram a valorizar o conhecimento. Esta, também, se
tornou uma forma de homenagear a memdria do meu pai, Wagner Augusto Gaspar, que faleceu
de COVID-19, dias antes da defesa e ndo presenciou a minha titulagdo de Mestra. Ao homem
que nédo concluiu nem o ensino fundamental, eu deixo 0 meu amor e minha eterna gratidao.

As minhas avds, Maria Aparecida Gaspar e Alcita de Freitas Silva, que me ajudaram em
diversos momentos, aconselhando, ouvindo e cuidando de alguma forma de mim. Esse trabalho
também é uma forma de dizer o meu obrigada por pertencer a uma linhagem, tanto parterna
quanto materna, de mulheres fortes e resistentes.

Ao Prof. Dr. Cilson César Fagiani, por sua orientacdo, sua paciéncia e seu método
didatico.

Aos funcionarios e professores do Programa de Mestrado em Educacdo da UNIUBE,
pelos servigcoss prestado, funcionarios dos servigos gerais, as secretarias, docentes que, com
muito cuidado e compreensédo, ofereceram-nos o melhor nas aulas. Pela amizade constituida
com a Prof.2 Sandra Vilas Boas e Prof.2 Luciana (ex professora da Instituicao).

Aos colegas de curso, que em muitos momentos foram o suporte e a assisténcia ao longo
das aulas; em especial, a Lucy, a Roseline e a Leandra, pelos momentos partilhados, a Viviane,
minha amiga antes mesmo de escolhermos um curso na graduacdo e a todos os orientados e
companheiros de jornada, do grupo de orientacdo do Prof. Cilson.

A Universidade Federal de Uberlandia, instituicdo na qual exerco minhas atividades
laborais, aos meus companheiros de trabalho que compreenderam esse meu pProcesso
académico e me incentavaram. A Lilia Guimardes, amiga dentro e fora do trabalho, que me
ajudou nas correcfes e muitas vezes escutou e aconselhou-me, nos momentos de desestimulo.
Ao programa QUALI-UFU, que foi importante para a realizacdo de mais essa etapa da minha
caminhada.

A todos que, direta ou indiretamente, contribuiram para que a minha pesquisa pudesse

ser realizada, aos meus familiares de forma geral e aos meus amigos.



“Eu diria a mulher inteligente [...] molha a pena no sangue de teu
coragéo e insufla nas tuas criagdes a alma enamorada que te anima [... ]
[assim] deixaras como vestigio ressonancia em todos os séculos.”

Narcisa Amalia, 1889



RESUMO

A presente pesquisa esta centrada na analise do trabalho e no trabalho da professora da educacédo
béasica, no recorte da Pré-escola ao Ensino Médio, da educacgdo publica brasileira. As mulheres
sdo elementos fundamentais na construcdo socioeducacional do pais, porém, por muitos séculos
foram questionadas suas capacidades cognitivas e foram duvidadas suas competéncias no que
tangia ao ensino e aprendizagem. Para a construcdo dessa dissertacdo buscou-se sinalizar
algumas interpelagdes a respeito do universo feminino, lugar do qual esse estudo parte,
apoiando-se na construcdo de uma ambientacdo da mulher na educagdo brasileira, na
temporalidade historica até a ultima legislacdo vigente e suas alteracfes, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB, BRASIL, 1996), que amparam a educacdo, apresentando
sistematizacdes numéricas sobre alunos e professores, separados por género, que foram
pontuados na Sinopse Estatistica (INEP, 2020) , no periodo de 2010 a 2019, esquadrinhando
qual é o género com maior predominancia ativamente, em sala de aula. E, por fim, suscitou
reflexdes a respeito da profissional em questdes que envolvem: educacéo e cidadania, formacéo
continuada e valorizacdo do seu trabalho, assim como suscitou alguns ditames observados a
docente, no momento pandémico. Essa & uma pesquisa qualitativa, respaldada no materialismo
historico-dialético, de referéncia bibliografica e documental. Para a construcdo desse estudo
dissertativo, o aporte teorico fica sob a luz de: Perrot (2007), Ribeiro (2003), Ribeiro (2017),
Scott (1995), Saviani (2013) e (2018), Vianna (2002), Candau (2014), Aradjo (2017), Louro
(1997) e (2004), Beauvoir (1970), Meszaros (2002), Cury (2020), dentre outros que contribuem
com as discussdes elucidadas nessa producdo. Além dos autores, respaldou-se na LDB n°
9.394/96, Plano Nacional de Educacdo (PNE, BRASIL, 2014), Constituicdo da Republica
Federal do Brasil de 1988, além de legislacGes estaduais e municipais que auxiliaram na
compreensdo de alguns elementos de ordem teorica e legal. De acordo com o levantamento
realizado nessa dissertacdo, a docéncia da Educacdo Baésica, principalmente da Educacgéo
Infantil e modalidades iniciais do Ensino Fundamental é uma profissdo, em suma, feminina,
pois a forca de trabalho é constituida, essencialmente, por mulheres. Sendo importante,
também, relatar que enquanto a docéncia feminina se atém a esses periodos mais elementares
da profissdo, aos homens, em grande parte, estdo destinados os cargos de comando ou a
docéncia em niveis de ensino mais elevados, por conseguinte, com maiores salarios.

Palavras-chave: Professora da Educacao Basica; Profissdo Feminina; Mulheres na Educacéo
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ABSTRACT

The presente research is centered on the analysis of the work and the work of the basic education
teacher, in the pre-school to high school, of brazilian pulic education. Women are fundamental
elements in the socio-educational construction of the country, however, for many centuries their
cognitive abilities were questioned and their competences were doubted in terms of teaching
and learning. For the construction of this dissertation, we sought to signal some questions about
the female universe, the place from which this study starts, was based on the construction of an
enviroment for women in Brazilian education, in historical temporality until the last legislation
in force and its changes, Law Guidelines and Bases of National Education (BRAZIL, 1996)
that support education, presenting numerical systematizations about students abd teachers,
separated by gender, which were punctuated in the Statistical Synopsis (INEP, 2020) in the
period from 2010 to 2019, examining which is the most actively predominant gender in the
classroom. And finally, it raised reflections about the professional in issues involving:
education and citizenship, continuing education and appreciation of her work, as well as some
dictates observed to the teacher, in the pandemic moment. This is a qualitative research,
supported by historical-dialectial materialism, of bibliographical and documentar reference. For
the construction of this dissertation study, the theoretical contribution is under the light of:
Perrot (2007), Ribeiro (2000), Ribeiro (2017), Scott (1995), Saviani (2013) e (2018), Vianna
(2002), Candau (2014), Araujo (2017), Louro (1997) e (2004), Beauvoir (1970), Mészaros
(2002), Cury (2020), among others that contribute to the discussions elucidated in this
production. In addition to the authors, it was supported by LDB n° 9.394/96, PNE, Constitution
of the Federal Republic of Brazil of 1988, in addition to state and municipal laws that helped
in the understanding of some theoretical and legal elements. According to the survey carried
out in this dissertation, teaching Basic Education, mainly in Early Childhood Education and
initial modalities of Elementary Education is a female profession, as the workforce is essentially
made up of women. It is also importante to report that while female teaching sticks to these
more elementar periods of the profession, men, for the most part, are assigned to positions of
command or teaching at higher levels of education, therefore, with higher salaries.

Keywords: Basic Education Teacher; Female Profession; Women in Brazilian Education.



RESUMEN

La presente investigacion se centra em el andlisis del trabajo y el trabajo del docente de
educacion basica, en el nivel pré-escolar y secundario, de la educacién publica brasilefia. Las
mujeres son elementos fundamentales em la construccién socioeducativa del pais, sin embargo,
durante muchos siglos se cuestionaron sus capacidades cognitivas y se pusieron em duda sus
competéncias em materia de ensefianza y aprendizaje. Para la construccion de esta disertacion
se busco sefialar algunas interrogantes sobre el universo feminino, lugar desde donde parte este
estdio, a partir de la construccién de um ambiente para las mujeres em la educacién brasilefia,
em la temporalidade histérica hasta la Ultima legislacion vigente y su cambios, Ley de Bases
y Lineamientos de Educacion Nacional (BRASIL,1996), que apoyan la educacion, presentando
sistematizaciones numéricas sobre estudiantes y docentes, separados por género, que fueron
pontuados em la Sinopsis Estadistica (INEP,2020), en el periodo de 2010 a 2019, escaneando
qué género es mas activo, en el aula. Y, finalmente, plante6 reflexiones sobre la professional
em temas que involucran: educacion y ciudadania, educacion continua y valoracion de su
trabajo, asi como algunos dictados observados a la docente, en el momento de la pandemia. Se
trata de uma investigacion cualitativa, sustentada em el materialismo historico-dialéctico, de
referencia bibliogréafica y documental. Para la construccion de este estudio de tesis, el aporte
teorico se realiza a la luz de: Perrot (2007), Ribeiro (2000), Ribeiro (2017), Scott (1995),
Saviani (2013) e (2018), Vianna (2002), Candau (2014), Araujo (2017), Louro (1997) e (2004),
Beauvoir (1970), Mészaros (2002), Cury (2020), entre otros que contribuyen a las discusiones
esclarecidas em esta produccion. Ademas de los autores, contd com el apoyo de la LDB n°
9,394/96, PNE, Constitucion de la Republica de Brasil de 1988, ademas de leyes estatales y
municipales que ayudaron en la comprension de algunos elementos tedricos y legales. Segun la
encuesta realizada em esta tesis, la docéncia de Educacion Basica, principalmente en Educacion
Infantil y modalidades iniciales de Educacion Primaria es uma profesion feminina, ya que la
fuerza laboral esta conformada essencialmente por mujeres. Tabién es importante informar que
mientras las mujeres docentes se adhieren a estos periodos mas elementales de la profesion, los
hombres, en su mayor parte, son assignados a puestos de mando o docentes em niveles
superiores de educacion, por lo tanto, con salarios mas altos.

Palabras clave: Docente de Educacion Basica; Profesion Femenina; Mujeres en la Educacion
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1 CAMINHO PERCORRIDO ATE A PESQUISA

Meu nome é Camilla Ketellen Silva Gaspar, nasci em sete de julho de 1987, na cidade
de Uberlandia/ Minas Gerais (MG). Com a producdo desse memorial venho relatar fatos que
marcaram a minha trajetoria educacional, perpassando por todos 0s meus niveis escolares e
titulacdo, a0 mesmo tempo, me direcionando para a pesquisa efetuada no Mestrado Profissional
em Educagéo, refletindo meu objeto de pesquisa ndo apenas no sentido académico, mas,
também, no &mbito pessoal.

Eu sou a filha mais velha de um motorista de transporte de funcionarios e umaauténoma,
meus pais sdo divorciados desde 0s meus sete anos e tenho um Gnico irmdo, de 26 anos. Mesmo
separados, meus genitores sempre concordaram em me proporcionar uma boa educacdo, de
acordo com as condi¢des de cada um, me acompanhavam nas aulas, reunides de pais e mestres
e até visitas inesperadas nas escolas, visando 0 meu comportamento e sempre exigindo boas
notas.

Meu contato com o mundo educacional se iniciou em uma creche, aos trés anos,
posteriormente terminei 0 antigo jardim da infancia na “Escola Infantil Narizinho”, no bairro
Luizote de Freitas, mas todos a conheciam como “Escolinha da Tia Mirtes”, uma educadora
muito amorosa, porém rigida quanto aos resultados de seus alunos, me recordo das aulas de
educacdo fisica, pois era a propria quem as ministrava, copiando 0os movimentos daquelas fitas
antigas de ginastica americana e de muita leitura da cartilha alfabetizadora, em voz alta.

Coma mudancade bairro, fizaantiga primeira série na Escola Estadual Frei Egidio Parisi,
no bairro Segismundo Pereira, a escola funcionava ainda no prédio antigo, me recordo que o
corpo administrativo realizava eventos com o intuito de angariar recursos para ajudar na
aquisicdo de novos materiais e equipamentos a serem utilizados, na construcdo da nova sede,
um fato muito marcante foi quando aturminha da primeira série levou negativos de fotos para o
colégio, no intuito de observar um eclipse solar, em 1994.

Retornei ao bairro Luizote de Freitas em 1995 e la estudei na Escola Estadual Professora
Juvenilia Ferreira dos Santos, das antigas segunda a oitava série, alguns educadores que me
marcaram nesse periodo foram: a professora Leila, de matematica, que sempre nos incentivava
a participar dos campeonatos de tabuada e tinha uma didatica muito boa para nos ensinar
calculos de trigonometria, o professor Wesley, de geografia e histéria, me recordo da sua
disciplina metddica, do empenho das aulas e de um passeio, organizado pelo mesmo, com 0s
colegas até Peirdpolis/ Uberaba e o professor Edeilson, de geografia, que incentivou e ajudou

os alunos interessados, até financeiramente, na participacdo das Olimpiadas Brasileira de
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Astronomia, providenciando inscri¢do e transporte aos mesmos para fazerem a prova em uma
unidade do antigo Centro de Atendimento Integral & Crianca e ao Adolescente (CAIC).

Em2001, emumdos passeios escolares, visitamos a Escola Agrotécnica Federal,a mesma
ainda ndo era vinculada ao Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM), nessa visita me
interessei pela estrutura, pela educacdo de tempo integral e educacdo técnica (antigamente o
ingressante era matriculado no ensino médio regular concomitante ao técnico em agropecuaria,
sem opcdo de escolha de curso técnico, como sdo oferecidos atualmente) fui aprovada no
processo seletivo e cursei o primeiro ano do ensino médio, em 2002, na referida instituicao, que
ainda se localiza na zona rural, Fazenda Sobradinho. A rotina era muito exaustiva, pois para
chegar as 7h20 da manha na escola, eu acordava as 5h30 e as aulas acabavam as 16h20, apesar
de a escola ter uma estrutura muito adequada com alimentacao regular, local de descanso e
estudos (a biblioteca era muito completa, muito diferente das escolas estaduais), professores bem
capacitados, mas para uma adolescente criada sem ser estimulada a cultivar uma horta em casa,
ter atividades que incumbiam: manejo com aves, limpeza de hortalicas, auxilio e
acompanhamento de parto suino, tal formagdo ndo estava compativel com o que eu almejava
naquele momento, porém decidi concluir o ano. Mesmo tendo desistido da vaga, foi uma
experiéncia enriquecedora, pois além do conhecimento adquirido ao longo do ano, o ambiente
me fez enxergar, além da zona de conforto, a comecar a ter responsabilidade com os alimentos,
com o meio ambiente, a respeitar o homem do campo e entender a importancia do seu trabalho
para o pessoal da cidade.

O segundo e o terceiro ano do ensino medio foram concluidos na Escola Estadual Messias
Pedreiro, 2003 e 2004 respectivamente, concomitante a esse periodo, estudava em um cursinho
preparatorio para o Programa Alternativo de Ingresso ao Ensino Superior e Vestibular (PAIES),
no extinto Colégio Federal. O ritmo da escola era voltado para preparacéo de vestibulares, me
recordo de ter muita dificuldade em quimica, ndo consegui boas notas nos exames aos quais me
preparei e na época ndo consegui iniciar meus estudos na graduacao, no Curso de Direito, op¢do
pleiteada tanto no PAIES quanto no vestibular.

Apos a conclusdo do Ensino Médio e pela frustracdo dos estudos, eu decidi apenas
trabalhar, pois, nunca havia trabalhado, porém, no final de 2005, como precisava pensar em
uma formacao, voltei para a sala de aula e fiz seis meses de cursinho no Colégio Nacional, como
naquela época a entrada no curso de Direito era anual, 0 Vestibular no meio do ano seria um
teste e, um curso que mais se aproximaria e fazia sentido naquele contexto, seria Letras, prestei
e fui aprovada no vestibular da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) em 2006, apds o

periodo de greve as aulas iniciaram e, por um tempo eu até me dediquei a estudar para o
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vestibular do final de 2006, para tentar ingressar na faculdade de Direito, porém como eu ainda
trabalhava e j4 estava cursando Letras, e até por ter tido contato com algumas matérias daquele
curso, percebi que fazer a graduagdo em Direito, seria algo mais para agradar 0s meus pais, que
0S meus anseios pessoais, portanto descartei a possibilidade de ingressar na referida faculdade.

A principio, eu ndo sabia o0 que esperar da Graduacdo em Letras e suas literaturas em
Portugués e Francés, dupla habilitacdo optada no curso, pois no curriculo antigo era possivel
escolher dupla habilitacdo e como lingua estrangeira inglés ou francés. O primeiro dia de aula
foi uma palestra no bloco 3Q, informando sobre os tramites da Universidade, no segundo dia
ao adentrar na sala de aula e me deparar com boa parte da lousa ocupada, na aula de Teoria da
Literatura, a Prof.2 Dr.2 Luciene Azevedo (hoje professora na Universidade Federal da Bahia
- UFBA) explicava sobre catarse e indicava a leitura “para ontem” da Arte Poética, de
Aristoteles, 0s preconceitos pessoais a respeito do curso comecaram a ser dissolvidos naquele
momento, eu SO pensava 0O que era catarse e que ndo seria algo t&o simples que s6 uma leitura
resolveria, me conscientizei que ndo estava em uma simples aula, do ensino medio, com
respostas escolares prontas e acabadas e, frase da referida professora me marcou profundamente
e estou aplicando-a com certa recorréncia, nesse meu periodo de estudos no mestrado:
“Conhecimento ¢ construcao!”.

Cursando Letras, fui selecionada e aprovada para um estagio na Pro- Reitoria de
Extensdo e Cultura ( PROEXC) da UFU e em 2009 tive a primeira experiéncia na docéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no extinto Colégio Milleniun, em uma unidade que
funcionava na Associacdo de Bairro e Moradores, no Luizote de Freitas, ministrei aulas de
lingua portuguesa, literatura e redacéo para alunos dos trés anos do Ensino Médio até meados
de 2012.

Formei me no primeiro semestre de 2011 e ja no segundo semestre comecei a lecionar
no Ensino Fundamental, sexto e sétimo ano, na Escola Estadual Marechal Castelo Branco até o
final de 2012, como professora de Lingua Portuguesa designada. No ano de 2013 ministrei aulas
na Escola Estadual Mario Porto no ensino fundamental, sétimo e oitavo ano, no ensino medio
primeiro ano e na EJA, com uma turma noturna também de primeiro ano, posteriormente no
segundo semestre as minhas atividades se concentraram apenas no ensino fundamental, periodo
vespertino. Pelo trabalho desenvolvido e por afinidade, identificacdo com o publico, educar
jovens e adultos foi algo enriquecedor para minha formagéao e construcdo social, entender que
as dificuldades outrora comuns aos adolescentes eram motivos de superagdes para os alunos
adultos, muitos continuaram sua jornada, ingressando no ensino superior, algo que foi muito

tocante na minha trajetoria enquanto educadora.
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Em 2014 morei por uns meses em Brasilia e la lecionei no Colégio Santa Terezinha para
sexto e sétimo ano, na cidade satélite de Taguatinga Norte, voltei a Uberlandia mediante a
nomeacao em um concurso publico para técnico administrativo, na UFU, tomei posse em abril
do mesmo ano e iniciei minha carreira no servico publico na Divisdo de Almoxarifado
(DIALM), no Campus Umuarama, por atuar em uma area de cobrancas, algo muito distante da
minha experiéncia profissional, optei por ir trabalhar em uma &rea académica e consegui ser
remanejada para a Faculdade de Odontologia, no mesmo campus, onde trabalho como secretéria,
desde meados de 2015 da Area de Dentistica e Materiais Odontoldgicos.

Em 2009, assim que o curso de Jornalismo foi aprovado para estar presente na etapa do
Programa de Expansdo Universitaria, do Governo Federal, pensei em até tentar fazer vestibular
novamente, mas o curso era integral e eu ndo dispunha de tempo para cursa-lo e, antes de
ingressar no Mestrado Profissional, em 2017 eu prestei o Exame Nacional do Ensino Medio
(ENEM), e optei em 2018 pela referida graduacdo, cheguei a inclusive frequentar algumas
aulas, porém tive alguns problemas de ordem documental no meu ingresso que me impediram de
continuar na turma (nesse momento eu estava cursando Administracdo Publica a distancia,
também na Universidade) e somados ao meu desgaste laboral, decidi postergar tal realizagéo,
porém, nesse momento de reclusdo emcasa pela doenca causada pelo virus Sars-CoV-2 (também
uma sigla vinda do inglés), significando "Coronavirus disease 2019” ou popularmente
conhecida Covid -19, decidi retomar os estudos no curso de Jornalismo, através do ensino a
distancia, pretendo concluir essa outra graduacdo, em 2024.

Pela dtica de toda a perspectiva e todo o aprendizado adquiridos nesse contexto
educacional e pessoal, estar em um ambiente que me proporcionou quebras de paradigmas,
ajudou-me a construir e a reconhecer-me enquanto mulher social, auxiliando-me na
compreensdo de que, também, faco parte do processo educacional e que tenho muito a contribuir
com alguma mudanca benéfica, para esse quadro de ensino e aprendizagem atual, trouxe-me
esperanca e ansiedade, nesse processo de ensino e aprendizagem, abrindo o meu coracdo e
principalmente a minha mente, para esse periodo de estudos no mestrado profissional, com meu
objeto de pesquisa embasado no papel da professora, na educacéo bésica, sob a orientacdo do
Prof. Dr. Cilson César Fagiani.

Ter estudado na Universidade de Uberaba (UNIUBE), agregou-me conhecimento, de
forma positiva, dissipou teorias e preconceitos sobre institui¢coes privadas, todos desenvolveram
com profissionalismo e impecavelmente o seu trabalho, desde os servigos administrativos,
quantos o0s servigos educacionais, as vivéncias, o profissionalismo de todos, jamais serdo por

mim esquecidos,motivando-me a continuar a nessa jornada, a desenvolver-me mais em minhas
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competéncias, buscando atrelar toda a minha bagagem educacional, agora na area do
jornalismo, area de um interesse pessoal, que pretendo seguir carreira, de forma a levar comigo
todas a inferéncias adquiridas na area da educacao e, principalmente, esse olhar sob a professora
da educacdo bésica, proporcionou-se ao longo da minha pesquisa.
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2 INTRODUCAO

A presente dissertacdo tem por finalidade abordar como objeto principal de estudo e
discussdo: a mulher na sociedade, com énfase na esfera educacional como professora, na
educacdo basica. Uma pesquisa construida com base em informacGes respaldadas em estudos
de cunho bibliograficos, em analises documentais e em sistematizacdes de dados, extraidos de
fontes governamentais, disponiveis em suas plataformas informacionais, acerca do assunto. As
questdes levantadas a respeito dessa prelecdo visam contribuir, em alguma vertente, para a
quebra dos paradigmas que hoje estdo estabelecidos e, de certa forma, ampliar as discussoes
acerca do nicleo feminino, ndo sé educacional, mas enquanto a mulher!, integrante da
sociedade.

De acordo com Perrot (2007) uma narrativa sem as mulheres parece algo impensavel.

A historia das mulheres mudou. Em seus objetos, em seus pontos de vista. Partiu de
uma histéria do corpo e dos papéis desempenhados na vida privada, para chegar a uma
histéria das mulheres no espaco publico da cidade, do trabalho, da politica, da guerra,
da criacdo. Partiu de uma histéria das mulheres vitimas para chegar a uma histéria das
mulheres ativas, nas multiplas interacdes que provocam a mudanca. Partiu de uma
histéria das mulheres para tornar-se mais especificamente uma histéria do género, que
insiste nas relacbes entre 0s sexos e integra a masculinidade. Alargou suas
perspectivas espaciais, religiosas, culturais. (PERROT, 2007, pp. 15 e 16).

Ser mulher no cenario politico, econémico e social ndo é uma tarefa facil, ndo s6 no
Brasil, mas em qualquer parte do mundo, como pode ser observado diariamente nos noticiarios
televisivos, jornais e tantos outros meios de comunicacdo, em que abordam as diversas lutas
femininas por equidade, ou apresentam nUmeros cada vez maiores da violéncia sofrida por
mulheres.

No que se refere ao nucleo feminino na sociedade patriarcal, este acumula fungdes
domésticas, profissionais, sociais e, para ser considerada uma mulher de sucesso,
principalmente perpetuando o éxito profissional, é desejavel que seja bem graduada, capacitada,
bilingue, trilingue e tantas “lingues”, que 0 mercado assim exigir.

Uma eximia mée e esposa, excelente cuidadora do lar, altruista o suficiente para pensar
pelas criancas e/ou a pessoa que é a sua companheira, planejar a alimentacdo, a vestimenta nao

somente sua, mas as dos seus, entre tantas outras funcdes que a sobrecarregam ao longo do dia,

1 A mulher, nessa pesquisa, ndo esta restrita & mulher cis, que é aquela que se reconhece de acordo com 0 sexo
bioldgico de nascimento, mas todas as que se identificam com o género feminino e sdo tratadas por pronomes
femininos, nomes sociais, independe da sua biologia.
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fisicamente e mentalmente. Segundo Perrot (2007), a historia das mulheres se torna
imperceptivel quando atuam, exclusivamente, em familia, confinadas em casa, isto é, na
serviddo do lar, permanecendo no anonimato, 0 que, em muitas sociedades, torna-as invisiveis
e silenciadas.

Ademais e ndo menos importante, € prudente que ela tenha uma aparéncia condizente
com a sua idade, mas se conseguir ter um aspecto mais jovem do que realmente é, pois nesse
sentido as rugas, os cabelos brancos, quando aparecem séo escondidos, disfargados, que recorra
aos procedimentos estéticos do: estique, puxe, esconda, aumente ... Em muitos casos, o cuidado
com a sua alimentacdo, nem sempre estd relacionado a sua saude, mas a uma vigilancia
incansavel do seu peso.

O corpo real feminino é um corpo rentavel, pois a industria lucra com a inseguranca
desses corpos, portanto explorar, sempre trazendo a sensac¢do a impoténcia desse corpo, tem
gerado muita fortuna e, causado danos irreversiveis, muitas vezes levando ao Obito, as

mulheres:

Corpo desejado, o corpo das mulheres é também, no curso da histéria, um corpo
dominado, subjugado, muitas vezes roubado, em sua prépria sexualidade. Corpo
comprado, também, pelo viés da prostituicdo [...]. A gama de violéncias exercidas
sobre as mulheres é ao mesmo tempo variada e repetitiva. (idem, 2007, p.76).

As que ndo séo consideradas “bonitas naturalmente”, de acordo com um padrao estético
socialmente aceitavel,tornam-se ainda mais invisiveis. No entanto, a partir do século XX, com
o0 advento da maquiagem e dos cosmeéticos, e reforcadas pelas revistas femininas, vendia-se o
discurso de que “todas as mulheres podiam ser belas” (PERROT, 2007, p.51), ou seja, 0 padrdo
estava ao alcance do consumo. Essa influéncia, se estende para o campo da moda, ditando
tendéncias e interferindo nos tamanhos das roupas femininas. Segundo a autora, “nenhuma
mulher pode ser feia” (idem, 2007, p.52), pois a estética esta ligada a ética, na sociedade
patriarcal.

Né&o suficiente, no que se refere aos ditames comportamentais, espera-se que a mulher
fale baixo ou pouco, ndo revelando sua voz e seus pensamentos, para 0 conhecimento de todos,
que ela busque conhecimento, mas que nao seja muito instruida academicamente e politizada,
pois pode, em muitos casos, afugentar o género oposto ou atrapalhar as intercorréncias sociais,
Ou seja, espera-se que ela “Seja bela e cale-se” (idem, 2007, p.51).

Essas imposi¢des de condutas corroboram para que haja uma competitividade entre as

mulheres, pois elas sdo escolhidas de acordo com os padrdes estabelecidos pela sociedade



26

patriarcal, e a que ndo se alinha a essa normatividade, ndo leva o “prémio™ que é estar na
companhia de um homem. Ademais, aquelas que decidem por ndo se casar, gerar ou adotar
filhos estdo fora da normalidade social, pois, no cristianismo, a aptiddo feminina é ao
matrimonio e a maternidade. Neste sentido, a historia da mulher foi, ao longo do tempo, escrita
na submisséo, em que os homens foram os condutores das decisdes sobre 0s destinos e 0s corpos

femininos.

A mulher é, antes de tudo, uma imagem. Um rosto, um corpo, vestido ou nu. A mulher
é feita de aparéncias. E isso se acentua mais porque, na cultura judaico-cristd, ela é
constrangida ao siléncio em publico. Ela deve ora se ocultar, ora se mostrar. Cadigos
bastante precisos regem suas apari¢fes assim como as de tal ou qual parte de seu
corpo. (idem, 2007, p.50).

Atribuindo um ponto colaborativo sobre a mulher como sujeito social, é prudente
abordar como o género feminino deve ser, adequadamente, apresentado na cultura ocidental.
Auxiliando nessa retorica, Scott (1995), apresenta um artigo sobre o reforco das influéncias
externas, patriarcais e geograficas, nas questdes relacionadas ao tema, denominado “Género:
uma categoria Gtil de analise historica”. A autora explicita o porqué e como o termo género® foi

convencionado para designar as diferencas sexuais, nas demandas acerca do assunto:

Na sua utilizagdo mais recente, o termo “gé€nero” parece ter feito sua aparigdo inicial
entre as feministas americanas, que queriam enfatizar o carater fundamentalmente
social das distingbes baseadas ao sexo. A palavra indicava uma rejeicdo do

determinismo biologico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenga
sexual”. (SCOTT, 1995, p.72).

Apresentando uma breve explicacdo do vocabulo em questdo, cabe aqui ressaltar que
essa pesquisa preocupou-se em abordar, sob os variados significados da palavra género, aquele
que esteja alinhado ao estudo da autora usada como referéncia. Portanto tal definicdo, salienta
todo um sistema de relacbes que pode incluir o sexo bioldgico, mas ndao é diretamente
determinada por esse sexo, tampouco determinante da sexualidade dos sujeitos sociais, sendo
puramente discricional e, aqui, no intuito de reforcar as questdes de poder que um género obtém

sobre o outro.

2 A palavra prémio esta inserida de forma pejorativa, pois o habito, sendo comprovado através desse estudo, é que
a educacdo feminina, por muito tempo, se pautou em servir e agradar ao homem.

% O género a ser mencionado, nessa dissertacdo, ndo tem o intuito de adentrar nas discussdes bioldgicas do que é
ser do sexo feminino ou masculino. Portanto, ndo se propfe, delimitar o que é ser mulher ou homem, mas,
identificar sobre qual sujeito social estd sendo discutido, pois dentro do género feminino, configuram-se as pessoas
que se reconhecem como mulheres, independente do 6rgdo sexual biolégico.
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Além disso, o termo “género” também ¢ utilizado para designar as relagdes sociais
entre os sexos. Seu uso rejeita explicitamente explicacBes bioldgicas, como aquelas
gue encontram um denominador comum, para diversas formas de subordinagéo
feminina, nos fatos de que as mulheres tém a capacidade para dar a luz e de que o0s
homens tém uma forca muscular superior. Em vez disso, o termo “género” édefinido
como uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado. (idem, 1995, p.75).

As desigualdades de género séo estabelecidas pelo modo como o poder se articula, com
relacdo a busca da identidade feminina, resgatando-a de uma estrutura histérica de opressao,
imposicdes e siléncios. A mulher assumiu um papel de inferioridade em relacdo ao homem,
sendo esse seu pai, seu marido ou seu senhor, um fator ainda mais agravante as mulheres que
eram consideradas marginalizadas como: as negras, as pobres, as prostitutas, as com algum tipo
de limitacéo fisica ou intelectual ou as rejeitadas pela familia, dentre outras, por exemplo, pois
se as oportunidades ao universo feminino eram escassas, para as que eram invisibilizadas
socialmente, conseguir ler ou escrever era uma conquista, aparentemente, distante.

Lancar o olhar sob a perspectiva da mulher é tentar compreender sua luta dentro e fora
de casa, seus anseios que muito tempo lhe foram negligenciados. As vozes femininas
comecgaram timidamente a ganhar espaco e coro, em lugares e situacbes em que a palavra do
homem bastava para colocar fim a uma discussao, ou entendida como verdade. Por muito tempo
as mulheres ndo puderam tomar o seu lugar de fala, assumir com propriedade seus discursos e
reivindicacdes, enfatizar suas predilecdes e sequer opinar sobre o seu proprio corpo. A igreja, 0
governo, 0 marido, o pai, 0 médico sempre foram senhores que legislaram e deram o crivo final
no quesito de como ser mulher e ditar o seu comportamento, nos nichos sociais.

Se, em um primeiro momento, essa dissertacao apresenta pretensdes da compreenséo da
importancia da mulher na sociedade, assim como o género feminino indo muito além do sexo
bioldgico, no que designa ser mulher, conceituar de que lugar se constroi essa pesquisa e a quem
ela pretende atingir, € um outro fator de relevancia para a construcéo dessa prelecéo.

A referéncia ao conceito sobre lugar de fala é tema central na obra de Ribeiro (2017),
que discorre sobre o feminismo negro, na perspectiva da inser¢cdo do movimento feminista,
dentro da sociedade e, principalmente relacionado aos meios digitais. Nesse contexto, o lugar
de fala ndo se legitima apenas nas experiéncias individuais, mas, na compreensdo de como o
lugar social que certos grupos (principalmente aqueles em posicées de destaque) ocupam,
restringindo oportunidades e colocando em divida aqueles que estdo em posicdes fragilizadas
ou subalternas.

Sob a égide da representatividade e da propriedade do discurso, abordada pelos e para

0s movimentos feministas negros, a autora também apresenta uma no¢do mais licida de como
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0S outros movimentos e pares sociais podem discorrer sobre o tema e, contribuirem

positivamente para o desenvolvimento e diminuic¢do das desigualdades:

O falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir. Pensamos lugar
de fala como refutar a historiografia tradicional e a hierarquizacdo de saberes
consequente da hierarquia social. Quando falamos de direito a existéncia digna, a voz,
estamos falando de locus social, de como esse lugar imposto dificulta a possibilidade
de transcendéncia. Absolutamente ndo tem a ver com uma visdo essencialista de que
somente o negro pode falar sobre racismo, por exemplo. (RIBEIRO, 2017, p.37)

Relacionando essa discussdo para o universo feminino de maneira mais ampla,
interpela-se que as mulheres como parte integrante da sociedade devem ser ouvidas, ndo apenas
por outras mulheres, para reforcarem a noc¢do de pertencimento social, mas que os apelos e
anseios femininos possam ser reverberados, evidenciados em discussdes ndo sO académicas,
como sociais. Que esses dizeres ndo sejam submissos a achismos e a falta de valorizagéo, mas
que as palavras proferidas por elas ha seculos, sejam acatadas pelo meio social em que vivem,
do seio familiar aos governantes das nacdes, ndo porque sdo mulheres, mas porque sao seres
sociais com discernimento para serem compreendidas e receberem a devida credibilidade.

Apos a explanacdo da trajetoria até a pesquisa, sobre o que é o objeto de estudo e o lugar
social do qual essa dissertacdo é apresentada, € primordial compreender que essa dissertacdo
celebrara suas proprias caracteristicas, as particularidades de suas problematizacdes e seus
respectivos objetivos, sendo assim, 0s metodos e técnicas de pesquisa se respaldam em escolhas
que alcancem tais objetivos propostos e contribua para o esclarecimento de duvidas, a0 mesmo
tempo em que leva a reflexédo social, afinal a sociedade é a maior beneficiaria de todos os estudos
e experimentos produzidos na academia.

Na préxima secdo (se¢do trés) serd abordada a parte tedrica dessa producao: abordagem,
método, metodologia, justificativa e objetivos que essa pesquisa se respaldou. Para auxiliar na
tecitura desses elementos formativos foram utilizados como suporte tedrico os autores Lakatos
e Marconi (2003), Gil (2002) e Severino (2013). Salientando que essa dissertacdo esta
respaldada na abordagem metodoldgica do materialismo histérico e dialético, a partir das
contribuicBes de diferentes autores, dentre eles Saviani (2013) e (2018).

Na quarta secdo, para falar dos direitos e conquistas femininas adquiridos, foi realizado
um tracado histérico dos principais fatos da trajetoria de lutas e ascensdo feminina,
principalmente no que concerne a area da educacdo. Nesse momento como aporte tedrico
utilizou-se documentos oficiais governamentais como a Constituicdo Federal (1988), a primeira

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (BRASIL, 1961) até a mais recente
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LDB (BRASIL, 1996), e outras legislacdes que foram surgindo ao longo da linha temporal
brasileira, além de autores como Aradjo (2017), Ribeiro (2003), Louro (1997) e (2004) e
demais, entre outros. E importante ressaltar que todo esse movimento para a emancipacio
feminina a titulo educacional (tanto na formacdo dos saberes como, posteriormente, na
oportunidade da mulher se profissionalizar), esteve calcado por uma sociedade que, desde a
colonizacéo por Portugal, era considerada patriarcal.

Na quinta parte dessa pesquisa abre-se espaco para a discussdo sobre a educacédo
brasileira no cenério atual, analisando dados extraidos do Censo Escolar, alinhados a Sinopse
Estatitica, apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2020). Foram apresentados, em forma de gréficos e tabelas dados sobre: a
quantidade de estudantes matriculados, separados entre mulheres e homens, de 2010 a 2019 e
por modalidade educacional (Educacgéo Infantil, a partir da pré-escola, Ensino Fundamental e
Médio); o levantamento de informacdes sobre o quantitativo dos sexos*, no que concerne a
finalizacdo dos estudos, nas referidas modalidades, assim como quantidade de entrada e saida
desses alunos. Além dos dados sobre os estudantes, para os professores, também, ha uma
sistematizacdo de dados semelhantes, no intuito de esclarecer em qual momento, das referidas
modalidades, ha uma maior participacdo das professoras. Essa analise foi feita a nivel nacional,
estadual e municipal, as Gltimas tomando como referéncia o estado de Minas Gerais € a cidade
de Uberlandia — MG. Como a discussédo realizada nessa se¢do, busca-se perceber por que em
determinadas modalidades o numero de matriculados varia tanto entre mulheres e homens,
assim como qual sequéncia seriada, da analise, ha uma maior participacdo de professoras que
professores.

A sexta secdo esta voltada para abordar como a professora da educacéo basica se insere
no mercado de trabalho na atualidade, além de apresentar quais sdo os planos e as diretrizes
voltados a sua qualificacdo, as oportunidades de cargos de chefia, assessoramento nos patamres
governamentais particulares a educacdo, além das tematicas que envolvam a mulher na
equidade profissional e apontamentos iniciais da profissional, na pandemia. Assim, em
momentos oportunos nessa secao, é englobada a docéncia, sem distingdo de género, pois a
legislacdo vigente ndo distingue a profissional do profissional. Para auxiliar nos apontamentos

dessa parte da pesquisa autores como: Saviani (2018), Candau (2014), Vianna (2002) sdo

4 Enfatizando que aqui, para se adequar a propria nomenclatura apresentada pelo Censo Escolar, a palavra sexo é
utilizada para diferenciar o feminino do masculino, porém refor¢ando que ser mulher ou homem, ndo € mensurado
apenas pelo seu sexo bioldgico.
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tomados como referéncia para ajudar nas possiveis provocagdes.

Por fim, cabe ressaltar que o tema abordado nessa pesquisa esta inserido no cotidiano
social, com atualiza¢des de novos estudos, novas abordagens que sdo apresentadas a respeito
do nucleo feminino e seus desdobramentos a todo tempo. Para tanto, essa dissertacdo trata-se
apenas de um recorte a respeito da multiplicidade feminina, e com a plena consciéncia de que

as discussdes aqui iniciadas ndo se esgotardo nessa dissertacao.
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3 METODOLOGIA QUE CONFIGURA A PESQUISA

A metodologia utilizada nessa dissertacao se respalda na abordagem qualitativa, a qual,
de acordo com Lakatos e Marconi (2003) trata-se de uma pesquisa que tem como principio,
analisar e interpretar aspectos mais profundos, amparados pela complexidade do
comportamento humano, com o foco nos processos e significados produzidos pela pesquisa.
Para Severino (2013), a pesquisa qualitativa faz referéncia mais a seus fundamentos
epistemoldgicos do que propriamente a especificidades metodoldgicas.

A partir da observacdo do objeto de estudo dessa dissertacdo, que é a professora
brasileira da educacdo basica, foram estabelecidos parametros para a construcdo de algumas
problematizacdes que cercam a tematica, estabelecendo-se em: a) como a professora da
educacdo basica é versada no Brasil; b) qual a importancia dessa profissional, dentro e fora da
escola e ¢) quais as contribuicdes da professora da educacgéo basica, sob a otica social.

A justificativa para essa dissertacdo se respalda na representatividade das professoras
que contemplam a educacdo basica, pois elas (e aqui abrangendo sua importancia da base a
academia) sdo sujeitos sociais de extrema relevancia para a formacéo dos cidadaos, seja pela
sua profissdo e contribuicdes significativas para a ciéncia e como agentes transformadoras da
realidade, ao ensinar e socializar e, também, pela formacdo académica e experiéncias na
docéncia pela pesquisadora.

Ademais, € importante enfatizar que houve a preocupacdo em analisar algumas
producdes dissertativas anteriores sobre o tema, consultadas nos repositorios de plataformas
brasileiras como a Plataforma Sucupira, vinculada a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD). Apresentamos trés exemplos das pesquisas que mais se assemelharam desta, através
das palavras — chave: “Professora da Educa¢do Basica”, “Profissdo Feminina” e “Mulheres na
Educacao Brasileira”, que apos lido os resumos se aproximaram ao nosso objeto de estudo. Os
dois primeiros exemplos estdo direcionados para relatos pessoais como em “Experiéncias do
tornar-se professora” Batista (2017) e “Eu sou professora, e agora? — As significacdes
imaginérias de professoras da educagdo basica sobre a docéncia” Rech (2016), o dltimo
exemplo detalha um recorte dentro da educagdo basica “Professora alfabetizadora: saberes
docentes nos anos iniciais” Valle (2014).

O objetivo dessa pesquisa esta alinhado com a elucidacdo de alguns pontos aqui
propostos, pois 0 tema é inesgotavel, podendo ser analisado sob muitas perspectivas. Nos

objetivos especificos buscou-se: a) tracar um paralelo histérico da inser¢do da mulher no mundo
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educacional; b) apresentar dados oficiais sobre o panorama quantitativo da mulher na educacao
béasica, da Pré-escola ao Ensino Médio, voltado para alunos e professores; c¢) indicar questes
sobre educacdo, cidadania e politicas publicas e d) contextualizar o direcionamento de formacéo
de professores, segundo o Plano Nacional de Educacdo (PNE).

Uma vez delimitado o tema é preciso abarcar a problemética e todo o universo
pragmatico em que essa producdo se encontra amparada. Como problema central é preciso
discutir o papel social exercido pela professora da educacgdo basica, delimitado da Pré-escola
ao Ensino Meédio, principalmente no que concerne aos tépicos sobre educacdo, politicas
publicas e sociais, porém antes de adentrar pelos caminhos especificos da metodologia
cientifica que essa prelecdo percorreu, é preciso esclarecer que seu método cientifico esta
respaldado no materialismo historico-dialético, usando como referéncia tedrica Saviani (2013).

Para essa corrente do pensamento, as condi¢cdes materiais, nas quais 0 sujeito esta
inserido, delimitam as suas relagfes sociais, uma vez que seus quadros subjetivos mais
profundos também foram constituidos por meio das relagdes objetivas, quebrando as tradi¢des
idealistas, evidenciando nesse metodo o embate entre o proletariado e a burguesia. Na obra
“Pedagogia Histdrico-Critica”, Saviani (2013) transporta as discussfes do materialismo

historico-dialético para o cenario educacional:

Em outros termos, 0 que eu quero traduzir com a expressdo pedagogia historico-
critica ¢ o empenho em compreender a questdo educacional com base no
desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepgao pressuposta nesta visdo da
pedagogia histérico-critica ¢ o materialismo histérico, ou seja, a compreensdo
historica a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condicdes
materiais da existéncia humana. (SAVIANI, 2013, p.76).

De acordo com o autor, esse método de estudo se baseia na historicidade educacional,
reconhecendo 0s movimentos antecessores que auxiliaram de forma positiva a esse trajeto, mas
que visa uma educacdo voltada para a transformacdo social, em que o sujeito social seja
protagonista dessa mudanca, ndo perpetuando ou mantendo o modelo vigente, ou seja, a
tradicional educacdo bancaria opressora, apontada por Freire (1996), que tem sido empregada
no ensino e aprendizagem.

No que tange ao método cientifico, de acordo com Lakatos e Marconi (2003), este pode
ser designado como o conjunto de preceitos basicos empregados em uma investigacdo
cientifica, na obtencdo de resultados mais confidveis, quando houver essa possibilidade. Como

as autoras abordam, tal método é evidenciado pela subjetividade, ou pela forma tacita, dentro
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da pesquisa de ordem cientifica, ndo podendo ser considerado um manual com regras explicitas
sobre como o cientista, ou pesquisador, deve conduzir sua produgéo.

Sobre a pesquisa, esta se constitui como: “um procedimento formal, com método de
pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para
conhecer a realidade [...]” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 155). Como j& mencionado, essa
dissertagéo se respalda na abordagem qualitativa, uma vez que se preocupou coma quantificacao
de dados, apresentando de forma mais clara os nUmeros extraidos de fontes governamentais,
para compreender a parte objetiva desse estudo, porém, ressaltando que as andlises e as
problematizacdes de cada segé@o estiveram presentes em toda a escrita, procurando sempre se
respaldar em autores como Araudjo (2017), Candau (2014), Teixeira (1969) e (1996), Beavouir
(1949), dentre outros que suscitassem as indagacdes dessa pesquisa e também reflexdes e
questionamentos, como formas de construcdo de conhecimento.

De maneira pormenorizada, pode-se dizer que a metodologia construida aqui, no que
tange a ordem da pesquisa, foram as de cunho bibliografico e documental. Conforme Gil (2002,
p. 44) : a pesquisa bibliografica baseia-se em: “ material ja elaborado, constituido

principalmente de livros ¢ artigos cientificos”. Ainda, de acordo com Gil (2002):

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A diferenga
essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica
se utiliza fundamentalmente das contribui¢@es dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos
da pesquisa. (GIL, 2002, p. 46).

Para condensar 0s principais autores e documentos utilizados nessa pesquisa
bibliografica e documental, a seguir, sdo apresentados dois quadros: o0 Quadro | —
Levantamento Bibliografico, a respeito dos principais autores e temas utilizados nessa
dissertacdo (lembrando que foram apresentados diversos autores) e o Quadro Il —
Levantamento documental, sobre os principais documentos e legislacGes presentes nessa

prelecéo.

Quadro | - Levantamento Bibliografico

Uso do termo “género” Scott (1995)
Contextualizagdo historica feminina Perrot (2007)
A respeito do lugar de fala Ribeiro (2017)



Quadro | - Levantamento Bibliografico

Materialismo histdrico-dialético e questbes voltadas a Saviani (2013) e (2018)
escola
A mulher na escola e as primeiras professoras do Louro (1997) e (2004)
magistério Demartini e Antunes (1993)
Historia e formacdo de professores Candau (2014)

Tanuri (2000)

Zibetti e Ferreira (2010)
Docéncia e género e feminizacdo do magistério Vianna (2002) e (2013)
Suporte para a escrita e embasamentos para a construgdo Gil (2002), Lakatos e Marconi

da metodologia, tipo de pesquisa, abordagem (2003) e Severino (2013)

Fonte: Elaboracdo da autora

Quadro Il - Levantamento Documental

(1824); Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do
Brasil (1934); Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil
(1964); Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1967 e Constituicdo da Republica Federal do Brasil de
1988.

Lei de Diretrizes e Bases Lein®4.024 (1961); Lei n° 5.692: Fixa Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus (1971); Lei n® 9.394 (1996)
e Lei n® 13.415/2017; lei de alteracdes expressivas da
LDB/1996.

Documentos educacionais que Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

embasam a Educacdo Infantil, Lein°13.005/2014 — Plano Nacional de Educacédo (PNE)

Ensino Fundamental e Ensino

Médio

Legislacdo Estadual — Minas Lei n°® 21.710/2015 - altera a estrutura da carreira de

Gerais Professor de Educagdo Baésica.



35

Quadro Il - Levantamento Documental

Legislacao Municipal - Lein°®11.444/2013 - direito de ensinar e de aprender no
Uberlandia municipio de Uberlandia.

Base de andlise e panorama de Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
dados e montagem de gréaficos e Anisio Teixeira (INEP,2020) — Sinopse Estatistica do
tabelas Censo Escolar, no periodo de 2010 a 2019.

Fonte: Elaboracdo da autora

O método utilizado para desenvolver essa pesquisa foi se consolidando ao longo de dois
anos de atividades académicas, passando por seminarios e palestras que enriqueceram essa
escrita. No que se refere a técnica, esta foi sendo desenvolvida e revisada ao longo desse
periodo, em que fora discutido e pensado a mudanca do objeto de estudo, para que se
aproximasse mais da realidade da pesquisadora, pois além de promover o conhecimento, a
finalidade dessa dissertacdo € levar a construcdo de uma consciéncia critica, ajudar a suscitar
determinadas situacfes que acontecem na educacéo brasileira, sob a perspectiva da professora
da educacdo basica e, de alguma forma, apresentar algumas diretrizes a respeito da educacdo
para o trabalho, tendo como aporte a perspectiva da docente.

No universo em que a professora da educacdo basica é analisada, o primeiro passo
pensado consiste na contextualizacdo de uma linha cronologica, relatando os principais
acontecimentos da insercdo e permanéncia da mulher no mundo do ensino e aprendizagem,
usando como recorte teorico resumido da colonizacéo até a Lei de Diretrizes e Bases vigente e

suas alteracOes, trajetoria essa que sera abordada na quarta secao.
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4 PARTICIPACAO FEMININA NA EDUCACAO BASICA BRASILEIRA

Para a compreensdo do papel da mulher na educagdo como aprendiz ou como mestre,
para esta dissertacdo, a respeito da professora de educacdo basica brasileira, é importante
revisitar periodos historicos do Brasil, seus avancos, em particular, a como o publico feminino
foi ganhando espago no campo educacional, em primeiro lugar, garantindo o direito a educacéo;
posteriormente, garantindo o direito de exercer a fun¢do do magistério.

Como aparato tedrico essa secdo se respalda nos autores como Aradjo (2017),
abordando questdes sobre os jesuitas, Ribeiro (2000) sobre a primeira mulher na leitura e
escrita, que se tem registro no Brasil, Louro (1997) e (2004), Demartini e Antunes (1993) no
gue concerne ao ingresso no magistério e sobre a entrada nos Cursos de Normal Superior,
Teixeira (1969) e (1996) e Tanuri (2000) sobre oportunidades igualitarias de acesso ao ensino
e aprendizagem, entre outros que se fizeram necessario para compor esse texto, alem dos
documentos oficiais como algumas leis educacionais e Constitui¢cdes Federais, ao longo desses
apontamentos historicos.

Em seus estudos sobre esse periodo da historia da educacéo brasileira, Ribeiro (2000)
afima que a mulher ingressou tardiamente na escola e sua formacdo, a principio, fora
direcionada para os cuidados domésticos e familiares. Em 1879, as mulheres conquistaram o
direito de cursar faculdade no pais, porém poderiam frequentar apenas 0S cursos que
perpetuassem a subserviéncia do lar e do marido, formacao superior essa de carater restritivo
as mulheres consideradas elitizadas e brancas.

De acordo com Ribeiro (2000), assim como as criancgas e 0s doentes mentais, a mulher
foi considerada imbecilitus sexus, ou sexo imbecil, pois, assim como os primeiros, ela ndo era,
por si 6, capaz de decidir suas vontades, ou até de responder por seus atos. Dessa forma, escolhas
corriqueiras que as mulheres de hoje fazem, como estudar, abrir conta em banco, ir e vir, eram-
Ihes negadas, estando essas decisGes sempre condicionadas ao sim ou ao nao de um homem, pai
ou marido. Esse cenario comegou a mudar com a criagdo do Estatuto da Mulher Casada (Lei n°
4.121/62)° a mulher, até entdo considerada como relativamente incapaz, ndo podendo realizar
o0s atos da vida civil sem que fosse assistida ou ratificada pelo seu marido, sai desse rol de

incapacidade.

5 Para saber mais sobre o Estatuto da Mulher Casada, acessar: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-
1969/lei-4121-27-agosto-1962-353846-publicacacoriginal-1-
pl.html#:~:text=Disp%C3%B5e%20sobre%20a%20situa%C3%A7%C3%A30%20jur%C3%ADdica%20da%20
mulher%20casada. &text=0s%20silv%C3%ADcolas%20ficar%C3%A30%20sujeitos%20ao0,adaptando%20%C3
%A0%20civiliza%C3%A7%C3%A30%20d0%20Pa%C3%ADs.
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Regressando a época da colonizagdo, a educacéo ofertada naquele momento historico
(que hoje pode se entender como proselitismo cristdo) ficou a cargo dos jesuitas, instrucao essa,
a principio, voltada para uma elite masculina, que acessava a arte e a cultura, da época e com
respaldos religiosos. E importante ressaltar que a doutrinacio jesuitica era justificada pelos
interesses da coroa portuguesa, na sua coldnia de exploracéo, pois atendia aos interesses da elite
que se instaurava no Brasil, porém tal proselitismo foi extensivel aos indios como forma de
dominagdo e subtracdo cultural, incutindo a desvalorizacdo de sua cultura em detrimento a

cultura europeia.

A chegada dos primeiros seis jesuitas ao Brasil se deu em 1549, e comp®e 0 processo
de institucionalizacdo da colonizagdo patrocinado pela Coroa Portuguesa. E com o
subsidio desta que se configura, a partir de 1564, a nogdo da escola publica religiosa,
porém sob a administragdo jesuitica. Em linhas gerais, sua agdo se da através da
orientacdo estabelecida pelo Ratio Studiorum, publicado em 1599, o qual definia
diretrizes administrativas, curriculares e metodoldgicas para o ensino. (ARAUJO,
2017, p. 3).

O Ratio Studiorum, para contextualizar o estudo, ndo estava respaldado na finalidade
pedagdgica ou preocupacdo didatica, hoje associada aos fundamentos educacionais, mas era
um tratado entre Portugal e 0s jesuitas num modo de estabelecer a doutrinacéo cristd no Brasil,
sistematizado em experiéncias dos jesuitas em outros lugares em que ja haviam passado e de
certa forma conseguido algum éxito nesse método de ensino, (ARAUJO, 2017).

Houve alguma resisténcia e reivindicacéo indigena, em um apelo ao Padre Manoel de
Nobrega que o ensino da leitura e escrita fosse extensivel as indigenas. Como os indios ndo
tinham 0s mesmos costumes que 0s cristdos europeus ocidentais, era um tanto estranho para
eles as distingdes no tratamento as mulheres e aos homens, porém, tal reivindicacdo ndo foi
levada em consideracdo, chegando ao conhecimento da Rainha Dona Catarina, de Portugal, que
ndo considerou tal apelo. Entretanto, de acordo com Ribeiro (2000), a primeira mulher a
aprender a ler e escrever, no pais, foi uma indigena, conhecida por Madalena Paramuru ou

Catarina Paraguassu, em 1561.

Apesar da negacdo da metrdpole, algumas indigenas conseguiram burlar as regras.
Catarina Paraguassu, também conhecida como Madalena Caramuru, parece ter sido a
primeira mulher brasileira que sabia ler e escrever. Alguns autores afirmam que essa
brasileira era filha de Diogo Alvares Correia, o Caramuru, com a india Moema ou
Paraguassu. Outros afirmam que seria a propria esposa, também chamada de Catarina
Paraguassu. No dia 26 de marco de 1561, ela escreveu uma carta de proprio cunho ao
Pe. Manoel de Nobrega. (RIBEIRO, 2000, p.81).

Em meados do século XVII, a educagdo feminina ficou a cargo de alguns conventos
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brasileiros, voltada para o ensino de trabalhos manuais, como: corte, costura, bordado, boas
maneiras, mas também, havia os momentos destinados as oragdes, uma vez que acreditava-se
que estas afastavam 0s maus pensamentos das mocas, que estavam submetidas a tutela desses
estabelecimentos religiosos, (FERNANDES, 2019).

Observa-se que a instrucdo feminina era voltada para a religiosidade e aos saberes
domeésticos. Muitas mulheres aprenderam a ler e a escrever, em suas proprias residéncias, para
acompanharem o sermdo na igreja, de realizarem a leitura religiosa e dos canticos biblicos.
Segundo Ribeiro (2000), poucas tinham acesso aos estabelecimentos religiosos de ensino, que
mais se associavam a depdsito de mulheres, numa tentativa desde abrigar a filha que ndo havia
conseguido um bom casamento a mulher que ficava muito tempo sem a companhia do marido

ausente, devido ao compromisso de trabalho.

Contudo, desde que tivessem dotes, era possivel as mulheres da época colonial
escolher uma alternativa para se esquivar dos pais e dos maridos indesejaveis :0
ingresso nos conventos. Também era essa a Unica alternativa para as que quisessem
estudar. Se optassem pelo celibatarismo, seriam estigmatizadas pela sociedade
colonial como "solteironas”, por causa da necessidade da reproducédo dos vardes. Uma
mulher que ndo se casasse ou ndo fosse para um convento era considerada
"encalhada". (idem, 2000, p. 87).

De acordo com Araujo (2017), somente na Reforma Educacional Pombalina (1759 -
1827) é que as mulheres tiveram assentimento para, ainda que separadas dos homens,
frequentarem o ambiente escolar (salas de aula). Ressaltando também, nesse periodo, que o
magistério publico surgiu como uma possibilidade de ingresso da mulher, no mercado de
trabalho, porém com algumas ressalvas de que elas poderiam lecionar apenas para mocas. Essa
Reforma era considerada uma revolugédo para a época, pois no Brasil Imperial, apds a conquista
de frequentarem o ambiente escolar, as mulheres eram isentas de cursarem o ensino secundario,
sendo tal ensino uma preparacao para o ingresso na educacao superior, privilégio exclusivo para
homens, principalmente os de familias abastadas.

Na primeira Constituicdo Brasileira de 1824, o ensino primario era gratuito e extensivo
a todos os cidaddos brasileiros, com exce¢do a populacdo negra e indigena. A primeira
legislacdo especifica sobre o ensino primario, a conhecida Lei Geral — Lei de 15 de Outubro de
1827, que dentre outras providéncias,determinava a criacdo das escolas de primeiras letras:
“Art. 1° - Em todas as cidades, villas e logares mais populosos, haverdo as escolas de primeiras
letras que forem necessarias” (BRASIL, 1827).

Ainda sobre a Lei Geral de 1827, em seu “Art 13° As mestras vencerdo 0S mesmos

ordenados e gratificagdes concedidas aos Mestres” (BRASIL,1827), determinando
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remuneracao igualitaria entre os professores, porém, isso ndo acontecia, pois como exigia-se
determinadas qualificagdes e requisitos para a préatica docente, segundo Louro (2004), muitas
mulheres ndo estavam aptas para a ampla concorréncia (formacao diferente, sem acesso a todo
0 contetdo curricular, as mulheres eram limitadas a exercer o magistério até determinada

sequéncia seriada), 0 que impactava diretamente no salario que a professora, da época, recebia.

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operacdes de arithmetica,
pratica de quebrados, decimaes e proporcdes, as nacBes mais geraes de geometria
pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios de moral chritd e da doutrina
da religido catholica e apostolica romana, proporcionandos & comprehensdo dos
meninos; preferindo para as leituras a Cosntituicdo do Imperio e a Historia do Brazil.
Art 12° As mestras, além do declarado no art 6°, com exclusdo das nocGes de
geometria e limitando a instruccdo da arithmetica sé as suas quatro operacdes,
ensinardo tambem as prendas que servem a economia domestica; e serdo nomeadas
pelos Presidentes em Conselho, aquellas mulheres, que sendo brazileiras e de
reconhecida honestidade, se mostrarem com mais conhecimentos nos exames feitos
na forma do art. 7°. (BRASIL,1827).

Enguanto aos homens o requisito curricular estava respaldado em sua formacgédo e
aptiddo para o ensino e aprendizagem, para as mulheres alem de serem dispensadas dos
conhecimentos geométricos e matematicos (apesar de ndo serem mais legalmente o “sexo
imbecil”, elas ndo eram reconhecidas e aproveitadas em todas as suas capacidades cognitivas),
concentrando para as mulheres o ensino das atividades do lar e de economia doméstica, além
da exigéncia legislativa de serem honestas, perante a sociedade, para pleitearem o cargo a
docéncia.

Posterior a essa conduta, conforme apontado por Louro (2004), fora admitido que
professores lecionassem as meninas, porém nos estabelecimentos de ensino destinados a elas.
Apesar desse avanco inicial no que tangia os direitos das mulheres a educacéo, elas seguiam
sendo negligenciadas em alguns aspectos, por exemplo, no que tangia aos conteldos
curriculares, sobretudo as matérias consideradas mais racionais, como a geometria, que ndo
eram ministradas as garotas.

No quesito salarial dos profissionais da educacdo, mesmo com o amparo da legislacdo
da época acima citada, que determinava que homens e mulherese tivessem o mesmo salario, as
docentes ganhavam menos que 0s homens, pois 0s governantes provinciais eram autorizados a
contratar professores ndo aprovados em concurso e, na conjuncdo desses contratados,
receberem um soldo menor. Conforme Louro (2004), como ndo havia escola de Formacao
Superior para as garotas e as disciplinas a elas ministradas ndo abarcavam todo o componente
curricular educacional da época, nas instituicdes de primeiras letras, ainda assim as professoras

se submetiam a tais condi¢Oes de trabalho, no ensejo de emancipagéo financeira e intelectual,
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no exercicio da docéncia. Mesmo com a criacdo da Primeira Escola Nacional do Pais, para o
ingresso no Ensino Superior, em Niterdi, no Rio de Janeiro (RJ) em 1835, ndo eram admitidos
a matricula e tampouco o ingresso de mulheres.

No que referia-se & formacdo académcia, as mulheres encontravam muitos obstaculos,
visto que as oportunidades eram esporéadicas e fruto de um dominio patriarcal, que ditava o que
a mulher deveria ou ndo fazer. Como em quase toda sociedade, as que tinham mais acesso aos
estudos eram as mulheres brancas e da elite, que estudavam na Corte Portuguesa. As que aqui
estavam eram, muitas vezes, marginalizadas por sua condic¢ao social e/ou por sua cor de pele,
sendo tolhidas de almejar outro tipo de funcdo social, que ndo fosse a de mae, esposa ou
“professorinha”® primaria, aquelas que podiam custear sua formagao, para exercer o magistério.

A docéncia feminina avancga, em suas conquistas, no fim do século XI1X, Demartini e
Antunes (1993) apresentam que algumas mudancgas ocorreram na grade curricular educacional
brasileira, como: a autorizacdo da criacdo das escolas publicas mistas provinciais, a
possiblidade das professoras serem admitidas em turmas de meninos entre 12 a 14 anos, 0
direito das mulheres de ingressarem nos cursos de Normal Superior. Essa mudanca foi
significativa, pois estava associada a uma demanda maior de profissionais na area do ensino,
que atendessem as novas instituicdes escolares brasileiras, contribuindo para consolidar o
trabalho docente feminino, no magistério.

No final do século XIX e inicio do século XX, as escolas normais ganhavam cada vez
mais adeptas, pois era uma forma da mulher dar continuidade aos estudos e conseguir garantir
a inser¢ao no mercado do trabalho. As chamadas “normalistas” eram mogas que procuravam
nesse campo de estudo, uma instrucéo alem da educacgéo primaria, aquela destinada as mulheres

daquele tempo, assim como uma oportunidade de trabalho.

Ao serem criadas as escolas normais, a pretensao era formar professores e professoras
gue pudessem atender a um esperado aumento na demanda escolar. Mas tal objetivo
ndo foi alcancado exatamente como se imaginava: pouco a pouco, os relatérios iam
indicando que, curiosamente, as escolas normais estavam recebendo e formando mais
mulheres que homens. (LOURO, 2004, p.375).

Associado aos fatores técnicos e de oportunidades ja mencionados, foi se reforcando
culturalmente, o estigma da aptiddo feminina para a educacao das criancas, reverberado pela

imagem dos cuidados maternais e domésticos, aos quais elas sempre foram “preparadas”. Os

6 O termo professorinha ficou popularmente conhecido para designar a meiguice e o afeto, para a profissional. E
possivel visualizar esse estereétipo em producgdes de cinema, literatura, televisiva onde a fun¢do de ensinar da
professora, fica em segundo plano, enquanto a dogura, o carinho sdo mais importante.
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homens de grandes poderes politicos e prestigio social, assim como a igreja catolica, pregavam
que as mulheres eram mais afetuosas e dotadas de qualidade naturais para o traquejo com as
criancas, sendo as mais indicadas a profissdo docente, principalmente nos anos iniciais.
Paralelamente a essa crenca, discutia-se se, a mulher ao se inserir no mercado trabalho, isso néo
interferiria na execucdo de suas obrigacdes do lar, mas, em contrapartida, defendiam que uma
mulher casada e de honra ilibada seria um eximio modelo educacional.

Respaldada por valores cristdos, muito se perpetuou que a funcéo natural da mulher era
educar, por ter como finalidade de vida o casamento e, por consequéncia, a maternidade. Neste
sentido, conforme aponta Demartini e Antunes (1993), acreditava-se que tornar-se uma
professora do ensino das primeiras letras incutiria nas mulheres, ainda solteiras, um
aperfeicoamento para 0 matriménio e & maternidade, pois 0s alunos seriam considerados seus
filhos espirituais. No entanto, mesmo em seu ambiente de trabalho havia a supervisao
masculina, pois ndo era permitido amizades entre professores de géneros diferentes e nem
professoras com seus alunos, ou vice-versa, nos casos em que professores lecionavam as
garotas.

Ainda que as mulheres comecassem a ser inseridas no contexto do ensino e
aprendizagem, os melhores cargos como os de: direcdo, coordenacdo e administracao, eram de
responsabilidade masculina, refor¢ando o estigma de que a mulher estaria mais bem doutrinada,
se estivesse sob a supervisdo masculina. Um comportamento muito comum para a época, em
uma espécie de acordo velado entre governantes e administradores educacionais brasileiros,
mesmo que a regulamentacao da escola publica, naguele momento, ndo incitasse parametros de

género, para a escolha dos mais altos cargos escolares e educacionais.

Embora professores e professoras passem a compartilhar da exigéncia de uma vida
pessoal modelar, estabelecem-se expectativas e fungdes diferentes para eles e para
elas: sdo incumbidos de tarefas de algum modo distintas, separados por género
(senhoras honestas” e "prudentes" ensinam meninas, homens ensinam meninos),
tratam de saberes diferentes (os curriculos e programas distinguem conhecimentos e
habilidades adequados a eles ou a elas), recebem salarios diferentes, disciplinam de
modo diverso seus estudantes, tém objetivos de formagdo diferentes e avaliam de
formas distintas. (LOURO, 1997, pp.95 e 96).

De acordo com Tanuri (2000), foram instituidos cursos profissionalizantes voltados
para o publico feminino, em estabelecimentos como o Liceu de Artes e Oficios, em 1881 e em
1897, o Instituto Profissional Feminino (apds 15 anos passou a ser o Instituto Profissional
Orsina da Fonseca - em homenagem a esposa do presidente Hermes da Fonseca) onde a

educacgdo era corroborada nos cursos voltados para os papeis tradicionais das mulheres. O
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principal oficio feminino ainda era o aperfeicoamento das prendas do lar.

Ainda segundo a autora e, também, mencionado em outro momento dessa pesquisa,
Ribeiro (2003), o governo do Império em 1879 permitiu o ingresso feminino nas faculdades
tradicionais, mas as mulheres precisariam seguir alguns protocolos estabelecidos para serem
aceitas no Ensino Superior, como a apresentacdo de documentos para as solteiras, declaragdo
que atestassem o consentimento de seus pais, para as casadas declaragdo de consentimento do
cbnjuge. Contudo, devido aos estigmas sociais referentes a instru¢do feminina e muitas ndo
conseguirem se preparar para 0S exames, em cursos que atendessem todo o programa de um
ingressante, 0 nimero de inscritas para pleitear uma vaga na educacao superior foi baixo, por
um bom tempo.

Em muitas inferéncias historicas que retratam o periodo colonial, usadas como
referéncia para compor essa dissertacdo como: Louro (1997) e (2004), Ribeiro (2000),
Demartini e Antunes (1993), Tanuri (2000) dentre outros, o governo brasileiro era considerado
de natureza absolutista, com o0 ensino e aprendizagem restritos aos colégios religiosos,
destinados a formacéo do clero, visto que trabalhadores bracais ndo tinham acesso e nem direito
a leitura ou escrita, pois 0 que se aproveitava do trabalhador, naquele periodo histdrico, era a
forca de trabalho, para aguentar as longas jornadas, 0 que respingava na falta de tempo e
oportunidade ao letramento, uma vez que as camadas populares letradas significariam
contestacao, reivindicacdo contra o sistema, que tanto era lucrativo a burguesia e aos interesses
governamentais.

De acordo com Teixeira (1969), o ensino brasileiro estava paramentado na tendéncia
ornamental, livresca e destinado a burguesia mais abastada da sociedade, tampouco se desighava
leis ou assegurava-se o direito de todos aos servicos essenciais, muito menos o direito a ler ou

escrever. Problemas ndo so pedagdgicos atingiam a educacéo brasileira.

Mas, o desenvolvimento do Brasil, desigual no espaco, impondo aqui um sistema de
escolas, moderno e variado, permitindo ali 0 anacronismo de escolas de pura e simples
classificacdo social, e desigual no tempo, levando a nacdo a lidar com as suas crises
de desenvolvimento quando as na¢des que nos fornecem os métodos de agéo ja de
muito as superaram; “esse” desenvolvimento, diversificado e retardado “somente”
agora vem provocando a crise de educacdo, que nos cumpre resolver, se ndo
quisermos agravar a situacdo “seriissima” em que se debate a nacdo com as suas
escolas. (TEIXEIRA, 1969, p. 25).

Apos a Proclamacdo da Republica, ndo houve avancos nos investimentos educacionais,
tampouco maior abrangéncia das mulheres e a participacdo delas, em assuntos decisivos da

Nova Republica. O Brasil experimentava ndo se ver mais como um pais coldénia, mas como ja



43

ndo recebia recursos oriundos do Império, formas de garantir recursos seriam um dos assuntos
primordiais da nova ordem republicana, em tratativas que retornassem lucros para 0s mais
abastados da nacdo, assim como resolver as questdes politicas e publicas, as quais 0 pais estava
experenciando, como por exemplo a Abolicdo da Escravatura, (TANURI, 2000).
Referenciando novamente Teixeira (1996), a revolucdo de 1930 marca um periodo
critico em que comegaram a se acentuar os primeiros sinais de inquietacdo, denunciadores do
processo de integracdo politica do pais, sendo considerado um salto no que se refere a

regulamentacdo das politicas educacionais, no Brasil:

A consciéncia dos erros se fazia cada vez mais palpitante e 0 ambiente de preparacdo
revoluciondria era propicio a reorganizagdo. O pais iniciou a jornada de 30 com um
verdadeiro programa de reforma educacional. Nas revolugfes, como nas guerras,
sabe-se, porém, como elas comecam, mas ndo se sabe como acabam. (TEIXEIRA,
1996, p.26).

A Constituicdo Federal de 1934 apresenta alguns ditames no que concerne a educagéo,
algumas competéncias se tornam responsalibilidade legislativa da Unido, concomitante designa
também resposabilidades estatais e municipais no tocante as obrigacfes do ensino e

aprendizagem nacionais:

Art 5° - Compete privativamente a Uniao:

XIV - tracar as diretrizes da educacdo nacional;

Art 10 - Compete concorrentemente a Unido e aos Estados:

VI - difundir a instrugdo publica em todos 0s seus graus;

[.]

CAPITULO Il

Da Educagéo e da Cultura

Art 148 - Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e animar o
desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral, proteger os
objetos de interesse histérico e o patrimdnio artistico do Pais, bem como prestar
assisténcia ao trabalhador intelectual.

Art 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Puablicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana. (BRASIL, 1934).

Dando continuidade a situacdo educacional brasileira, somente nessa Constituicdo de
1934, houve a mencdo da criacdo de um Plano Nacional de Educacdo, no artigo 150, era
competéncia da Unido: “fixar, coordenar e fiscalizar a execucdo desse plano, no territorio
brasileiro” (BRASIL,1934).

Narrativa essa que foi uma conquista através do Manifesto dos Pioneiros da Educacao

Nova, em 1932, em que seus apoiadores idealizaram um documento para mudanca educacional,
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no Brasil. Destacando a colaboracédo e participacdo feminina como: Cecilia Meireles, poetisa
conhecida, Armanda Alvaro Alberto, proprietaria da Escola Regional de Meriti também
primeira presidente da Unido Feminina no Brasil, e Noemy Silveira, Diretora do Servigo de
Psicologia Aplicada do Departamento de Educagédo do Estado de S&o Paulo.

A estrutura do plano educacional corresponde, na hierarquia de suas instituicGes
escolares (escola infantil ou pré-primaria; primaria; secundaria e superior ou
universitaria) aos quatro grandes periodos que apresenta o desenvolvimento natural
do ser humano. E uma reforma integral da organizacdo e dos métodos de toda a
educacgdo nacional, dentro do mesmo espirito que substitui o conceito estatico do
ensino por um conceito dindmico, [...]. (AZEVEDO et al., 1932).

O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova de 1932, é uma das primeiras referéncias
de pressupostos organizacionais, no que concerne a educacdo, em um documento escrito por 26
educadores, com o titulo “A reconstrugdo educacional no Brasil: a0 povo e ao governo”.
Circulou em ambito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para uma politica
educacional, que garantisse premissas basicas para um ensino e aprendizagem que nao fosse
restrito a burguesia. Reinvindica¢6es como laicidade, obrigatoriedade, gratuidade e coeducagéo
estdo presentes no teor do documento, assim como concep¢des que postulavam vinculos da
escola primaria, com o mundo do trabalho.

Algumas conquistas nas décadas de 30 e 40 também foram importantes para as
mulheres, ndo s6 na &rea educacional, somados a todos esses fatores anteriormente relatados.
Por exemplo, Schumaher e Brazil (2003) apresentam que em 1918, a mulher conquista o direito
ao voto, no exterior, mas as brasileiras tiveram o seu direito garantido e regularizado apenas na
era Vargas, em 1934, e mesmo nao sendo um direito efetivo e sim, um paliativo, pois alguns
pré-requisitos, para que as mulheres pudessem exercer o voto, deveriam ser atendidos, como: o
voto feminino ser estendido as mulheres solteiras e vilvas que exerciam trabalhos remunerados,
ja as casadas deveriam ser autorizadas pelos maridos para votarem e serem votadas. Ja para as
mulheres que exercessiam atividade remunerada, a Constituicdo de 1934 garantia-lhes direitos,
um deles o direito de ocupar cargos politicos, sendo a primeira parlamentar a ser eleita, como
deputada federal, a médica paulista Carlota de Queirds.

Em consonancia a Schumabher e Brazil (2003), mencionando o primeiro periodo da era
Vargas, Gustavo Capanema, Ministro da Educacdo e Saude Publica da época, apresentou um
Plano Nacional de Educacdo (1936/37) que presumia um ensino médio para as estudantes,
baseado na economia doméstica. Higiene e preparo de alimentos, cuidados com pessoas doentes

e normas para receber bem, eram alguns dos contetidos que seriam disponibilizados.
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Endossando esse contexto limitado ao qual as mulheres sempre estiveram acometidas,
foi proposto, pelo Estatuto da Familia (1939), um projeto que ndo chegou a ser promulgado,
em que os empregos destinados as mulheres fossem os de natureza feminina e que ndo as
atrapalhassem, nos seus afazeres do lar. Ap6s muitos protestos, que enxergavam nessas
diretrizes um modelo rigido e limitador, o qual ndo garantiria o direito ao estudo e a qualificacéo
profissional feminina, tampouco a autonomia da mulher, antes de ser aprovado, passou por

reformulagoes.

Foi de uma jornalista e poetisa, nascida na cidade do Rio de Janeiro, Rosalina Coelho
Lisboa, uma das vozes que se rebelaram com veeméncia contra o artigo 14 do
Estatuto. Para Rosalina, impedir que a mulher pudesse competir leal e limpamente
com os homens era voltar atras nas conquistas de emancipagdo feminina. Ela tinha
toda razdo: o Plano Nacional de Educagdo e o Estatuto da Familia engessavam as
mulheres. Felizmente, esses dois projetos seriam modificados antes da aprovacéo.
(SCHUMAHER; BRAZIL, 2003, p.41).

Segundo Louro (2004), o magistério se solidificava como uma fungdo feminina,
principalmente na educacéo pré-primaria e primaria. Apesar do modelo patriarcal ser evidente,
em que aos homens eram garantidos os altos cargos, exercer o oficio de ensinar foi certamente

uma grande conquista, visto que a elas, por muito tempo, foi negado o direito de ler e escrever..

Essas instituicbes de ensino tinham suas diferengas: escolas normais publicas,
colégios normais religiosos, alguns internatos particulares; cursos localizados nas
cidades mais importantes das provincias e dos estados, cursos de cidades menores,
escolas laicas ou de orientacdo religiosa, pagas ou gratuitas. As mogas que
frequentavam esses cursos tinham origens sociais diversas, o que dificulta qualquer
tentativa de caracteriza-las globalmente; mesmo a passagem do tempo acarretou
outras mudancas na populagdo escolar. Em alguns momentos e em algumas
comunidades, as escolas normais se tornaram prestigiadas instituicdes de ensino, e
acrescentaram, ao curso de formacéo de professor primario, cursos de especializagéo,
captando uma clientela socialmente privilegiada. (LOURO,2004, p.381).

E importante apontar que mesmo sendo um carater emancipador e propagador de um
indicio de autonomia feminina, a profissdo da educadora ndo se desvencilhou dos lacos
religiosos cristdos, incorporados desde a colonizacdo dessa terra. Uma discussao apresentada
pela autora é em referéncia ao termo laicidade, que hoje é tema até de cunho constitucional,
porém era dominado pela igreja catolica, sob o aval do Estado. Tais instituicdes proibiam as
obras de serem difundidas nos cursos, revisavam componentes curriculares e, no trato ao sexo
feminino, reforcavam o estigma de feminizacdo do magistério, sobretudo no que concernia as
atividades consideradas inerentes das mulheres. Muitas se submetiam aos desmandos do Clero,

do Governo e se subordinavam aos diretores dos Institutos, pois era o patamar mais alto de
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graduacdo que uma jovem, de poder aquisitivo, poderia alcangar.

Ainda sobre os cargos de chefia, direcdo e assessoramento,0 primeiro registro que se
tem de uma mulher num cargo de direcdo escolar s6 acontece em 1919. Esther Pedreira de
Mello assumiu a dire¢do da Escola Normal, substituindo o antigo diretor que fora designado
para ser reitor da Universidade do Brasil. Foi a primeira mulher brasileira a dirigir uma
Instituicdo Educacional publica e formadora de professores primarios, no Distrito Federal. Ndo
foi, no entanto, bem recebida pelo corpo docente e discente escolar, como relatado por Lemme
(2004):

Alguns incidentes dessa época quebraram a regularidade das aulas e produziram
impactos variados que, por assim dizer, enriqueceram a secura da rotina das aulas.
Assim foi a revolta, principalmente dos rapazes, contra a nomeacéo de Ester Pedreira
de Melo para diretora da escola, a primeira mulher a ascender a essa posi¢ao, apesar
de ser professora de renome e também uma das primeiras a ocupar o cargo de
inspetora escolar. (LEMME, 2004, p. 120).

Diante de uma sociedade que ja se espantava por mulheres frequentarem centros de
ensino, ter uma mulher a frente de uma escola, num cargo de direcéo, era inadimissivel, pois
implicava a mais alta autoridade daquele ambiente, pois conforme observado, a primeira
diretora escolar data do final de 1910. Porém, no desenrolar do século XX, até 1940, a sociedade
ainda persistia que a funcdo da mulher estava voltada para o lar e, se professora fosse, ndo era
plausivel cargos de chefia, direcdo ou assessoramento, pois, fazia parte das atribuicdes
masculinas.

Em 1946, Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil se preocupa em trazer em seu texto
a importancia de se estabelecer a primeira Lei de Diretrizes e Bases, da educacdo. Porém,
devido a umanteprojeto apresentado em 1948, essa Lei s6 foiaprovada em 1961, treze anos mais
tarde, (DEMARTINI; ANTUNES, 1993). De acordo com a Lei n°® 4.024, estabelece-se
objetivos e metas para a educacdo em Ensino Primario de cinco anos e Ensino Médio dividido
em: Ciclo Ginasial com quatro anos e Ciclo Colegial com trés anos: cientifico, classico, técnico
ou normal.

No que tange a educacdo, € preciso destacar, que em 1964, aconteceu 0 Golpe Militar
no Brasil, instaurando um regime autoritario/antidemocrético, o qual se prolongou até 1985.
Durante este periodo, a Lei n°® 5.540 de 1968, que versava sobre a organizacdo e funcionamento
do Ensino Superior e sua articulacdo com a Escola Média, constituiu-se como um documento

bastante contraditério no cenario do Regime Militar, visto que, por meio dele, extinguiu-se a
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liberdade de catedra’; implantou-se a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio;
introduziu-se o regime de tempo integral e dedicacdo exclusiva dos professores e criando a
estrutura departamental, (SANTOS et al., 2011).

Ja a Lein®5.692 de 1971, segundo os autores, fixou as diretrizes e bases para o ensino
de 1° e 2° graus, em ambito nacional, aprimorando dois pontos fundamentais, na Constituicdo
de 1967, em que se estabeleceu: a obrigatoriedade de ensino dos 7 aos 14 anos, pelo menos no
que tangia ao Ensino Primario (constituido aqui por oito séries) e a generalizacdo do ensino
profissionalizante no 2° grau (constituidos por trés séries), ou atualmente conhecido como

Ensino Médio.

Com o término do Regime Militar, eleicdo indireta de Tancredo Neves para presidente
em 1985 e a vitoria dos partidos de oposicdo nos anos 1980 em eleicOes estaduais e
municipais, abriram-se as possibilidades da presenca, na administracdo, de alguns
intelectuais oriundos das universidades. Desta forma, aos poucos, 0s governos locais
comecaram a projetar uma politica educacional contraria a da ditadura militar e com
maior sintonia de acordo com anseios dos educadores. (SANTOS et al., 2011, p.7).

Apos o final do Regime Militar, no final da década de 80, hd uma participagcdo mais ativa
da academia, nos processos de criacdo e elaboracdo de leis e decretos educacionais, havendo
um importante destaque para a “Constitui¢do Cidada”, ou a Constitui¢ao Federal, vigente até
os dias de hoje. Sancionada em 1988, o compilado apresenta reinvindicacdo dos educadores,
que por muito tempo foram negligenciados, apresentando respaldos no que concerne a gestédo
democratica, ao financiamento da educacdo e a uma melhora na valorizacdo profissional,
(SANTOS et al., 2011).

Ha de se observar que nesse momento da analise dessa pesquisa, alguns fatores precisam
ser relevados, para alinhar as discussdes no que tange ao ndcleo feminino educacional. Segundo
Menezes (2001), desde 1942 o ensino médio se estrutura definitivamente como curso de estudos
regulares com a Reforma Gustavo Capanema. Surgem os cursos colegiais divididos entre
cientifico e classico, com duracdo de trés anos. Esse se torna, portanto, um modelo consolidado
como um curso regular de estudos preparatério para o vestibular e posterior ingresso na
educacdo superior, apresentando-se como uma oportunidade de melhor qualificacdo e ingresso
no mundo académico, porém ainda ndo acessivel para todos.

A escola é apresentada como uma caracterizacdo para formacdo rapida, uma vez que ja
se estabelecia o estigma de que “a escola era para todos”, mas essa educagao, assim como se

analisa desde a instituicdo das primeiras turmas de instrucdo educacional brasileira, era de forma

7 Os professores nesse momento ndo tinham autonomia para ensinar e pesquisar sem que tivessem o aval dos
militares, que censuravam obras, estudos, artistas, musicas, entre outros instrumentos educacionais.
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excludente, ndo se preocupando com o desenvolvimento do saber em sua esséncia, produzindo
apenas agentes passivos para serem pecas funcionais no mercado de trabalho, (SAVIANI,
2018). Termos como grades, disciplinas, prova, reforcam a ideia de que os sujeitos inseridos,
no ambiente educacional, sdo meros reprodutores do saber, ndo havendo muito espago e nem
oportunidades para reflexdes e contribuigdes que sinalizassem a educacdo de forma justa e
acessivel para todos os brasileiros.

Destacando a LDB n° 9.394 de 1996 que agregou muitas contribuicdes para a educacao
formal brasileira, que ficou dividida entre educacdo basica e educacdo superior. Também
determinou a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), mais especificamente, visando a distingdo dos
parametros adotados da educacéo infantil, do ensino fundamental e dos adotados no ensino
médio e, também, atribuidos para a Base Nacional Curricular (BNCC) de cada etapa da
educacéo basica, segundo Moreno (2013).

Mudangas significativas aconteceram no tocante a educagédo infantil, dando mais
visibilidade, possibilidade de maior instrucéo, para justificar até a melhoria dos salarios, sanar
um pouco a alta rotatividade e desvincular possiveis lacos baseados em finalidades afetiva entre
0 aluno e a professora, garantindo maior autonomia e designando o papel a ser exercido ao

profissional da area.

A LDB (9.394/96) trouxe mudancas significativas para a docéncia na educacdo
infantil, tais como: a substitui¢io da “tia” pela “professora”; a exigéncia do curso
profissionalizante em nivel médio ou superior (Pedagogia e/ou Normal Superior); a
busca pela equidade entre o cuidar e o educar no cotidiano das institui¢des; a formacdo
em exercicio e continuada dos professores; o professor tido como aquele que
complementa a familia na educa¢do da crianca pequena e ndo como quem a substitui.
(MORENO, 2013, p. 10.511).

Ensinar € profissdo que envolve certa tarefa, certa militdncia, certa especificidade no
seu cumprimento enquanto ser tia € viver uma relacdo de parentesco. (FREIRE, 1997, p. 15).
Para o autor, o ato de ensinar ndo deve transformar a professora em tia de seus alunos, da
mesma forma que uma tia ndo € considerada professora de seus sobrinhos, apenas por ser uma
pessoa da familia. Mesclar a docéncia com o parentesco €, de certa forma, continuar
perpetuando que a afabilidade de uma professora esta acima da sua atribuicéo.

No final do século XX, a presenca feminina cresce exponencialmente no ensino e
aprendizagem educacional, tanto como forga propulsora, quanto nos niveis de formacéo e
qualificacdo e, no inicio do século XXI, segundo divulgacdo do INEP (2004), referente aos

dados analisados em 2003, as mulheres ultrapassaram os homens em quantidade no Ensino
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Meédio, na maioria dos municipios do pais:

Entre os 5.395 municipios brasileiros que possuem estudantes do ensino médio, as
mulheres sdo maioria em 73,4% deles, ou seja, nessas cidades elas representam 51%
ou mais do total de alunos. O municipio com maior participacdo feminina é Cajazeiras
do Piaui, onde 38 dos 47 estudantes sdo do sexo feminino, um indice de 80,9%. O
menor percentual foi identificado na cidade de Inconfidentes (MG), onde as mulheres
representam 24,8% do total da matricula. (INEP, 2004.).

O que configura um fator determinante para a expansao feminina no mercado de
trabalho, as instigando a alcancar melhores niveis de instrugdes escolares e académicas, uma
forma de compensar as discriminagdes, pessoais, financeiras sofridas ao longo do tempo. Ainda
de acordo com o INEP, a média de escolarizagdo entre as mulheres é maior que a dos homens,
pois, elas tém, em média, 6,7 anos de estudo e 0s homens, 6,4, para a populagédo de 15 anos ou
mais.

Nas Ultimas atualizacbes vigentes, pesquisadas sobre politicas publicas brasileiras
educacionais, destacam-se: a Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, que regulamenta o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia de 10 anos (pretensdo da conclusdo de todas as
metas em 2024). De acordo com a descri¢do na propria plataforma do programa, tal normativa
é composta por 20 metas para a melhoria da qualidade da Educacdo Basica e 4 (quatro) delas
falam sobre a BNCC.

Segundo ainda descricéo do site?, o PNE é um instrumento de controle social e que tem
por finalidade direcionar esforcos e investimentos para a melhoria da qualidade da educacéo
brasileira. As 20 metas, abordadas no programa, visam ser cumpridas em sua totalidade, para
justificar a sua criacdo e avancar nos ditames educacionais. Para que haja éxito e o programa
seja cumprido em sua totalidade, fora criado o Observatdrio do Plano Nacional de Educacédo
(OPNE), uma plataforma digital permite 0 monitoramento das 20 metas e das 254 estratégias do
PNE, além de estudos e informacdes sobre as politicas publicas educacionais em vigéncia no
Brasil.

No gue concerne a professora da educacdo bésica, as informacdes e mudancas ocorridas
com as atualizacBes da LDB n° 9.394/96 referentes a educacdo para o trabalho, assim como
trazer a luz e discorrer sobre as problematicas pertinentes a esse objeto de estudo, serdo
analisados na sexta secdo dessa dissertacdo, nos quesitos formativos e salariais, de forma

objetiva, principalmente nas prerrogativas relacionadas a educacéo basica, trazendo sua analise

8 Para saber mais sobre o PNE, acesse: http://pne.mec.gov.br/20-perguntas-
frequentest:~:text=0%20que%20%C3%A9%200%20PNE,que%20significa%20que%20ultrapassa%20governos
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ndo apenas laboral, mas enquanto sua importancia para a sociedade.

A fim de sintetizar tudo o que fora exposto ao longo dessa se¢éo, no que compreende a
mulher na educacdo basica, no Brasil, foi pensado e elaborado um quadro com os principais
acontecimentos em ordem cronoldgica, para facilitar a visualizacdo de como fora importante a
insercdo feminina na educacdo béasica e demais acontecimentos ao longo dessa cronologia

abordada na pesquisa, reforcando a autonomia das mulheres brasileiras.

Ano Acontecimento
1561 Primeira mulher indigena a aprender a ler e escrever, Catarina

Paraguassu ou Madalena Caramuru®.

1759 — 1827 Reforma Educacional Pombalina — as mulheres frequentam a sala
de aula.
1879 As mulheres conquistam o direito de cursar faculdade!® no pais.

Final do século XI1X — Consolidacdo dos cursos Normais pelo pais.

Inicio do século XX

1918 A mulher conquista o direito ao voto.

1919 Primeira diretora escolar, Esther Pedreira de Mello.

1934 Primeira parlamentar eleita, Carlota de Queiros.

1961 Primeira Lei de Diretrizes e Bases, Lei n° 4.042.

1962 Estatuto da Mulher Casada

1996 Lei de Diretrizes e Bases (vigente até 0 momento), Lei n° 9.394,

substitui¢ao do termo “tia” pela palavra “professora”.

2014 Plano Nacional de Educacdo (PNE)

Fonte: Elaborado pela autora.

A proxima secdo dessa dissertacao se concentra na apresentacdo numérica de alunos e
professores, de ambos os géneros, que compdem a educacao basica, da Pré — Escola ao Ensino
Médio, apresentando o quantitativo de alunos, assim como de profissionais, de 2010 a 2019,
numa tentativa de compreensao em como esta composta a Educacdo Basica desses dois grupos

nos dltimos 10 anos, no Brasil.

® Para saber mais, ver Ribeiro (2000).
10 Desde que seguindo alguns protocolos, para casadas e solteiras e, em cursos voltados para os afazeres
domeésticos.
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5 EDUCACAO BASICA NO BRASIL: UM PANORAMA QUANTITATIVO DA PRE-
ESCOLA AO ENSINO MEDIO, DE 2010 A 2019

Esta secdo tem por objetivo apresentar os dados extraidos da Sinopse de Estatisticas do
Censo Escolar do periodo de 2010 a 2019, dos anos iniciais, a partir da Pré - escola, Ensinos
Fundamental e Médio, tomando por base 0s nimeros nacionais, do estado de Minas Gerais e do
municipio de Uberlandia, em um compilado sobre o quantitativo de alunos, assim como de
professores, de ambos os géneros.

Os dados foram compilados e estdo apresentados em forma de gréficos e tabelas, com o
intuito de estabelecer, através desses elementos, uma visualizacdo panoramica do cenario
educacional para mulheres e homens, no recorte estabelecido a ser observado, com provocagdes
e reflexdes sobre alguns dos integrantes que compdem a Educacédo Bésica, pois, além dos corpo
docente e dos alunos, é sabido que uma escola € composta do corpo administrativo, dos
auxiliares de servicos gerais, diretoria, coordenacdo, entre outros.

Para aporte documental, nesse momento da dissertacdo, além dos dados extraidos da
Sinopse Estatitisca, intersticio 2010 a 2019, retirados do INEP, foi-se utilizado partes da
legislacdo vigente da LDB 9.394 (BRASIL,1996), assim como as legislagcdes estaduais e
municipais que auxiliaram na analise dos dados estaduais e municipais.

Antes de adentrar na exposi¢do dos dados a respeito da educacdo basica brasileira, é
viavel a apresentacdo do sistema educacional brasileiro, como se configura e se caracteriza as
suas divisdes, 0s requisitos minimos e a faixa etaria dos estudantes, ressaltando que essa analise
estara de acordo com aquela estabelecida na LDB vigente, abrangendo os parametros legais

ofertados pela educacéo publica e gratuita.

5.1 Divisdo da Educacédo no Brasil

O objetivo aqui é apresentar as subdivisdes e modalidades que configuram-se na
legislacdo vigente, referente ao ensino, no pais. A obrigatoriedade do ensino, de forma gratuita,
se inicia aos quatro anos e perdura até os 17 anos de idade, periodo esse denominado de
educacdo basica, de acordo com o artigo 4°, inciso I, da LDB (BRASIL, 1996).

A educacdo escolar brasileira se divide em dois niveis: educagdo basica e educagdo
superior, sendo a educacdo basica mais explorada ao longo dessa pesquisa, por ser parte
integrante do objeto de estudo. A educacdo basica compreende a educacdo infantil, ensino

fundamental e ensino médio e , conforme redacgéo legislativa, tem por objetivo: “desenvolver o
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educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.”. (BRASIL, 1996, art.
22).

A educacdo infantil se configura como a primeira etapa obrigatéria da educacéao basica,
que conforme redacdo legislativa, tem o intuito de promover o desenvolvimento integral da
crianca até os cinco anos, compreendendo nessa fase a creche, para as criangas até trés anos e
a pré- escola para as criangas até cinco anos. De acordo com as especificagdes da LDB 9.394/96,
esse desenvolvimento integral abrange os “aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade”. (BRASIL, 1996, art. 29).

O ensino fundamental compreende o periodo mais longo do ensino/aprendizagem
escolar, sdo nove anos distribuidos em anos iniciais, cinco anos que véo do primeiro ao quinto
ano, e quatro anos finais que vdo do sexto ao nono ano e de acordo com a redacéo dada pela
LDB, artigo 32, incisos | ao IV (BRASIL,1996), esse periodo além de ser obrigatério, tem por

objetivo:

[...] a formacdo basica do cidadao, mediante habilidades de desenvolvimento humano,
social, capacidade de aprendizagem respaldadas na formac&o que privilegie o senso
de coletividade, solidariedade, tolerancia, enfatizando os meios bésicos de
aprendizagem como o dominio da leitura, escrita e calculo. (BRASIL, 1996).

No ensino médio, ultima etapa da educacéo bésica, os estagios de ensino e aprendizagem
se distribuem em no minimo, trés anos e posteriormente a incluséo da Lei n® 13.415 (BRASIL,
2017), novas diretrizes foram atribuidas para a formacdo do estudante. Os incisos | ao 1V, do

artigo 35 da LDB, repercutema:

[...] consolidacéo e o aprofundamento do que fora apreendido no ensino fundamental,
a preparagdo bésica para o trabalho e cidadania do aluno, no¢des aprofundadas dos
valores humanos, éticos, buscando o desenvolvimento autbnomo intelectual e do
pensamento critico e a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, 1996).

Ressaltando que os direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio foram
redefinidos pela BNCC, conforme diretrizes estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE), nas areas de conhecimento de linguagens e suas tecnologias, matematicas e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicada
(BRASIL, 2017).

O ensino superior se divide em cursos sequenciais, graduagdo, pos-graduacdo — lato
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sensu e stricto sensu, programas de pds- doutorado, além cursos de extensdo, abertos para a
comunidade ndo s6 académica, mas a sociedade de forma geral. Salientando que, apesar desse
estudo ndo estar comprometido com a analise da educacéo superior, é pertinente a apresentacao
da sua definicdo para categorizar um nivel formativo.

Além de outras modalidades de ensino no pais, como: educacdo de jovens e adultos, a
EJA, educacdo especial, educacdo tecnoldgica e profissional, educacdo do campo, educacéo
escolar quilombola, educacédo escolar indigena e educacgdo a distancia (EAD), segundo Torres
e Kawahara (2018).

5.2 Alunos (mulheres e homens) Matriculados na Educacao Bésica, de 2010 a 2019, de
acordo com a Sinopse Estatistica do INEP

Antes da demonstracdo e discussao sobre os dados, € preciso contextualizar o que € o

Censo Escolar e o trabalho que esse realiza. De acordo com o INEP:

O Censo Escolar colhe informacdes sobre o nimero de alunos matriculados por turma,
sexo e idade e por nivel de ensino, fun¢des docentes por grau de formacéao e sobre a
caracterizagdo fisica das escolas. Levanta, também, o nimero de alunos que foram
aprovados, reprovados ou que abandonaram a escola e aqueles que apresentam
distorcdo idade-série. (INEP,1999).

Segundo o Comité de Estatisticas Sociais, as primeiras estatisticas educacionais obtidas
foram publicadas em 1939 com dados de 1932, em publica¢do denominada Ensino Brasil, que
correspondeu ao embrido do que hoje denomina-se “Sinopse Estatistica”, (Comité de
Estatisticas Sociais, IBGE, 2021). E considerado o principal e mais completo levantamento de
informacGes estatistico-educacionais de ambito nacional, realizado todos os anos e coordenado
pelo INEP:

[...] participando escolas publicas e privadas de educacéo infantil, ensino fundamental,
ensino médio, educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, da pesquisa e os dados
apurados, que permitem tracar um panorama nacional da educacdo basica,
contribuindo para o fomento de politicas publicas e execu¢do de programas
governamentais educacionais. (IBGE, 2021).

Através da apresentacdo grafica e de tabelas, a intencdo dessa parte dissertativa sera a
de analisar os dados que foram extraidos do Censo Escolar, atavés da Sinopse Estatistica, ndo
com intuito de comprovagdes estatisticas, mas sintetizar e ilustrar esses nimeros que foram

coletados de 2010 a 2019, que estardo em voga para a discussao. Enfatizando que sdo analisados
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os matriculados (mulheres e homens) a nivel nacional, a nivel estadual (usando como referéncia
0 estado de Minas Gerais, estado dos pesquisadores) e a nivel municipal (a cidade de
Uberlandia, se torna referéncia nessa modalidade, por ser a cidade dos pesquisadores e a qual,
se localiza tal estudo).

Nesse primeiro grafico é possivel observar a quantidade de matriculas realizadas no

periodo, separando esses matriculados entre o publico “feminino e masculino”:

Gréfico | — Alunos matriculados de 2010 a 2019 por género, na Educacdo Basica

masculino I 24,304,791

feminino S 23,569,455

masculino e 24,632,863

feminino I 23,823,004

masculino I 24,755,269

feminino I 23,852,824

masculino e 24,806,575

feminino I 24,010,904

masculino e 24,724,587

feminino S 24,071,925

masculino I 25,150,851
feminino I 24,620,520

masculino e 25,271,736
feminino  EEE e 24,770,712

masculino T 25,500,725
feminino FEEEEEEEE— 25,044,325

masculino I 25,674,000
feminino T 25,298,619
masculino T 25,944,824
feminino EEEEEEEEE e 25,605,065

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Elaboragdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educa¢ao Bésica — 2010 a 2019 (INEP, 2020)

A primeira observacéo a ser feita através desse grafico é: matriculas do sexo!! masculino
foram superiores, em todos os anos consultados, em relagdo as matriculas do sexo feminino,
levando em consideracdo o ano inicial da educagdo infantil ao Gltimo ano do ensino medio,
pois, o Gréfico | aborda todas as séries da educacdo basica. Portanto, nesse intersticio, a

insercdo no mundo educacional do publico masculino foi superior ao feminino.

11 Reforcando que para se adequar a prépria nomenclatura apresentada pelo Censo Escolar, a palavra sexo é
utilizada para diferenciar o feminino do masculino, porém enfatizando que ser mulher ou homem, ndo é mensurado
apenas pelo seu 6rgdo bioldgico.
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Outro ponto que se pode destacar é que o nimero de matriculados totais foi diminuindo
ao longo desse periodo analisado. Se em 2010 havia 51.549.899 (somatdrio de feminino e
masculino, referente a faixa de 2010, de acordo com o Gréfico | - INEP, 2020) alunos na
Educacdo Basica, 10 anos ap6s, contando a partir do referido ano, a quantidade de estudantes
matriculados foi de 47.874.246 (somatério de feminino e masculino, referente a faixa de 2019,
de acordo com o Gréfico I - INEP, 2020). Em 2019, foram matriculados 1.604.033 homens e
2.035.610 mulheres, a menos que o periodo inicial de 2010.

Como a referéncia para a analise dessa dissertacao se concentra da pré-escola ao ensino
médio (em consonancia a obrigatoriedade escolar a que se refere o inciso |, do quarto artigo da
LDB/96), é importante apresentar os dados desses periodos de forma separada, a nivel nacional,
e, também, o estado de Minas Gerais e a cidade de Uberlandia, lugares de onde partem essa
pesquisa, no intuito de se verificar, qual é o publico discente que predomina, no recorte
escolhido.

O primeiro periodo escolar a ser apresentado para posteriores consideracdes € o da pré-
escola. Aos alunos de quatro e cinco anos sdo ofertados nesse momento do ensino e

aprendizagem:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.
(Redacéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

Art. 30. A educacdo infantil sera oferecida em:

[.]
Il - pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (Redagdo
dada pela Lei n®12.796, de 2013) (BRASIL, 1996).

A pré-escola vem com o pressuposto inicial desse primeiro contato efetivo da crianca
com o mundo dos saberes, apesar de ser designado até legislativamente, as creches para as
criancas de até trés anos, é na pré-escola que se inicia a obrigatoriedade de as criancas
frequentarem a escola, amparados pela cooperacdo de Municipios, Estados e a Unido, porém
como ja fora mencionado, em muitos casos, sob a responsabilidade municipal.

Apresentando as comparac6es sobre a pré-escola, observa-se na Tabela I, 0 aumento
dos matriculados, comparando os anos de 2010 ano inicial e 2019, ano final em que os dados
foram coletados. E possivel visualizar o aumento dos matriculados, independente do género,
nas trés esferas selecionadas para essa analise. No Brasil os nimeros subiram cerca de 9,51%
para o publico feminino e 9,65% para o publico masculino, em Minas Gerais esse aumento foi

de aproximadamente 13,56% de matriculadas e 24,24% de matriculados e na cidade de
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Uberlandia os quantitativos aumentaram em torno de 28,13% de mulheres e 25,82% de homens

(porcentagens baseadas a partir dos nimeros apresentados na Tabela | — INEP,2020).

Tabela | — Comparac¢do de alunos matriculados de 2010 e 2019, na Pré-escola

Educacao Infantil - Pré-escola

2010 2019
feminino (f) masculino (m) feminino masculino
Brasil 2.306.880 2.410.636 2.549.447 2.668.239
Minas Gerais 199.703 208.427 231.034 275.109
Uberlandia 5.820 6.298 8.098 8.490

Fonte: Elaboracdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educacéo Basica — 2010 e 2019 (Inep, 2020)

Uma justificativa plausivel para o aumento do nimero de matriculas, nessa sequéncia
seriada, principalmente a partir de 2014, como podera ser observado no Gréfico I, se deve a
Lei n® 12.796, sancionada em 2013, ajustando a LDB de 1996, contemplando as criancas de
quatro e cinco anos a obrigatoriedade de frequentarem a pré-escola, da educacao infantil. Pelo
fato dos nimeros de Uberlandia e Minas Gerais serem partes integrantes do total dos
matriculados a nivel de Brasil, 0 segundo gréafico apresenta a quantidade de criancas brasileiras
matriculadas, destacando que em 2014, o quantitativo masculino ultrapassa a linha dos
2.500.000 de matriculados e segue crescendo (2.539.848, conforme Sinopse Estatistica, INEP,
2020), margem essa que as matriculadas sé ultrapassam em 2018, com a contagem de 2.521.783

alunas da pre-escola (idem, 2020).

Grafico Il — Alunos Matriculados de 2010 a 2019, na Pré-escola, a Nivel Nacional
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Fonte: Elaboragdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educagao Bésica — 2010 a 2019 (INEP, 2020)
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Acompanhando os dados do ensino fundamental, é observavel que é o maior publico

matriculado, por modalidade escolar. De acordo com a LDB:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formagao
basica do cidaddo, mediante: (Redagdo dada pela Lei n°® 11.274, de 2006)

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

111 — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisicdo
de conhecimentos e habilidades e a formacéo de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL,1996).

Algumas diretrizes amparadas pela lei, também garantem a obrigatoriedade de o
individuo cursar e concluir o ensino fundamental, antes de atingir a maioridade e, para o publico
maior de idade, que ndo teve a oportunidade de concluir seus estudos na adolescéncia,
programas como 0 Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA), ajuda na obtencdo de certificados conclusivos do ensino fundamental e médio,
porém ficando facultativa a conclusdo dos estudos pelo adulto.

Separado por modalidade inicial e final, nos dados dispostos pelo INEP (2020), o
ndmero de alunos brasileiros contabilizados no ensino fundamental, em 2010 foi de:
31.148.207, ja em 2019 foi de: 26.923.730, uma reducdo aproximada de 13,56% (porcentagem
baseada nos dados retirados da Tabela 11, INEP,2020), no quantitativo de estudantes. Na Tabela

Il os nameros compilados a nivel nacional, estadual e municipal, separados por género:

Tabela Il — Alunos Matriculados de 2010 a 2019 no Ensino Fundamental

Ensino Fundamental

2010 15.036.289  16.111.918 1.460.252 1.577.091 38.671 41.595
2011 14.717.800  15.772.676 1.412.081 1.517.488 39.055 41.686
2012 14.386.974  15.439.653 1.367.221 1.463.782 38.598 39.572
2013 14.093.183  15.094.419 1.342.403 1.433.292 38.270 40.436
2014 13.796.038  14.775.474 1.329.477 1.416.435 38.009 40.286
2015 13.492.402  14.438.808 1.342.403 1.433.292 38.133 39.962
2016 13.376.398  14.315.080 1.258.720 1.344.528 38.009 40.286
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Ensino Fundamental

2017 13.203.890  14.144.190 1.232.984 1.316.415 39.514 41.825
2018 13.145.500 14.038.470 1.216.469 1.295.014 40.734 43.127
2019 13.031.953  13.891.777 1.194.336 1.266.758 40.515 42.704

Fonte: Elaboracdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educacgéo Basica — 2010 a 2019 (Inep, 2020)

Observando o publico matriculado, também, é um periodo em que o masculino se
sobressai no quantitativo em relacéo ao feminino, em todas as esferas registradas, na tabela. Os
alunos estéo a frente, em quantidade, das alunas. Aqui cabe reforcar, que o recorte dissertativo
estd em apresentar quantas mulheres e homens estudantes, cada etapa da educacdo basica é
composta.

A nivel nacional os nimeros de matriculados véao oscilando ao longo do tempo, alguns
anos com mais matriculados, outros com menos, assim como Minas Gerais. Porém, na cidade
de Uberlandia, acontece 0 movimento inverso, 0s nameros de matriculados estdo, no periodo
analisado (2010 a 2019), em ordem crescente, um ou outro ano, de forma pontual, em queda,
mas a diferenca ndo chega a ser expressiva. A representacao de tais informacoes, é visualizada

no terceiro grafico:

Grafico Il — Alunos Matriculados de 2010 a 2019, no Ensino Fundamental, em Uberlandia
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Fonte: Elaboragdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educagao Bésica — 2010 a 2019 (INEP, 2020)

Alguns fatos observados nesse periodo podem ser justificaveis para o aumento do

namero de alunos no ensino fundamental, em Uberlandia, dentre os quais a criagdo da Lei n°
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11.444 (2013), que institui a rede municipal o direito de ensinar e aprender, dentre outras

providéncias, destacando algumas passagens:

Art. 3° A Rede Publica Municipal pelo Direito de Ensinar e de Aprender tem como
objetivos:

I - fomentar a articulacdo de esforcos de diferentes instituicdes, no sentido de
potencializar servicos e incentivar a cooperacdo entre essas, para a obtencdo de
objetivos compartilhados e vinculados a garantia do acesso, a permanéncia e a
conclusdo, com qualidade e diversidade, dos estudos das infancias, dos adolescentes,
e dos jovens e adultos;

V - favorecer a construcdo de uma cultura de cooperacdo, acompanhamento, avaliacdo
das acoes relativas ao enfrentamento das mdltiplas causas do baixo rendimento e da
evasio escolar; (UBERLANDIA, 2013).

As competéncias no que se referem ao ensino fundamental, ndo estdo restritas ao
municipio, pois em Uberlandia, também, as escolas da rede estadual, oferecem educagéo
gratuita destinadas a referida modalidade. Poréem, acdes que busquem a participacao, frisada
pela lei municipal, de 6rgédos vinculados aos trés poderes, do Ministério Publico, até mesmo
das entidades ndo governamentais, visam preencher lacunas de evaséo escolar e outros fatores
que corroboram para o abandono dos estudos, (UBERLANDIA, 2013).

A (ltima etapa da educacdo basica, a ser analisada nessa pesquisa, é 0 ensino médio
regular, com a Funcéo Propedéutica?, Normal/ Magistério e Curso Técnico Integrado (Ensino
Médio Integrado). Dentre os requisitos a serem adquiridos, conforme artigo 35 da LDB, além
da preparacdo para o trabalho, estdo: aprofundar o conhecimento adquirido do ensino
fundamental, enfatizando as relagdes humanas e éticas, introducdo dos fundamentos cientifico-

tecnoldgicos no que concerne as disciplinas do periodo escolar:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo béasica, com duragdo minima de trés
anos, tera como finalidades:

I - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — acompreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996).

Se nos periodos anteriores 0 publico-alvo era composto por maioria masculina, no

ensino médio acompanha-se que as mulheres sdo a maioria, no quesito matriculadas e o namero

12 para maiores esclarecimentos quanto a essa caracteristica educacional ver Fagiani (2018).
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de alunos matriculados diminuiu ao longo dos anos, se somados o0s géneros, conforme o Grafico
1V:

Gréfico IV — Alunos Matriculados de 2010 a 2019, no Ensino Médio, Brasil
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Fonte: Elaboragdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educa¢ao Bésica — 2010 a 2019 (INEP, 2020)

No Brasil, muitos estudantes ndo conseguem dar continuidade aos estudos, no tempo
oportuno, muitos se submetem as atividades laborais que sequer assinam carteira de trabalho e
garantem beneficios, em troca da sua sobrevivéncia e da sua familia. Segundo IBGE (2020), a
motivacdo do abandono escolar é diferente para os géneros, enquanto algumas mulheres
abandonam seus estudos pela gravidez ou trabalho, os homens ndo concluem os seus, por
precisarem trabalhar.

Historicamente, a educagdo avangou em muitos quesitos, garantiu direitos e alinhou
diretrizes no intuito de promover uma educagdo igualitaria, sem distingdo do género.
Comparado a se¢do quatro, esse momento em que se apresenta 0s numeros dos alunos

matriculados, no ensino brasileiro, em nada se lembra que 0 acesso ao ensino e aprendizagem
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era para poucos. A oportunidade aos estudos foi se ampliando ao longo dos anos, com
legislagBes diversas e 6rgdos educacionais, porém muitas arestas ainda precisam ser ajustadas,
pensar estratégias para diminuir a evasdo escolar, combater o trabalho quando a crianca e o
adolescente deveriam frequentar a escola, mais apoio financeiro para as escolas, valorizagéo do
corpo escolar e da docéncia séo alguns limiares que ainda exigem muita atencéo, no pais.

Algumas informac6es se podem extrair de todo esse aporte consultado: o nimero de
alunos, de ambos os géneros, diminuiu ao longo dos anos, fatores como envelhecimento
populacional, expectativa de vida, nascimento e 6bito, podem estar relacionados com a queda
do nimero de estudantes em idade escolar, da educacdo béasica. Essa pesquisa apenas sinaliza
apontamentos para as possiveis causas, nesse tema, pois o foco estd em observar a separacdo
de alunas e alunos, registrado pelo Censo Escolar.

Finalizando as informacdes dispostas aos alunos matriculados da educagéo basica, o
INEP (2020) apresentou os dados do Censo de 2019 comparando 0s anos iniciais e 0s anos
finais de cada ciclo desse periodo, separando entre feminino e masculino e trazendo as devidas
porcentagens de ingressantes e concluintes das respectivas modalidades da educacdo basica.
Sendo perceptivel que os homens sdo a maioria, ainda que essa diferenca seja pequena, até o
quinto ano do ensino fundamental (EF), como também pode ser depreendido nas analises da
Pre-escola ao Ensino Fundamental, dessa pesquisa. A partir da conclusdo do ensino

fundamental e todo o ensino médio (EM), as mulheres sédo a maioria.

Figura | — Matriculas da Educacdo Bésica — Ensino Fundamental e Médio — Censo de 2019

£l EF EM

Sexo B
Total Creche | Pré-escolal  Total 12 ano Stano | 9%ano Total 3 Sérle
Total 8972778 | 3.755.092 | 5.217.686 | 26.923.730 | 2.841.526 | 3.091.846 | 2.670.268 | 7.465.891 | 2.117.266

Fem (n) 4.369.758 | 1.820.311 | 2.549.447 | 13.031.953 | 1.380.978 | 1.483.322 | 1.355.416 | 3.858.296 | 1.140.478 |
Masc(n) | 4.603.020 | 1.934.781 ' 2.668.239 | 13.891.777 | 1.460.548 | 1.608.524 L 1.314.852 | 3.607.595 | 976.788
Fom (%) as7%|  assx|  48.9% asan]  asew|  asox|  sosw|  sumw|  saon|
Masc (%) 51,3% 51,5%) 51,1% 51,6% 51.4% 52,0%) 49,2% 48,3% 46,1%
Fonte: Extraida do INEP e adaptada pela autora (INEP, 2020). Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-
fasset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/id/6843044. Acesso em: 14 de janeiro de 2021.

5.3 Professores (mulheres e homens) Atuantes na Educacdo Basica, de 2010 a 2019, de

acordo com a Sinopse Estatitica do INEP

Como o objetivo dessa pesquisa dissertativa é apresentar as perspectivas a respeito da
professora da educacdo basica, é importante apresentar dados dos professores (mulheres e

homens) que compdem a educagdo basica, no recorte da sala de aula. Portanto, essa parte da


http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/id/6843044
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/id/6843044
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secdo se desdobrara em difundir os dados dos professores. Porém, se fossem analisados outros
cargos que compdem a escola como cargos administrativos, orientacdo pedagdgica, assessoria,
limpeza, seria possivel visualizar que tais atribuicGes sdo em sua maioria, composicdo feminina,

porém, muitos cargos de chefia e diretoria, na gestdo escolar, ainda séo assumidos por homens.

Por meio de constantes dialogos com profissionais da educacao foi possivel perceber
que no interior da escola ainda perpassa a ideia de que o homem possui uma
superioridade em relagdo a mulher, no que diz respeito a sua atuagdo como diretoras
e diretores escolares. Ideia esta, que esta pautada nas construcdes socioculturais que,
perpetuando um modelo patriarcal, torna a mulher um individuo inferior ao homem
em assuntos/situacdes que exijam lideranca e autoridade. (MARTINS et al., 2016,

p.5.).

Apresentando os dados dos professores, no recorte explorado ao longo dessa secao:
educacdo infantil (a partir dos quatro anos), ensino fundamental e ensino médio, assim como
na parte destinada aos alunos, a apresentacdo das informacdes irdo exibir a disposicdo do

docente ao longo da educacéo basica.

Gréafico V — Professores da Educacédo Basica, de 2010 a 2019, Brasil
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Fonte: Elaboragdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educagao Bésica — 2010 a 2019 (INEP, 2020)
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Observando o quinto grafico é perceptivel que a docéncia na educacao basica, apesar de
ter a participagdo masculina, é uma profissdo feminina. As mulheres professoras, em 2019, séo
quase quatro vezes mais, se comparadas, quantitativamente, aos homens. Enquanto elas quase
alcancaram a marca de 1.800.000 (1.761.999) profissionais, os professores somaram 450.019
professores (INEP, 2020).

Aprofundando esses dados gerais percebe-se que os nimeros se distanciam ainda mais,
em relacdo aos professores, género masculino. O corpo docente da educacéo infantil € composto
majoritariamente por professoras, muito pelo curso de Pedagogia ou Normal Superior (cursos
aptos para o exercicio da profissdo na educacdo infantil). O mesmo se sucede com as atividades
do ensino fundamental, mesmo com uma ascenc¢do maior de homens nos cargos do magistério,
endossados pela formacdo em outras licenciaturas, as professoras ainda sdo maioria. No ensino
médio, a tendéncia é ir diminuindo essa desigualdade, porém as professoras ainda se encontram

em maior nimero.

Sabe-se que com o fenémeno da divisdo sexual do trabalho a sociedade moderna é
norteada pelos principios do publico e do privado. Sendo que um ¢é tido,
respectivamente, como o lugar atribuido ao homem e a mulher. O publico é o campo
de producéo e da economia, portanto seriam lugares da acdo masculina; as mulheres
era destinado o espaco privado, onde sao realizadas as préaticas ligadas ao cuidado e a
reproducdo. Podemos perceber que na escola, a docéncia nas séries iniciais uma
extensdo da atividade que a mulher j& desenvolvida em casa, ou seja, € algo que Ihe é
“natural”. (MARTINS et al., 2016, p.7).

Abordado ao longo dessa dissertacéo, o instinto maternal tdo difundido para justificar a
participacdo feminina na docéncia, ainda reverbera nesse século e, que na educacgédo infantil
mais professoras compdem o quadro de docentes. E possivel observar essa afirmacéo quando

sdo analisados as referéncias numéricas das professoras em relacdo aos professores atuantes na

educacéo infantil, no recorte da pré-escola'?, a serem apresentados na Tabela I11.

[...] Ressalta-se na historia da educacéo infantil que desde os primdrdios e depois com
a expansao como proposta educacional brasileira foi fortemente marcada pela imagem
e representacdo das educadoras como uma figura maternal considerada
“naturalmente”: amorosa, doce, meiga, carinhosa, passiva e muito paciente. Posto isso
é evidente que a feminizacdo do magistério reforca a influéncia e o predominio das
préticas femininas domeésticas nas praticas das profissionais de educagdo infantil.
(SILVA, 2012, p. 33).

No tocante aos profissionais da educacdo infantil, nas trés esferas averiguadas, a

13 Justificando, em mais um momento, que a escolha da analise a partir dos dados da pré-escola, que se deve a
obrigatoriedade do ensino a partir dos quatro anos de idade aos 17.
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superioridade quantitativa feminina é perceptivel. Poucos homens estdo inseridos nos cuidados
com as primeiras experiéncias de aprendizagem das criangas da pré-escola. Ha a predominancia
da referéncia feminina dentro e fora do seio familiar dos pequenos, pois, as méaes, as avoés, as
babés, alguma outra cuidadora, sdo as que mais se dedicam as criangas, principalmente as que

estdo sendo inseridas nesse periodo de alfabetizacéo.

Tabela I11-Professores da Educacéo Infantil — Pré-escola

Brasil MG Uberlandia

feminino masculino feminimo masculino feminino masculino

2010 253.081 10.199 25.524 877 877 37
2011 258.208 10.832 26.230 923 863 26
2012 268.968 11.992 27.150 1.050 914 44
2013 279.817 12.882 28.226 1.045 1.096 21
2014 287.324 13.681 29.189 1.070 1.141 18
2015 289.469 14.358 29.554 1.198 1.125 25
2016 298.483 15.186 30.640 1.252 1.252 30
2017 304.128 16.193 31.154 1.354 1.243 19
2018 312.149 16.891 32.108 1.565 1.269 27
2019 310.170 17.529 31.945 1.506 1.252 21

Fonte: Elaboragdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educagao Bésica — 2010 a 2019 (INEP, 2020)

Avancando para a demonstracdo dos nimeros para o ensino fundamental, a discrepancia
do género atuante em sala de aula, comeca a diminuir, pois nesse contexto estdo inseridas outras
contextos formativos do profissional, de acordo com a LDB, Artigos 62 e 63 (BRASIL, 1996).
Porém, é preciso ressaltar que o niimero de professoras ainda é maior que o de professores. E
importante, também, destacar que existe um crescimento absoluto de homens no exercicio da
docéncia, ano a ano, no Brasil e no estado de Minas Gerais, porém 0 mesmo nao acontece em
Uberlandia.

Na representacdo do sexto gréafico, é possivel visualizar a comparacao de mulheres e
homens a nivel nacional, enquanto professores, da referida etapa escolar e o aumento ou
diminuicdo dos profissionais ao longo do periodo. Reforcando que os dados sdo de todo o

Brasil, Minas Gerais e Uberlandia, por conseguinte, estdo inseridas dentro desse escopo.
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Gréfico VI — Professores do Ensino Fundamental de 2010 a 2019, a Nivel Nacional
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Fonte: Elaboragdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educacgéo Basica — 2010 a 2019 (INEP, 2020)

Outro fator que chama a atencdo, com relagdo aos nimeros dos professores do ensino
fundamental é que ao passar dos anos listados, 0 nUmero de professoras diminui, enquanto o
namero de professores aumenta. Apesar das docentes ainda serem maioria nessa etapa
educacional, o numero de homens na docéncia para o ensino fundamental, subiu
aproximadamente 14,53% (porcentagem baseada nos dados do INEP, 2020), se comparados 0s
nameros de 2010 e 2019, ja o percentual de reducdo no quantitativo das professoras foi de
5,05% (porcentagem baseada nos dados do INEP, 2020), no mesmo periodo.

Dentre as especificacdo para a atuacdo no ensino fundamental, de acordo com a LDB/96

estdo, a formacdo académica do professor deve ser:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996).

Uma possivel conclusao para ainda o namero de mulheres ser maior que o dos homens,
no ensino do nivel fundamental, se da por se aceitar nos anos iniciais da referida modalidade, a
formacdo na modalidade Normal, curso esse, historicamente, muito frequentado pelo publico
feminino, como mencionado na segdo a ‘“Participagdo Feminina na Educagdo Brasileira”, dessa

dissertacéo.
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O altimo ciclo educacional a ser versado por essa se¢do é o Ensino Médio. Esse nivel
educacional tem se mostrado o mais equilibrado entre os apresentados, no quesito nimerico de
docentes. Ainda que as mulheres sejam em maior quantidade, a desigualdade numérica entre os
profissionais diminuiram, principalmente nos Gltimos anos do recorte da pesquisa, nas trés

esferas analisadas, conforme a quarta tabela:

Tabela IVV—Professores do Ensino Médio

Brasil Minas Gerais Uberlandia
f m f m f m
2010 300.541 174.957 37.422 17.657 644 545
2011 304.081 182.684 38.629 18.200 699 596
2012 307.213 188.762 37.413 18.400 651 584
2013 312.717 194.900 39.391 19.588 710 615
2014 320.623 201.803 40.051 20.239 743 615
2015 318.731 204.095 39.789 20.254 744 599
2016 313.295 206.588 40.652 21.136 735 645
2017 303.912 205.902 39.438 21.624 770 620
2018 303.212 210.191 38.873 21.856 733 646
2019 295.608 212.323 36.770 22.125 779 657

Fonte: Elaboragdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educagao Bésica — 2010 a 2019 (INEP, 2020)

Enfatizando que essa secdo procurou alinhar elementos sobre a educacdo basica e os
dados numéricos, disponiveis na plataforma do INEP (2020). Esse ndo é um assunto esgotavel,
pois ao longo dessa parte da dissertacdo, a percepcao de que as mulheres endossam em grande
parte, 0 espaco educacional tanto quanto alunas e professoras foi comprovada através dos
nameros. Mas, qual a pretensdo de apresentar todas essas informacGes? Apesar da educacédo
basica estar composta pelo género feminino, os cargos a que estdo vinculados chefia,
assessoramento, direcdo séo cargos ocupados em grande parte, por homens.

Pelo aspecto da dicotomia do género, a respeito dos professores, Ataide e Nunes (2016)

destacam que os niveis de ensino em que o professor estd em um namero consideravel de
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profissionais, apresenta melhores rendimentos, se comparados aos niveis de maior presenca das

mulheres, na profissido®*,

Mulheres e homens tém passado por um processo de construcdo que impde
esteredtipos e padroes de comportamento que sdo utilizados como justificativa para o
exercicio de determinadas profissdes, como é o caso da docéncia, que reflete o rango
patriarcal capaz de definir atribuicGes femininas e masculinas na educacdo, cuja
tendéncia é destinar aos homens os cargos de comando ou a docéncia em niveis de
ensino mais elevados, e as mulheres, os niveis considerados mais elementares, como
a educaco infantil e o ensino fundamental. (ATAIDE; NUNES, 2016, p. 169).

Dermatini e Antunes (1993) enfatizam que as facilidades masculinas para ascencéo da
carreira na docéncia € mais rapida que para as mulheres. Argumento relevante, pois se analisar
0 modo como a mulher sempre foi requisitada a atestar a sua idoneidade, no inicio do século,
além da jornada na sala de aula e em casa com as tarefas domesticas, entre outras questfes que
serdo abordadas na sexta secdo, que sugerem que a mulher precisa estar sempre um passo a
frente, em relacdo ao homem, na garantia de uma melhor posicéo profissional, ndo s6 no campo

educacional.

De qualquer maneira, pode-se supor que para os professores homens as facilidades de
promocao e ascensao na carreira do magistério e dentro do sistema educacional eram
grandes, embora algumas discriminacdes ocorressem dentro desse restrito grupo
masculino, estabelecidas pela origem social diversa. (DEMARTINI; ANTUNES,
1993, p.11).

A exemplo para essa pesquisa, na cidade de Uberlandia, a frente da Superintendéncia
Regional de Ensino, no referido ano de divulgacdo dessa dissertacdo, esta a Diretora Onilia
Maria de Oliveira Borges e das outras quatro diretorias que sdo compostas a superintendéncia
da cidade (Diretoria Educacional A, Diretoria Educacional B, Diretoria de Pessoal e Diretoria
Administrativa e Financeira), duas sdo regidas por mulheres e duas por homens. A busca por
uma equidade também acontece nos meios onde as politicas publicas s@o geridas. Se no passado
a professora s6 podia atuar até determinado periodo escolar, hoje ela pode ocupar todos os
espacos disponiveis da educacgdo, porém ainda ha pouca representatividade feminina.

Se for levado em consideracdo o cargo mais alto da educacgéo, no Brasil, 0 de Ministro
da Educacdo, posto esse que passou muitos nomes conhecidos como: Darcy Ribeiro, Tarso
Genro, Fernando Haddad e que atualmente esta sob a coordenacao do professor Milton Ribeiro,

reflete-se que desde a criacdo desse ministério na década da 30, na Segunda Republica de

4 Para saber mais sobre o artigp de Ataide e Nunes (2016), acesse:
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/reducacaoemancipacao/article/view/4984.
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Getulio Vargas, apenas uma mulher atuou como ministra da Educacdo, que foi Esther de
Figueiredo Ferraz em 1985, no governo do Jodo Figueiredo®®.

No que concerne, ainda, aos altos cargos governamentais, a primeira Presidente do pais
foi eleita, democraticamente, apenas em 2012 (Dilma Rousseff, ha 130 anos da primeira eleicao
realizada em 1891), considerando que apesar do corpo escolar ser, em sua maioria, um corpo
feminino, persiste que os ditames sobre as leis educacionais ainda sdo decididos por homens.

Refletindo sobre essa se¢do em que foram apresentados os dados relativos aos alunos e
dos professores atuantes, na educagdo basica de 2010 a 2019, alguns pontos sdo relevantes
destacar: antes da formagao académica e o0 ingresso no Curso Superior, os futuros profissionais
foram alunos da educacdo bésica e, portanto, também engrossam esse escopo estudantil, em
algum momento, por isso a importancia de trazer tais dados.

Foi perceptivel nos tdpicos tanto a respeito dos alunos, quanto dos professores que as
mulheres sdo a maioria, porém, enquanto na educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental os estudantes que estdo matriculados, a maioria sdo do género masculino, o corpo
docente €, em grande parte, feminino. J& nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio
as alunas somam a maioria entre os matriculados e, apesar das professoras ainda serem maioria,
a diferenca entre o0 género dos profissionais, tende a ir diminuindo, a medida em que as

sequéncias seriadas da educacdo basica vao avancando.

15 Utilizei o site de buscas Wikipédia para apresentar esses dados ministeriais, pois a pagina da Galeria de Ministros
da Educacdo ndo esta mais disponivel para consulta publica.
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6 ASPECTOS DA DOCENCIA BRASILEIRA, PARA A PROFESSORA DA
EDUCACAO BASICA

Essa secdo se direciona nos desdobramentos sobre a docente brasileira da educacéo
béasica, retomando as analises construidas na secdo quatro acerca da perspectiva historica da
profissional, assim como a continuidade analitica referente a base de dados examinadas na se¢do
cinco. Porém, a fim de continuar essa analise é relevante um levantamento das principais aces
que reconhegcam as professoras como impulsionadoras educacionais, nas assertivas
governamentais, discorrer nas prerrogativas da educacao para o trabalho e cidadania, em que a
profissional atua, além de tratar sobre, inicialmente, como as profissionais estdo atuando no
momento da pandemia mundial da COVID-109.

Ao mesmo tempo em que essa pesquisa Se preocupou em retomar termos outrora
discutidos para alinhar as informacGes, apresenta-se, também, outras elucidacGes sobre a
formacdo docente, declaracbes e demandas da carreira, além do reconhecimento enquanto
sujeito social de fundamental importancia, dentro e fora da atuacdo laboral. Autores como:
Candau (2014), Saviani (2018), Zibetti e Ferreira (2010), Vianna (2002), dentre outros,
auxiliaram para a construcdo das discussdes desta secéo.

Ao observar a LDB /96 é possivel verificar que a legislacdo apresenta propostas ndo s
voltadas ao ensino e aprendizagem, mas na regéncia sobre as competéncias dos professores, um
alicerce para garantir e respaldar o profissional em suas atividades educacionais. A exemplo do
Artigo 67, que assegura alguns beneficios ao plano de carreira, no magistério publico como:
piso salarial profissional, progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, concursos

de provas e titulos, aperfeicoamento profissional continuado, dentre outros.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

I — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il —aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periodico
remunerado para esse fim;

111 — piso salarial profissional;

IV — progressdo funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na avaliacdo do
desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI — condicles adequadas de trabalho. (BRASIL,1996).

Comparando algumas dessas vigéncias com a secao que fora destinada ao levantamento

historico sobre as mulheres na educacdo (se¢ao quatro), é perceptivel reconhecer certos avangos
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no campo educacional, no que tange as conquistas dos direitos laborais como: pisos salariais
estabelecidos de forma igualitaria, sem a distin¢do de género ou qualificacdo diferenciada para
as mulheres e os homens. A competéncia aqui é mensurada pelo grau de instrucdo do
profissional e, ndo, pelo género, porém ha de se ressaltar que o piso da categoria é um dos mais
baixos salarios, entre os profissionais brasileiros, com formag&o superior.

Segundo uma pesquisa da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDE), “Education at a glance” (2018), apresenta que o Brasil, dentre 46 paises
avaliados, ocupa a quadragésima posicdo, no quesito remuneracdo para professores da educacao
basica, dos niveis fundamentais e médio, dentre 0s paises membros ou parceiros desta
organizagéo.

Remuneracdo e condi¢des de trabalho sdo aspectos significativos para a atracdo, o
aprimoramento e a retencao de profissionais especializados e altamente qualificados.
No Brasil, o piso salarial é estabelecido por lei para os profissionais que lecionam em
todas as etapas, do ensino fundamental ao médio. Em 2017, essa remuneragdo
correspondia a 14.000 dolares, em comparacdo aos 30.000 dolares em média nos

paises OCDE para os docentes de cada uma dessas etapas educacionais. (OCDE,
2018).

A motivacdo de se escolher uma profissdo ndo deve ser a financeira, porém observar 0s
nameros que sao investidos na educacao pais a fora, estranha-se que em 2019 o pais arrecadou
R$ 1.537 trilhdes, uma das maiores arrecadagdes desde 2014, (VERDELIO, 2020), ndo distribui
adequadamente rendimentos em educacéo, de forma proporcional a arrecadacéo tributaria. A
valorizagdo da dignidade humana é inclusive um pressuposto constitucional, Artigo 1°, inciso
11 (BRASIL, 1988), porém ao se deparando-se com tais numeros e aprofundando-se nos
estudos pertinentes ao tema, é de se questionar qual valor, do ponto de vista quantitativo e
qualitativo, esta sendo propagado no meio educacional.

O professor ndo pode ser s6 meramente designado como aquele que reproduz o saber,
estando presente, em sala de aula, para ensinar, com um contetido engessado ou ensaiado. De
acordo com Candau (2014), no cenario atual, “concebe-se o profissional da educacao
fundamentalmente como um agente sociocultural” (CANDAU, 2014, p.34). Em outras
palavras, € um agente transformador social do meio em que seu publico e ele proprio esta
inserido, pois a escola e a comunidade estdo indissociaveis no processo de ensino e
aprendizagem, pelo menos em tese, visto que toda a producdo realizada dentro do espaco
escolar deve reverberar para além desse local, beneficiando aqueles onde essa instituicéo esteja
inserida.

Como ja evidenciado nessa pesquisa dissertativa, a educacao, o ensino e aprendizagem
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é em boa parte, competéncia feminina. Assim como relatado na se¢do quatro e comprovado,
através de analises numeéricas, na se¢do cinco, as professoras endossam consideravelmente 0s
ndmeros no que tangem ao ensino, principalmente na educacgdo infantil e os primeiros anos do
ensino fundamental, sendo a maioria entre os profissionais das primeiras letras, nao
diferenciando muito do quadro que se estabeleceu no passado. A educacao basica € vista como
um campo feminino, porém suas vozes, enquanto profissionais, ndo sdo ouvidas de forma

enféatica.

Sua autoridade intelectual e preparacdo profissional sdo frequentemente questionadas.
Ser professor hoje se vem transformando em uma atividade que desafia sua
resisténcia, salide e equilibrio emocional, capacidade de enfrentar conflitos e construir
diariamente experiéncias pedagdgicas significativas. (CANDAU, p.34, 2014).

Para ressignificar o espaco escolar, é preciso dar novo sentido, também, a importancia
da profissional da educacéo, liberar antigos estigmas que ainda estéo enraizados culturalmente.
Pois, se a educagdo basica é composta majoritariamente, principalmente a educacéo infantil,
por mulheres, porque elas perdem espaco e chances de melhorarem seus cargos e salarios, a

medida em que os niveis escolares aumentam?

A partir dos anos noventa, multiplicam-se as propostas curriculares, assim como as
tentativas de modificar a formacéo de educadores para que estejam em maior sintonia
com os considerados “novos tempos”, marcados pela globalizagdo, pelas exigéncias
do desenvolvimento econdmico e pelo impacto das tecnologias da informac&o e da
comunicacdo, particularmente das digitais. (CANDAU, p.35, 2014).

Se a globalizacdo diminui a distancia informativa, aumenta a desigualdade, no que se
configura as oportunidades, pois nesse anseio de sempre se informatizar, se qualificar, se
modernizar, a escola que em muitas vezes tém espacos sucateados, sem bibliotecas, ou
computadores ultrapassados e que ndo estdo funcionando, ndo consegue subsidios para se
adequar a nova realidade. Em contrapartida, pelo excesso de trabalho, pois muitos professores
ndo possuem apenas um cargo, os profissionais ndo conseguem tempo e dinheiro para investir
na prépria carreira, Candau (2014).

N&o se pode, nesse contexto, construir uma imagem deturpada dos avangos aos quais a
nova geracdo estd inserida. Os avancgos, principalmente os ligados as tecnologias, séo
estabelecidos no intuito de melhorar o trabalho, de uma forma geral, porém todas as areas
precisam estar atentas e preparadas para a mudanca, e aqui engloba-se o ambiente educacional,
pois ndo se pode exigir a modernidade de um professor, em que seus livros e instrumentos de

trabalho estdo defasados e, 0 mesmo ndo possuir apoio e nem ser preparado, para acompanhar
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esse progresso, por parte dos superiores e nem ter uma legislacdo consonante a era globalizada.

6.1 Formacao e Valorizacao dos Professores, segundo o PNE

Algumas acBes governamentais no sentido de qualificar o educador® estdo
estabelecidas em lei e precisam ser cumpridas em determinados prazos. E importante destacar
que na LDB (BRASIL,1996), a respeito do “ Titulo IV — dos Profissionais da Educa¢do” dentre
outras competéncias, asseguram a formacdo do profissional da educacdo, bem como a sua

formac&o continuada.

Art. 63. Os institutos superiores de educa¢do manterdo:

I — cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacao de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacdo pedagogica para portadores de diplomas de educagdo
superior que queiram se dedicar a educacdo basica;

11 — programas de educagdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis. (BRASIL,1996).

E possivel perceber uma movimentacéo na parte da qualificacdo profissional, no intuito
de promover uma linearidade formativa, com exigéncia de formacdo pedagdgica ou
licenciatura, a depender do nivel de atuacdo do docente. Muitas a¢des inclusive, preveem essa
formacdo inicial ou continuada de forma gratuita, e uma coparticipagdo entre Unido, Estados e
Municipios, artigo 62, paragrafo § 1° “A Uni&o, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboracéo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a capacitacdo
dos profissionais de magistério”. (BRASIL, 1996).

Outro suporte governamental, que garante (a0 menos em lei expressa) a formacao
profissional € o PNE. Conforme ja mencionado na secdo quatro, dessa producdo narrativa, das
20 metas estabelecidas para serem cumpridas até 2024, quatro delas (metas 15 a 18) estdo
direcionadas a formacéo e valorizacdo do professor. Além de reforcar o disposto analisado no
que concerne a LDB/96, o PNE ainda apresenta propostas como formacgdo em pés-graduacéo
aos docentes, valorizacdo e equiparacao salarial do profissional do magistério e tratativas no

disposto sobre plano de carreira e piso salarial.

Meta 15 — Garantir, em regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica

16 Na legislacdo ndo ha separacdo entre os profissionais da educacio, portanto, se tornou prudente em alguns
momentos englobar todos os profissionais, sem especificar somente a professora.



73

nacional de formac&o dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 1l e 111
do caput do art. 61 da Lei n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacao especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
(BRASIL, 2014).

A primeira meta a ser discutida, traz em esséncia o texto outrora apresentado pela Gltima
LDB, na cooperacdo entre os poderes, além de especificar quais sdo os profissionais da

educacéo, de acordo com o artigo 61, abarcados por ela:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacéo escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

I — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacéao
infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il —trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com habilitagdo
em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecao e orientacdo educacional, bem
como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

111 — trabalhadores em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagégica ou afim; (BRASIL, 1996).

Algumas estratégias sdo utilizadas na tentativa de cumprir esse objetivo do PNE, como:
criacdo de programas de financiamento estudantil a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura pelo Sistema Nacional de Awvaliacdo da Educacdo Superior (SINAES),
implementacao de programas especificos para formacéo de profissionais da educacdo para as
escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas e para a educagdo especial,
promovendo a educacdo inclusiva, valorizagdo das praticas de ensino e 0s estagios nos cursos
de formacéo de nivel médio e superior, visando ao trabalho sistematico de articulacdo entre a
formacdo académica e as demandas da educacéo bésica, dentre outras, (PNE, 2020).

Analisando o OPNE (2020), uma plataforma que monitora o cumprimento dessas
prerrogativas estabelecidas pelo PNEY’, é perceptivel que como principal intuito da Meta 15 é
estabelecer que os professores de cada etapa da educacdo béasica tenham formacdo em nivel
superior. Até o momento da escrita dessa secdo e, com base nos dados disponiveis pelo propria
plataforma, é possivel constatar que mais de 85%, conforme a segunda imagem, dos docentes
da educacdo basica possuem titulacio em ensino superior, area pedagdgica ou alguma
licenciatura, mas se analisar por etapa de ensino, os professores do ensino médio ainda sdo 0s

gue menos estdo inseridos na proposta em questdo, com apenas 20,5% (Figura I11) com nivel

17 para 0 acompanhamento das metas do Observatdrio, acessar: https://www.observatoriodopne.org.br/metas.
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superior na area em que lecionam compativel & area de formacdo, de acordo com gréficos

apresentados, extraidos através da segunda e terceira figuras, do Observatorio®®.

_ Figura I11 — Porcentagem de Docentes do
Figura 11 — Porcentagem de Professores da Ensino Médio que possuem Formacao
Educacdo Béasica Com Curso Superior Superior na area em que lecionam

Fonte: Extraida do OPNE. Elaboracdo: Todos pela Fonte: Extraida do OPNE. Elaboragdo: Todos pela
Educag&o. (OPNE, 2020). Disponivel em: Educacdo. (OPNE, 2020). Disponivel em:
https://observatoriodopne.org.br/meta/formacao-de- https://observatoriodopne.org.br/meta/formacao-de-
professores. Acesso em: 09 de outubro de 2020. professores. Acesso em: 09 de outubro de 2020.

A Meta 16 apresenta em seu texto informacdes sobre a formacao profissional no tocante
a pés-graduacao e a formacdo continuada. Tal objetivo visa ser cumprido até o final da vigéncia
do PNE, com 50% dos professores da educacéo basica, comalgum titulo da p6s-graduacéo (lato
ou stricto sensu) e a garantia de formacdo continuada para todos os profissionais da educacéo.

Acdes como as de:

16.3) consolidar politica nacional de formacdo de professores e professoras da
educagdo basica, definindo diretrizes nacionais, &reas prioritérias, instituicdes
formadoras e processos de certificagdo das atividades formativas;

16.5) ampliar a oferta de bolsas de estudo para pés-graduacéo dos professores e das
professoras e demais profissionais da educacédo bésica;

16.6) fortalecer a formacao dos professores e das professoras das escolas pablicas de
educagdo basica, por meio da implementacgéo das a¢des do Plano Nacional do Livro e

18 E importante frisar que n&o foi possivel extrair, de acordo com dados apresentados pelo OPNE, a porcentagem
de cada etapa da educacéo basica, apenas os apresentados pela imagem e, a porcentagem de professores do ensino
fundamental, anos finais que possuem formacdo na &rea superior em que lecionam, que é de: 56,8%.


https://observatoriodopne.org.br/meta/formacao-de-professores
https://observatoriodopne.org.br/meta/formacao-de-professores
https://observatoriodopne.org.br/meta/formacao-de-professores
https://observatoriodopne.org.br/meta/formacao-de-professores
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Leitura e da instituicdo de programa nacional de disponibilizacdo de recursos para
acesso a bens culturais pelo magistério publico. (PNE, 2014).

O intuito das estratégias assim como na meta anterior e, presentes em todas das metas
do PNE, corroboram para o cumprimento das acGes afirmativas desse plano. Portanto, um
diagndstico preciso para as metas analisadas nessa secdo, ainda podem sofrer modificagdes,
pois o prazo final é até 2024. E possivel verificar na Figura IV uma perspectiva de como a
referida Meta se encontra.

Figura IV — Porcentagens Alcancadas, até 0 momento, Meta 16

PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA COM PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA COM
POS-CRADUACAO FORMACAO CONTINUADA

37.9-.

Fonte: Extraida do OPNE. Elaboracdo: Todos pela Educagdo. (OPNE, 2020). Disponivel em:
https://observatoriodopne.org.br/meta/formacao-continuada-e-pos-graduacao-de-professores. Acesso em: 09 de
outubro de 2020.

Refletindo sobre a quarta figura, primeiro é preciso abordar sobre a formacéo
continuada. Muitas acBes acontecem para garantir que os professores tenham acesso a cursos
que visem melhorar, ampliar seu campo de conhecimento, no intuito de colaborar com a sua
formacdo académica. Universidades Federais, através das A¢Oes de Extensdo, sdo um exemplo
de como esses cursos de formacao continuada podem ser instruidos aos professores da educacéo

béasica, principalmente os da rede publica.


https://observatoriodopne.org.br/meta/formacao-continuada-e-pos-graduacao-de-professores
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Na cidade de Uberlandia— MG, de onde se origina essa pesquisa, € possivel exemplificar
como uma agdo o programa “REDE UFU”, que teve sua Gltima edi¢cdo em 2013. Uma parceria
entre a PROEXC e a Faculdade de Educagéo (FACED), ambas da UFU, que geriram programas
de forma coletiva e colaborativa, cujo foco foi cuidar da formagao continuada de professores e
ou profissionais que atuassem na Educacdo Publica, nas diferentes modalidades de ensino
(UFU, 2011).

Nem s6 as Universidades Federais se comprometem com a formagdo continuada.
Algumas Universidades Particulares também oferecem cursos voltados para os professores,
podendo citar a UNIUBE, instituicdo a qual essa dissertacdo é vinculada.

A formac&o continuada € oferecida de forma gratuita no formato de oficinas, visando
fomentar contelidos pedagogicos e especificos das diferentes areas (Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Exatas, Linguagens e suas Tecnologias) de forma integrada,
subsidiando projetos interdisciplinares focalizados na escola. O publico — alvo
especifico é a equipe de professores formadores vinculados ao Departamento de
Formacéo Continuada — Casa do Educador Professor Dedé Prais, lotados na Secretaria
Municipal de Educacdo da Prefeitura de Uberaba, no intuito de prepara-los para
ministrar o curso aos demais profissionais de ensino, da rede municipal da referida
cidade. (UNIUBE, 2021).

Se por um lado os investimentos em formacdo continuada estdo alinhados com a
proposta do Programa, no intuito do cumprimento da totalidade da meta (observando a figura
quatro, verifica-se que menos de 40% dos profissionais estdo inseridos em algum programa de
formacdo continuada), € preciso compreender em qual contexto os professores buscam ampliar
as suas qualificagdes.

Apesar de estar quase cumprindo a meta, conforme a Imagem 1V, de professores com
pos-graduacdo e, sem detalhar as caracteristicas entre as formacdes lato e stricto sensu, pois,
ndo € 0 escopo dessa pesquisa, € preciso observar qual é o nivel de pds-graduacao mais acessivel
aos docentes da educacdo basica.

De acordo com dados observados na Sinopse Estatistica da Educacdo Basica (INEP,
2020), enquanto sdo registrados 467.019 professores com especializacdo, com mestrado sao
apenas 25.725 e doutorado 3.721. Levando em consideracdo que o nimero de profissionais do
grupo analisado, de acordo com esse estudo e referido ano, atingiu a marca de 1.999.518, é
preciso refletir sobre o ndmero muito pequeno de docentes que conseguem atingir a
qualificacdo méxima (doutorado), contabilizada pela Sinopse, acessivel a sua categoria, pois
interpretando os dados do INEP (2020), visualiza-se um pais onde se possui mais professores

da educacéo basica com o ensino fundamental completo do que com um titulo de doutorado.
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Ter um curso lato sensu é muito importante na visdo curricular de um professor, estar
em contato com contetdo formativo e voltado para sua qualificacdo laboral, desenvolve nesse
profissional a nogdo de engrandecimento pessoal, além de ser um beneficio voltado para o seu
espaco de atuacdo, mas é plausivel refletir o que leva os professores a ndo procurarem
qualificacdo stricto sensu. Segundo Zibetti e Ferreira (2010), a carga exaustiva de trabalho deve
ser levada em consideragéo, para a escolha de capacitacdo profissional.

E aqui, a pesquisa ainda provoca, motivada pelo objeto de estudo, quantos desses
profissionais, com maior qualificacdo, sdo mulheres? Pois associada a carga de trabalho, elas
ainda se desdobram nos cuidados com familia, casa, além de muitas assumirem outro cargo ou
trabalho, como complementacdo da renda familiar. Ainda citando as autoras acima
mencionadas, elas refletem sobre a dupla jornada das docentes:

A diferenciacdo da forca de trabalho entre homens e mulheres, construida
historicamente desde a antiguidade, permanece. Ou seja, até bem pouco tempo atras
o lugar aceito para a mulher era cuidando da casa, dos filhos e do marido. E, embora
este quadro venha mudando rapidamente como resultado da luta feminista e das
necessidades econdmicas com as quais se deparam as familias, a imagem da mulher
como “cuidadora”, responsavel pelo bem-estar dos filhos e do marido em relagéo a
limpeza e arrumacdo da casa, alimentacdo e salide, permanece no imaginario de todos,
inclusive das préprias mulheres. (ZIBETTI; FERREIRA. 2010, p.270).

O objetivo dessa dissertacdo ndo é sobrepor um género social em face de outro, mas
diante do exposto até aqui, as desvantagens femininas se acentuam quando as professoras ao
longo de um dia exaustivo de trabalho, além de se verem envolvidas com planos e aulas,
correcdo de atividades, preparar e estudar o contetdo a ser ministrado para as suas aulas, cuidar
da casa, familia, ter motivacao pessoal e financeira para investir em estudos preparatdrios para
certames da pds-graduacdo, ou até mesmo ingressar nos cursos de formacdo continuada.

Retomando as discussdes sobre as metas a serem atingidas do PNE, proxima é a Meta
17. Versada na prerrogativa da valorizacdo das (dos) profissionais do magistério das redes
publicas de educacdo bésica, equiparando seu rendimento ao das (dos) demais profissionais
com escolaridade semelhante. Entre as estratégias estdo: acompanhar a evolucdo salarial por
meio de indicadores da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), periodicamente
divulgados pela Fundacédo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e ampliar a
assisténcia financeira especifica da Unido aos entes federativos, em particular o piso salarial
nacional profissional. Até a data da finalizacdo desse texto, e de acordo com a nova interface
do OPNE, em 2020, o salario dos professores do magistério se aproximaram em 78,5% do

salario médio de outros profissionais com a mesma escolaridade.
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A Ultima meta que contempla os professores, a Meta 18 se relaciona ao plano de carreira
docente. Como objetivo inicial de até 2016 (e posteriormente, estendido até 2020), fossem
instituidos planos de Carreira para as (0s) profissionais da Educagdo Basica e Superior,
publicos, de todos os sistemas de ensino, tomando como referéncia o piso salarial nacional dos
profissionais da educacdo basica, para a categoria em questdo, definido pelo inciso VIII do art.
206 da Constituicdo Federal “Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagéo escolar
publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)”
(BRASIL,1988). Em observacdo ao OPNE ndo ha resultados registrados que atestem o
cumprimento desse proposito estabelecido.

O piso salarial dos profissionais da rede publica de educacgéo bésica, estabelecido pela
Lei do Piso n® 11.738 (2008), foi reajustado em 12,84%, em 2020, atingindo o valor de R$
2.886,24, para jornada de trabalho de até 40 horas, (MENEZES, 2020). Estabelecendo como
parametros comparativos, a respeito do pagamento ou nao do piso salarial educacional alinhado
com o piso nacional, é passivel a analise do estado de Minas Gerais e da cidade de Uberlandia,
outrora integrantes dessa pesquisa. No que concerne a Minas Gerais, 0 piso salarial estadual €
estabelecido pela legislacdo 21.710, de junho de 2015, que trata da carreira do professor de

educacéo basica:

Art. 2° - Para a fixacdo do vencimento inicial das carreiras de Professor de Educacéo
Bésica, Especialista em Educacdo Bésica e Analista Educacional na funcdo de
inspetor escolar, das quais trata a Lei n® 15.293, de 2004, correspondente as cargas
horérias previstas no Anexo V desta Lei, serdo observadas as normas pertinentes ao
piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da
educagdo basica, conforme o disposto no art. 2° da Lei Federal n® 11.738, 16 de julho
de 2008.

Paragrafo Gnico — O piso salarial profissional nacional previsto na lei federal a que se
refere o caput serd assegurado integralmente ao servidor ocupante do cargo de
Professor de Educacdo Basica com carga horaria de 24 horas semanais. (MINAS
GERAIS, 2015).

O que consta em lei, nem sempre é possivel interpretar o cumprimento, de forma clara
aos cidaddos. Retornando ao estado mineiro, apesar da lei citada anteriormente, ser de 2015,
apenas em 2018, apds a inser¢do da pauta, na Emenda Constitucional 97, foi garantido o
alinhamento do pagamento ao piso nacional, porém é importante ressaltar que o piso salarial

pago aos profissionais da educacdo, de Minas Gerais, também fixado por tal emenda, é

correspondente a 24 horas trabalhadas semanais.
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J& na legislagdo municipal de Uberlandia (Lei Ordinaria n°® 11967, de 2014), é
estabelecido, também, uma equiparacdo do piso salarial pago aos professores municipais ao
piso salarial nacional:

Art. 17 — Os pisos remuneratérios dos servidores ocupantes dos cargos de Professor
instituidos nesta Lei, serdo, no minimo, os mesmos praticados no Piso Nacional da
Educacdo.

Paragrafo Gnico. A revisdo do vencimento inicial dos cargos de cada carreira levara
em conta as diretrizes estabelecidas pelo Municipio de Uberlandia, inclusive a sua
capacidade financeira, com observancia ao inciso X do artigo 37 da Constituicdo

Federal de 1988. (Redacdao dada pela Lei Complementar n°661/2019)
(UBERLANDIA, 2014).

O intuito de apresentar todas essas diretrizes amparadas pelas respectivas leis, a respeito
do piso salarial aos profissionais da educacdo basica, ndo e quantificar o trabalho de um
professor, pois é um trabalho de formacdo, socializacéo, basilar as pessoas, que ultrapassa
qualquer valor numérico, porém a forca do trabalho, principalmente no capitalismo, €
remunerada. Mas é preciso refletir se todos 0s 6rgaos a que a educacéo esta atrelada e, logo, 0s
profissionais, estdo reunindo esfor¢os e cumprindo ao menos o basico, estabelecido pelas
respectivas leis. Previtali e Fagiani (2020) indicam desisténcia precoce da carreira docente
quando analisam a proporc¢éo de professoras e professores em diferentes faixas etarias, ou seja,

com idade até 24 anos e com idade entre 25 e 29 anos.

6.2 Reflexdes Iniciais sob a Carga Exaustiva de Trabalho frente a COVID-19

A imagem do professor, construida socialmente, é aquela que esta associada ao ensinar,
um sujeito dotado de conhecimento, sendo apenas um transmissor. Porém, quando se reflete
sobre a imagem da professora além de toda essa construcéo social, ha ainda a imagem do afeto,
da docilidade, isso é algo que ao longo dessa pesquisa foi apresentada, por Gticas diversas. A
professora pode e deve ser amavel, mas a competéncia que ela possui deve ser o seu aspecto de
maior relevancia. A profissdo, no pais, principalmente para o puablico feminino, é uma fonte
inesgotavel de elucidacbes e estudos, a fim de promover o respeito e a equidade entre 0s

docentes da educacdo basica.

Nossa socializagdo interfere na forma como nés — homens e mulheres — nos
relacionamos, interfere nas profissdes que escolhemos e na maneira como atuamos.
Nao se trata de afirmar que sempre foi assim ou que ¢ inerente a nossa “natureza’.
Tratasse, sim, de afirmar que as expressdes da masculinidade e da feminilidade sdo
historicamente construidas e referem-se aos simbolos culturalmente disponiveis em
uma dada organizacdo social, as normas expressas em suas doutrinas e instituicdes, a


https://leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-complementar/2019/66/661/lei-complementar-n-661-2019-altera-a-lei-n-11967-de-29-de-setembro-de-2014-e-suas-alteracoes-que-dispoe-sobre-o-plano-de-carreira-dos-servidores-do-quadro-da-educacao-da-rede-publica-municipal-de-ensino-de-uberl-ndia-e-da-outras-providencias-e-da-outras-providencias
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subjetividade e as relagdes de poder estabelecidas nesse contexto. (VIANNA, 2002,
p. 90).

Romper com esse estigma do papel a ser desempenhado por mulher ou homem é algo
urgente, para esse século. Estereo6tipos construidos socialmente em uma época em que homens

elitizados e a Igreja Catolica, ndo sdo mais pertinentes no modelo social atual.

A histéria da educacdo no Brasil parece coincidir com a historia da discriminacéo de
género. A sociedade brasileira no seu processo de formagdo foi profundamente
marcada pelo modelo patriarcal e autoritario, além disso, teve a influéncia da Igreja
Catolica e essas influéncias refletem diretamente na constituigio dos modelos
educacionais no pais, dos quais as mulheres foram excluidas. (RIOS, 2019, p. 17).

O exercicio da docéncia vai além do caréater profissional. O professor (aqui incluem-se
ambos) € um importante integrante para a construcdo da autonomia social, o despertar para a
transformacéo da realidade, ndo apenas um transmissor, mas um facilitador para a compreenséo
do mundo. Questdes e atribuicbes de mulheres e homens, no campo educacional, ndo estdo

limitadas ao seu género, esse & um tema a ser desmistificado dentro e fora da sala de aula.

O esquema bindrio que situa 0 masculino e o feminino como categorias excludentes
estende-se para definicBes do que é ser homem e do que é ser mulher, professor e
professora em nossa sociedade. Essa dicotomia cristaliza concepgdes do que devem
constituir atribuicbes masculinas e femininas e dificulta a percepcdo de outras
maneiras de estabelecer as relagdes sociais. O cuidado, por exemplo, é visto como
uma caracteristica essencialmente feminina — para alguns uma responsabilidade
natural, para outros, fruto da socializacdo das mulheres. Muitas atividades
profissionais associadas ao cuidado sdo consideradas femininas, como a enfermagem,
0 tomar conta de criancas pequenas, a educacdo infantil, etc. O ato de cuidar,
fundamental na relacdo com a crianga, deve ser entendido como uma atividade que
envolve compromisso moral. (VIANNA, 2002, p.93).

Outro ponto a ser suscitado e que esta alinhado com a tematica € como a professora esta
situada dentro da escola. A professora ja estigmatizada, tardiamente teve seu acesso concedido
ao trabalho, de forma restrita por muito tempo, sempre a margem de regéncias legislativas
elaboradas, em sua maioria, por homens, o aspecto afetivo em detrimento a habilidade
profissional e a competéncia da sua formacdo. Ela € uma agente transformadora, suscitando nos
alunos, principalmente os que estdo finalizando seus estudos, ideias, projetos, apresentando
novas abordagens e caminhos, para uma vida académica ou tecnicista, como esse aluno assim
pretender. Mas para ela reforcar essa nocdo de pertencimento ao outro, é pertinente que ela seja

devidamente reconhecida e inserida no contexto, como peca fundamental.

[...] A escola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no
modo de producdo capitalista, € dividida em classes com interesses opostos; portanto,
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a escola sofre a determinacdo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade.
Considerando-se que a classe dominante ndo tem interesse na transformac&o histérica
da escola (ela esta empenhada na preservacdo de seu dominio, portanto, apenas
acionara mecanismos de adaptacdo que evitem a transformacdo), segue-se que uma
teoria critica (que nédo seja reprodutivista) s6 podera ser formulada do ponto de vista
dos interesses dos dominados. (SAVIANI, 2018, p.25).

A escola é a principal referéncia para a transformacdo de préticas e condutas as
professoras. Essa pesquisa se conteve em apresentar informacdes a respeito dos atuantes da
docéncia, mas € importante salientar que o escopo escolar € o cenario para que todos as acdes
que tangem aos professores tomem forma (principalmente a professora da educacédo basica), e
que tais acdes reverberem para além dos muros escolares.

Concomitante a repensar as praticas docentes, ¢ imprescindivel repensar o espaco
escolar, a quem a escola esta atendendo ou melhor, quais s&o os interesses oriundos de se manter
o0 ritmo escolar de forma engessada, qual a formacao esta sendo oferecida nas escolas e se essa
formacdo atende a todos de forma igualitéria, priorizando a formacdo digna do sujeito, ndo
apenas o preparando para meras reproducgdes, para o0 mercado de trabalho.

Outro ponto a se considerar € apresentar como as professoras estdo sendo impactadas
na pandemia mundial da COVID-19, reforcando que se trata de uma demonstracgéo inicial, pois,
até o momento a pandemia esta em curso. Esta epidemia suscitou ainda mais as desigualdades
sociais, no que tange a educacdo, quando se observa a ministracdo das aulas, de forma remota.
Foi impactante para os profissionais da educacao, assim como afetou muitos outros segmentos,
mas as professoras além de lecionarem virtualmente, se voltaram nos cuidados do lar, dos
filhos, reforcando as suas maltiplas jornadas.

Para conter aglomeracdes, as atividades escolares foram ministradas de forma remota,
pela internet. Com isso, muitos professores precisaram se adequar, aprender a manusear, editar
videos e apresentacdes interativas, pois em muitas escolas brasileiras, as ferramentas de
trabalho se restringem ao giz e ao quadro negro, algo que passa longe das plataformas digitais.

Ainda sobre as atividades remotas, foi considerada uma dificuldade de méo dupla, pois,
se fora dificil para o profissional, fora dificil aos alunos também. Na realidade brasileira, muitos
estudantes sequer tém acesso a internet. De acordo com a PNAD Continua - Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacéo de 2018, revelou que uma em quatro pessoas no Brasil ndo tem
acesso a internet e o principal meio de acesso a internet, quando se tem, € através do celular,
(IBGE, 2020).

A invasdo das escolas nas casas vem revelando a importancia da figura e do valor
profissional do professor, da professora. Ficam evidentes os limites de um ensino
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domeéstico. Os pais ou tutores ou cuidadores, exceto os que sao profissionais do
magistério, ndo sdo profissionalizados, ndo foram preparados para tal situacdo. E,
mesmo assim, nem todos os profissionalizados o sdo para a educacéo infantil e os anos
iniciais do ensino fundamental. (CURY, 2020, pp. 14 e 15).

As professoras além de todas essas novas atribuicbes para reproduzir na vida
profissional, na vida doméstica e, muitas com os filhos também em casa, as funcbes das
mulheres na pandemia foram e estdo sendo em maior quantidade. Ao associar 0s diversos
cuidados como atribuicdo feminina, inviabiliza-se que sejam compreendidos como uma acgao
inerente humana, sobrecarregando cada vez mais as mulheres e designando responsabilidades
que deveriam ser compartilhadas por todos, exclusivas delas.

Salas (2020), em publicacdo para a Nova Escola, relata a exaustacdo das docentes em
conciliar o trabalho e os cuidados com a familia, em que uma cientista social da Universidade

de Brasilia (UnB) aborda o trabalho remoto para muitas mulheres:

Um olhar superficial poderia dizer que o home-office para as maes seria positivo,
afinal, estaria tudo no mesmo espago. Mas nao é o que tem sido verificado na prética.
"Vemos uma precarizacdo da vida das mulheres", diz Nanah Vieira, cientista social e
doutoranda em sociologia pela Universidade de Brasilia (UnB) na linha de relactes
de género e raca. "A desigualdade de género é agravada porque as mulheres estdo em
casa. E a casa é um lugar de sobrecarga de um trabalho ndo remunerado”. (SALAS,
2020).

A divisao do trabalho tambem precisa acontecer no seio familiar. A cultura da servidao
feminina ainda perpetua na atualidade. Uma dindmica muito comum € a ajuda vinda de outras
mulheres da familia ou contratadas para suprir alguma necessidade doméstica, porém a

sobrecarga das responsabilidades da organizacao do lar, em suma € da mulher.

O desafio do malabarismo docente segue na guarentena, mas a longo prazo é preciso
repensar estruturas. "N&o da para abandonar as mulheres. E preciso ver o mundo de
outra forma, repensar os prazos e entregas. Horizontalizar e humanizar os processos”,
afirma Nanah. A pesquisadora também reforca a importancia de ter cuidado com
discursos que naturalizam o "novo" normal. "A gente precisa perceber a importancia
de se cuidar e se proteger. Ter um olhar mais cuidadoso e humano para o trabalho das
professoras”. (SALAS, 2020).

E um desafio o que as docentes estdo tentando executar nesse momento pandémico, pois
aléem da socializacdo escolar estar comprometida, a salde emocional de todos esta
comprometida, pois, € um processo novo, com muitas restricdes a fim de preservar a vida
humana. As mulheres estdo para cuidar, ensinar, direcionar, mas quem cuida dessas mulheres

num momento em que elas é quem requerem cuidados? E uma provocagio que precisa ser
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analisada com cuidado, pois um mundo sem as mulheres e nessa abordagem da pesquisa, 0S
ditames escolares sem as profissionais da educagéo, a sociedade como um todo é prejudicada.
Abordar essa perspectiva da pandemia, no que concerne a professora da educacao
béasica, ainda que algumas reflexdes iniciais, se faz necessario até para desenvolvimento de
pesquisas futuras, pois é algo novo e vivenciado por todas as profissionais. As constatacdes
finais a respeito de sua atividade laboral diante da COVID-19, quais o beneficios e danos
acarretados as docentes estardo mais esclarecidos, em estudos futuros que visem analisar esse

periodo historico.
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7 Considerac0es Finais

Segundo Beauvoir (1970), ninguém nasce mulher: torna-se mulher, pois ndo € a
condicdo biologica que define a atuacdo feminina, na sociedade. Todas as atribuicOes
designadas ao género foram construidas e muitas vezes impostas pela sociedade patriarcal, no
intuito de dominar e ter poder sobre 0s corpos e decisdes cabiveis a elas.

Nessa dissertacdo foi possivel reunir elementos para corroborar e suscitar
questionamentos a respeito da educagao ser um campo feminino de atua¢do, com avango em
algumas partes, porém em outras questdes muito atrasadas, com comportamentos e diretrizes
da época do periodo colonial.

A mulher ingressou tardiamente no mundo educacional, com escassez de direitos e
pouca representatividade na tratativa desses direitos, em relacdo a permanéncia na sala de aula,
a ter acesso aos conteudos de forma igualitaria ao homem, a poder exercer a sua profissao
docente sem a fiscalizagdo masculina e sem atestados de idoneidade moral. A escola foi lugar
de aprimoramento dos feitios domésticos para o publico feminino, por muito tempo.

Se por um periodo a escola foi um espaco em que se questionava-se a permanéncia
feminina como professora ou aluna, até os anos 1930 e 1940, com o passar do tempo e 0 avango
das conquistas femininas, ndo s6 no campo educacional, a escola se tornou um local de
emancipacdo do género, pois a mulher enquanto professora consegue extrair seus rendimentos,
atestar suas habilidades e promover a sua competéncia, no exercicio da docéncia.

Através de dados extraidos da plataforma governamental do INEP, na Sinopse
Estatistica que auxilia no Censo Escolar, foi possivel a constatacdo de que além de serem mais
professoras atuantes na educacdo basica, as mulheres endossam a maioria no campo estudantil.
Estdo em maior quantidade a medida em que as séries vao avancando, além da maior
permanéncia no periodo destinado aos estudos, como apontado na se¢édo cinco.

De acordo com Carvalho (2018), ha a predominancia marcadamente feminina no ensino
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, com crescimento gradual da participacdo
masculina nas etapas finais. Justamente nas primeiras etapas da escolarizacdo, as professoras
também assumem o papel de cuidadoras, ficando em segundo plano, o exercicio da profisséo.
O estigma da docilidade, amabilidade, o “dom” natural ¢ voca¢ao divina, muito difundido na
antiguidade para justificar a permanéncia feminina lecionando, vem a tona quando a
profissional é vista apenas como uma cuidadora, como a “tia”.

E importante salientar que em nenhum momento essa dissertacio se opde aos cuidados

com os alunos, dentro da sala de aula ou no espaco escolar, porém uma das provocacdes que
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essa pesquisa suscita é a de que a docente ocupe em primeiro lugar, a sua atividade laboral de
professora, socializadora, provocadora dos saberes e que tais cuidados que determinados
estudantes precisam, sejam visualizados como algo inerente a qualquer profissional que se
estabelecer, pois ultrapassa a questéo de género. Ou seja, 0s professores do género masculino
também podem adentrar dentro das turmas iniciais da educacdo basica, ajudar a descontruir
essa imagem maternal que carrega o ensino infantil e os anos iniciais do ensino fundamental.

Outro ponto a destacar € repensar a participacdo da professora em decisdes que afetem
a coletividade escolar. Os cargos de diretoria, orientacdo pedagogica, supervisdo escolar, ja sdo
postos também estabelecidos de muitas docentes, porém a participacdo feminina € pouco
desenvolvida em campos laborais que exigem tomada de deciséo, proposicéo legislativa, cargos
que chefiem, coordenem mais redes escolares e as propostas educativas.

Sobre a valorizacdo e formacdo continuada e formacdo em outros niveis apos a
graduacdo, de acordo com o PNE, das profissionais. Ha de se considerar que a professora
também assume outras atribuicdes fora da sala de aula, atribuicdes essas ndo remuneradas
(atividades domésticas, cuidados com os filhos, familia, entes acamados ou ndo). Como
impactar essa profissional para que ela aprimore, sempre que possivel, sua formacao académica,
acompanhe vivéncias reais fora do ambiente escolar e agregue tais experiéncias, para o
enriquecimento do seu trabalho junto aos alunos. A docéncia, ndo € um fardo, assim como as
reponsabilidades pessoais dessa mulher também ndo sdo. O compartilhamento de tarefas, a
divisdo de responsabilidades é algo positivo, que reforca entre 0s sujeitos sociais esse
rompimento de parametros de atividades designadas para mulheres e para 0s homens.

As relagdes de poder e dominagéo ja ndo se desenvolvem baseadas em ditames outrora
estabelecidos pela sociedade patriarcal, apesar de que em alguns aspectos, a relacdo de poder
pelo género ainda se sobressai perante o outro, fomentado pelas relagdes de poder do capital.
Quem possuir maior poder aquisitivo também dita as regras de organizacao social. A sociedade
capitalista ndo visa a igualdade de seus pares, tampouco almeja as mesmas oportunidades
experenciadas de forma linear, fluida pelos cidad&os.

A opressdo vivenciada pela mulher, na sociedade capitalista, ndo deve ser encarada
apenas como uma questdo cultural, mas ha de se considerar as contradi¢des e as desigualdades

sociais impostas pelo sistema capitalista.

Quando nos referimos as mulheres trabalhadoras a situagao ainda piora, ja que essas,
no mercado de trabalho, séo constantemente exploradas, subordinadas e precarizadas,
recebem saldrios inferiores, além de terem menos oportunidades, além do que estdo
sujeitas a uma dupla jornada de trabalho. Quando estudante a situagéo se agrava ainda
mais, visto que agora ela enfrentarda uma tripla jornada. Por isso, fica claro afirmar,
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que ndo é apenas a conquista dos direitos sociais, mas sim a luta por uma nova ordem
societaria. (LOPES, 2017, p.3).

Mészaros (2002) estabelece que ndo havera uma emancipacdo feminina sem uma
mudanca substantiva nas relacdes de desigualdade social estabelecida. Mesmo ndo sendo da
ordem capitalista a inferiorizag&o social da mulher, haja visto que o corpo feminino sempre foi
pauta de pudores, torturas e escarnios desde a época das cavernas, o sistema capitalista se
aproveita da forca de trabalho feminina, que gera lucro, a0 mesmo tempo em que acirra disputas
no mercado de trabalho, aprofundando a desigualdade entre os géneros.

Essa dissertacdo procurou estar alinhada ao objetivo geral e aos objetivos especificos
apresentados, destacando pontos de relevancia a respeito da professora da educacdo basica,
pois, é possivel analisar o tema sob diversificadas metodologias e abordagens, do que essas
trazidas nessa pesquisa. Como respostas as problematizacdes propostas, pode -se destacar que:
a) a professora da educacdo da educacdo no Brasil é versada em muitas ocasides ainda como
uma figura materna, uma cuidadora, porém foi destacada nessa prelecdo que a sua posicéo
profissional deve se sobrepor a qualquer outro estigma atribuido a docente; b) a importéancia da
professora, ultrapassa o ambiente escolar, alem de ser uma formadora de opinido, € uma
importante intermediadora entre o conhecimento e os alunos e c) as contribuicGes dessa
profissional, sob a dtica social estdo presentes desde a tomada de decis@o da leitura e escrita,
assim como a emancipacdo pessoal e profissional, exigindo seus direitos de frequentar o
ambiente escolar como aluna e, posteriormente como professora.

Refletir sobre a mulher professora, também é repensar seu papel como forca propulsora
no engendramento educacional. Uma atriz social dotada de desejos, virtudes, conhecimentos,
aprofundamentos, que lida ndo sé com a opressdo e discriminacdo de género, como também
com problemas de salde, sociais, pessoais relacionados a profissdo. Como maioria enquanto
profissional e, também, enquanto aluna, as professoras possuem bagagem social e informativas

suficientes para serem mais atuantes nas prerrogativas e legislaces educacionais.
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