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RESUMO

A interdisciplinaridade é uma atitude que buscabedecer um dialogo entre diversas areas
do conhecimento especifico, rompendo fronteirageeats disciplinas, tornando-se um
conhecimento globalizante e cada vez mais utilizzaaiéncia da educagédo. Essa proposta
torna-se primordial quando se percebe que, naiddadal, a fragmentacdo do conhecimento
tem sido discutida como um entrave na qualidadendino. Nesse sentido, € importante que
o formador oportunize situacfegxperiéncias que auxiliem o professor ou futurdgssor a
refletir dediferentes formas para diferentes tipos de conseateealidades. Os profissionais
de Educacao Fisica, preocupados com o rendimectdaes com a aprendizagem, vém
demonstrando interesse numa nova forma de trabalé. muito a questdo da
interdisciplinaridade tem despertado algumas irigades, advindas de experiéncias com
projetos interdisciplinares, cuja proposta ences&rgresente na maioria dos documentos
legais da educacdo, como leis, pareceres, propdagogicos, planos de ensino, LDB-
9.394/96 e outrosEste estudo discute a questdo da interdiscipliadedna formacéo de
professores de Educacado Fisica a partir de umaiérp de formacdo docente, de uma
Universidade em Uberaba-MG, em que o Projeto Peflegd@o curso aproxima-se de uma
proposta interdisciplinar. O objetivo geral da pesq foi investigar, a partir da perspectiva
dos alunos e professores do curso em questao, eesioompreendem a interdisciplinaridade
em sua formacdo. E como objetivos especificos,isamab referido Projeto Pedagogico;
investigar como a sua proposta tem sido apreendidaratica pelos professores e alunos; e
apontar, a partir das reflexdes engendradas, baigdies para a formacao de professores.
Esta pesquisa € caracterizada por um estudo dwalit®ara a coleta dos dados, além da
pesquisa bibliografica e a documental, utilizouss®bém um questionario estruturado com
guestdes fechadas e abertas. Considerando osvobjgetiopostos, optou-se por realizar um
estudo com o apoio da Técnica de Triangulacdo @da®Ef) a qual consiste em confrontar os
elementos provenientes de diferentes fontes; neste, a analise documental do Projeto
Pedagdgico, as informagbes colhidas de um questionglicado aos alunos e outro aos
professores. O referencial tedrico deste estudaoays®, principalmente, em Japiassu,
Fazenda, Lenoir, Gusdorf, Pimenta, Lenoir, Schamt@ras, Novoa, Taffarell, Medina e
outros que abordam questdes relacionadas a irdgldiaridade, a formacéo de professores e
a Educacdo Fisica. O confronto das informacdesidashevidencia que, embora a
interdisciplinaridade seja, ainda, um conceito emnstrucdo, apresenta, em contrapartida,
possibilidades de aceitagcédo e aplicabilidade pancs e professores do curso investigado,
cuja proposta pedagodgica se aproxima de ser int&ptinar.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. FormacaPrdéessores. Educacao Fisica.



ABSTRACT

Interdisciplinarity is and attitude that attempdscreate dialogue between various areas of
specific knowledge, breaking down limits betweembjsct contents, becoming a globalizing
knowledge, put into practice more and more in ttierce of education. This proposal is of
great importance when one realizes that, currefithgmentation of knowledge has been
discussed as a hindrance to the quality of teachihgs, it is important that the professor
should offer situations and experiences that vélphlthe student teacher, the future teacher to
think in different ways for different types of cemts and realities. The professionals of
Physical Education, worried about school efficieranyd learning, have been showing an
interest in a new way of working. For a long tirhe tssue of interdisciplinarity has generated
some disquiet, resulting from experiences with raiseiplinary projects. This proposal is
present in most of the legal education documenish sas laws, ordnances, pedagogic
projects, teaching plans, LDB 9,394/96 and othdisis study discusses the issue of
interdisciplinarity in the developing of Physicallication teachers, taking as a starting point
an experience of teacher training, of a UniversitYberaba — MG, in which the Pedagogic
Project of the Course, is very close to an interdisar proposal. The general purpose of the
research was to investigate, as from the pointi@i/\of the students and professors of the
course under study, how they understand interdisenity in their training. The specific
purposes were to analyse the aforementioned Pedaguaject; investigate how this proposal
has been understood in the practice carried outpimyessors and the students; offer
contributions for teacher training, after analysithg produced reflections. This research is
characterized as a qualitative study. For the dalizction, as well as a bibliographical and
documental research, a structured questionnairke @pen and closed questions was also
used. Taking into consideration the purposes pwvdad, an option was made for carrying
out a study with support of the Technique of Dataardgulation, which consists of
confronting the elements proceeding from differseatirces, in this case, the documental
analysis of the Pedagogic Proposal, the informatiofiected from the questionnaire
answered by the students and also the one ansvigrdtie professors. The theoretical
support for this study was based on Japiassu, Bazdrenoir, Gusdorf, Pimenta, Yves,
Schon, Contreras, Novoa, Taffarell, Medina and rsthéhat discuss issues related to
interdisciplinarity, teacher development and PhaisiEducation. The confrontation of the
information that was collected highlights thathaligh interdisciplinarity is still a concept
under construction, it presents, on the other hpassibilities of acceptance and applicability
by students and professors of the course undestigation, which has a pedagogic proposal
that is quite close to being interdisciplinar.

Key words: Interdisplinarity. Teacher Education /Developmétitysical Education.
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INTRODUCAO

Cultivar o professor num projeto interdisciplingr antes de
mais nada, ajuda-lo a perceber-se interdisciplipais um
educador interdisciplinar ndo se constroi da nudte o dia, ele
se faz anunciar desde o seu primeiro contato com o

conhecimento.
IVANI FAZENDA

No campo da educacdo, as Ultimas déecadas tém saloadas por profundas
mudancas em diversos aspectos. Uma delas refege-Bemacéao interdisciplinar dos
docentes. Esta proposta se faz presente em divdisasssOes e debates, nos espacos
educativos formais e informais.

Para Gadotti (2000, p. 37): “a interdisciplinaridacepresenta uma ruptura com o
modo linear de ler o mundo, uma forma de articdadds saberes, quebrando o isolamento
das disciplinas pela circulacédo de conceitos eattzres”

Revela-se, atualmente, como um campo possibilitddoum novo tipo de agédo na
producdo do conhecimento humano. Essa proposta-ser primordial quando se percebe
que, na atualidade, a fragmentacédo do conhecimtmosido discutida como um entrave na
qualidade do ensino.

Para que o trabalho interdisciplinar possa ser mebado pelos professores, é
necessario desenvolver uma metodologia de engi@alisciplinar, capaz de compreender um
trabalho com conceitos unificados, centrar-se nuis@, em que o aprendizado é para o
longo da vida e tornar-se um professor pesquisaloscando o envolvimento, o
compromisso, a reciprocidade dos conhecimentos.

Nessa perspectiva, os licenciados em Educacdoafigotando se aproximar das
outras disciplinas curriculares, vém buscando slidssiteéricos que fornecam suporte para
instituir uma nova forma de trabalho, preocuparel@em o rendimento escolar e com a
aprendizagem, pois a acdo pedagodgica deve serddaspor meio da prética e da teoria.
Assim, acdes interdisciplinares auxiliam para cedeslvimento fisico e moral, garantindo ao
educando uma construcdo de conhecimentos baseadética, na consciéncia critica e na
solidariedade.

Embora se ouca falar, por aproximadamente trintés,a@m interdisciplinaridade, &
comum ainda, em projetos pedagdgicos, depararmogwsn educadores que nao

compreendem corretamente o seu significado e sdi@gpno cotidiano escolar.



Muitos educadores, diante da impossibilidade, psisténcia ou mesmo por
incapacidade de absorverem e contextualizaremsvédoteudos, preferem a especializacéo
em apenas uma unica ciéncia.

O professor de Educacdo Fisica deve integrar sengel(mos com as demais
disciplinas, como um facilitador da aprendizagewas relacdes na construcdo do trabalho
interdisciplinar. Para tal, faz-se necessario rerampe desmistificar atitudes interdisciplinares
nas praticas educativas. Nessa esteira € misteamadno processo de formacdo de
professores. Vale pensar um professor-educador roongpido com o desenvolvimento
humano e com competéncias para mediar processaeprdadizagens significativas; um
professor que reflita sobre a sua pratica e proparamsformacfes no contexto em que atua,
capaz de desenvolver um ensino interdisciplinar neestigativo, por meio de um
posicionamento critico sobre seu papel na sociedade

Sabe-se que a interdisciplinaridade s6 sera pdsséva escola implantar uma
cultura que a privilegie. Belline e Ruiz (19986@3-64) afirmam que:

A reflexdo sobre a interdisciplinaridade na escptacisa nascer do
pensamento sobre o pensamento que orienta o fadecaaonal.
Identificando as crencas epistemoldgicas que @nertd seu fazer e, nesse
processo, buscar eliminar os procedimentos destna economizar
pensamento, nascendo dai, talvez, uma culturaagsqok privilegie o
direito de pensar.

Nesse sentido, acredita-se ser fundamental, enocdes formagcao de professores,
uma aprendizagem que se apOia em atitudes intgithaces, pois esse processo induz o
professor a se deparar com varias informacdeslizauta pesquisa e a comunicacdo como
aliados de trabalho, sejam pesquisas literariatoquroprio convivio social.

A interdisciplinaridade possibilita o educador aiapseus conhecimentos dentro do
proprio ambiente escolar e 0 mantém proximo a dadee, facilitando o aprendizado do aluno
e proporcionando uma melhoria na qualidade de ensin

Diferentes informacdes e novas descobertas acontaceada instante; para que o
educador ndo se perca entre seus proprios conhdosne os conhecimentos adquiridos e, ao
mesmo tempo, nado ignore informacdes além de symxiabdades, € preciso um trabalho
cooperativo e interdisciplinar.

Para que a Educacgéo Fisica possa atingir essastatimes, faz-se necesséria a
participacdo dos profissionais da &rea como agelstes;ao interdisciplinar, conscientes de



suas possibilidades e habilidades. E preocupanterraacio profissional oferecida nas
faculdades e universidades, na area de atuacaofissnal licenciado em Educacéo Fisica.

Sabe-se que existem instituicbes escolares quearnuacinterdisciplinaridade no
processo de formacdo de professores, expressamdcsem curriculo, a tentativa de
conscientizacdo de um trabalho coletivo e flexivetncendo os limites do ensino
fragmentado.

Esta pesquisa discute a questédo da interdisciplage na formacdo de professores
de Educacéao Fisica a partir de uma experiénciameat;do docente, de uma Universidade
em Uberaba, em que o Projeto Pedagodgicol do Cuymsaxima-se de uma proposta
interdisciplinar

Ao tratar as experiéncias na formacédo, acreditosgje relevante falar um pouco
sobre a minha formacdo e as minhas experiénciafispomais. Sou graduada nha
Universidade de Educacédo Fisica de Santo André FISAE em Educacdo Fisica -
licenciatura plena, minha primeira experiéncia catnoente foi em uma escola estadual, no
ano de 1998, como professora de ensino fundamenitagtrando aulas de Educacéo Fisica.

Meu primeiro contato com a interdisciplinaridade fm ano de 2000, quando
comecei a lecionar para a educacao infantil, nuscala da rede particular. Nessa escola,
assumi o cargo de professora educadora, orientatidldades recreativas, que aconteciam
nos momentos extraclasses. Dessa forma, tinhanssipiidade como professora, dar aulas
de Educacéao Fisica e, como educadora, propor 8gsgroblemas que pudessem exercer 0s
conceitos de “valores” e autonomia discente. Pamtot a escola, juntamente com o grupo
docente e gestdo escolar, elaborou projetos quediate, a meu ver, para a
interdisciplinaridade, pois procurava, bimestraltegnintegrar os conteddos em eixos
tematicos, integrando-os a todas as especificigames Unico tema. Participavam todos os
professores, desde o que estava alfabetizandof@spor oficial da classe) até os professores
de inglés, judd, natacdo, educacdo fisica, amémnmatica, jogos, etc.) Todos trabalhavam,
dentro de suas especificidades, os conteldos db tematico, de forma que pudessem
integrar as especificidades dos outros professores

Apesar dessa vivéncia com a interdisciplinaridadiele constatar alguns obstaculos
que decorriam ao longo do processo de execucaagjetq entre eles, a dificuldade da
compreensao exata do que vem a ser a interdisjlade e da aceitacdo dessa para um

trabalho coletivo. Esses obstaculos eram percelidms s6 nessa escola, que propunha

1 Nesse trabalho, néo se utilizou o termo “ Poodlitico Pedagdgico” e sim “Projeto Pedagogient, razéo
de ser o titulo empregado no documento analisado.



atividades interdisciplinares voluntariamente, ntambém na escola publica, na qual
lecionava e recebia propostas impostas pelos éggd@snamentais.

Hoje entendo a interdisciplinaridade como um atoawacéo que se constréi num
processo de interiorizacdo e conscientizacdo, degie uma atitude estabelecida com o
outro por meio de um trabalho cooperativo, iradgre socializador.

Diante disso, surgem algumas inquietac6es na nprédteca profissional e busco na
construcdo desta pesquisa, respostas que apogflerbes e contribuicbes para a formacéo
dos profissionais de Educacdo Fisica. A primeiguigtacdo foi o fato de a proposta
interdisciplinar estar presente na maioria dos n@uos legais da educacédo, no entanto, ela,
muitas vezes, nao era compreendida de forma cqredta professores; era entdo, executada
diferentemente de uma atitude interdisciplinar;tragsi vezes, compreendida e néo aceita.
Surgem, portanto, algumas questdes: a formacamlinio professor interfere nessa atitude
interdisciplinar? E possivel uma formac&o interigigtar em cursos de Educacéo Fisica? Se
for possivel, como ela acontece e como é vistas@loos e professores?

Para essas reflexdes, procurei organizar meuswage&a seguinte forma:

Objetivo geral: investigar, a partir da perspectiva dos alunosogepsores de um
curso de licenciatura em Educacao Fisica - cujge®rdolitico Pedagdgico se aproxima de
uma proposta interdisciplinar - como eles compreand interdisciplinaridade em sua

formacéo.

Objetivos especificos:
» analisar o Projeto Politico Pedagdgico desse ayugose aproxima de uma proposta
interdisciplinar;
* investigar como a proposta do Projeto Politico Bédeo desse curso tem sido
apreendida pelos professores e alunos;
e apontar, a partir das reflexdes engendradas, bargties para a formacdo de

professores.

Assim, investigou-se se € mesmo possivel uma f@manterdisciplinar em cursos
de Educacéo Fisica, como ela acontece e comoagpéakis alunos e professores.

Nos debates sobre a interdisciplinaridade escdispontam alguns autores cujos
trabalhos tém norteado as pesquisas sobre essedent@ 0s quais, destacam-se: Fazenda,

JapiassuBelline e Ruiz, Gadotti, Jantsch, Gusdorf, Ludkenoir e outros. Esses autores



defendem uma proposta interdisciplinar para a egficca Compreendem a
interdisciplinaridade como uma nova atitude diatdgegquestao do conhecimento. Para eles a
interdisciplinaridade extrapola a integracéo, ekspupde mudanca de atitude do educador,
possibilitando a construcdo de novos conhecimentas/as alternativas.

Os autores convidados para discutir a formacgao rdeegsores foram: Pimenta,
Larrosa Bondia, Habermas, Contreras, N6voa, Schémez Gomez, Giroux e, para a
formacdo de professores, especificamente, de E#odaigica, além da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional - LDB 394/96, Fariaod(Niedina, Taffarell, Castellani, Vanja
e Teixeira. Para a metodologia contou-se com coaghms autores Minayo e Trivinus.

Esta pesquisa caracteriza-se por um estudo quaditatllo primeiro momento,
realizou-se um trabalho bibliografico acerca do d@emeguido da andlise de alguns
documentos relativos a proposta curricular intergimar da instituicdo dos alunos
pesquisados.

Para a coleta dos dados, além da pesquisa bildflzm® documental, utilizou-se
também um questionario estruturado com questobadeas e abertas.

A escolha do questionario se justifica pelo fatseleuma técnica em que se permite
verificar “opinides, crencas, sentimentos, integssexpectativas e situacdes vivenciadas”.
(GIL 1991, p.124).

Considerando o objetivo dessa investigagao, optaues realizar um estudo com o
apoio da Técnica de Triangulacdo dos Dados. Ess&céé consiste em confrontar os dados
provenientes de diferentes fontes; neste casodles@ documental do Projeto Pedagdgico do
curso, as informag¢des colhidas de um questiondplicado aos alunos e outro aos
professores.

Segundo Trivifios (1987, p.138), a técnica da tuéagfio "tem por objetivo basico
abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacéompreensao do foco em estudo”.
Assim, a partir do cruzamento das trés fontes fitenmacdes, buscou-se compreender como
tem sido apreendida a interdisciplinaridade em wrsa de Educacdo Fisica de uma
universidade em Uberaba.

A figura 01 apresenta graficamente informacfesesabutilizacdo da técnica da

triangulagao neste estudo.



TECNICA DE TRIANGULACAO DE DADOS

Refere-se a convergéncia ou corroboracdo de dados no
mesmo fendmeno (Minayo).

Professores Alunos

Figura 01 — Técnica de Triangulacdo de Dados

Constituiram os sujeitos desta pesquisa 10 prales®97 alunos de um curso de
licenciatura em Educacao Fisica de uma universigatdJberaba-MG. Investigou-se, com
esses alunos e professores, como eles compreenigendssciplinaridade em sua formacéao,
uma vez que vém passando por essa experiénciandaci@o interdisciplinar desde o primeiro
ano, pois o Projeto Pedagdgico desse curso e esfwdura curricular se aproximam de uma
proposta interdisciplinar.

Os caminhos percorridos nesta investigacdo encorgeaestruturados da seguinte
forma: Introducédo, Parte |, Parte Il e Consideradoais.

Na Introducéo, procurou-se relatar a relevanciteda da pesquisa — do que se trata
- 0S objetivos, a metodologia proposta e o interdsspesquisador pelo estudo.

A Parte | contempla o Referencial Teorico do estsdbdividido em dois tépicos. O
primeiro - Interdisciplinaridade: um termo em construcédo - descreve reflexivamente a
origem, 0 conceito e o processo da interdisciptiage. O segundo tépicoA-formacéo do
professor - aborda as concepc¢des do aprender e do formaresadias e expectativas na
formacao de professores e a formacdo do profess@ddcacdo Fisica segundo as LDB —
9.394/96, Leis de Diretrizes e Bases da Educac&ml.

A Parte Il refere-se a analise de uimaangulacédo de Informacdes,subdividida



em trés topicos: o primeiro realiza uma analissud®ental do Projeto Pedagdgico do Curso
de Educacédo Fisica de uma universidade em Ubecabareflexdes que apontam uma
formacdao interdisciplinar; o segundo registra altados dos questionarios aplicados aos
alunos, procurando desvendar como tem sido apwgenelicompreendida por eles a
formacao que se aproxima de uma proposta intepdiisai. No terceiro topico, investigou-
se com os professores a possibilidade de uma féonagerdisciplinar em cursos de
Educacao Fisica, como ela pode acontecer e comnstaéoor eles.

Por ultimo, foram tecidas algumas consideracdesesolestudo em questdo, para
que possa servir como referéncia ndo sé para aosute formagdo de professores de
Educacdo Fisica, como também para educadores gnengam com propostas de uma

educacao interdisciplinar.



PARTE |
REFERENCIAL TEORICO



1.1 INTERDISCIPLINARIDADE: UM TERMO EM CONSTRUCAO

As capelas cientificas, fundadas sobre o signo da
especializacdo, vivem muito mais a vontade num mund
fechado, onde a verdade de cada um é menos calatedtaque
num mundo aberto, onde estdo expostas aos ventogida.
HILTON JAPIASSU

A interdisciplinaridade, neste capitulo, € discatid refletida na tentativa de
estabelecer um diadlogo entre autores que pesqeissetema.

Nessa perspectiva, propomos uma construcdo de cordrgos acerca do termo
interdisciplinaridade, a partir de trés contexgg origem, conceitos e seu processo.

Iniciamos por uma breve sintese, acreditando care, pelhor compreendé-la, torna-
se necessario conhecer e explicitar por que, momde surge esse termo. O conteddo sera
abordado a partir de trés momentos especiais, iddoese em décadas, que, segundo a
autora Ivani Fazenda, sado fundamentais para aragéstdo estudo desse termo.

Em seguida, discutiremos as idéias de alguns a,tque procuram explicar o que
vem a ser a interdisciplinaridade, por meio de am#ise conceitual.

Por ultimo, apresentaremos algumas questdes erasiggdrelacdo entre o conceito e

0 processo da interdisciplinaridade na educacéo.

1.1.1 Origem

Interdisciplinaridade € um conceito dificil de caegnder, ndo pode ser colocado
dentro de uma caixa, com formatos definidos, ce#hs, diferentemente, a uma longa
discusséo e reflexdo entre autores e atores nd gapzlucacéo, a procura de uma possivel
definicéo.

Para compreender o termo interdisciplinaridade;séanecessario primeiro resgatar
suas origens e seus inumeros significados, no serce sua historia.

No periodo da antiguidade, os filosofos gregossiderados na época produtores do
saber, promoviam um ensino na direcao da totadidexdconhecimento, isto €, ensinavam a

aritmética, a geometria, a musica e a astronoend&ral de uma Unica proposta, mesmo sem
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o titulo de interdisciplinaridade, mantinham um boexemplo para um trabalho
interdisciplinar.

A Academia de Platédo, o Liceu de Aristoteles e asdlude Alexandria perseguiam
esse ideal e foram, em suas épocas, centros presuto saber. O mesmo conceito persiste
no trivium e noquadriviumdo orbis doctrinaé, as sete artes liberais, uma forma de preservar,
de construir o conhecimento no periodo chamadoauati

Ilvani Fazenda (1999, p.15) no seu livro “Os olhegptesente e de futurgdromove
um reencontro com Socrates na historia do conhetan&onhecer a si mesmo é conhecer
em totalidade, interdisciplinarmente”. Do mesmo makgundo a autora, percebe-se que, em
Sdcrates, a totalidade s6 é possivel pela busdatetioridade. Quanto mais se interioriza,
mais certezas vao se adquirindo da ignoranciajndtatao, da provisoriedade. O individuo
ao tentar buscar-se na interiorizacdo, exercita fwmdamento importante para a
interdisciplinaridade, que é a humildade. “Da davigtradora de davidas, a primeira grande
contradicdo e nela a possibilidade de conhecimerio. conhecimento de mim mesmo ao
conhecimento da totalidadéFAZENDA, 2008 a, p. 15)

A perspectiva da discusséo a respeito da questdotalmlade fez surgir, entdo, os
primeiros documentos de uma proposta interdis@plin

Gusdorf, na década de 60, influenciado por um gdeespecialistas pesquisadores
na area das ciéncias humanas, foi o primeiro @&ns&izar uma proposta de trabalho
interdisciplinar. Embora essa proposta, na ocatfba sido recusada pela Unesco, em 1970,
Gusdorf consegue apresenta-la em um seminarimati®nal, promovido pela Organizacéo
Econdmica dos Paises Desenvolvidos - OCDE, era (fianga). Dois anos depois, essa
proposta € transformada em documentos que apresent@a sSistematizacdo do
interdisciplinar.

A interdisciplinaridade, no Brasil, comecou a secdtida no final dos anos 60,
ainda com muitas duvidas e conflitos entre terpaceituar a palavra e coloca-la em pratica.
Diante de muitas reflexdes acerca do termo, gergmmiversos interesses, levando esse

nome dificil e indagante a tona, provocando, deaderma, um modismo entre profissionais

2 Otrivium (do latimtres trés evia caminho) era o nome dado, na antiguidade, aauotmfe trés
matérias ensinadas nas universidades, no inigieurso educativo: gramatica, dialética e retérica
O trivium representa trés das sete artes liberais, as test@natro formam o quadrivium: aritmética,
geometria, astronomia e masiaarhis doctrinae:(expressao latina) cultura geral. ( JAPIASSU 1976,
p. 46,47)
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da educacdo, quando procuravam relacionar toda alqupr atividade com a
interdisciplinaridade.

Segundo Fazenda (2008 a, p.26) na década de T7i@arbhaste, os estudos da
interdisciplinaridade se direcionaram a estruturad@ conceitos, ja que era ela uma palavra
dificil de ser pronunciada e compreendida. Acresnda que o niumero de pesquisas acerca
dessa questao era ainda reduzido.

Alves, Brasileiro e Brito (2004, p. 141) apontanequ

Japiassu e Ivani Fazenda sé@o considerados respag@aveiculacdo do
tema no Brasil, sendo o fulcro tematico de Japiagsstemoldgico, e o de
Fazenda, pedagodgico; entretanto, os dois autonescédno base de suas
teses a filosofia do sujeito. De acordo com elesnterdisciplinaridade é
apontada como saida para o problema da discipladej que é
contextualizada como doenca, devendo, portanto, ssg@erada/curada,
através da pratica interdisciplinar.

Em 1976, Hilton Japiassu publica o livro “Interdidimaridade e Patologia do
Saber”, com prefacio de Gusdorf. Apresenta, nedsa, a interdisciplinaridade como
solugcdo para combater a fragmentacdo do saberalfieala idéia de patologia do saber,
apontando que a ciéncia moderna, fragmentada, “gyalmas”, € o préprio reflexo de nossa
sociedade esfacelada. Portanto a patologia do éabpatologia do mundo.

Fazenda, em 1979, ao desenvolver sua pesquisa dwadwmr fundamentada
teoricamente em Japiassu, trabalha aspectos mdace a conceituagdo do termo
interdisciplinaridade. Realiza um levantamentoattata bibliografia da area seguida de uma
analise das condi¢cfes da interdisciplinaridadeaefasmas de ensino no Brasil.

JA na década de 80, Fazenda (2008) verifica que estsidos sobre
interdisciplinaridade foram caracterizados peleessidade de explicitar os erros oriundos de
um tempo, a partir das dicotomias dos anos 70.ukagho, nessa ocasiao, influenciada pelo
modismo, era vista como uma vitrine que passayes pmrredores da moda, levando o
educador a se envolver em projetos que chegam lat@es forma fragmentada, sem
justificativas, razdes e significados para o seedeolvimento, “[...] proprios daqueles que se
aventuram ao novo sem reflexdo, ao modismo semrnasdconsequéncias do mesmo.”
(FAZENDA, 2008 a, p.23)

Sobre essa questdao, Demo (2000, p. 56-7) afirma que

O modismo so se estabelece onde a capacidade dtiogamento é
mediocre. E aceito por falta de postura elaboradsoleretudo por
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incapacidade de projeto proprio. No fundo expdar@nria profunda de
espirito critico [...] apego a modismo passage[tof indicam extrema
superficialidade tedrica.

Acredita-se, ainda, que isso aconteca porque aaedacgira em torno de uma
politica que busca formar individuos capacitadas pen determinado campo de trabalho,
sujeitos a superar as estruturas econémicas de pats

Diante dessa visdo, procura-se relacionar a intemng@rdisciplinar, em projetos
educacionais, com o inicio da crise fordistue rendia a necessidade de uma reestruturagéo
de producdo em massa, trazendo, como consequémaaglobalizacdo econémica, buscando
ainda uma forma de trabalho flexivel, cujo trabdtradeve executar diversas atividades, com
pré-disposicéo a variadas capacidades e habilidaggsmindo um papel com muitas fungdes
intelectuais, devendo também estar flexivel as dpdgs tecnoldgicas e desempenhando
atividades ndo mais especificas e robotizadas ammriormente, mas sim atividades de
conhecimentos gerais.

Segundo Senett (2000, p. 9), nos setores dinandeogconomia, a énfase na
flexibilidade estd mudando o préprio significadotdabalho: “atacam-se as formas rigidas de
burocracia e também os males da rotina cega. Redess trabalhadores que sejam ageis,
estejam abertos a mudancas em curto prazo, asstst@® continuamente, dependam cada
vez menos de leis e procedimentos formais”.

Dessa forma, a organizacao estrutural do trabalfre snodificagbes e adaptacoes,
exigindo do trabalhador sua auto geréncia ou qtabeleca uma geréncia cooperativa, em
que se envolva discussao para tomada de decesfestos cargos de chefia fiquem extintos;
além disso, sdo introduzidas novas maneiras dmiz@;do do processo de trabalho; como,

"4e 0s"Cinco S”.°

por exemplop “just in time
Muitas consequiéncias surgem por essas mudancas; elas, pode-se citar, de

acordo com Teixeira (1995, p. 70), a intensificagadarabalho:

3 Fordismo: um sistema de producéo, criado pelo empresarie-americandienry Ford cuja
principal caracteristica € a fabricacdo em massa.

4 Just in timeé um sistema de administracao da producao queridegeque nada deve ser produzido,
transportado ou comprado antes da hora exata.deodglicado em qualquer organizacédo, para
reduzir estoques e os custos decorrentes.

5 Cinco Sé a referéncia a uma sérieaileco palavras japonesas que, transliteradas paratwetdfa
latino, se iniciam-se com a letr8” a saber: 1.° S - SEIRI - senso de utilizac&S2- SEITON -

senso de arrumacao; 3.° S - SEISO - senso de @EnpezS - SEIKETSU - senso de saude e higiene;
5.9 S - SHITSUKE - senso de auto-disciplina.
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Diferentemente do salério por tempo, do salaricoaeglo e estabelecido
pelo contrato, a receita dos trabalhadores [.pedde de um quantum de
mercadorias que eles fornecem as unidades finaiprattucdo [...] Seu

salério é, portanto, determinado por sua capacidageoducdo por unidade
de tempo.

Nesse sentido, o aprendizado tende a se torndvdles globalizado, pronto para
atender aos requisitos de uma qualificagdo profiséi Assim comegcam 0S projetos
interdisciplinares, com o propdsito de criar umespectiva no aluno, para adquirir variadas
habilidades e competéncias, integrando as disagplipara um conhecimento na sua
totalidade.

Pode-se dizer que a crise dos anos 80-90 represamjoeda do padrao estabelecido
no modelo de producdo em massa e revelou um nafibfpecional, exigindo do trabalhador
uma qualificacdo que lhe permitisse adaptar-seva astruturacdo da producao flexivel, com
novas habilidades e competéncias, adotando, em pssicionamento, uma atitude
interdisciplinar.

Diante dessas novas habilidades, torna-se possivgblementacdo de um curriculo
aberto e flexivel que possibilite propostas intigilinares, preterindo-se a educacédo
fragmentada.

Ainda em 1980, Fazenda (2008 a, p. 27) mostra guestorcos empreendidos na
compreensao do termo interdisciplinaridade conaemtn-se na organizacdo de um quadro
conceitual, abstrato, a partir do real, pois sest@ou que um quadro teorico, interdisciplinar,
ja organizado e estabelecido, ndo favorece a ist#ptinaridade, uma vez que as questdes
que a norteiam, devem ser vistas no campo da a&gho,confrontos de possibilidades e
variaveis.

Nessa ocasido, podia-se constatar, nas escolascacéo de projetos, muitas vezes,
ditos interdisciplinares, em que os professorespeiamm as tarefas indicadas no projeto, de
acordo com suas disciplinas especificas, mas néssepavam ac¢bes que demonstravam
relacionamento com a disciplina do outro.

Ora, entende-se por relacdo entre as disciplirggs e se forma em conjunto, na
acdo com o outro. Porém, o que era de fato relmljzado se configurava em acbes
interdisciplinares, pois, na execucao dos prejetada um cumpria o seu papel.

Em 1990, autores e educadores, ap0s a percepcamndareensdo errbnea e
conflituosa da palavra interdisciplinaridade, peadee por muitas davidas, sairam a busca de

uma melhor compreensédo desse termo. Ocorre, npssa,&im aumento significativo das



14

pesquisas brasileiras acerca dessa questao, sasgjeemtros de pesquisas, na tentativa de se
estabelecer um conceito para a interdisciplinagdad

Vale observar que, ao estudar a interdisciplindada deparamo-nos com o0s
conceitos de transdisciplinaridade, multidisciplidade e pluridisciplinaridade, que também

fazem parte desse contexto histérico. Nas palaleaapiass(1976, p.73-74):

A multidisciplinaridade se caracteriza por uma gageadisciplinas que

propomos simultaneamente, mas sem fazer aparecelagées que podem
existir entre elas. A pluridisciplinaridade se céeaiza por uma justaposicao
de diversas disciplinas situadas geralmente no meskel hierarquico e

agrupadas de modo a fazer aparecer as relacfdentessentre elas. A
transdisciplinaridade se caracteriza por uma coagEo de todas as
disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensmovado, sobre a base de
uma axiomatica geral.

Ainda de acordo com o autor, percebe-se que adisgifplinaridade possui uma
tematica comum, porém € muito fragmentada, ndorggeznde uma interacdo e cooperacao
entre os conhecimentos disciplinares e as diseiplidd na pluridisciplinaridade, observamos a
presenca de algum tipo de interagdo entre os conéets interdisciplinares, mas ainda néo
existe cooperacdo entre os niveis hierarquicosadstlisciplinaridade representa um tipo de
integracdo disciplinar além da interdisciplinaridadom objetivos multiplos, mas uma Unica

finalidade.
1.1.2 Conceito

A respeito da interdisciplinaridade, ao contr&fmque se pensava anteriormente,
que as disciplinas deveriam ser abolidas, o pengana¢ual € de um processo de integracao
entre os conteudos.

Etimologicamente, a palavra interdisciplinaridadede ser assim entendida:
“Inter” posicdo ou acdo intermediaria, reciprocidaderagfio. Por interagdo entende-se o
trabalho compartilhado existindo trocas e influéacireciprocas. “Disciplina” significa
epistem& podendo este ser caracterizado como ordem que rmoavduncionamento de uma
organizacao. Dade”, sufixo latino, guarda a propriedade de substantiguns adjetivos,
atribuindo-lhes o sentido de ac&o ou resultado¢de,aqualidade, estado ou ainda modo de

ser

6 epistemologico= “episteme”+ logo(estudo) “episteme”%é o conhecimento de si mesmo, a
autoconsciéncia despertada e mantida em permarigili®.” (PESSANHA, 1999, p.30).
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Gusdorf (1990) explicita a importancia do prefi¥ater”, apontando que este nao
indica apenas uma pluralidade entre os saberes,evelca também um espago comum de
coesao entre os diferentes saberes. Para esseoaupsofessores das diversas disciplinas
devem estar imbuidos de uma vontade comum parauaaese fora do proprio dominio e da
prépria linguagem, pois a interdisciplinardiade &u@bertura de pensamento e curiosidade
gue se busca além de si mesmo.

O dicionario Houaiss (2001, p. 1633) define intscgilinaridade como: *“(s.f)
propriedade de interdisciplinar. (adj. 29) intecgitinar. 1. Que estabelece relacbes entre duas
ou mais disciplinas ou ramos de conhecimento. 2. €tomum a duas ou mais disciplinas” .

Portanto, para o dicionario, interdisciplinaridaglea integracdo de dois ou mais
componentes curriculares na constru¢cado do conhatime

Segundo os PCNs - Parametros Curriculares Nacio(B#ASIL, 1997, a
interdisciplinaridade é considerada como um eixiegrador, que pode ser o objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um ptsantervencdo. Mas, ao sistematizar o
ensino do conhecimento, os curriculos escolarefaae estruturam de forma fragmentada e
0s conceitos da interdisciplinaridade se perdemeecanfundem em meio a praticas
pedagdgicas.

A clareza da palavra ainda ndo se mostra, em mestnslos, como um conceito pré
estabelecido; entretanto para determinados autaneserdisciplinaridade faz parte de uma
acao pedagogica, cujo educador pode adota-la comaatitude.

Os estudos sobre a interdisciplinaridade, reabizapor Ivani Fazenda, desde a
década de 1970, permitiram perceber a ndo padsitdé da construcdo de um Unico conceito

de interdisciplinaridade.

Cada pesquisador deve desvelar-se diante de saeehfzara compreender-
se interdisciplinar. Todavia, essa busca do “comhse” (Sécrates) permeia
uma desordem, mas que pode vir a se transformamnemova ordem, a do
pensamento (Descartes). Esse pensar abarca o “mil®ly’ e o “sou” e nos
encaminha ao conhecimer(ftAZENDA, 2008 a, p.38).

Assim, para Fazenda néo existe uma definicdo ds@ede interdisciplinaridade, é
preciso compreendé-la para pratica-la. Nas suavnaal “Interdisciplinaridade é uma nova
atitude diante da questdo do conhecimento, deumhextcompreensdo de aspectos ocultos do
ato de aprender e dos aparentemente expres¥@&@NDA 2001 a p.11). Acresce ainda que a
interdisciplinaridade é uma atitude pedagdgica, sa a integrar disciplinas, diferente de
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aboli-las ou soma-las, possibilitando trocas dees&pcias cotidianas, num trabalho em
conjunto, com objetivos globais, de forma que dheaimento ndo seja fragmentado.

Nessa perspectiva, entende-se que o interdisaiplenae ser percebido, ndo so diante
de um acumulo de saberes, mas capaz de interenedacseus saberes com os saberes de
outras disciplinas, assim o individuo passa da ceemsdo para a construcdo da
interdisciplinaridade.

Além do conhecimento em sua totalidade, a inteiglinaridade tem a caracteristica
de buscar o novo, de instigar o docente a um apamento e aprofundamento de
informacdes, refor¢cando a idéia de uma atitudeyrdeprocesso. Para isso, o educador deve
estar disposto a ser interdisciplinar e se ing&sise processo.

Logo, os encontros entre especialistas ndo devernsossiderados como simples
trocas de dados, e sim a ocasido em que se varifiemdadeiras trocas de informacdes.
Deve-se deixar de lado a competitividade e cddgar ao trabalho integrado, huma busca
de interagcdo entre diferentes disciplinas, a pad@ procedimentos que envolvam
principalmente a organizacdo do ensino e do estugodecorre da pesquisdAPIASSU,
1976).

Nesse sentido, a interdisciplinaridade, segundiadsyp, (1976 p. 74):

Diz respeito mais a intensidade das trocas entre eggecialistas.

Caracteriza-se pelo grau de integracédo real daspliims, havendo uma
integracdo conceitual-metodoldgica. O espaco dwditciplinar, quer dizer,

seu verdadeiro horizonte epistemolégico, ndo pedewstro, sendo o campo
unitério do conhecimento. Jamais esse espaco pseeréonstituido pela
simples adicdo de todas as especialidades nem tampor uma sintese de
ordem filosofica dos saberes especializados.

Desse modo, percebe-se que integrar disciplinasuié rdificil e complexo, da
mesma forma que praticar a interdisciplinaridade.

Segundo Ferreira (2001, p.34), a interdiscipliredal ndo sé perpassa todos o0s
elementos do conhecimento, fazendo a integracée efes, como também busca novas
combinacgdes e aprofundamento das informacdes démtion mesmo grupo.

Para melhor compreender a integracdo interdiseiplilos saberes, pode-se realizar
uma metéfora entre a interdisciplinaridade e peatrumano. Ambos séo reconhecidos como
constituintes de um conhecimento totalizado. No cescorpo, cada um dos érgdos humanos
pode ser considerado uma unidade de conhecimansgja, uma disciplina. Ora, para que 0

corpo humano responda as necessidades vitais,ra@ fa garantir uma vida saudavel, é
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preciso que todos os 6rgaos trabalhem em conjoatooniosamente, ao mesmo tempo, cada
um com sua funcao, integrando suas competénci&s.deioutra forma, o cérebro é o que
comanda as fun¢des, mas, para comanda-las e desgnvseu papel, € necessaria a funcao
do sistema circulatorio, que envia e traz essesandos para o0 corpo. Para o sistema
circulatério desenvolver sua fungdo, necessitadelecomando do cérebro e também do
coracao. O coracgdo, por sua vez, depende dos Gigfssivos para transformar a caloria dos
alimentos em energia, que dependem do coracadstgona circulatério e do cérebro para
desempenharem sua funcéo. Vale lembrar tambémueleso humano, que depende de todos
0s 6rgdos, sendo que estes se apbdiam nele parsusteatacdo corporal, e dos pulmdes que
dao vida aos 6rgaos, mas sO sobrevivem com todamesSes vitais. Dessa forma, o corpo
humano estabelece uma intensa troca, uma integdacimcoes.

Assim como a interdisciplinaridade, o corpo se maostm movimento, com
definicbes em construgao, embora tenha limitagéresce, integra experiéncias, desenvolve,
amadurece e, a cada dia, percebem-se nele tnavagfoes em diversos aspectos .

Ou ainda, observando algumas expressdes artispica®-se identificar bem a
interdisciplinaridade. No compasso de uma orquestsamusicos constroem uma unica
cancao, adotando, em conjunto, a troca de difesesdns de instrumentos musicais, cada um
toca seu instrumento, mas ndo de forma isoladanansegrando suas melodias. Se cada
musica fosse a soma de notas musicais, ter-sesiaupir uma de cada vez, porém as notas se
integram e ouvem-se todas ao mesmo tempo.

Partindo desse principio, percebe-se que a disaiplie estabelece como uma
unidade que possui um determinado saber, mas @ua, gonstruir um conhecimento na
totalidade, devem-se integrar os saberes de cadaden pois um conhecimento néo se faz de
um unico saber ou de um saber fragmentado.

Outros autores procuram estabelecer um didlogo deamenda acerca da
conceituacao da interdisciplinaridade, como Lu@dd), Lenoir (2007) e Gadotti (2000).

O conceito de interdisciplinaridade apontado pocklLi1994, p. 64) ressalta a

importancia da construcédo do conhecimento antalalaee atual:

Interdisciplinaridade € o processo que envolvetegiagdo e engajamento
de educadores, num trabalho conjunto, de interatz disciplinas do

curriculo escolar entre si e com a realidade, deloma superar a

fragmentac&o do ensino, objetivando a formacaagratelos alunos, a fim

de que possam exercer criticamente a cidadaniaamedima viséo global

de mundo e serem capazes de enfrentar os probtamgsdexos, amplos e
globais da realidade atual.
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Assim, a interdisciplinaridade representa uma pdsfade de construcdo de
conhecimento a partir de diferentes pontos de ,vid¢adialogo e de interagdo entre as
disciplinas, com o intuito de formar cidadaos c#pdos para conviverem com a realidade do
mundo em que vivem.

Para Gadotti (2000, p. 37): “a interdisciplinaridagpresenta uma ruptura com o
modo linear de ler o mundo, uma forma de articdad@ds saberes, quebrando o isolamento
das disciplinas pela circulacéo de conceitos eatteres”.

Segundo esse autor, para que o trabalho intertinsrippossa ser realizado na
educacéo, torna-se necessario desenvolver um ensémdisciplinar, capaz de compreender
um trabalho em que o aprendizado é para o longidda

Lenoir (2007), para conceituar Interdisciplinaddaa categoriza a partir de quatro
finalidades: a cientifica, a escolar, a profisalana pratica .

A cientifica tem por finalidade a producdo de novos conhecioseatas respostas
das necessidades sociais, estabelece ligacbes amntr@mificagcbes da ciéncia. éscolar
aponta trés niveis diferentes: o curricular, quegexo estabelecimento de ligacbes de
interdependéncia, de convergéncia e de complenmadar entre as diversas disciplinas,
formando um curriculo escolar com uma estruturardgciplinar; o didatico que tem como
objetivo articular o que apresenta o curriculo @ imgercao nas situacdes de aprendizagem,
promovendo a reflexdo e revisando as estratégiag;@le o pedagodgico, que estabelece a
sala de aula como espaco da interdisciplinaridattgica.

A profissional tem a finalidadede analisar as dificuldades, a luta e a busca de um
maior competéncia para realizagédo de pesquisas.

Quanto a ultima finalidade, o autor aponta quentdiaas dificuldades e entravas,
pratica cotidiana anima e possibilita a realizacdo dayisa interdisciplinalLENOIR 1998,
aput FAZENDA, 1999). Nesse sentido, o pensamento de Lerwmitpara-se com o de Ivani
Fazenda, quando esta leva a interdisciplinarigade o campo da acao.

Assim, pode-se dizer que estes autores - Luck, oibeGadotti e Fazenda -
apresentam em comum, a idéia de que a interdisarplade é tratada como uma acéo; o que
justifica a dificuldade para conceitua-la.

A interdisciplinaridade, atualmente, mostra-sem@aum novo tipo de atuagédo na
construcdo do conhecimento humano, principalmegmeperceber-se que a fragmentagéo do
conhecimento tem sido vista como uma barreira radidpde do ensino. Ela possibilita o

educador a ampliar seus conhecimentos dentro dariprambiente escolar e 0 mantém
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préximo a sociedade, facilitando o aprendizadoldncae proporcionando uma melhoria na
gualidade de ensino.

Diferentes informacdes e novas descobertas acontexecada instante; por
conseguinte, para que o0 educador ndo se perca estproprios conhecimentos e 0s
conhecimentos adquiridos e, a0 mesmo tempo, ndoregimformacdes além de suas

especialidades, é preciso um trabalho cooperatinterdlisciplinar.

1.1.3 Processo interdisciplinar

Pensa-se a interdisciplinaridade como um processp, conhecimento que se
constréi na base das experiéncias. Nas palawaSadenda (2001 a, p.15): *“A trilha
interdisciplinar caminha do ator ao autor de umatdhia vivida, de uma acéo
conscientemente exercida a uma elaboracdo teddoaraente construida”. A autora acresce
ainda que “tdo importante quanto o produto de @wg@o exercida é o processo e, mais que o
processo € necessario pesquisar o movimento dekepbka acdo exercid*AZENDA, 2001
a, p.15).

A pesquisa, entendida como parte de um processadigtiplinar, nasce de um
desejo construido, em que o pesquisador empenparse um conhecimento refletido,
vivenciado e sentido, adquirindo a percepc¢éo darjadnterdisciplinaridade. Surge, assim,
“0 desafio de criar uma teoria nascida de umagaatitensamente vivida’FAZENDA, 2008
a, p.115).

No caminho da pesquisa interdisciplinar, o pesglas busca novas formas de
conhecimento e se descobre interdisciplinar. Cadaviduo constréi a prépria identidade,
estabelecendo suas escolhas de acordo com suagias/éCompreende-se que pensar
interdisciplinarmente € essencial a condicdo hupserado estabelecido, nesse contexto, um
compromisso ético-politico capaz de buscar a cilade, ainda, instaurar um processo
democratico, adequado para gerar as possibilidialastonomia.

Fazenda (2001 a, p.17-18) alerta que:

nesse processo interdisciplinar, precisamos aprendeparar as perguntas
intelectuais das existenciais. As primeiras condurehomem a respostas
previsiveis, disciplinares; as segundas transcerméomem e seus limites
conceituais, exigem respostas interdisciplinards Permite gerar entidades
novas, mais fortes, poderes novos, energias difeyen
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Diante disso, acredita-se que o individuo inteigdis@ar explora horizontes fora do
seu contexto, isto é, busca respostas existerc@iscura de um saber que complementa suas
inquietacdes.

O trabalho interdisciplinar, no campo da educag@n € apenas uma Opc¢ao
metodoldgica, como se pensava anteriormente, mas atitude, uma condigcdo inerente a
prépria natureza do ser humano, que visa a estaalen didlogo com o mundo. O processo
interdisciplinar € amplo, envolve reflexdes nasismariadas dimensdes; nesse sentido,
torna-se indispensavel uma ousadia para a supelasdmnites.

Segundo Fazenda (2001 b, p.18), uma atitude is@ptinar se caracteriza pela
“ousadia da busca, da pesquisa”, é a partir de xercieio do pensar que ocorrem atitudes
transformadoras. A autora ainda estabelece gmrwipios que subsidiam uma prética
docente interdisciplinar: “humildade, coerénciapeza, respeito e desapego. [...] Alguns
atributos sé@o proprios de tais principios, os dateam ou identificam. S&o eles a afetividade
e a ousadia que impele as trocas intersubjetiggsar@erias”.FAZENDA 2001a, p.11-12).

Vale ressaltar que a interdisciplinaridade néo yiossa definicdo concreta, soélida.
Ferreira (2001) anuncia que esse termo necessgard@mpreendido para ndo haver desvio
na sua pratica. Para a autora o que caracterizgerlisciplinaridade € o sentimento
intencional que ela carrega. “Aprende-se com adigeiplinaridade que um fato ou solugéo
nunca séo isolados, mas sim consequéncia da redag@omuitos outros” FERREIRA 2001,

p. 34-35).

Nessa relacdo com outros fatos e com outras gesspode-se pensar entdo na
interdisciplinaridade como um processo que se o@irstpartir do outro. Na medida em que
h& necessidade de interagir com o mundo, de conleeternar cidadao, transformar em
aprendizagem aquilo que se sente e pensa, permitada um  buscar um significado
verdadeiro de suas experiéncias.

Segundo Fazenda (200@) primeiro passo para um alcance interdisciplir&ras
negar as posicdes académicas prepotentes e rigiNas. suas palavras: “A
interdisciplinaridade no seu processo de construgdge um curriculo mais aberto e
envolvente, o conteudo tende a relacionar-se coatidiano e com aspectos gerais do mundo
e a sociedade”’FAZENDA 2007, p.13).

Entretanto sabe-se que a estrutura e o funcionang@stuniversidades surgiram da
divisdo e da classificacdo das ciéncias e dagptiisrs; com isso, observa-se que a

interdisciplinaridade diverge da padronizacdo and#tucionalizacdo administrativa, sendo
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hoje a interdisciplinaridade uma critica a orgagémacurricular, pois, para a pratica dessa, é
preciso flexibilidade na estrutura e no funcionatoela universidade.

A universidade reflete desde as suas origens neidi@ssas divisbes e
classificacbes. As unidades do conhecimento famae determinaram,
durante um longo tempo, uma mesma e invariavelniggeao universitaria
no mundo. Somente hoje as universidades comecarferacer perfis

diferentes. A lei do momento pode ser anunciadaedpiinte maneira: a
complexidade do conhecimento exige a simplificag@s universidades
(PAVIANI, 2005, p.78)

A interdisciplinaridade, segundo Paviani (2007)dedbeneficiar a universidade e
sua organizacgdo curricular, desde que seja pratiagoiartir da sala de aula; dessa maneira
constitui-se como um eixo na organizacao curricilda pesquisa a interdisciplinaridade é
uma condicao natural e radicalPAVIANI, 2007, p. 144)

Nesse sentido, acredita-se que um curriculo irgeidinar permite uma formacao
com percepcgdes cotidianas, a partir do context@ls@pistemoldgico e filosofico, politico e
ideoldgico do individuo, acrescido das acfes paglags, compondo uma totalidade de
significacdo completa e o0 mundo visto na sua tddk. “A educacdo € na sua totalidade,
pratica interdisciplinar por ser mediacdo do todo ekisténcia, a interdisciplinaridade
constitui o processo que deve levar do multiploee’. (FAZENDA, 2007, p.43).

Atualmente, segundo Paviani (2007), as praticasrdigciplinares podem surgir
também das praticas disciplinares, pois estas andia criagdo de novas disciplinas na
universidade. De acordo com o autor, as interdisap surgem da interacdo de diversas

disciplinas, porém nos alerta que:

Afirmar que um curriculo universitario € multidigtihar € inutil. Nao basta
justapor disciplinas sem relagédo entre elas. Aiptigidade s6 tem sentido
quando orientada para a interdisciplinaridade, doam trocas de idéias
surge de uma efetiva cooperacdo teérica, metodapgde base
epistemoldgica. ( PAVIANI, 2007, p.143)

Neste mundo globalizado, em constante transformagét-se necessario, cada vez
mais, que o educador domine ndo apenas conhecsnaotmmulados, mas que possua um
conhecimento de natureza interdisciplinar.

Severino (2007, p. 17) ressalta que “0 homem é umdade que sO pode ser
apreendida numa abordagem sintetizadora e nunc@éameduma acumulacdo de visdes

parciais”. Segundo esse autor, faz-se necesgara, conhecer a realidade humana, praticar,
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de modo intencional e sistematico, uma dialétiteeeas partes e o todo. “o conhecimento das
partes fornecendo elementos para constru¢do desotie total, enquanto o conhecimento
da totalidade elucidard o proprio sentido que asepaautonomamente, poderiam ter.”
(SEVERINO2007, p. 17)

Entende-se que os cursos de licenciatura formamcaddves que irdo atuar em
diversas areas do conhecimento e em diferentessnélee instrucdo. Espera-se que tais
educadores adquiram ndo s6 um saber sintetizadotamdém atitudes interdisciplinares que
possam responder a problemas e alimentar profis$d® campo da educacdo, por essa
necessidade, mais especificamente no setor acamésnige que a interdisciplinaridade se
faca ainda mais presente.

E compreensivel que profissionais da educacéo, afdos dentro de  conceitos
tradicionais de disciplinas, provocados por mudarexigidas pelo novo contexto mundial,
tendem a refletir e questionar a interdisciplinadiel Nesse sentido, é que se propde
desenvolver este estudo, buscando pesqaigairtir da perspectiva dos alunos e professores
de um curso de licenciatura em Educacdo Fisica, ocostes compreendem a
interdisciplinaridade em sua formacéao, cujo Proldagogico se aproxima de uma proposta

interdisciplinar.
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1. 2 AFORMACAO DO PROFESSOR

O saber docente é um amalgama, mais ou menos taeden
saberes oriundos da formacédo profissional, dosresbdas
disciplinas, dos curriculos e da experiéncia.

TARDIF

De acordo com o dicionario Houaiss (2001, p. 38Qalavra “formacéo” significa
“1. criagdo, constituicdo. 2. Posicionamento, oateento. 3. Conjunto dos cursos concluidos
e graus obtidos por uma pessoa (universitaria)Mdneira como uma pessoa € criada,
educada”. Pode-se dizer que formar, de acordoacdiionario, € construir conhecimentos
por meio de um ordenamento de informacdes, € aafeomo a pessoa é criada.

Entende-se que a formagdo vem ao encontro do agrendpara uma melhor
compreensao desse termo, neste capitulo, serdad@lim breve estudo acerca da formacao
de professores e suas imbricagcbes com 0 processndizagem e a interdisciplinaridade,
objeto de estudo desta pesquisa.

Ao abordar a aprendizagem como uma acao que sed@om®r meio da interacdo
com o outro, faz-se necessario, também, compreeqderesta se torna fundamental para o
individuo na conquista da sua autonomia. Nesstdsempropde-se uma reflexdo sobre as
concepgOes de formacao de professores diante ddeasprender e de formar, bem como
verificar as possibilidades e as expectativas démsaacdo com vistas a uma proposta
interdisciplinar.

Por ultimo, sera discutida a formacéo do profebsenciado em Educacao Fisica a
partir do documento legal, Lei de Diretrizes e Bas@ Educacéo Naciond ©.394, de 20 de
novembro de 1996, verificando suas propostas naatiem de compreender a

interdisciplinaridade na formacéo desses profissgon

1.2.1 Concepcdes do aprender e do formar

E comum, nos dias de hoje, encontrar diversos migsusobre a formacio de
professores, que trazem, no bojo de suas precdepac melhoria da qualidade da educacao.
Destacam a importancia de uma formacao profissideajualidade, sendo esta decisiva na

atuacao de professores.
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Sabe-se que a formacdo de um professor nédo teemimean se inicia quando ele
recebe seu diploma de formacgéo inicial. Sua forma&caprendizagem devem, em conjunto,
constituir-se num processo continuo de construgatenorrer de sua vida.

A funcéo do formador € muito mais do que ser ransmissor de informacgdes e
conhecimentos, envolve um compromisso politicoo® &m seus aprendizes.

A palavra formagéo refere-se ao ato de constonginhecimento tanto académico
como informal, com vistas a transformacdes do eerocindividuo e como profissional. Essa
transformacao ocorre por meio de acoes e reflejdese dao na interacdo com o mundo e
com as pessoas.

Acredita-se que a aprendizagem esta onipresentdsnvida humana, envolvida
ndo apenas no dominio de nova habilidade ou tenaméatco, mas também no
desenvolvimento emocional, social e até mesmaeserd/olvimento da personalidade.

De acordo com Paulo Freire (1980), a aprendizagem saber, emancipam o
homem. Por meio do dialogo € possivel ter conhetione, por conseguinte, uma renuncia da
consciéncia ingénua para aquisicdo da consciéritizac

A mensagem de Freire € uma pedagogia que digmfimatro, pois para o autor sO
conhecemos aquilo que € significativo para nos.ukdgos conhecimentos de acordo com o
gue consideramos importante diante de nossas érprs.

O autor ainda alerta para que tipo de homem quereimmonar. E necessario
considerar suas satisfacfes, insatisfacdes paralgusisque ser auténtico na realidade em
que vive. A aprendizagem, portanto, deve levar mdm a uma autonomia mediante a
compreensdo da realidade, assim ele assumira, dedereire (1980), ser um homem

preparado para a comunicacao critica, diante de seaessidades.

Somente na comunicagdo tem sentido a vida humanea.dQpensar do
educador somente ganha autenticidade na autendiicida pensar dos
educandos, midiatizados ambos pela realidade, ntorta na
intercomunicacao. Por isto, o pensar daquele nde per um pensar para
estes nem a este imposto. ( FREIRE,1987, p. 75)

Segundo Vygotsky (1999), a origem da aprendizagerdo edesenvolvimento
intelectual encontra-se na interacdo social. “feagizagem humana pressupde uma natureza
social especifica e um processo através do qualeasoas penetram na vida intelectual
daquelas que as cercari¥%YGOTSKY, 1999, p.115)

Segundo o autor, a interacdo social € condicao riaupie para o desenvolvimento

cognitivo, pois a vivéncia cultural do individuorge primeiramente na interacdo entre seus
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pares e, em seguida, com si proprio. Nessa pengpepbde-se pensar na aprendizagem
COMO um processo que se constréi com o outro, nEdmem que se sente a necessidade de
interagir com o mundo.

De acordo com Gongcalves (1999, p. 130), “a suhbjitde do individuo nao e
construida através de um ato solitario, de autex&b, mas sim é resultante de um processo
de formacgédo que se dd em uma complexa rede dagdes”.

A partir desses pressupostos e a compreensao dejguaprendizagem, propde-se a
discusséo e reflexdo sobre algumas concepcOesro@dao de professores, desafios e
perspectivas, numa tentativa de melhor entender@ecesso.

Espera-se que atualmente o professor se encontrpr@éresso de mudanca na
educacao. Depara-se ele com grandes desafiospegi@ras, entre teorias e praticas, ensino e
aprendizagem.

Pode-se observar, em recentes estudos sobre farmagéofessores, a presenca de
diferentes abordagens, mas a maioria ressaltpartiémcia da reflexdo sobre a pratica. Esse
tema tem sido o foco e o objeto de estudo de mpitaguisas no campo da formacéao de
professores.

Vale ressaltar, a seguir, alguns autores, consldseranesta pesquisa, relevantes para
a compreensdo da formagédo de professores e palgetn de estudo em questdo — a
interdisciplinaridade.

Contreras (2002) apresenta trés modelos tradidodai profissdo docente: o
professor como técnico; como reflexivo; como intetéual critico.

O professor como técnico -aquele que toma decisGes a partir da aplicacdo de
técnicas que procedem de pesquisas cientificasalmoducionar os problemas por meio de
respostas ja definidas e confirmadas cientificameou seja, “solucdo instrumental de
problemas mediante a aplicacdo de um conhecimemiticd e técnico previamente
disponivel [...]" CONTRERAS,2002, p.90).

O ensino como uma profissdo de carater reflexivea reflexdo trata precisamente
de lidar com problemas imprevisiveis e proporciona afronto do proprio conhecimento
experiente com o conhecimento de teorias e prapiessstabelecidas, com a necessidade de
“refletir, confrontar seu conhecimento pratico c@msituacdo para a qual o repertorio
disponivel de casos nao |lhe proporciona uma respmatisfatoria”. CONTRERAS,2002,
p.108).

O papel do professor como intelectual critico -dlemanda, além da reflexdo, a

busca de uma transformacao nas praticas pedago@iga®fessor, como intelectual critico,
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objetiva analisar as varias faces da autonomiaredég na parceria com a sociedade em
busca de uma autonomia construida em conjunto sgonodessores.

Holly (2000, p.83)coloca duas representacfes primordiais: professcoeso
técnicos e professores como profissionais.

A imagem doprofessor como técniccé percebida durante o periodo de formacédo
em servico, concentrando suas responsabilidadegpemas repassar oS conhecimentos que
posteriormente devem assegurar resultados efisierdtetestes que determinam a sua
competéncia; dessa forma, segundo a autora, “@afisiita-se a instrucdo; a avaliacédo, a
verificagdo [...]” HOLLY 2000, p.84). Essa abordagem lembra a fala de Sdie®2, p.28)
gue compara o professor ao técnico com a raci@additécnica.

Quanto aoprofessores como profissionaigibserva-se que se impelem em resolver
problemas, desafiam-se a experimentar conceitas wanficar o que resulta e o que nao
resulta, refletem com o aluno conteudos do cotaligme exigem do professor “[...]
flexibilidade, maturidade psicoldgica, criatividadecomplexidade cognitiva [...HOLLY
2000, p.86).

Nesse sentido, observa-se que o professor profasge assemelha ao professor
reflexivo, que, para Schon (1992, p.83), deve acesier surpreendido em situacdes
improvisadas, criadas pelo aluno, ou pelo seu iemiid em que ha de refletir, compreender e
tentar resolver o problema enunciado pela situacao.

Ainda para esse autor, o professor reflexivo estak dois tipos de acdes: o do
conhecimento-na-acao, que € um tipo de conhecimastmtivo, natural que o individuo
detém e se junta a acdo para resolver os fatos; da oeflexdo-na-acdo, que é um
conhecimento, consciente e cognitivo do sujeitee finaliza na sua acdo. Como assinala
Schon (1992, p.26), a reflexdo na acdo consistgp@msar: "sobre o que se esta fazendo,
enguanto se esta fazendo".

Pode-se compreender melhor o conceito de profgsstissional ou reflexivo - o
mesmo que professor investigador para Stenhousbraelo por Alarcdo (2001, p. 4), com o
exemplo “ [...] uma “ciéncia educativa em que cadl de aula € um laboratdrio e cada
professor um membro da comunidade cientifica”.

Segundo Pérez Gomez (1998, p.354-379), existeayddarentes perspectivas com
relacdo ao processo de formacao docente: a acaé@rtiécnica, a pratica e a de reconstrucao
social.

Diante da perspectiv@cadémica,o autor faz uma analise sob dois enfoques; em um

deles, especifica os professores como transmisger@asormacdes e reconhece a formagéao



27

desses como especialistas que acumulam conhecsnacémémicos; ja o outro enfoque,
além de assumir, todas essas atribui¢cdes, incogamrhecimentos pedagogicos. Nos dois
enfoques, “a formacdo do docente firma-se na agigasda investigacdo cientifica, seja
disciplinar ou de didatica das disciplinaSGMEZ,1998, p. 356).

Na perspectivdécnica, o professor é considerado um técnico que, na Aty
firma-se em regras, na reproducdo de um conheane@itifico produzido por outros.

“Na aprendizagem daratica, para a pratica e a partir da pratic@OMEZz, 1998,
p.363) - 0 professor propde a pratica de um confextio tacito, sob as solicitacbes do
cotidiano escolar, que pode ser considerado petwr &nadicional, conservador das praticas
escolares, como também reflexivo, que tende atirestebre suas agoes.

Na reconstrucéo social o professor se fundamenta na reflexdo da suagréta
busca de valores, na ética de uma transformacaacies educativague, “ao refletir sobre
sua intervencdo”, exerce e desenvolve a proprigpoeensa¢GOMEZ,1998, p.379).

Nas consideracdes de Giroux (1997), o pensametédgessente em toda atividade
humana e acrescenta que a mente € um componertrsahidessa atividade. Ao citar os
professores como intelectuais, destaca que o atotdgrar o pensamento e a pratica
reverencia a capacidade humana; desse modo, deoerpeeender o verdadeiro significado
do professor reflexivo.

Nesse sentido, segundo o autor,

Encarar os professores como intelectuais tambénedem uma vigorosa
critica tedrica das ideologias tecnocrédticas erunstntais subjacentes a
teoria educacional que separa a conceitualizacdanejpmento e

organizacdo curricular dos processos de implem@otag execucdo

(GIROUX, 1997, p. 161.)

Pimenta (2002) enfatiza a importancia e a conigéwnique a reflexdo pode
desempenhar no exercicio da docéncia. Para a auteaborizacdo do professor se da por
meio da reflexdo e de seus saberes; o que passibiti trabalho coletivo e um espaco
escolar de formacédo continua. E ainda aponta “quefessor pode produzir conhecimento a
partir da prética, desde que na investigacdo aeflihtencionalmente sobre ela,
problematizando os resultados obtidos com o suplarteoria” PIMENTA 2002, p. 43).
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1.2.2 A formacao do professor de Educacéao Fisica segundd_ei de Diretrizes e
Bases da Educacgéo Nacional — LDB — 9.394/96

A formacdo académica do professor de EducacdoaFisio difere das demais
formacdes e especialidades quanto a concepcéobdo saprender, porém possui algumas
especificidades que necessitam de uma referénciaubar.

Dessa forma, para tratar da formacao do profess@&ddicacdo Fisica, considera-se
importante evidenciar primeiro as vertentes queecdnalizam essa formacgao no Brasil.

Segundo alguns tedricos a Educacgdo Fisica, no csé¥IX, foi atrelada as
instituicbes militares e a classe médica, com aitmtde estabelecer as concepcdes de
disciplina e seus designios.

No Brasil, na década 30, em termos federais, a tfhaigdo de 1937, inclui a
Educacdo Fisica como prética educativa obriga@miatodas as escolas brasileiras, essas
ainda fundamentadas, fortemente, pela concepcabsdmplina e pelo contexto politico da
época.

Nessa época, pode-se ressaltar que a formacaootesgor acontecia a partir do
modelo tecnicista enunciado pelos autores Cont(@@32) professor como técnicoPerez
Gomes(1998) perspectiacnica e Schon (1992) que relaciona esses profissionais a&o
racionalidade técnica.

Esse modelo tecnicista, voltado para o desempeéumico e fisico do aluno, para o
esporte de alto nivel, vinculado & manutencéo denore disciplina, segue até a década de 70,
quando decreto 69.450, de 1971, complementous68#, que determina a Educacéo Fisica
como a atividade, que, por meios de processosnécédc desenvolve e aperfeicoa forcas
fisicas, morais e civicas, psiquicas e sociais ldooa “O governo militar investiu na
Educacao Fisica, em funcdo de diretrizes pautadlagcionalismo, na integracdo nacional,
entre os estados, e na seguranca nacioM&RANDA, 1983, p.55)

Apenas na década de 80, é que esse modelo podengestado, pois, em virtude de
o Brasil ndo se tornar uma Nacéo olimpica, houvalasinteresse para a formacéo de atletas
de alto nivel e, como consequéncia, o desinceptiva a pratica de atividades fisicas.

Nessa mesma década, Medina (1983) apregoava eshisyanovos rumos referentes
ao campo da Educacéo Fisica, principalmente quamteeu papel na sociedade. Defendeu
uma Educacdo Fisica revolucionaria, entendida cewhocacdo do movimento e pelo

movimento.
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Educacao Fisica é a arte e a ciéncia do movimant@ho que, através de
atividades especificas, auxiliam o desenvolvimemtegral dos seres
humanos renovando-os e transformando-os no safdgidaa auto-realizacéo
e em conformidade com a propria realizacdo de woiedade mais justa e
livre (MEDINA, 1983, p.81-2).

A patrtir dai, o enfoque para a Educacao Fisica@astande a ser o desenvolvimento
psicomotor do aluno, com pressupostos pedagogieansino aprendizagem. “A Educacéo
Fisica, integrada a proposta pedagodgica da eséotmmponente curricular da educacéo
bésica, ajustando-se as faixas etérias e as casddzd populacdo escolar, sendo facultativa
NOs cursos noturnos™8 @°, LDB/1996)

De acordo com Ferreira (2006, p. 23), a Educagsiodpassou a ser compreendida
como uma formacéo integral, ou seja, uma interagfi®@ mente e corpo em movimento. Essa
formacgao deveria pautar-se em objetivos humanig@ssibilitando a interacdo do homem
com os objetos e com si préprio.

Entretanto Betti (1991, p. 11) afirma que “o discupedagogico da Educacéao Fisica
brasileira, traduzido nas maximas “ A educagcaakiéieducacao” e a “ Educagéao Fisica visa
a formacdo do homem integral” contrasta com adadé e a préatica.” E ainda ressalta que,
para uma Educacéo Fisica humanizadora, € necessatentar para a formacao profissional,
os valores do educando e seu comprometimento car@rea de atuacao.

Darido (2001, p.20) confirma a idéia de Betti guambmenta que a histéria da
Educacdo Fisica, no Brasil, indica que, mesmo notegto escolar, com principios
pedagdgicos, interagindo com a psicomotricidadeeXigténcia da preferéncia pelos mais
aptos em detrimento dos inaptos e, como consei@jgmoporcionando a exclusdo de muitos
alunos no contexto da formacao humana.

Pode-se dizer que a formacéo do professor é wnriglevante para que ocorra o
desejo e a busca de uma Educacéo Fisica integrapl@ae preocupa com a construcdo do
conhecimento e com o contexto social.

Dadlio (1995), ao perguntar para os professoragdia oficial de ensino sobre suas
atividades corporais, observou que todos relatamaformacdo esportiva que tiveram na
infancia, e acrescentaram que essa tem sidor&mefa de suas aulas. O autor destaca que *
a pratica pedagogica, de maneira geral, ainda aeacteriza pela busca de um tipo de
treinamento ideal para todo um grupo, pelo desejarda classe homogénea de alunos, pelo

destaque da melhoria da aptidéo fisica como objel&vensino.(DAOLIO, 1995 p.63)
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Nas palavras de Medina (1983, p.86): “a educacadsicdi sempre sera
subdesenvolvida, enquanto estiver eminente ou sixelmente voltada para o fisico.”

Acredita-se entdo que a Educacdo Fisica deve pmaitans concepcdes de um
professor reflexivo, que reflete na e para a pradie suas acdes, desempenhando a atividade
coletiva e flexivel a interagéo social e pedagdgica

Hoje, a formacdo dos professores de Educacdo FisicBrasil, em relacdo a
formacdo universitaria, € regida pelas Leis de tbmes e Bases, para formacdo de
profissionais de Educacéao Fisica, na graduaca@asEscentivam um curriculo que propde a
interacdo de conhecimentos que abrangem as tradi¢dieirais e as questdes cientificas do
nivel e ou da &rea de formacao, advindas do canssdial, politico e cultural, vinculadas a
formacdo do ser humano, com expectativas de supenarcurriculo formal, fechado e
fragmentado, de disciplinas convencionais.

Taffarel (1993), diante da analise sobre a formad@grofessores de Educacao
Fisica, preocupa-se com uma formacao direcionadaescado de trabalho, influenciadas por
acOes politicas, procedendo ao culto ao corpmdissiria da beleza.

Nesse sentido, acredita-se que a Educacéo Fisielada ao esporte e ao lazer, tem
a finalidade de incentivar o consumo de produttétiess e a alienacdo a cultura do corpo;
com isso, percebe-se a falta de compromisso comrd@®ias leis, que estabelecem uma
Educacao Fisica histérica e emancipadora.

De acordo com Taffarel (1993), para superar taisblpmas, € preciso um
rompimento com a visao idealista e abstrata daagdiac sendo o processo de trabalho

pedagodgico o nucleo essencial para a formacaoalessor de Educacao Fisica, que deve:

[...] privilegiar a demonstracdo de sentido de evagéo, autodeterminacao,
auto-organizagcédo, solidariedade na relacdo com essops, clareza,
adequacdao e objetividade nas formas de comunicesgiita, verbal e néo-

verbal e desenvoltura no fazer didatico, de modoraluzir e compartilhar

adequadamente sua atividade profissional (TAFFAREL3, p. 120)

Ainda segundo a autora, o Projeto Pedagogico dsmale Educacéo Fisica deve ser
construido e assumido coletivamente pelo corpoabala escola. Esse deve se apoiar em
possibilidades essenciais, tanto epistemolégicamtqupedagdgicas dos eixos curriculares,
para fornecer condicbes necessarias a um trapattegdgico integrador e cooperativo.
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Cabe ainda citar que o professor de Educacécakisiee, na construcao do projeto
pedagogico, ser capaz de argumentar, justifiGatieular sua visdo de mundo e sua pratica
profissional, e ignorar teorias produzidas ap@uasonhecimentos especificos.

Ao questionar essa formacéo fragmentada e aindaresquicios tecnicistas em
Educacdo Fisica, Faria Junior (1987, p. 228) comenie 0s elementos cientificos tém
contribuido para um conflito entre o cientifico perlagdgico, ou seja, uma preocupac¢do com
a formacao arbitraria em relacéo as diretrizesaulares de professores de Educacao Fisica.
E ainda critica a forma como a graduacéo se demddacharelado e licenciatura, pois, para o
autor, se considerarmos a Educacédo Fisica mulptisar e interdisciplinar, verifica-se que
ambos o0s contextos necessitam de oferecer uma daamadrica, pedagodgica e cientifica,

independente do espaco em que o profissionalued.at

Art.3° — A Educagéo Fisica € uma area de conhetinraaltidisciplinar e
de intervencdo académico-profissional que tem cohjeto de estudo as
diferentes manifestagdes e expressdes da cultupmrab do movimento
humano tematizadas na ginastica, no esporte, no goga brincadeira
popular, na danca, na luta, bem como em outrasfestaides emergentes
da mesma natureza. (DCN, 2004, p. 14)

Castellani (1988) confirma os pensamentos de TeffarFaria Junior quando afirma
que a Educacédo Fisica emerge de uma alienacdagelique devemos estar atentos quanto

a formacéo alienante. Nas palavras do autor:

A prética sistematica de atividades fisicas, ddiyasr ou lddicas ndo é
manifestacdo exclusiva da cultura contemporanes, énssem duvida, a
partir de um certo crescimento urbano e, principab®, do processo de
industrializacdo, que essa pratica adquire consornespeciais.
(CASTELLANI, 1988, p.11)

Nesse sentido, a pratica da Educacdo Fisica n&o g vista apenas como um
instrumento de alienacdo politica. E preciso aptés@ sob um olhar diferenciado, na
tentativa de aproxima-la de uma formacao que Ireugérte para proporcionar uma educacao
ndo so6 corporal, mas também psico-social. Ditoutea forma, a Educacédo Fisica, mesmo
nas condicoes de manipulacdo politica, tecnicistdgiela, pode trazer uma riqueza de
informacdes para a formacao docente. O professoante sua formacéo, passa a ser herdeiro
dessas informacdes. Terd uma boa formacdo semgiersanalisar e considerar o que, de

fato, € significante para um ensino emancipadwitieo.
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Paragrafo 1° - O graduado em Educacéo Fisica destxaqualificado para
analisar criticamente a realidade social, para n#ervir académica e
profissionalmente por meio das diferentes manifésta e expressdes do
movimento humano, visando a formagao, a ampliacdcemrriquecimento
cultural das pessoas, para aumentar as possil@idialadocado de um estilo
de vida fisicamente ativo e saudavel. ( DCN, 2@0%4)

Nesse sentido, é que se recomenda aos curs@ededtura em Educacgéo Fisica
a viabilizacdo de uma formacéo docente que ediggsta a assumir um compromisso nao
s6 pedagogico, mas também que zele pelo desenwritom psicolégico e social do
individuo, contribuindo para a formagéo de cidada@gos. Assim, a Educacdo Fisica prima
por um professor reflexivo, que, por meio de uoranfigdo continua e critica aos contextos
educacionais, propde um ensino interdisciplinar.

O licenciando de Educacéo Fisica deve se emperhabusca de uma formacao
reflexiva e de acordo com Giroux (1997), intelektymis, por meio de suas reflexdes,
promove e almeja uma transformacdo nas suas ag@eseio em que atua.

As dimensdes gerais da formacdo deverdo ser coatzddas e complementadas
considerando as relacdes entre o geral da formag®ana, o especifico proprio a acédo do
professor, em particular do professor de Educadsiod; definidas pela Instituicdo de Ensino
Superior.

Perante essa proposta, percebe-se que a Educagi@a Heve integrar seus
conteudos com as demais disciplinas, como umtizddr da aprendizagem e das relacdes nas
diversas dimensdes, na construcao do trabalhalistgslinar.

Para que se possa recuperar e desmistificar aitntierdisciplinares nas praticas
educativas, acredita-se que se torna necessérianudanca no processo de formacédo de
professores.

Para que a Educacédo Fisica possa atingir essastaimes, faz-se necessaria a
participacdo dos profissionais da area, como agetaeacao interdisciplinar, conscientes de
suas possibilidades e habilidades.

Sabe-se que existem instituicdes escolares queunusssa interdisciplinaridade no
processo de formacdo de professores, expressamdcsem curriculo, a tentativa de
conscientizacdo a respeito de um trabalho coletiflexivel, vencendo os limites do ensino

fragmentado.
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A socializagdo da teoria com a prética auxilia oastru¢cdo de um curriculo aberto,
interdisciplinar, que ndo se prende as limita¢@es disciplinas e constitui uma atitude de
dialogo com carater reflexivo e critico, com intdemdo saber totalizado.

E preciso pensar em uma Educacéo Fisica sensituizafacilitadora de préaticas
interdisciplinares, colaboradora para a qualidadevidia e que possibilite competéncias
necessarias para o convivio em sociedade. Uma E&luédasica em que o verdadeiro sentido
de uma escola se apdia no pensamento de Freit88®9, (p. 84), uma “Educacédo de Corpo
Inteiro”.

Acredita-se que a interdisciplinaridade se tramsér de fato, numa nova
especializagdo, apta para responder a problemasentar profissoes.

1.2.3 Desafios e expectativas na formacao de professores

Para apontar a interdisciplinaridade como umadicéo favoravel a formacéo de
um professor reflexivo, critico intelectual, tramshador de suas praticas, encontram-se em
questao alguns desafios inerentes a essa proposta.

Embora ndo se encontre, de fato, um curriculo edaleoformalmente, de modo a
contemplar a formacéo de professores nas Instasigé Ensino Superiores - IES percebe-se
gue muitos deles procuram promover processos geatinam novas concepcgoes.

No entanto, ao tentar superar seus limites e dlifacles, encontram oposicoes para
aderirem a novas concepc¢des em suas praticas pgckgyésendo, muitas vezes, vetados
pelas préoprias IES que estdo mais interessadgsesgsisas de questdes quantitativas do que
nas praticas pedagogicas de seus pesquisadoeggldicassim, na dependéncia de como cada
instituicdo, em particular, concebe a formacédo dofegssor e como tal formacdo esta
contemplada nos respectivos planos de desenvoltonmestitucional.

Para Schon (1992, p. 91), as grandes dificuldadgedormacéo de professores
reflexivos constitui “a epistemologia dominanteUmiversidade e o seu curriculo profissional
normativo”. Segundo o autor, primeiramente € edsina que consideram benevolente diante
dos principios cientificos para, depois, aplica-fus fim, vem a pratica com a finalidade de
aplicar os principios cientificos na préatica catidi.

Nessa perspectiva, nota-se uma separacao entil®ioesa compreensao instintiva
do aluno, criando um entrave para a reflexdo; fsar, considera-se necessario superar 0s
modelos universitarios, a fim de que o docentesma formacdo inicial possa articular

diferentes saberes e obter autonomia para suas egfExivas.
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Contreras (2002, p. 11) adverte para a autononsgudessores, relatando que esta
se apresenta comprometida, em decorréncia da iwarid¢ subordinagcbes por meio de
alteracOes estruturais, existindo uma desvalorzggéfissional e uma fragmentacdo da
producao.

Outro desafio considerado como dificuldade no thabdocente na atualidade € o
individualismo e a competitividade do professofflese® de uma formacéo ndo coletiva,
reforcado pela propria estrutura escolar. O profetssn varios tipos de trabalhos individuais
e pouco tempo para a troca de experiéncias.

Pode-se citar também que os professores devemdsvaonsideracdo as condigdes
precarias de trabalho, a falta de recursos e safg&de responsabilidades que muitos deles
irdo enfrentar ou enfrentam; ocasionando o degsger e a falta de motivacdo para a
formacdo continuada, chegando muitas vezes, auidbeqs psicoldgicos e ao estresse.

Oliveira (2003) afirma que o professor, diante dasadas fun¢bes que a escola
publica assume, tem de desempenhar papéis quepastialém de sua formacao.

Muitas vezes esses profissionais sdo obrigadesentbenhar as fungbes de
agente publico, assistente social, enfermeiro,0fzgio, entre outras. Tais
exigéncias contribuem para um sentimento de ddspimfializacdo, de
perda de identidade profissional, da constatacdudensinar as vezes nao
€ 0 mais importante. (OLIVEIRA, 2003, p.33)

Todos esses aspectos, junto com 0s baixos sataaatesilusao profissional, fazem
entender que a profissdo docente se aproxima decusee se afasta cada vez mais da
possibilidade de se ter um professor reflexivo, @pontamentos para uma transformacéo
social, educacional.

Para Novoa (1995, p.22), essa crise ja existeutitosnanos e, como conseqiéncia
dela, nota-se a desmotivacao, altos indices denaiasée de abandono, o desagrado e a falta
de disposicao do professor.

Contreras (2002) justifica essa crise indicando @piprofessores estao reprimidos,
devido as pressdes e as inumeras funcgbes que MBesasibuidas, advindas de
responsabilidades que, muitas vezes, néo lhes ¢cajpamdo, de fato, deveriam ser atribuidas
a toda a instituicdo e a sociedade.

Ainda segundo Contreras, (2002), os professoresndesstar envolvidos com o
Projeto Pedagdgico da Escola, trabalhar coletivéenette forma integrada, orientando
pesquisas e discutindo processos de aprendizagelocdacia, sem desconsiderar a situacéo

politica e social do contexto escolar.
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Nesse sentido, € imprescindivel que o formaddraemma base de conhecimento
sblida e flexivel ao desempenhar suas fungBes. Devem-se oportusizecoese
experiéncias que levem o professor ou futuro psofea refletir dediferentes formas, para
diferentes tipos de contextos e realidades.

Para a continuidade de um processo de aprendizagehesenvolvimento
profissional, ndo se pode contar apenas com #cgpide forma isolada. Deve-se integrar a
pratica a pesquisa e ao trabalho interdiscipliceamo oportunidades e formas de superar as
dificuldades e os desafios na formacéo de professor

Diante de uma formacéo interdisciplinar, o profess@o sO possui concepgdes
reflexivas mas também intelectuais, j& que ambasdm reflexdes e transformagfes sociais,
pedagogicas e curriculares.

Quando se fala de formacéo na educacéao interdisiptieve-se considerar que ela
necessita de ser concebida sob bases especifimaadas por trabalhos desenvolvidos em
diferentes areas que possam contribuir desde adidédes particulares da formacao
profissional até a atuacao do professor.

Segundo Fazenda (2009, p.44):

A formagéo da interdisciplinaridade (enquanto eradara de principios),
pela interdisciplinaridade (enquanto indicadora destratégias e
procedimentos) e para a interdisciplinaridade (antpu indicadora de
praticas na intervencdo educativa) precisa serizagi@ de forma
concomitante e complementar.

Ainda, segundo a autora, o professor que recoremterdisciplinaridade deve
desenvolver uma maturidade intelectual e pratidajnda de um processo de reflexdes,
contando com o esclarecimento e 0 uso correteuke conceitos.

Formar o professor, sob o aspecto interdisciplisagere recuperar aspectos de
amor-proprio, que sao ignorados devido a desvalgdiz da profissdo docente. O professor,
guando iniciado nessa forma de investigar, parentagiar toda a sala de aula, a escola e a
comunidade.

Segundo Fazenda (2006, p. 04), um educador quenggaaem formas
interdisciplinares para produzir conhecimento, aunmais pede demissédo da pesquisa. Para
essa autora, a pesquisa assume o papel de coostieiggdonhecimento diante do processo
educativo. Nesse sentido, a interdisciplinaridagigaba fazendo parte do cotidiano de sua

vida pessoal e profissional.
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Ainda segundo Fazenda (2006, p.11), o exerciciotdadisciplinaridade conduz a
uma necessaria analise da pratica vivida. “De fmae dentro e de dentro para fora se
constituiram nos exercicios das acfes pesquisadassiilidade de confronto entre a acao
praticada e a acéo vivida”. Nesse caminho deiamieacédo, o objetivo do educador é a busca
de uma nova forma de conhecimento, em que passana tcontato com seu universo,
fazendo as préprias descobertas.

Realizou-se, até aqui, um estudo tedrico acerdardw interdisciplinaridade e sua
relacdo com a formacédo docente do licenciandoEdutacéo Fisica. Em seguida, a partir
desse aporte tedrico, realizar-se-4 uma pesquisardpo, buscando verificar as perspectivas
de docentes e discentes e elucidar como eles cengam a interdisciplinaridade em sua

formacéo.
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2.1 Analise Documental - Projeto Pedagdégico do @o de Educacéo Fisica de uma
Universidade em Uberaba

A interdisciplinaridade na universidade pode semgrada sob
0s pontos de vista da organizacgédo institucionabrdanizacgao
curricular e das préticas de ensino e de apreretizag

JAYME PAVIANI

Propbe-se, neste estudo, por meio da técnican@les@ documental, a busca de
elementos que evidenciam ou parecem evidenciaoptap interdisciplinares em um Projeto
Pedagodgico, de um Curso de Licenciatura em Edochigica de uma Universidade em
Uberaba.

Segundo Ludke e André (2003, p. 38), “a analiseun@ntal pode-se constituir
numa técnica valiosa de abordagem de dados qia#atseja complementando as
informacgBes obtidas por outras técnicas, seja thsl® aspectos novos de um tema ou
problema”.

O documento em questédo - o Projeto PedagodgicoCudiso de Educacao Fisica de
uma Universidade em Uberaba - foi elaborado eV 2lbm a participacdo coletiva de
docentes, discentes e 0 gestor do curso. Nas palae seus idealizadores, a opcao pela

construcao coletiva foi para que se permitisse:

[...] @ compreensdo das diferentes dimensfes dé’najeto Pedagdgico,
percebendo-o como um projeto plural e dinamico,sipat de ser
ressignificado, capaz de possibilitar uma formagalitica e cultural dos
alunos, considerando o desenvolvimento cientificae@nolégico atual,
valorizando as diferentes expressbes da culturmac [...]. (PROJETO
PEDAGOGICO, 2007, p. 5)

Afirmam ainda que o projeto comunga com uma cog@ephumanista de
educacédo e tem por objetivo “assegurar uma formgederalista e critica, fundamentada
no rigor cientifico, na reflexdo filosofica e nandota ética, visando promover no
estudante a capacidade de desenvolvimento intale&u profissional autbnomo e

permanente.” (P.P. 2007, p. 5).
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Segundo esse documento, 0 egresso do curso, “deestar qualificado para a
docéncia deste componente curricular na educacgicab®dem como desenvolver pesquisas
nos diferentes campos de estudo da Educacao FigtcR” 2007, p. 5).

O referido Projeto se apdia em documentos legais,agpontam por uma educacao
interdisciplinar. A exemplo, o Parecef N\CNE/CP 009/2001, para a formacéo de professores
da Educacgédo Bésica em nivel superior, propde:

0 estabelecimento de diretrizes curriculares qusegaBem a necessaria
flexibilidade e diversidade nos programas [...] permitindo maior
flexibilidade na formagé&o; mcentivo a pratica da pesquisacomo elemento
integrante e modernizador dos processos de engiraffizagem; a atividade
docente como foco formativo e o contato dos alwoos a realidade da escola
durante todo o cursaje forma a integrar teoria e pratica pedagogica;
trabalho coletivo e interdisciplinar; incentivo a pesquisa; a efetiva
vinculagdo da aprendizagem académica com as [wasi@eio-culturais; a
valorizagdo da aprendizagem extra-muro. (P.P. 2003 Grifos nossos).

Quanto aos principios para superar modelos tratigade formagédo docente para o
curso, o Projeto aponta, dentre outros: “a ressigigdo dos contetdos curriculares por meio
do dialogointer e multidisciplinar, sem, contudo, perder de vista a especificidadeada
um deles”. (P.P. 2007, p. 7, Grifo nosso). Resgaltehém a necessidade de se buscar uma
nova concepcao de curriculo que pressupde a coaéstroumana, priorizando os quatro
pilares da educacao: aprender a aprender, apranc®viver, aprender a fazer e aprender a
ser.

As palavras usadas no texto do Projeto, para eesco Perfil Final esperado dos

alunos, parecem pressupor um estudo interdisaiplin

O licenciado em Educacéo Fisicampromissado com alesenvolvimento
humano em todas as suas dimensdekevera ter competéncia para atuar na
assessoria, planejamento, execucdo e avaliacammdpooente curricular
Educacédo Fisica na Educacéo Bésica, podendo dadulara programas de
ensino de Educacao Fisica para todas as sériess piv ciclos, bem como
atuar em instituicdes que desenvolvem programasaethnais e atuar na
pesquisa cientifica no campo da Educacao.. (P(H.,, 20 8, Grifo n0sso).

Conforme mostra o documento, esse curso tem du@Eano minimo, 3 anos; é
ofertado na modalidade presencial, regime de X8shsemanais, com quarenta semanas
letivas, compreendendo, ao todo, 3.020 horas. Aaofeanual, de 45 vagas para o periodo

noturno.
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E principalmente na organizagdo curricular, contideProjeto, que se percebe uma
proposta de formacéo interdisciplinar no curso.li@ar de “disciplinas” aparecem 0s “eixos
e unidades tematicas”.

O curriculo do curso de Licenciatura em Educacg8w#{...] constitui-se de
uma parte especifica, organizada em torno de tiRgss etematicos,
articulando os conhecimentos bioldgico, técnicarimaental e cultural do
movimento humano e uma parte comum a formacaoroiegsores da
Educacdo Bésica, representada pelo eixo temdlicalesenvolvimento
humano e os contextos da aprendizageresente nos trés anos da
periodizacdo. (P.P. 2007, p. 10).

Assim, o curriculo é organizado a partir de quaixws tematicos, trés referentes a
parte especifica e um a parte comum de formacdorafessores. Essa idéia de abolir as
disciplinas, integrando-as em eixos tematicos dad@s tematicas, parece ter como objetivo
organizar os conteudos de modo interdisciplinara wez que as disciplinas e os conteudos
sao integrados dentro de eixos e unidades.

O eixo tematico “O desenvolvimento humano e os exdos da aprendizagem”
perpassa os trés anos de formacdo do aluno ergstdizado em trés unidades tematicas e
atividades de Pratica de Ensino, Estagio Supenasio, Trabalho de Construcdo de
Aprendizagens, Trabalho de Concluséao de Cursougl&stindependentes.

As trés unidades tematicas desse eixo compreendiesoola e Sociedade, Espaco

Pedagogico da Sala de Aula e Ensino-Aprendizageddaacéo Fisica Escolar.

A unidade tematica “Escola e Sociedade” abarcaooseddos: visdo de mundo,
paradigmas educacionais e concepcao de educac@&onéspcdes de educacdo na pedagogia
liberal, na pedagogia progressista e no discuraamibnal emergente. Os movimentos
sociais e a educacdo popular. Cultura e educacagloBalizacdo, o neoliberalismo, a
tecnologia e a educacgéo. Politicas educacionassidiras para a Educacao Basica e a fungéo
social da escola. Pressupostos do projeto poligctagogico, analise critica das suas
implicacdes e curriculo educacional. Politicasngipios e procedimentos para a educacao
inclusiva. Organizacdo do tempo e dos ambientes dgrendizagem. Ensino por
competéncias, por projetos e por objetivos. A idewle do professor educador e as
multidimensdes do seu trabalho. A relagdo profeakoro-conhecimento e a pesquisa na
docéncia.

A unidade tematica “Espaco Pedagogico da Sala d&”Atompreende os

contetudos: como elaborar um plano de ensino ar padeti projeto politico-pedagdgico:
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objetivos, conteudos, metodologias e avaliagdo g@eendizagem. Uso de recursos
pedagodgicos e mediagdo tecnoldgica. Abordagem adampental, humanista e interacionista

na pratica pedagogica e os fatores que interfeeeaprendizagem.

Por sua vez, a unidade tematica “Ensino-Aprendipag@ Educacéo Fisica Escolar”
abarca os conteudos: as varias abordagens parssino etia Educacdo Fisica escolar.
Componentes curriculares na visdo dos Parametnog@ares Nacionais —PCNs: conteudos,
planejamento, recursos e avaliacdo. A EducacaeaFescolar na Educacdo Infantil, no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

Os trés eixos tematicos, referentes a formacaaHigae compreendem:

[...] um nicleo responsavel pelo Conhecimento leatlor da Area de

Educacdo Fisica e € composto por unidades temétigasabarcam as
manifestacdes e os conhecimentos classicos ddjégeaesporte, ginastica,
danga, luta/arte/marcial) e por conhecimentos dosrdas ciéncias exatas,
biol6gicas e humanas. (P.P. 2007, p. 12).

Lé-se ainda nesse documento, “Os estudos em cadade deverdo promover a
articulacdo entre a formacao especifica e a formpeélagoégica comum”. (P.P. 2007, p. 10).

Essa articulacdo a que se refere o projeto pasobém indicar uma proposta
interdisciplinar do curso, que objetiva formar flgsionais criticos, autbnomos, capazes de
interferir e atuar na sociedade, como agentesiphcdtdores de acdes educativas, para a
solugédo de problemas sociais e a possibilidade elhama da qualidade no campo da
Educacéao Fisica escolar.

Quando se percebe, nessa proposta, uma tendéria ipderdisciplinaridade, pode-
se dizer que ela apodia-se nas idéias de Haas (200150) que afirma: “a concepcao
interdisciplinar que sustenta a agdo pedagogizeetrasi uma intencionalidade: a de propiciar
0 exercicio investigativo, reflexivo e comunicativio ato pedagdgico, do ato de ser
professor”.

O texto seguinte parece evidenciar essa propdstalisciplinar:

Assim, neste projeto sdo privilegiadas as estraségietodologicas que
incentivem a participacdo dos alunos, de maneipgogor um constante
dialogo, possibilitando o intercAmbio de experi@nentre 0s sujeitos
envolvidos neste processo educativo 0 que caraatarm permanente
movimento de acéo-reflexdo-acdo sobt@pcender a aprender, aprender a
conviver, aprender a fazer e a aprender a ¢erP., 2007, p. 15).
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Outro item analisado nesse documento, que tambéeceandicar atitudes
interdisciplinares, € como o estagio curricularesuigionado € proposto para os licenciandos.
Além de a proposta apresentar os conceitos e raegalas estabelecidos pela legislacéo
especifica vigente, apresenta também fundamentéEcde que promovem a acao
participativa, a interacdo entre a comunidade matee externa. Para isso, a instituicao
implantou o programa de Estagio Curricular Sup@medo dos cursos de Licenciatura
“Repensar a Educacao, Recriar a Escola”, que vesdiailar variados campos de atuacao,

intra e extra muros.

A metodologia proposta para o estagio é basead®edagogia de Projetds que,
nessa proposta visa a organizar a pratica edugadiviaeio da vivéncia de projetos.

Essa € uma forma de organizacao da pratica eda@tawves da construcao
de projetos, em que o aluno aprende participantigriando diferentes
campos de saber, vivenciando sentimentos, tomatil@es diante dos
fatos, escolhendo determinados objetivos envolveadaluno em uma
experiéncia educativa no qual o processo de cadstrde conhecimento
esta integrado as praticas vividas, formando-seocujeito cultural. (P.P, p.
28)

Quanto aos critérios de avaliagdo das atividades edtadgio curricular
supervisionado, também se percebe uma propostdigtiplinar.

[...] adequacdo do Estagio Curricular Supervigionao processo de
formacdo do educador; cumprimento das atividadasejidas, de modo a
contemplar os pressupostos do Estagio CurriculaperSisionado;
atendimento aos Projetos Politico Pedagogicos doso€ de Formacao de
Professores para a Educacado Basispressdo de acgdes integradas, com
vistas a uma interdisciplinaridade; elaboracéo de registros definidos pelos
professores supervisores; cumprimento integral llams destinadas as
atividades de estagio tanto no campo quanto nass adéstinadas a
supervisao. (P.P., 2007, p.31, Grifo nosso)

Além do estagio supervisionado, o curso oferecdoémmo componente curricular
“Préticas de Ensino” que visa a oportunizar siteag@&ais no campo de atuacdo docente, bem

como possibilitar a construgéo de conhecimentis fermacéo de habilidades profissionais.

7 Pedagogia de Projetos: A idéia de Pedagogia dgt®s foi criada no inicio do século passado pelo
estadunidense John Dewey. Este renomado educatiou tpor base a concepcao de que “educacdo é um
processo de vida e ndo uma preparacdo para autidtat Ou seja, a escola deve representar 0 agorala
préatica dos alunos, a sociedade que eles irdontafrem breve.
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As Praticas de Ensino, de acordo com o Projeto dégilzo (2007, p.39) tem a
finalidade de:

[...] promover a articulacdo das diferentes dasigagnuma perspectiva
interdisciplinar , com énfase nos procedimentos de observacao lez&aef
para compreender e atuar em situagoes contextiadizeais CoOmo o registro
de observacbes realizadas e a resolugcdo de situpgii@ema
caracteristicas do cotidiano profissional. (Grifs$n).

Pode-se dizer que essa pratica de ensino despedaacio interdisciplinar, pois,
segundo Fazenda (2001 a, p. 14), “a interdisciptiade se aprende praticando ou vivendo”.

Segundo o texto do Projeto Pedagdgico, as prappsita 0 curso se fundamentam
no modelo da racionalidade préatica de formacgé&o rdéegsores. Compreende uma relacdo
entre a teoria e pratica, articula os saberestiicers com os pedagogicos e propde a
formacdo de “um professor-educador comprometido contesenvolvimento humano em
todas as suas dimensdes” (P.P, 2007, p.33).

Ainda quanto a articulagdo entre teoria e pratwalProjeto Pedagdgico, em
consonancia com o Parecer CNE/CP 009/2002, ddeOrharco de 2002, aponta, como
proposta, que a “flexibilidade abrangera as dimessdedricas e praticas, de
interdisciplinaridade, dos conhecimentos a seresmados” (P.P, p. 40)

Alguns autores contemporaneos, que dedicam seuslossta formacdo de
professores, abordam a questdo da racionalidadeg@m diferentes aspectos. Dentre
muitos, temos Stenhouse (1984 e 1987) e Ellio&9@), que visam a um ensino que requer
solugdes de problemas vivenciados na préatica eo@ddo professor e, segundo eles, esses
professores, na tentativa de resolvé-los, produzenmecimentos. Desse modo, a acao de
investigacao do professor € 0 seu senso criti@segonstitui pela racionalidade pratica.

Contreras (2002) confirma o pensamento de Stenho@dkott ao persistir no fato
de que o professor é capaz de ser um profissiail@xivo, que tende a harmonizar o
conhecimento adquirido com suas praticas e expramo cotidiano, a ponto de lidar com
problemas imprevisiveis. E ainda relata sobre depsor como intelectual critico, que
demanda, além da reflexdo, uma busca nas trangfoemalas praticas pedagodgicas. Esse
professor analisa as varias faces da autonome grapor e produzir teoria na propria
pratica. Prima por umaparceria com a sociedade a partir de uma autoncomistruida em
conjunto com os professores.

E, ainda de acordo com Gbémez (1998), o professticaa@ pratica de um

conhecimento tatico, sob as solicitacbes do cattdiscolar, que pode ser considerado pelo
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autor tradicional, conservador das praticas eseglatomo também reflexivo que tende a
refletir sobre suas acgdes.

Pimenta (2002) enfatiza a importancia e a conitéwique a reflexdo pode
desempenhar no exercicio da docéncia, bem coma@loazacédo do professor; por meio
dessa e seus saberes, flexibilizam-se no trabedhetivo, e de um espago escolar de
formagé&o continua.

Vistas as concepcdes da racionalidade pratica degesses autores, pode-se
ressaltar que a intencéo do Projeto Pedagégica&traor o conhecimento, ndo sé por meio
das praticas vivenciadas pelo aluno, como tambéie favorecer o seu desenvolvimento

integral como ser humano.

Todos os componentes curriculares devem trabalbaidade teoria-prética,
no sentido aqui exposto, para que néo se percsia tie totalidade da acdo
educativa e da formacdo do educador. Nessa pexspe@staremos
possibilitando uma pratica pedagogica inventivagcessual, pensada e
transformadora (P.P, 2007, p.36)

Além disso, o Projeto Pedagodgico do curso concelmvaliacdo da aprendizagem
“como uma atividade formativa tanto para o profesgmanto para o0 aluno e tem como
finalidade proporcionar o “feedback” para ambosadte o desenvolvimento do processo
ensino” (P.P. 2007, p. 17). Acresce ainda que elstd como constituinte do processo de

ensino e apresenta os seguintes objetivos:

Gerar informagBes que permitam certificar se o@lesta alcangcando ou
nao o0s objetivos previstos pelas diferentes unilaematicas; subsidiar a
definicdo de novos rumogara a correcdo das possivdificiénciasna
aprendizagem; fornecer ao professor subsidios pardefinicdo das
estratégias e recursos de ensino mais adequadam alisciplina; orientar a
coordenacdo do curso e a equipe de docentes swhmasf alternativas de
avaliar a aprendizagem dos alunos e o curso comaodm(P. P, 2007,
p.17)

Ainda, em relacdo a avaliacdo da aprendizagem.taone Projeto Pedagogico,
(2007, p.47) “que todas as atividades propostds ferdo relacionadas em documento
proprio, segundo definicdo da D.S.A8, além do temisle natureza reflexiva sobre as
atividades significativas para a formacéo do edoiCadponta ainda que o acompanhamento

8 Diretoria de Servicos Académicos da Universidade
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dessas atividades deva ser de modo processualaasaificatorio. Propde-se uma avaliagéo
com énfase no acompanhamento do processo de g@tstta conhecimento do alunado.

Os critérios para avaliacado sdo os seguintes:

» adequacdo da Pratica de Ensino ao processo degfiwrda educador;

e cumprimento das atividades planejadas, de modo rdemplar os
pressupostos da Pratica de Ensino;

» atendimento as exigéncias de carga horaria preuvmsigorojeto politico-
pedagogico do curso;

e expressdo de acbes integradas, com vistas a uma
interdisciplinaridade;

» elaboracéo de registros definidos pelos professugarvisores.

(P. P, 2007, p.48, Grifo nosso)

O pendltimo critério “expressdo de acdes integrade@em vistas a uma
interdisciplinaridade”, mostra, mais uma vez, asa® da projeto Pedagdgica do curso a
propostas interdisciplinares de formacéo.

Compdem também o processo de avaliacdo desse asifSstudos Independentes,
Trabalho de Construcao de Aprendizagens (TCA)abdiho de Concluséo de Curso (TCC).

Por Estudos Independentesentende-se as atividades que, sob iniciativa dooal
e/ou recomendadas pelo professor, complementammea¢do como educador. Constituem
um componente curricular, aberto e flexivel, deweadorrer com a orientacdo do professor,
mas fora do horario regular das aulas. Poderdocaestituidos por grupos de estudo,
trabalhos de extensdo e de iniciacdo cientificalizados individualmente ou em grupo,
abrangendo leituras resenhadas e discutidas, ipag@m em eventos culturais e cientificos,
atividades de expresséo corporal, comunicagcOe#assou orais e afins e, ainda, cursos para
atuacdo com portadores de necessidades espediaiscéo de jovens e adultos, atuacdo em
escolas rurais e uso de tecnologias na educagéie aeitros.

O Trabalho de Construcéo de AprendizagengTCA) e Trabalho de Conclusao
de Curso(TCC) consistem em registros de aprendizagensuth® @o longo do curso e tem
como opc¢ao a construcdo de um Portfélio. A comm@erdesse instrumento de avaliacédo
ancora-se nas idéias de De Sordi (2000 apud P.P, p050):

Portfélio é a possibilidade interessante para awva aprendizagem do
estudante universitario de modo continuo e proeégmde ser a instituicdo
de portfélios que rednam sistematicamente as difeseproducdes dos
alunos, estimulando-os as mais diversas formas xpeessdo de suas
qualidades, rompendo, portanto, com o vicio dersafmizar a escrita e a
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comunicacdo oral em situacdes formais previamestgpuadas pelo
professor.

O Projeto Pedagogico aponta ainda que a propostavdiacdo, por meio do
Portfélio, “baseia-se na intencdo de levar adiamb@ avaliagdo que esteja em consonancia
com a natureza evolutiva do processo de aprendizageP. 2007, p. 50)

Para os idealizadores do P.P (2007, p. 51): “df@ar ndo € o registro puro e
simples da aula, mas a proposta é que o aluno dagaflexdo sobre a aprendizagem
significativa para a sua formacao [...] permipeeciacdo da relacdo das partes com o todo,
constituindo-se em um recurso para relacionarréataqratica.

A realizagcdo do Portfdlio, nesse curso, parece ¢éamée aproximar de uma proposta
interdisciplinar, ndo sé pela metodologia do trabalcomo também pela forma de
distribuicdo de pontos. “Aoontuacao referente a esse trabalho sera incluida em toslas a
unidades tematicas e totalizara 100 pontos a cawfa@.P. 2007, p. 51).

Percebe-se também, quanto a metodologia do trabajhe o Portfdlio apresenta-se

como um componente de uma proposta curricular.r@eg\Uieira (2006, p. 111):

Ao propor um curriculo, ndo como conjunto de matére disciplinas
formando uma “grade”, mas como “eixos e unidadewatieas” que
enfatizam a intercomunicacdo entre as diferen@&sci@s e outros campos
do saber humano, necessariamente, o processo ldgavaleveria condizer
com esses principios. Assim, pensou-se no Portfd@lim instrumento
avaliativo atrelado aos principios do conceitocdericulo adotado pela
Universidade. Um instrumento avaliativo que pudegsader as concepgdes
de ensino aprendizagem - um curriculo interdistgpli em que se traduz “a
preocupacdo pedagdgica de valorizar e estimulaicétiva do aluno no
processo de sua autoformacdo e de se tornar ma@grpsa e rica sua
experiéncia académica”

Outra questdo que vale ressaltar € o fato de a@ansina referéncia do Projeto
Pedagogico, alguns autores que estudam a intlthacidade; entre eles, Ivani Fazenda,
Moacir Gadotti, Fernando Ventura, Maria Candida &ésr

Para esses autores, a interdisciplinaridade, maaftfio de professores, constitui
uma acdo que dispde aos alunos um aumento do pemtseaanitico, criativo, que incentiva a
integracdo entre educadores e a busca do conhéoireetie novas perspectivas nas suas
praticas pedagadgicas.

Assim, ao analisar as propostas desse documentopesonancia com a Lei de

Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, pe#ewerificar algumas evidéncias para
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uma formacao interdisciplinar, no sentido de quer ‘Wterdisciplinar € superar a visdo
fragmentada ndo s6 das disciplinas, mas de nos osesrda realidade que nos cerca, Visao
esta que foi condicionada pelo racionalismo té¢n{GACON, 2001, p.38)

Acredita-se que a interdisciplinaridade exige uimanacdo dinamica, aberta a
reflexdo, ao didlogo e a interagdo das disciplipa® um saber totalizado; e essas idéias
parecem estar presentes na Proposta Pedagdgieacdess.

Para Fazenda (2003, p.41), “se o conhecimento fsseluto, a educacao poderia
constituir-se em uma mera transmissao e memorizdg@mnteltdos; mas como é dinamico,
hé necessidade da critica, do didlogo, da comuiicala interdisciplinaridade”.

Nesse sentido, destaca-se, no Projeto Pedagdégioma busca para a
interdisciplinaridade, que visa ndo apenas a soldgd ineficiéncias das universidades, mas,
segundo Fazenda (2008 a, p.22), “um ponto de \daf@az de exercer uma reflexdo
aprofundada, critica e salutar sobre o funcionaméatinstituicdo universitaria, permitindo a

consolidagéo da autocritica, 0 desenvolvimentoedgyisa e da inovagao”.

2.2 Andlises dos questionarios realizados com osiabs

Conforme ja expresso na introdugcdo deste trabgladiciparam da investigacao
dessa pesquisa, alunos de um curso de licencetuaducacao Fisica de uma Universidade
em Uberaba. Dos cento e trinta (130) alunos madados, do primeiro ao dltimo ano,
estavam presentes no dia da aplicacdo do instrom@ntalunos, portanto, os sujeitos desta
pesquisa.

A escolha desses sujeitos justifica-se pelo fat@uke eles possuem condi¢des de
responder a indagacfes sobre a interdisciplinagidacha vez que vém passando por essa
experiéncia de formacdao interdisciplinar, desderimgiro ano, pois o Projeto Pedagdgico
desse curso e a sua estrutura curricular se apgoxigie uma proposta interdisciplinar.

Os questionarios foram aplicados durante as awas,datas marcadas pelo
coordenador do curso no primeiro semestre de 2008da questionario levou
aproximadamente uma hora/aula para ser aplicad@anButodo esse tempo o0 pesquisador
manteve-se presente, para esclarecer eventuaidaguwilguns professores ofereceram ajuda

e também permaneceram na sala.
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2.2.1 Perfil dos Alunos Pesquisados

Objetiva-se, com a identificacdo do perfil do alypesquisado, alcancar dados que
auxiliem as conclusdes finais dessa pesquisa. fAuasetencdo dessa analise € reconhecer o
individuo em sua particularidade, suas a¢gbes ea@liano e com os resultados referentes ao
perfil, poder constatar e esbocar as caracterstiesgses sujeitos. Intenciona-se também
relacionar suas praticas com um possivel modordatsedisciplinar.

Ivani Fazend#2008 a, p.72jeforca essa idéia ao dizer:

[...] capacidade de conhecer uma pratica em suétadides e possibilidades
supde conhecimento das inten¢gbes que determinaratirerionaram esse
agir pessoal, particular, individual, e que somessim teremos condi¢cdes
de adquirir novas formas de perceber, conhecer ie eég outras
perceptivas.

Acredita-se ainda que, por meio da caracterizagi@edfil do aluno, possa ser
possivel identificar a presenca de um caraterdrgeiplinar. Ainda segundo Fazenda (2008 a)
quando questionamos por meio de perguntas quecémahsm o individuo e seus limites
conceituais, visam-se respostas interdisciplinares.

Os sujeitos participantes dessa investigacdo s@atunss matriculados no curso de
licenciatura em Educacéo Fisica, oferecido no gerfmturno, com as aulas condensadas em
5 (cinco) dias letivos para os segundos e terceinos e 6 (seis) dias letivos para o primeiro
ano.

Quanto ao género predominante, verificou-se que97alunos, 56 (cinquenta e
seis) sdo homens, ou seja, 57,73% do grupo tatalde sexo masculino e quarenta e um
(41), mulheres, 42,27% pertencem ao sexo femirdooforme nos mostra o grafico 02 a

sequir:
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Genéro

H masculino

B feminino

Grafico 01 — género dos alunos

Em relagcédo a idade, podemos observar, no grafica@®3 a maioria dos sujeitos
encontram-se na faixa etaria de até 24 anos (72.28¢uida das faixas de 25 a 30 anos
(21,6%) ,de 31 a 35 anos (4,1%) e de 41 a 45 2nD%.

80
70
60
50
40
30
20
10
0
até 2425a 31a 36a 4la

anos 30 35 40 45
anos anos anos anos
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Grafico 02 — faixa etaria dos alunos

Quanto ao estado civil, nota-se que a maior pads dlunos(as), 82, sao
solteiros(as), ou seja, 84,5% do total, e respattente 76,2% moram com 0s pais, seguida
de 11,3% de casados; em conformidade com os dad@% moram com o0s cOnjuges e
filhos(as). Os que declararam estarem separadosspondem a 4,1% do grupo, e outras
situacles 2%. O restante, ou seja, 4% moram coemfes; 1% em republica, 2% sozinhos e
2% moram de forma diferente das citadas e 1 esjgondeu. O grafico seguinte evidencia
esses dados:
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O casado 84,5%
W solteiro 11,3%

O separado 4,1%

O outra situagdo 2%

Grafico 03 — estado civil dos alunos

Ao verificar a inser¢ao dos alunos no mercado aleatho, percebe-se que a maioria,
91 alunos, (93,8%), declarou estar empregada, sgndo50,5%, apesar de ter o préprio
salario, ainda dependem do dinheiro da familiad%8n&o dependem do dinheiro da familia;
8,8% sustentam outras pessoas e 3,3% nao detemmina

Quanto ao tempo de trabalho, revelam que 27,5%llraim h4 menos de 2 anos;
29,7%, de 2 a 5 anos; 17,6%, de 6 a 10 anos; 14i8%] a 15 anos; 3,3%, de 16 a 20 anos e
2,2% trabalham ha mais de 21 anos, 3,4% né&o respand

Em relacdo a renda mensal total da familia, indio salario do educando, quando
este também trabalha, as informacdes indicam gua@ia ganha até R$2.000,00. A tabela 1

explicita essa informacéao.

N°. | Renda Mensal Total %

00 Nao respondeu 01 1%

01 | Até R$300,00 00 0%

02 De R$300,00 até R$ 960,00. 13 13,4%

03 De R$ 961,00 até R$ 2.000,00 38 39,2%

04 | De R$2.001,00 até R$ 3.000,00 27 27,8%
05 De R$ 3.001,00 até R$ 5.000,00 08 8,2%

06 | Mais de R$ 5.000,00 06 6,2%

07 | N&o sei 04 4,1%
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Total ‘ 97 ‘ 100%

Tabela 1 — Renda mensal das familias dos alunos.

No tocante & ocupacao profissional, dos 91 alud®8%), dos que declaram estar
empregados, apenas 34, ou seja, (35%), trabalhemaceducacdo. Dentre estes 34 alunos
que se identificaram como trabalhadores da educdf®0% trabalham com Educacéo
Infantil e Ensino Fundamenta?6,5% com o Ensino Médio e 23,5% atuam em diferentes

areas da educacao, como secretaria de escolaptesrescolares e outros.

Atividade Profissional

trabalham com ensino infantil e
fundamental

trabalham em outra drea da educagao
trabalham com ensino médio

nao trabalham

Grafico 04 — atividade profissional dos alunos.

Com esses dados, percebe-se que 75% dos aluntalmgilbam com educacéo; dito
de outra forma, a maioria ainda ndo p6e em prascaprendizagens docentes que constroi
em sua formacao. Pode-se dizer, ainda, que posapenas uma unica realidade formativa,
pensam e agem como alunos, embora parecam estéarpemte abertos as informacdes, sem
interferéncias externas, vivem uma realidade acex@égue cultiva a interdisciplinaridade.

Em relacdo aos meios para se manterem informadbos ee acontecimentos atuais,
a maioria, ou seja, 89,7% dos alunos declarardipaunta internet, jornal escrito, jornal falado
(TV, radio), revistas, livros e outros. Apenas 368 dlunos declaram ndo usar o computador
para realizar as tarefas escolares. Os demais, Qiiisaam-no em diversos lugares, mas
principalmente em casa, 90,4%. A tabela 02 visaatiznimero de ocorréncias realizadas

pelos alunos, de cada componente utilizado como deeinformacao.
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N°. | Meios de informagéo Total %

01 | Internet 87 89,7%
02 | Jornal escrito 36 31,1%
03 | Jornal falado 73 75,3%
04 | Livros 15 15,5%

Tabela 02 — Porcentagem de meios de informacéaldones

A maior parte, 56,7%, afirmou também que costumaoldros livros além dos
indicados pelo curso.
Para Fazenda (2008 a, p.78):

E as vezes na perseveranca de alguém em tentarerez@utras fontes do
conhecimento para compreender a complexidade dextmtedrico ou de
um problema surgido na préatica, que o individuoseguie perceber-se
interdisciplinar.

Em sintese, os dados referentes ao perfil dos sldemonstram que: a maior
representatividade encontra-se na faixa etari24ténos, prevalecendo o sexo masculino,
estado civil solteiro e mora com os pais; seguieladaasado, mora com o conjuge e filhos;
quanto a renda mensal familiar, predomina um gatd@té R$2000, 00, incluindo a do
aluno, quando este trabalha; dentre os alunosrgbaltham, 35% atuam na educacao, sendo
que h& predominio na Educacdo Infantil, seguido EBssino Fundamental; 82% dos
estudantes costumam ler outros livros além dosmendados pelo curso e 95% utilizam o
computador, sendo que a maioria utiliza em suaascgsara realizacdo das atividades

escolares, seguida da utilizacdo nos seus respeeibientes de trabalho e escola.

2.2.2 Como os alunos compreendem a interdisciplindade na sua formacao

O questionario utilizado na coleta dos dados, aléntracar o perfil dos alunos
pesquisados, de acordo com o sexo, idade, estatjaescolaridade e ocupacao profissional,
tempo de magistério, renda familiar, entre outofigetivou também identificar o significado

do termo interdisciplinaridadeara cada um, de acordo com o enunciado no quaguinse:
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a) Escreva 03 (trés) palavras que lhe vém a nterao ler a palavra em destaque:

interdisciplinaridade

b) Das palavras que vocé escreveu assinale a quasidera ser a mais importante.

c) Justifique sua resposta acima.

Quadro 01 — questédo do questionario

Cabe ressaltar que, nesse momento, ndo se pretatedificar o conceito de
interdisciplinaridade, pois, como ja visto, segurado pesquisas, ndo se tem um conceito
definido desse termo, o que se pretendeu foi percebque cada aluno reconhece como
interdisciplinar.

A andlise dessa questdo, respondida pelos 97 alumogartir do objeto
“interdisciplinaridade”, permitiu evidenciar 103 lpa&ras que podem representar o que
pensam, o que compreendem e como apreendem odearmoestdo.

Entre as 103 (cento e trés) palavras, observa-sesguwez primeiras mais citadas
respectivamente sao: disciplina (33 citagOes)cacho (22), interacdo (15), respeito (14),
unido (08), conjunto (08), escola (07), relacaqg,(8quipe (04) e professor (04).

Assim, pode-se notar que as trés palavras maidias foram: disciplina, educacéo

e interacdo, conforme o gréafico seguinte:
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professor —
equipe —
relagdo —
escola —

conjunto ——

1

unido

respeito

interacao

educacao

disciplina

0 10 20 30 40

Grafico 05 - palavras citadas pelos 97 alunos sebirgerdisciplinaridade

Além disso, pode-se observar de acordo com ass&spe justificativas do item “b”

e “c” da questdo, que a palavra disciplina foi aer®da entre as mais citadas, como a de
maior importancia.

Para facilitar a interpretacdo dos dados dessaéapues posteriormente, de outras,
que necessitam de analise de conteudo, estabelecema divisdo de grupos que nesta
pesquisa, nomeia-se como unidade de significado

Nas palavras de Franco (2003, p.13), “o ponto didpada Analise de Conteldo € a
mensagem,seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, sitema; figurativa, documental ou
diretamente provocada. Necessariamente, ela egpuessignificado e um sentido.”

Varllota (2002), lembrada por Franco (2003, p.l&)onta que: “os diferentes
modos pelos quais 0 sujeito se inscreve no textegmondem a diferentes representacdes
gue tem de si mesmo como sujeito e do controletemedos processos discursivos textuais
com que esta lidando quando fala ou escreve”.

De acordo com as respostas dos alunos, referepssmaquestao — das palavras que

VOCé escreveu, assinale a que considere a maigtanf® e justifigue a sua resposta —
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podem-se identificar, sob o ponto de vista de Kra(®003), 05 (cinco) unidades de

significados, conforme o grafico seguinte:

Unidades de

Palavras Justificativas .
significados

“Disciplina, pois fala juntamente do estudo
entre disciplinas; sendo assim a palavra chave
da questdo.”; “(...) elas estéo interligadas.”; “E
importante que as disciplinas tenham relagéo
umas com as outras.”; “E necessario ummnterdisciplinaridade
Disciplina | relacdo entre varias matérias.”; “€ um conjunf@womo uma relacap
de disciplina diversificada, na qual h& |@ntre as disciplinas
aprendizado.”; “E um conjunto de disciplinas,
uma se relacionando com a outra.”; “ligacdo
entre as disciplinas.®.

U

“Interacao, pois ao interagir as disciplinas, pode
aumentar e diversificar as formas de
conhecimento”; “Integralizacdo das diferentes
disciplinas visando o alcance de semelhantes
objetivos”; “Interacdo, pois podemos completar,
juntar as disciplinas e assim, ter uma rapida
assimilacao através de variadas atividades”; A
interacdo entre o ambiente social e a escola é
uma relacdo importante, uma vez que podemos
identificar as experiéncias dos alunos e a p rtihterdisci linaridad
desse conhecimento construir coletivamente piinaridade
DU ~ . COmMo conhecimenta
outras experiéncias”; “Interacdo, pois podemps totalizado
completar, juntar as disciplinas e assim ter uma
rapida assimilacdo atravées de variadgs
atividades.”.

Interacéo

“Os trés estdo muito relacionados, mas talvez a
mais importante seria a educagao”; *
educacao € a base da sociedade, pois com ela e
através dela, conseguimos sobreviver, sem|nos
destruirmos”; A educacdo € a base para e
. ; 9 y € P mterdlsupllnandade

desenvolvimento social”; “A educacéo é mujto ~ |
) ; uma educacao parg
importante para 0 desenvolvimento (da ; .

. ~ A cidadania
sociedade”; Educacéo, pois é importante para a
formacédo do individuo”; A educacdo é a base
para toda a vida, dela buscamos uma formagéo,
um melhor convivio,etc”; “(...) educacao é|a
base de toda a vida.”.

Educacao

1S4

Respeito e | “(...) todas estdo unidas em um contexto sécitmterdisciplinaridade

9 Para uma maior visibilidade das falas dos siggigsquisados, optamos por escrevé-las em itakotre
aspas.
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compromissq educativa”; “Respeito a base de todo alicerceomo contexto socid
educacional”; “ Sem o compromisso nao existe
nada, ou mesmo nada”; “(...) uma pessoa com
respeito ao proximo sé tem a ganhar, nunca se
perde dando respeito necessario e devido para

todos”; “Respeito € fundamental para |a
convivéncia do ser humano”.

“Conjunto, porque lembra um grupo de palavras
gue englobam educacao, respeito, dignidade”;
“(...) para atingirmos uma boa educacao | é
necessario ter unido entre todas as disciplinas,
esclarecer a relacdo e a importancia que cada
uma tem com a outra, para assim constatart
Conjunto e | que néo existe uma disciplina melhor que

uniao outra, mas que séo todas disciplinas importar
para a formacéo”; “Unido, pois € o conjunto g
disciplinas , na qual ha o aprendizado”; “O
trabalho em conjunto é algo necessario para a
saude da sociedade”; “Unido! Por haver |a
colaboracdo de todos os professores para a
melhoria da educacao”.

m T
. Mterdisciplinaridade
tes € a unido das
e(ceilsciplinas e pessods

Quadro 02 — unidades de significados

a) Interdisciplinaridade como uma relacéao entre as digplinas

A palavra “disciplina” foi citada 33 vezes e coms@ba a mais importante por 15
alunos. De acordo com as justificativas, pode-serdgue ela compde a unidade de
significado, “ Interdisciplinaridade como uma rélagntre as disciplinasisto €, para haver
a interdisciplinaridade, é necessario que haja i@ogb entre as disciplinas existentes, num
sentido de estabelecer afinidades entre os difss@unhecimentos cientificos.

lIvani Fazenda (2007) aponta o0 conceito de dis@plimntegrado a
interdisciplinaridade. Para a autora a finalidadkerdisciplinar ndo é adversa a finalidade
disciplinar; ao contrario, “ndo pode existir sera €| mais ainda alimenta-se dela” (p. 46);
acresce ainda que nao se pode recusar a evolagé&mntecimento, ignorando sua historia,
pois o conceito de interdisciplinaridade esta ‘tdimeente ligado ao conceito de disciplina”
(2008 b, p. 21).

De acordo com o0s sujeitos pesquisad6ls trés palavras sdo importantes, por
formarem o conceito de interdisciplinaridade”; “Enu conjunto de disciplinas, uma se

relacionando com a outra”; “ligacdo entre as distipas”.
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b) Interdisciplinaridade como conhecimento totalizado

Nessa unidade de significado, para os alunos, ibeximento interdisciplinar busca
a totalidade do conhecimento, repeitando-se a iigpdade das disciplinas{FAZENDA,
2008 a p. 87).Nesse sentido, a interagdo entre as disciplinasngre, a partir do
conhecimento especifico, um conhecimento totaliziatopartes para o todo. As expressdes
dos alunos“Interacéo, pois ao interagir as disciplinas, pedaumentar e diversificar as
formas de conhecimento”; “Integralizacédo das diferes disciplinas visando o alcance de

semelhantes objetivoéxemplificam essa unidade de significado.

C) Interdisciplinaridade: uma educacao para cidadania

Nesse grupo, o aluno identifica a interdisciplidade como algo que favorece a
educacéo, pois, além de trazer uma melhoria nadqdal de ensino, também educa. Educar
no sentido de fazer conhecer preceitos, sociatizadividuo e consequentemente obter um
melhor aprendizado em sua formac@s expressdes dos alund® educacdo é muito
importante para o desenvolvimento da sociedadedudacdo, pois € importante para a
formacao do individuo.”justificam essa unidade de significado.

Fazenda (2001 a, p. 14) argumenta que: “além dengel/imento de novos
saberes, a interdisciplinaridade na educacédo fegor®vas formas de aproximacdo da

realidade social e novas leituras das dimensoéscsiditirais das comunidades humanas”.

d) Interdisciplinaridade como contexto social

Posteriormente, alguns alunos anunciam o que pessara interdisciplinaridade
por meio de expressfes coni@:.) todas estdo unidas em um contexto socio-ative’;
“Respeito é a base de todo alicerce educacionaBgin o compromisso ndo existe nada, ou
mesmo nada.Essessujeitos acreditam que o respeito, 0 compromissesponsabilidade na
formacao pedagogica, constituem o alicerce pamgeedisciplinaridade.

Segundo Fazenda (2001 a, p. 11), alguns princg@iofundamentais para a pratica
docente interdisciplinar, “o respeito, a afetiddaa humildade, a ousadia [...]".

Freire (1985) também refere-se ao principio “rgspeomo condicdo essencial

para a interdisciplinaridade, sugere que devempmnder a falar com o outro e para tal faz-
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se necessario escuta-lo, praticando alteridade.

e) Interdisciplinaridade é unido entre as disciplinase pessoas

Para esse grupo de alunos, a interdisciplinaridaaleunido entre as disciplinas e as
pessoas; 0 que difere dos sujeitos da primeiraadeidie significado, que compreende a
interdisciplinaridade como relacéo entre as distisl

Nessa unidade, 0s sujeitos priorizam o trabalh@@munto, tanto por uma unido de
pessoas como também de conhecimentos, com o idigdingir um determinado objetivo.
As expressoey...) para atingirmos uma boa educacdo é necessder unido entre todas as
disciplinas, esclarecer a relacdo e a importangae cada uma tem com a outra, para assim
constatarmos que ndo existe uma disciplina melhgr g outra, mas que séo todas disciplinas
importantes para a formacdo.”; “Unido! Por haver eolaboracdo de todos os professores para a
melhoria da educacéo.tonfirmam essa unidade de significado.

Taino (2001, p. 101) contrapde as afirmacdes actitando Japiassu (1976),
guando este afirma que: “a totalidade néo é oulisacsendo a pluralidade considerada como
unidade”. A autora explica que, segundo Japiassu:

No processo de totaliza¢do, enquanto movimentaderacdo que busca a
multiplicidade, as diferencas, as variacoes, qusapde serem expressoes
diversas do mesmo processo, jamais deverdo saradas, e sim entendidas
como um todo coerente, harmonioso e aberto. (TARID], p. 101)

Aprofundando um pouco mais essas analises, vegéicainda, que as palavras
“interagao, ligacao, relagdo” acompanharam 21 vezpalavra “disciplina”, de 33 citadas.
Nesse sentido, pode-se compreender, a partir qagssoes dos alunos, que parte deles
procuram, de certa forma, analisar e interpretapatavra no seu sentido literal,
desmembrando-a, de modo a identificar a interdisaipdade como uma palavra composta
pela soma de outras palavras.

De acordo com Suero (1986 p. 18-9):

A palavra interdisciplinaridade evoca a “discipfineEomo um sistema
constituido ou por constituir, e a interdisciplidade sugere um conjunto
de relagbes entre disciplinas abertas sempre asnelacdes que se vai

10 Alteridade, segundo Paulo Freire (1985) é apaz de apreender o outro na plenitude da suaddidgi dos
seus direitos e, sobretudo, da sua diferenca. Qura@hos alteridade existe nas relacdes pessoaisagss mais
conflitos ocorrem.
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descobrindo. Interdisciplinar é toda interagéoteri® dentre duas ou mais
disciplinas no ambito do conhecimento, dos métedda aprendizagem das
mesmas.Interdisciplinaridadeé o conjunto das interacdes existentes e
possiveis entre as disciplinas nos ambitos ind&ado

Reafirma-se, entdo, que a maioria dos sujeitos umzdps identifica a
interdisciplinaridade como um composto de palavidisciplina, interagdo, educagao”, cuja
palavra “disciplina” se destaca como a mais impoetaseguidas das palavras “interagao” e
“educacao”, e posteriormente compreende a inteptiisaridade num contexto social, nas
expressdes de respeito, unido e trabalho em conjunt

Desse modo, segundo essa pesquisa, a compreersabudos ndo esta fora do
sentido da interdisciplinaridade. Segundo Trind2@€8 p.72):

Interdisciplinaridade é palavra nova que expresgmas reivindicacdes e
delas nascidas. Para alguns, surgiu da necessidadeeunificar o
conhecimento; para outros, como um fenbmeno camazcalrigir 0s
problemas procedentes dessa fragmentacédo; outr@a aiconsideram uma
pratica pedagogica

Até este momento do questionario, investigou-sercacedo significado da
interdisciplinaridade para os alunos. Em seguidajscbu-se compreender a
interdisciplinaridade no ambito da sua formacéao.

Primeiramente, tentou-se constatar a percepcadudo aeferente a existéncia do
Projeto Pedagdgico e sua aproximagdo com a intgptirsaridade.

Assim, ao perguntar sobre o conhecimento dos alunagspeito do Projeto
Pedagogico, no qual se acredita haver uma apro#imnegm a interdisciplinaridade, vé-se
gue 9,3% alegam ndo conhecer o documento, 43,38&lta® conhecer pouco e 44,3%

conhecem o projeto.

Conhecimento dos alunos a respeito do projeto pedagjco %

N&o conhece o projeto pedagdgico 9,3%
Conhece pouco 43,3%
Conhece o projeto 47,4%

Tabela 03- Conhecimento dos alunos a respeitoaetprpedagogico

Dos 44,3% que conhecem o projeto, 51,9% compreerfl@mele apresenta uma

proposta com vistas a interdisciplinaridade.
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Compreende uma proposta interdisciplinar no projed pedagdgico %
Compreende 51,9%
N&o compreende 48,1%

Tabela 04- Compreenséo da proposta interdisciptiagrojeto pedagogico

Nota-se que a maioria dos alunos sabe da existdodirojeto Pedagoégico e ainda
consegue identificar quais sdo suas propostaselfErse também a necessidade do projeto
ser mais acessivel e de facil compreenséao a todos.

Nas palavras de Ivani Fazenda (2008 a, p. 87ya“parealizacdo de um projeto
interdisciplinar existe a necessidade de um projeimal que seja suficientemente claro,
coerente e detalhado, a fim de que as pessoagmedridas sintam o desejo de fazer parte
dele”. Pode-se dizer, portanto, que seja um porgeereial para uma formacgao
interdisciplinar.

Além de constatar a percep¢do do aluno e seu emsito com o Projeto
Pedagogico do curso, acredita-se também que sgjeadde valia identificar alguns aspectos
importantes para um trabalho interdisciplinar, taoiso: as estratégias de aprendizagem, os
recursos pedagogicos, 0 espaco, 0 tempo e as@ediao curso, pois, segundo Fazenda
(2008 a p. 86), sdo esses elementos fundamentash@mnter “certos aspectos de rotina e
transgredir outros em direcdo a audacias maiores”.

Prosseguindo com o questionario, no sentido deficarias estratégias mais
utilizadas pelos professores, para a conducdo wlas ao curso em questdo, vé-se que a
maioria utiliza a expresséo oral com recursoscauiuais, seguida, numa mesma propor¢ao,
de atividades realizadas em grupo e, numa mengapode aulas expositivas e dialogadas,
utilizam para estas, numa maior freqiéncia, osrsesude retro-projetor, data “show” e
quadro de giz.

Pode-se perceber que as atividades realizadas aapounina possibilidade do
trabalho em conjunto, em equipe e, em virtude dipsaporcionam o didlogo e a troca de

experiéncias entre alunos e professores.

De acordo com Alves (2008, p.104):

Partindo da premissa de que a interdisciplinaridaaige muito mais da
interacdo entre pessoas do que entre os conteadaBsttiplinas, se ndo ha
espaco para o dialogo, a interacdo entre as pesdoasncontrara espaco
para ser exercida.
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Ao questionar o aluno sobre os momentos de estuwEloss atividades
interdisciplinares ocorridos em sala de aula, setade acordo com as respostas, que estas
atividades acontecem constantemente, para 39,2ftbéta para 39,2%, pensam que
acontecem, mas nao tém certeza, ou seja, 78,4%litaone que existem atividades
interdisciplinares em sala de aula e o restantdi\gde em raramente e nunca, conforme a

tabela seguinte:

Os momentos de interdisciplinaridade na sala de #acontecem

Constantemente 39,2%
Acho que acontecem, mas néao tenho certeza 39,2%
Nunca 10,8%
Raramente 10,8%

Tabela 05 — ocorréncias dos momentos de interdlisaiglade em sala de aula

Quanto as avaliagbes da aprendizagem no cursd%4@q® sujeitos apontam ser
essa prética de ensino adequada ao processontiecf do educador. 32,0% dizem que as
avaliagbes enfatizam o acompanhamento do processmmstrucdo do conhecimento do
alunado, 24,8% alegam que elas séo realizadas die pomtual e classificatério e 16,5% com
acOes integradas, com vistas a interdisciplinagd@d grafico seguinte explicita melhor esses

dados:
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-40% | O Realiza acompanhamento
de modo pontual e
classificatério

—135%

—130% | B Expressas a partir de
acoes integradas com vista
— {259 a interdisciplinaridade

— 120% | O Vivenciam a pratica de
ensino coerente com o
—115% processo de formacédo do
educador

~ 110% |5 Enfatizamo

acompanhamento do
] —+15% processo de construgég
conhecimento do alunado

L NO,
L. 0% B N&o respondeu
AvaliagOes de

aprendizagem

Gréfico 06- avaliagcdes de aprendizagem dos alunos

Percebe-se, nesses dados, uma consonancia coopastas do Projeto Pedagdgico
do curso, quando aponta para uma avaliacdo dadipagem de forma interdisciplinar e
realizada como um processo e ndo apenas como prdidad, de modo a permitir a
apreciacao da relacao das partes com o todo.

Nesse mesmo questionario, realizaram-se também questtes abertas, com o
intuito de coliga-las com as questdes fechadasgigbrocurou-se identificar a compreenséo e
apreensdo de uma formacao com vistas a interdisaijplade.

A primeira questado aberta oferecida ao aluno“@ique vocé entende por uma
formacao interdisciplinar em curso de Educacac&miA intencdo dessa questdo foi deixar
o aluno socializar o que ele compreende sobre wmaaf;do interdisciplinar, bem como

relacionar o que ele entende de formacao intepdisar. A segunda questao foi a respeito de
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se ele percebe e como percebe essa formacéo.

De acordo com as respostas dos alunos, refereme@ira questdo - o que vocé
entende por uma formacédo interdisciplinar em cutsoEducacdo Fisica? —, pode-se
identificar 11 (onze) unidades de significados faone o gréafico seguinte:

Unidades de significados

25
interacdo de
saberes
| totalizados
20 Hinteragdo de
saberes
especificos
M responsabilidade
15 - pedagogica
Hinformacao fora
do contexto
10 escolar
H trabalho em
conjunto
5 - B manter a
disciplina
M pratica social
0
j 5 .
& & S R &o S 2> & @ @\ @ interacdo aluno
& & g8 & & & & & NS professor
N Q@O b@% oeﬁ & ¥ & ‘6\ 2 N 67’00
<® 3 & e & s < 0'Q & S&Q & Hinteragdo teoria e
¢ & & £ o & ¥ F L O R .
) NG $ NS Q ™ X Q ~ pratica
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Grafico 07 — Unidades de significado sobre o qualmsos entendem por formagé&o indisciplinar em
Cursos de Educacgéo Fisica.

a) A interagéo do saber totalizado

Percebe-se, por meio dessas unidades de signgicqde a maioria, ou seja, 20

(vinte) alunos, entende como formacao interdistgula interacdo do saber totalizadpem
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que se compreende a interdisciplinaridade como agé® que permite interagir saberes
diversos, de diferentes areas de atuacgdo, partiedem saber fragmentado para um saber
totalizado. Expressfes comtA area da educacao fisica € bem rica por atuar cama
ampla carga de contetdo que estdo situadas em si@ienna area da saude e humanas,
por isso fica mais facil trabalhar a interdiscipéiridade ligando a aula de educacéo fisica a
outros contetdos como a matematica (...)"; “Eu emto que para uma formacgéo
necessitamos de uma aprendizagem ampla abrangecdah®cimento em diversas areas.”
“Atraves da formacéao interdisciplinar na educacasida podemos desenvolver com o aluno
um maior conhecimento de outras disciplinas no decoda sua aprendizagem escolar,
entendem que h& uma integracdo entre os contel®vaj desde matérias de psicologia,
pedagogia, saude, o ser humano como ser histéassim como, as formas diversas de
movimentos, além do processo evolutivo porque passadividuo”; “Relacionar a
educacdo fisica com outras disciplinas escolaregs @aulas deve-se trabalhar outros
contetdos, como a educacéo fisica trabalha o sexgmalmente, é muito facil trabalhar a
interdisciplinaridade com os alunos esta formagc&t;uma formac&o no curso de educacgio
fisica, relacionando-se com outras disciplinas oatexto escolar, tendo uma relacéo entre
todas as disciplinas para passarmos para os alualg® além da educacédo fisica.” ,
exemplificam essa unidade.

Torna-se perceptivel por meio desses discursospgjakinos parecem compreender
a interdisciplinaridade como interacdo dos sabemdjrmando o conceito de Fazenda, (2007
p. 43) ao ressaltar que “a educacdo é, na suadsmtal pratica interdisciplinar por ser
mediacao do todo da existéncia; a interdiscipldsde constitui 0 processo que deve levar do
multiplo ao uno”.

Ainda, expressdes comdSeria usar outras matérias da educacdo do engiamm
haver outros conhecimentos”. “Isso ocorre, para que alunos nao fiqguem somente
acuminados apenas na educacgdo fisica.”; “Uma relac@éterdisciplinar no curso de
educacéo fisica ndo anda sozinha, para que possarhama melhora e uma revolucdo e
uma evolucdo, nenhum curso deve ser sozinho.”; tEauformacdo acompanhada com
diversas disciplinas, utilizando outra disciplinarso vivéncia e parte do processo ensino
aprendizagem.”; “Imagino que seja formar profisseos capazes de exercer a profissdo de
educacédo fisica interagindo com as outras discgdinque estdo presentes na escola,
contribuindo assim para uma melhor formacdo do tewapessoal dos alunos.”,

exemplificam esta unidade.
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Nessa perspectiva, percebe-se novamente o serdidatetdisciplinaridade como
interacdo, uma troca de conhecimentos, pois, seglarenda (2008 a, p.79), “a construgéo
de uma didatica interdisciplinar baseia-se na pdskde da efetivacdo de trocas
intersubjetivas”. Para exemplificar a fala da aatqrode-se valer dos demais depoimentos:
“E como se fosse pegar ajuda do outro curso ou glizer matéria para ser usada na
educacéo fisica, entdo é como se fosse vocé bost@r conhecimento.” “Entendo que se
trata de um intercambio com outras disciplinas m@a o conhecimento como um todo, se

resume em uma integralizacéo entre as diferenteasatdo conhecimento

b) Interacéo dos saberes especificos

Quanto a segunda unidade de significado, nota-eel§udezesseis) alunos que a
constituem compreendem a interdisciplinaridadeccarinteracdo de saberes especificos, ou
seja, uma interacdo dos conteudos especificosedad@ Educacao Fisica, assim como nas
palavras dos alunos:*A forma que o professor da sua aula e a forma gueluno se
interessa dando tudo de si acompanhando e intedagicom todo o contetdo dado.”;
“Varios assuntos voltados para nossa area.”; “Achjoe ha diversas formas de fazer uma
formacao interdisciplinar, onde essa formacéo émgleaconseguimos através de atividades
diversas juntar as disciplinas. Assim tornamos kamais agradavel, pois existem diversas
formas de um programa interdisciplinar.”; “Formacéategral dos conteudos de educacao
fisica”.

Para esses alunos a interdisciplinaridade est&mieesa interacdo dos contetudos
aplicados na Educacéao Fisica, que segundo Fe(28i@®, p.36), pode ser considerada como
acOes interdisciplinares nas quais “0s conteudsgplinares devem se entrelacar num unico
contexto: aprender.”.

As expressoes dos alungsujeito 44) “E a formagdo que integra todas as éniais
do curso, fazendo com que isso faca uma melhoraigimm do aluno.”; (sujeito 50) “Um
conteudo relacionado com o outro, ou até mesmorhawa ligacdo de conhecimento do 1°,
2° e 3° ano de licenciatura.”; (sujeito 55) “Entemdjue seja um esclarecimento da relacao
gue existe entre cada disciplina do curso, sua dé@ecia.” ; (sujeito 78) “Entendo que é a
integracdo entre as disciplinas do curso, ou sej@lcomplementa a outra.&xemplificam

essa unidade.
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c) Responsabilidade Pedagdgica

Compdem essa unidade de significado 09 (nove) oaluRara esse grupo, a
interdisciplinaridade € uma responsabilidade pegiagd que visa a formar individuos
responsaveis, capazes de lidar com o outro a mhrtirespeito, da dedicagcédo e ter como
consequéncia a qualidade de ensino. Visto quepalasras de Fazenda (2001 a, p. 11): “a
producdo em parceria, quando revestida de rigoautenticidade e de compromisso, amplia
a possibilidade de execucdo de um projeto intapdisar [...] ... 0S principios basicos para
interdisciplinaridade sdo humildade, coerénciagespespeito e desapego”.

Na argumentacdo dos alunos, expressbes ctidma formacdo com educacao,
pois vamos trabalhar e vivenciar com criancas d@ineénte, por isso uma formagdo com
educacao, responsabilidade € muito valido em ntissaacdo.”; “Uma formacdo em que ela
irA acontecer de maneira certa, uma formacao gagarmar por todo o processo educativo
de maneira correta, como todo formando ird precisar‘Saber como proceder quando
profissional em consideracdo aos demais conteudsespiinar podendo auxiliar e juntos
trabalhar para uma educacao de qualidade.”; “Respahilidade com a profissdo.”; “Que
podera se trabalhar a educacgéo fisica com a petsgeque influenciard positivamente nos
demais conteudos trabalhados dentro do Ambito aséptUma formagéo voltada a fim de
formar profissionais responsaveis, com compromigspeito e conhecimento suficiente para

atuar em qualquer escola, com bons resultadoeXemplificam essa unidade de significado.

d) Informacéao fora do contexto escolar

Os 6 (seis) sujeitos que representam essa unidadggdificado compreendem a
interdisciplinaridade como uma aprendizagem foma abntexto escolar, isto €, uma
aprendizagem que néao é realizada pelo conteudogtamgdo curso e sim que busca principios
do cotidiano, da realidade que inclui embasamefgtiva, social e psicologico. De acordo
com Barbosa (2001 p.65), é preciso entender queofdecimento interdisciplinar ndo se
restringe a sala de aula, mas ultrapassa os limidesaber escolar e se fortalece a medida
gue ganha a amplitude da vida social”. Deste me@ae nas palavras dos aluntisntendo
gue o curso apesar de toda carga horaria, se o @lndo procurar se informar fora da
escola talvez ndo consiga alcancar o real objetiu® busca na vida.”; “E um modo de
formar o académico em educacéo fisica a ndo sd fies praticas, mas sim a recorrer a

outros temas relacionados ao cotidiano.”; “Uma fleacdo que engloba ndo s6 as matérias
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gue contam no projeto pedagdgico, mas a realidade \gqvemos em si.”; “Entendo como
uma formacgéo aberta que permite o aluno expressas sivéncias, interagindo varias areas
do conhecimento para a formacdo de um conhecimaiiico, pensando nas perspectivas
sociais, afetivas, psicolégicas e conteudos egpesif, afirmacdes que exemplificam ser a
interdisciplinaridade uma responsabilidade pedagogi

Essas afirmacdes encontram respaldo em Fazendh§2p0L7) quando essa afirma
que: “um projeto interdisciplinar de trabalho oa @hsino consegue captar a profundidade

das relacdes conscientes entre pessoas e entoapessoisas”.

e) Trabalho em conjunto

Para outros, numa menor proporc¢ao, ou seja, 5o)calanos, a interdisciplinaridade
€ o trabalho em conjunto, entre professores e ajunas principalmente entre os professores.
Assim afirmam os aluno$sOnde todos os professores trabalham em conjurgando uma
melhoria na formacéo de professores de educacéaft®m um objetivo de melhorar o ser
humano por completo.”; “Através do curso de eduaacfisica os professores tentam
repassar o trabalho em grupo (...).”; “Acredito que professor de educacéo fisica pode
trabalhar com uma equipe de profissionais, montapiaietos, a fim de alcancar o objetivo
esperado e através deste, expor experiéncias pathomaprendizado.”; “Uma formacao
criada através de um grupo de educadores. visandma umaior aprendizagem e
aproveitamento dos educadores em educacao fisicdlina formacdo que valoriza o
trabalho em grupo, que destaque o papel do profedseducacéo fisica ndo apenas como
educador, mas também como parte ativa no processpiendizagem do aluno”.

Para Fazenda (2008 a, p.86):

Numa sala de aula interdisciplinar a autoridaderggistada, enquanto na
outra é simplesmente ourtogada [...] a obrigacalbeénada pela satisfacdo; a
arrogancia, pela humildade; a solidao, pela coggeraa especializacdo, pela
generalidade; o grupo homogéneo, pelo heterogéaermeproducdo, pela

producédo do conhecimento.

f) Manter a disciplina

Para 4 (quatro) alunos a interdisciplinaridade sipiiga manter a disciplina; nesse

sentido, a disciplina é interpretada como formaloediéncia, de manter a ordem, conforme
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expressam os aluno$E o modo pelo qual o professor encontra, pastabelecer a ordem
[...] em sala de aula.”; “Significa organizacado dem espaco trabalhado, o comando que o

professor tem sobre o aluno para manter a disegptia turma em suas salas.”

Q) Prética social

Em seguida, vé-se um grupo de 3 (trés) alunos o@adem a interdisciplinaridade
como uma possibilidade de interferéncia socials@ja, formar um individuo que utiliza de
sua experiéncia e aprendizagem para desenvolvedand criticos. Expressfes comzs
formacao do professor, com sua vivéncia e certeaian, muita consciéncia do papel que ira
exercer em sua profisséo, [...] que atualmente aeter estdo deixando varios aspectos a
desejar e 0 nosso papel é mudar essa visé&xemplificam essa unidade de significado.

Entende-se que para esses alunos, a interdiscighda é uma pratica social, que se
confirma com as palavras de Fazenda, (2007, p.“dhppidas as fronteiras entre as
disciplinas, mediagcbes do saber, na teoria e ngumess impde-se considerar que a
interdisciplinaridade é condicdo também da prétamal”.

h) Interacéo aluno/professor

Por seguinte, ha 2 (dois) alunos que entendemeadistiplinaridade como uma
interacdo professor e aluno, em que ha abertumigdogo, em que sdo capazes de ouvir,
refletir e discutir, cujo professor atua para asnas como o mediador da aprendizagem:
“Primeiro é a educacdo uns com os outros aluncgnatim com os professores.”; “(...), pois
traz a interagéo aluno professor.”.

Segundo Freire (2007 p. 97), “guanto mais solidade exista entre o educador e
educandos no ‘trato’ deste espaco, tanto maislpbdades de aprendizagem democratica se
abrem na escola.”. Para esse autor, 0 bom proféssgque consegue, enquanto fala, trazer o

aluno até a intimidade do movimento do seu pensaimen
) Interacéo teoria e pratica
Outros 2 (dois) alunos entendem a interdiscipldedeé como interacdo entre a

teoria e a pratica, isto €, uma teoria que sejaecte com acdes praticas, e vice versa,

uma relacdo entre ambas, que proponha a interacperspectiva interdisciplinar. Nesse



69

sentido, para os alunodufha formagédo completa, precisa de vivéncias ditegronde
se junta com o outro e assim sucessivamente e sengando o desenvolvimento com

praticas e teorias embasadas.”.

j) Inovacao pedagdgica

Para os componentes dessa unidade de significadmteedisciplinaridade é
compreendida como um meétodo pedagogico inovader,sgudifere de outras metodologias
de ensino, como uma nova forma de ensinar, ou dejacordo com a expressao de 1 (um)
sujeito “uma forma diferente de ensinar, algo desejado amtiém uma diferenciagdo no
meio de se aplicar o contetdo.”

Nesse sentido, “o processo de uma passagem deidatgaltradicional para uma
didatica transformadora, interdisciplinar supfe urasisdo dos aspectos cotidianamente
trabalhados pelo professo(FAZENDA 2008 a, p.78).

k) Professor plural

E, por fim, outro aluno entende ser um professterdisciplinar aquele que é
plural, capaz de desenvolver véarias funcdes, Sebedites contetdos: Expressfes cGEw
entendo que um profissional que sabe dar aula deav&oisas e de varias formas é

considerado ter uma formacéo interdisciplinaeXemplifica essa unidade de significado.

Em relacdo as questbes que indagam o aluno sobrperaepcdo da
interdisciplinaridade no curso de Educacdo Fisicavocé percebe esta formacéo
interdisciplinar nas aprendizgens do curso e conwe?ificou-se que, dos 97 alunos, apenas 8
nao percebem uma formacao interdisciplinar, 5hadyercebem uma formacgdo com vista
para a interdisciplinaridade e 30 alunos nao redg@@m a questdo. Conforme segue o grafico
08:
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Unidades de significados

B n3o percebo uma
formacgao interdisciplinar

B sim percebo uma
formacao interdisciplinar
de acordo com as
atitudes dos professores

M sim percebo uma
formacgao interdisciplinar
de acordo com a
interagdo das disciplinas

do curso
B sim percebo uma

formacao interdisciplinar
de acordo com o saber
totalizado

B sim percebo por meio das
pesquisas realizadas

Gréfico 08 — Unidades de significados acerca degpgéo do aluno em relacdo a formacao
interdisciplinar

Apods exaustiva leitura das respostas dos sujeibdgpossivel identificar 6 (seis)
unidades de significados, a saber:

a) Formacé&o interdisciplinar diante das atitudes dos pfessores

Entre os 57 alunos que dizem perceber a interdiisaijlade no seu curso, 33 a
percebem como uma atitude dos professores: a raaqer ele conduz a aula; a forma como
se relaciona com o outro; 0 modo como escolhe éeexpconteldo; e até mesmo como
resolve situacdes-problema em sala de aula.

Nesse sentido, para esses alunos e segundo FaZ@nfd8 a, p.89), a
interdisciplinaridade: “ndo € categoria de conhetito, mas de acdo”, na qual a
“metodologia interdisciplinar em seu exercicio goomo pressuposto uma atitude especial
ante o conhecimento, que se evidencia no reconkatintlas competéncias, incompeténcias,

possibilidades e limites da propria disciplina essagentes..(FAZENDA 2008 a, p. 69)
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De tal modo, podem-se ler, nos questionari@scbntetdo dado e a forma que cada
professor leciona suas aulas ajudam para que o @ltenha interesse e com iSso possa
aproveitar todo conteudo que lhe é passado, para gmanha ele seja um excelente
profissional”;. “Através das praticas de formacaocenhecimento do professor nas areas
abrangidas do conteldo ministrado durante o peripdd’ Através dos conteudos e
disciplinas abordados e aplicados pelos professor#gravés do contetdo e das falas do
professor eles tentam passar um pouco de cadapéeenformacao do educador”; “ Através
das atividades com os professores. Os professorg@gagam bastante coisas e conteudos
bem variados. A todo momento os professores busssa interacdo na maioria dos
conteudos. Pois os professores nos mostram alfeasapara como lidar com varios tipos de
criancas e situacdes”;. “Os professores conseguessgr e deixar claro a necessidade de se
trabalhar a interdisciplinaridade contribuindo coanformacéo de nossos alunos”;. “Nossos
docentes, tentam passar sempre em nossas aulagcagraé tedricas este tipo de
aprendizagem”; “Pela busca dos professores por umizrdisciplinaridade nas aulas”;

“Atraveés das praticas de ensinpéxpressoes que exemplificam essa unidade ddicagia.

b) Interacdo das disciplinas do curso

Em seguida, confere-se o exposto por 12 alunopepoebem a interdisciplinaridade
pela socializacdo de conteudos propostos, de farnmhegrar as disciplinas especificas da
Educacdo Fisica; assim se expressam o0s aluidsaves da integracdo dos diversos
contetdos.”; “Os professores sempre fazem relac&o etlucacdo fisica com outras
disciplinas, eles sempre destacam a importanciatadisciplinaridade.”; “As vezes alguns
professores demonstram o conhecimento das areaslaleacéo fisica, e assim utilizam de
recursos didaticos para mostrar aos alunos ndo suena area restrita do esporte, mas a
area social, cultural, historica que abrange a uztiicdo de outras disciplinas cursadas.”;
“Através dos contedudos em que séo vivenciados exrsiig disciplinas relacionam uma com
as demais tematicas.”; “Onde uma disciplina depenldeoutra.”; “Que cada matéria se

agrega com outra através de conteudos especificos.”

C) Socializacdo entre professor/aluno

Na sequéncia, 05 (cinco) alunos percebem a intgptiisaridade como uma

interacdo entre professor e aluno; na possibiliddaldroca de conhecimentos, em que o
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professor ndo é o titular do conhecimento, mas emdwator deste, que permite a socializacédo
de todo o aprendizado. Nas expressdes dos aliAtsvés das atividades com os
professores e as trocas de conhecimento com o®alurfPercebem, quando consegue
trabalhar em grupo.”;“em debates, preocupacdes com [..] ensino”; “atmwde uma
excelente conversa e explicando seu método dellwah “as vezes, quando levantamos
dados na pratica e discutimos com todos os alunospefessor o ocorrido e assimilamos
essa pratica ao conteudo ministrados pelo profgdsdorentdo levamos como experiéncias

nossas praticas [...] e o feedback do professor”.

d) Saber totalizado

E, respectivamente, os alunos que percebem daistgiinaridade por meio da
interacdo dos saberes totalizados, um saber pentende diferentes disciplinas e cursos, e
ainda uma interagdo social, de maneira a tornaonterimento Gnico. Ao questionar os
alunos, obtiveram-se as seguintes expres$8es; os professores sempre fazem relacdo da
educacao fisica com outras disciplinas, eles semgestacam a importancia da
interdisciplinaridade.”;“As vezes alguns professerdemonstram o conhecimento das areas
da educacéo fisica, e assim utilizam de recursdstitios para mostrar aos alunos nao
somente a area restrita do esporte, mas a areaakociltural, histérica que abrange a
utilizacdo de outras disciplinas cursadas na ford@do ser critico, sécio-historico que deve
se reciclar e buscar novas tendéncias e modos siaemao ficando focado sé no conteudo
a se trabalhar na disciplina.”.

Nas palavras de Fazenda (2001 b, p.18), encontratposonancia com as
expressdes dos sujeitos pesquisados, uma atittetdigtiplinar leva a busca da totalidade

gue nos conduz a pensar, pesquisar e construirajetginterdisciplinar.

e) Pesquisas realizadas

Parte dos alunos percebe a interdisciplinaridagartr das pesquisas académicas
gue sao propostas pelo curso, por meio do incendivmovos conhecimentos e da
oportunidade de refletir e ampliar o aprendizadgqréssées como:Através de estudos e
pesquisas”. “Sim, nas apresentacdes de trabalh@sigrs e tedricos onde somos levados a
confrontar idéias diferentes e assim ter uma vigditerente do assunto tratado.”

exemplificando as respostas dos sujeitos que came8se grupo.
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De acordo com Fazenda (2008 a, p.88),

Aprender a pesquisar, fazendo pesquisa, € propsioumia educacdo
interdisciplinar. [...] E ainda “fazer pesquisa raumperspectiva
interdisciplinar € a possibilidade de buscar a wag&o coletiva de um novo
conhecimento, pratico ou teédrico, para os probletaasducacao.

f) Vivéncias em sala de aula

Por ultimo, os alunos percebem a interdiscipliredal ante as vivéncias em sala de
aula. AfirmacgGes comoatravés da dindmica das atividades, pois sempi@mess estudando
com referéncias e bases tedricas com oportunidadeotbcar em pratica nossas vivéncias
em sala.” apontam a compreensdo desse grupo de alunos ppeserta essa unidade de
significado. Pode-se dizer que, para esses al@soexperiéncias devem estar presentes no
ambiente de aprendizado.

2.3 Andlise dos questionérios realizados com os essores

Como ja citado no inicio deste trabalho, partiG@patambém desta investigacdo, 10
(dez) professores de um curso de licenciatura encdg@dio Fisica de uma Universidade em
Uberaba.
A escolha desses sujeitos se deu em razao de deemtes em um Curso cujo projeto
pedagdgico se aproxima de uma proposta interdiizaip Os questionarios foram aplicados
no primeiro semestre de 2009, conforme a dispod#ule de cada docente.

2.3.1 Perfil dos Docentes Pesquisados

Da mesma forma que se realizou o perfil do alure,tentativa de identificar
caracteristicas interdisciplinares, foram realimathmbém questionarios com os professores,
numa perspectiva de tracar um perfil docentedigeiplinar.

N as palavras dévani Fazenda (2008 a p.31):

O perfil do professor portador de uma atituderdigeiplinar traz um gosto
especial em conhecer e pesquisar, possui um grazomprometimento
diferenciado para com seus alunos, ousa técnicasoedimentos de
ensino, porém analisa-os e dosa-0s convenientemente
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Em relacdo ao género predominante dos docentes des®, pode-se constatar que
a maioria € do sexo masculino, num montante deeté)(1omens, equivalente a 71,4%;
enquanto que o do sexo feminino equivale a 28,6¥sefa, 3 (trés) professoras. Conforme

expressa o grafico 09 abaixo:

Género

B femino

B masculino

Gréfico 09 — género dos professores

Em relacdo a idade, podemos observar, no graficgu®a maioria dos docentes
encontra-se na faixa etaria de até 36 a 45 ands)(&eguida das faixas de 25 a 35 anos
(30%) e de 46 a 50 anos (10%).

Faixa etaria dos docentes

70,00%
60,00% |
50,00%
40,00% -
30,00% |
20,00%
10,00% |

0,00%

25a 35 anos 36 a 45 anos 46 a 50 anos

Grafico 10- faixa etaria dos docentes

A insercdo desses professores no mercado de toabatho docentes universitarios
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indica que 60% lecionam entre 6 a 10 anos, 10%nean ha menos de 2 anos; 10%, entre 2 e
5 anos e 20%, entre 10 a 20 anos. Os dados moaingia que 60% trabalham em outro

servico além da docéncia.

Tempo de magistério Porcentagem dos docentes
De 0 a 2 anos 10%
De 2 a5 anos 10%
De 6 a 10 anos 60%
De 10 a 20 anos 20%

Tabela 06 — tempo de docéncia universitaria dofegsores

Percebe-se que a maioria dos docentes ingressouarea académica,
aproximadamente, ha dez anos, ou seja, por voltadélzada de 90, em que a
interdisciplinaridade foi o assunto mais discutido citado nas pesquisas cientificas.
Entretanto, nessa época, apesar do tema ser citaiio em eventos da educacédo, ainda ndo
havia uma compreensao exata da palavra.

Segundo Fazenda (2008 a, p. 34), em 1990, aut@@scadores sairam a busca de
uma melhor compreensdo do termo interdisciplindedaendo como consequéncia um
aumento significativo das pesquisas brasileirasseneentido esses estudos tinham como foco
estabelecer um conceito para a interdisciplinagd&dfoi, nesse contexto, que os docentes
pesquisados iniciaram suas carreiras académic@sd® outra forma, iniciaram a docéncia
diante de novos caminhos e propostas em educacéao.

Nota-se ainda que a maioria dos professores pgssthiacdo em Educacgéo Fisica,
numa porcentagem de 90% e 10% tem a graduacao t&as leePedagogia. Todos possuem
cursos de poés-graduacado, prevalecendo o nivel d#rade, 70%, em variadas areas da
educacéo, seguido do nivel de especializacéo, jau 3@%. O grafico 11 evidencia melhor
esses dados:
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nivel de poés graduacgéao

30,00%
B mestrado

M especializagdo

70,00%

Grafico 11- nivel de pds-graduacédo dos docentes

A maior parte, 80%, afirmou também que costumaugros livros além dos que se
referem as suas disciplinas e que utilizam, panaagterem informados, a internet e jornal
escrito, seguidos de jornal falado (TV e radia)ds e revistas.

Diante dessas questbes, constata-se que o0s dogergsgem interesse em se
atualizar e certificar diante dos novos caminhosp@stos pela educacgdo. Para isso, “é
preciso que se descubra, tanto no nivel da pesquigato no ensino, novas estruturas
mentais, novos conteudos e uma nova metodologido Tsso informado por uma nova
inteligéncia”. (APIASSU 1976, p.10

Em sintese, os dados referentes ao perfil dos thscelemonstram que: a maior
representatividade encontra-se na faixa etaricbde4b anos, prevalecendo o sexo masculino
e o estado civil subdivide-se igualmente entred@s& solteiros. Na inser¢cdo como docente
universitario e predomina o tempo de 6 a 10 ana¥odéncia, e todos possuem curso de pés-
graduacgdo, sobressaindo o nivel de mestrado; e d&¥tes costumam ler outros livros

diferentes da sua disciplina.

2.3.2 Como os professores compreendem a interd@maridade

Da mesma forma que os alunos, também foi solwitads professores que
escrevessem 03 (trés) palavras que lhes viessemnt& @ ler o termo “interdisciplinaridade”
e depois assinalassem a mais importante, justifecem seguida sua resposta.

O objetivo desta questéo foi identificar o sigrafilo do termo apresentado para o

grupo pesquisado.
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Assim, das 30 palavras citadalalogo e interacdoaparecem repetidas 6 (seis)
vezes. As demaigjisao de futuro, saberes disciplinares, compartilrequipe, experiéncia,
troca de informacdes, diversidade, educacao, padigdo, aprendizagem coletiva, ligacéo,
transformacao, relacdo, criatividade, autonomia,aag conhecimento e respeitram

citadas apenas uma Unica vez, conforme expregsHico 12:

Palavras

palavras
restantes

didlogo

interagdo

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00%

Gréfico 12- palavras dos docentes

Embora as palavras mais citadadidlogo e interacdo, ndo tenham uma
representabilidade expressiva, pode-se dizer gas rejpresentam o significado, para os
professores pesquisados, do termo interdisciptinda. Além do mais, as demais palavras
citadas s&o sinbnimas ou se aproximam muitdi&lego e interacao.

Quanto a palavra que eles consideram a mais inmeréaa sua justificativa, pode-se
verificar uma variacdo de importancia entre os itage 03 (trés) professores deram
importancia a palavrateracao,outros 03 (trés) apontaram a paladialogo, 02 (dois) nao
estabeleceram uma hierarquia de valor, apena®ijrpfofessor identificou a palavagéo
como a mais importante e outro, a palasoahecimento

Assim, a partir do agrupamento dessas justificatipadem-se estabelecer algumas
unidades de significado.

O quadro seguinte explicita melhor essas informscde
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Palavras Justificativas Unidades de significados

7

» “Através do conhecimento ha
possibilidade de interagir com
outras disciplinas.”;

« “A interagdo. Esta possibilita IRTIU

Interacao utilizar o didlogo e a criatividads Interdisciplinaridade comg

de forma ludica.” " um processo de trocas

* “ Ainteracdo auxilia o processp
ensino aprendizagém

v

e “O dialogo representa a
possibilidade de observacdes de
um mesmo objeto por outros
pontos de vista, contribuindo con
o enriquecimento dos
interlocutores, com a sua

. transformacao e,

Dialogo consequentemente, com a
construcdo de novos conceitos”;

« “E necessario que haja
primeiramente um dialogo entre
as disciplinas”;

e “O dialogo é um percurso para a
interdisciplinaridade.”

-

O dialogo para a
interdisciplinaridade

* “Penso que as trés palavras tém a
mesma importancia, pois uma
caminha para a construcdo da
outra.”;

» “Todas sdo importantes no meunterdisciplinaridade como
entendimento, pois se vocé ndo algo indissociavel
interagir coletivamente, buscando
uma aprendizagem nao havera
troca, imagino que o0 processo esta
na relagdo com os outros”.

Quadro 03: Unidades de significado das justificeiv

a) Interdisciplinaridade como um processo de tras

Para esse grupo de professores, a interdisciglandei € entendida como interacéao
de algo que possibilita a troca de conhecimentosimEprocesso que articula diferentes
aprendizados, em que @nteracdondo é apenas um fator interdisciplinar, mas ar@op
interdisciplinaridade.

Nas palavras de Trindade ( 2008, p.82):
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[...] o professor interdisciplinar percorre asideg fronteiricas flexiveis
onde o “eu” convive com 0 “outro” sem abrir mdosil@s caracteristicas,
possibilitando a interdependéncia, o compartilhamem encontro, o
dialogo e as transformacdes.

b) O didlogo para a interdisciplinaridade

De acordo com esses professorediatogo é fundamental para que possa ocorrer a
interdisciplinaridade, ou seja, possibilita a iatgo e a socializacado de conhecimentos.
Segundo Fazenda (2008 a p. 75):

Se no processo de construgao coletiva estivermasaggpreocupados com
a experiéncia pessoal de cada um, no isolamensuaéndividualidade,
desligado do correlacionamento, da inclusdo namteatetivo, se a pratica
for somente daquele individuo que a revela numaagdio particular,
diriamos que ela apenas poderia ser geradora d&i@phunca poderia ser
considerada como fundamento do saber.

C) Interdisciplinaridade como algo indissociavel

Na perspectiva desses professores, ndo ha comoocidissa palavra
interdisciplinaridade, nem estabelecer um graunadgortancia entre elas, pois, para eles, a

integracéo das palavras que a representam deweartesmo sentido que ela propde: o todo.

Na seqliéncia, apuraram-se informac¢des quanto aci@reem sala de aula, com a
finalidade de verificar como a interdisciplinarigaél tratada no cotidiano escolar.

Assim, perguntou-se ao professores como € realizadqdano de ensino dos
conteudos que eles ministram.

O quadro seguinte mostra as possibilidades destspe a quantidades de vezes que

foram assinaladas.

O plano de ensino dos contetdos que vocé ministra é Quantidade de
realizado: respostas assinaladas

Com a colaboracéo da assistente pedagdgica 0
A partir da sua experiéncia como docente 2
Considerando sugestdes dos alunos 2
Observando a relevancia dos conteudos para a faomdgs 7
alunos
Com a participagdo de professores de outras Ursdade 4
Tematicas

Quadro 04: Quantidade de respostas assinaladatgueealizacdo do plano de ensino
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A partir desses dados, depreendem-se as seguimf@snacdes: o0 item mais
assinalado pela maioria dos professores, ou s@jésdle) vezes, foi que o0 plano de ensino
qgue eles ministram é realizado “observando a rat@aédos contetudos para a formacao dos
alunos”. Em seguida, aparecem 04 (quatro) vegegjoe citam a realizacdo do plano, com a
participacdo de outros professores de outras degl@ematicas. Percebe-se, ainda, que ndo
existe a colaboracdo da assistente pedagdgicaapasdizacdo de tais planos de ensino e que
alguns professores consideram a sugestdo de atuossrealizam de forma conjunta, com
outros professores.

Em seguida, perguntou-se aos professores quaitraségias que normalmente eles
utilizam em suas aulas. De acordo com as respgstasebe-se que a maioria utiliza as
atividades em grupo, ou seja, esse item foi asgloal8 (oito) vezes, seguido de exposicao
oral, com auxilio de quadro e giz, exposicdo omh cauxilio de recursos audiovisuais e
exposicOes dialogadas, com auxilio de recurso®waigdiais e ainda exposi¢do oral, 07 (sete)
vezes. Somente exposicado oral aparece 05 (cina®svéebates e projetos aparecem 04
(quatro) vezes e, por ultimo, aparece o férumideudsdo com 02 (duas) vezes. A monitoria
de ensino e o simpdsio ndo foram assinalados nemkiam

O quadro seguinte explicita melhor esses dados:

Quais as estratégias que normalmente vocé utilizan | Quantidade de respostas
conducéo de suas aulas: assinaladas

Exposicéo oral 5

Exposicao oral com auxilio de quadro e giz 7

Exposigéo oral com auxilio de recursos audiovisuais

Exposicao dialogada

Exposicao dialogada com auxilio de recursos ausliais

Monitoria de ensino

Atividades em grupo

Debates

Simpdsio

Forum de discussao

AN O] | O O N| O]

Projetos

Outros 1

Quadro 05: quantidade de respostas assinalada@saestratégias que os professores
utilizam na conducéo de suas aulas.
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Parece que, diante dos dados apresentados ness#iogues professores
demonstram, por meio das estratégias que utilizaarsgas aulas, uma interagdo com 0s
alunos. O dialogo parece estar sempre presentejvendo interesses, tanto pedagogicos
guanto sociais, na construcdo dos conheciment@sto Yue “a interdisciplinaridade no seu
processo de construgdo exige um curriculo maist@ateeenvolvente, o contetdo tende a
relacionar-se com o cotidiano e com aspectos gdmisiundo e a sociedadeFAZENDA
2007, p.13).

Assim, na conducao de suas aulas, os professblieam estratégias variadas, de
forma a contribuir com a interdisciplinaridade emasde aula, tais como as exposi¢des orais,
recursos audio-visuais, exposi¢coes dialogadasdaties em grupo, seminarios e outros.

Quanto aos recursos instrucionais, que normalmesterofessores aplicam para
ministrarem as aulas, aparece a utilizacdo do qualdr giz e do retroprojetor por
unanimidade. Em seguida, aparecem o uso do “dat&*shitado por 07 (sete) professores, 0
uso de livros por 04 (quatro) professores e o céatgou por 02 (dois) professores. 05 (cinco)

docentes apontaram também outros recursos qu@rao €itados na questao.

Recursos Instrucionais Quantidade de respostas
assinaladas
Quadro de giz 10
Retroprojetor 10
Data-show 7
Computador 2
Livros 4
Jornais e revistas 0
Outros S

Quadro 06: quantidade de respostas assinalada®qemrecursos utilizados em sala de aula.

Fez-se necessario também constatar o conhecimempi@fitssor quanto ao contetudo
e aplicabilidade do Projeto Pedagdgico do cursaim\sprocurou-se verificar a pratica do
professor e sua afinidade com a interdisciplinaégédbem como constatar o conhecimento
desse docente quanto ao Projeto Pedagdgico do. ddwsodez professores pesquisados 07
(sete) afirmaram ter um bom conhecimento dele ieg@fm fielmente em seus planejamentos;
03 (trés) disseram que tém um bom conhecimentoai@m, quando possivel, aplica-lo nos

planejamentos. O grafico seguinte evidencia medsee dado:
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Numero de Professores

B Tenho um bom
conhecimento e o
aplico fielmente
em meu
planejamento.

B Tenho um bom
conhecimento e
procuro, quando
possivel, aplica-lo
no planejamento

O N3o tenho
conhecimento

Grafico 13 — numeros de professores que conhed@mjeto Pedagogico do curso

No tocante a aplicabilidade de uma proposta ingeiglinar num curso de Educacéo
Fisica, todos a consideram positiva, apenas 03)(goofessores alegaram certa dificuldade

para sua aplicacdo; outros 02 (dois) apontarara sgerdisciplinaridade um auxilio para a

conducao de suas aulas.

82

Quanto as dificuldades apontadas para a realizédg&cabalho interdisciplinar em

curso de Licenciatura em Educacao Fisica, a maiouigeja, 07 (sete) professores, afirmou
ser a falta de contato com os outros professores @glanejamento interdisciplinar. Em
seguida, 05 (cinco) professores assinalaram a @&téempo e a caréncia do dominio da

aplicabilidade de uma proposta interdisciplinar.

Pediu-se também aos professores que eles relatasseantendimento e/ou

compreensdo acerca de uma formacado interdiscipénarcurso de Educacdo Fisica. As

respostas apresentadas foram organizadas em §Buftidades de significados, como mostra

o gréfico seguinte:
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Unidades de significados

10,00%

B ruptura do ensino fragmentado

H integracdo dos conhecimentos

interagcdo do aprendiz no
ambiente social

Gréfico 14 — unidades de significados dos professquanto a compreensédo do que seja
interdisciplinaridade em cursos de Educacéo Fisica.

a) Integragcédo dos conhecimentos

Observa-se que 60% dos professores atentam patagaacdo dos conhecimentos,
com a possibilidade de busca-los fora dos conteksxsplinares e pedagoégicos, sem deixar
de aproveitar os contetudos propostos pelas disagliCompreendem a interdisciplinaridade
como uma realizagdo de interacdes entre os conbBets. Expressdes comtJma
formacdo integral significativa, mostrando a redac entre as diversas areas do
conhecimento e a relacdo teoria e pratica.”; “Onaes conteudos a fim, principalmente
podem ser trabalhados em conjunto.” “(...) Uma fagéo que possibilita a aquisicdo de um
conhecimento mais amplo, permitindo ao aluno um@&omm@imensdo de sua condicdo de
analise dos fendbmenos comuns a area de conhecingentpuando possivel de outras
areas...”. “E necessario trabalhar os contelldos numa reintegmaque permita uma Vvisio
mais ampla e adequada da realidade, numa promogdand conhecimento integral.”; “A
abertura e ampliacdo dos horizontes disciplinaresOnde existe a possibilidade de

interagir com outras disciplinaséxemplificam essa unidade de significado.
b) Ruptura do ensino fragmentado
Outros 30% dos professores ressaltam acreditaaguoterdisciplinaridade € uma

maneira de se romper com o0 ensino fragmentadonda,ai um modo de desenvolver um

aprendizado mais amplo, na sua totalidade. Assipresgam o0s professorég...) romper
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com o sistema tradicional de ensino; promover edeslvimento socio cultural dos discente;
ruptura com uma visao fragmentada da realidade ptrdouicdo apenas parcial de cada

7

componente curricular...”; “ Ruptura com uma visdagmentada da realidade e com
contribuicdo apenas parcial de cada componenteicular.”; “Uma formacado que possilite
a integracdo dos conhecimentos das diferentes amp#es constituem a organizacdo
curricular do curso e que transcenda o modelo fragtado (disciplina) . Ainda que favoreca
uma relacdo entre professor e aluno e alunos eegsures pautados no respeito e na
possibilidade do desenvolvimento de um trabalholnreate coletivo, e que o0s atores
envolvidos nesse processo possam, de fato, seyesmerados sujeito na construgédo do
conhecimento.”

Teixeira (2007, p. 71) confirma as falas dos psdess ao afirmar: “a plena
organizacdo da interdisciplinaridade requer umaarmganizacao universitaria adequada as

exigéncias das necessidades sociais e histéricassda época”.

c) Interacdo do aprendiz no ambiente social

E finalmente, quanto a essa questdo, 10% refeeemnisterdisciplinaridade como
sendo uma formacgéo que permite ao aluno socia@ara sociedade, de forma responséavel,
critica e reflexiva e ainda uma formacao due vai além dos conteudos propostos pelo
Projeto Pedagdgico, interagir o aprendiz no ambgesbcial com uma visdo multilateral, na
verdadeira missdo da responsabilidade social e warcidadao respeitando os limites de

outras areas de conhecimento.”.

Perguntou-se aos professores se eles percebiasyamaulas, uma aproximacao de
uma formacéo interdisciplinar, considerando amBorcomo ministram o conteddo e as
avaliacbes da aprendizagem. A analise dessasstaspevidencia que grande parte dos
professores consegue perceber essa aproximacdentslioto, foi possivel organizar esses
dados em uma Unica unidade de significadategracdo dos componentes curriculares.

Expressdes comdPelas caracteristicas dos contetudos que leciorfar&lamental
gue haja esse dialogo com outras disciplinas ja fjabalho com temas que requerem um
conhecimento anterior, trabalhando em outras digtgs.”; “Percebo fato de nossas aulas
estarem em consonancia com projetos sociais e wap®r discussées com grupos de
professores liberdades de escolha por parte doedigcem conformidade com o conteudo

proposto e metodologias diversificadas.”; “Sim, godo realizar trabalho com contetdos
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semelhantes, avaliacdes elaboradas em conjuntanéedos.”; “Sim, como por exemplo, a
relacdo entre as diferentes &reas do conhecimeatonidade tematica que ministro.”; “Em
partes, depende muito das disciplinas ministrad@smo? Quando solicito os alunos
tomados de decisbes nas resolucdes de problemastdedos nas aulas na forma de
exemplos; Quando temos que construir nosso apradadiatilizando a criatividade, esta que
se refere & producdo de um novo objeto e este pedetanto técnico, material ou
instrumental (pedagodgico).E também, pedagogicameptando promovo a integracdo dos
componentes curriculares ja estudos e dessa féan@ecendo , facilitando o aprendizado
do aluno.”; “As vezes é muito dificil realizar esatividade interdisciplinar quando fazemos
na maioria das vezes nossas atividades sozinhersa, reecessario um projeto integrado com
as diferentes unidades tematicas para se promawver formacéo interdisciplinar.Entretanto
quando discutimos os conteudos a luz de teoriaahmrdagens relacionadas com outras
areas penso que nos aproximamos desse modelo. Tanalséawvaliacdes quando elaboramos
guestdes que exige dos alunos ndo somente o corgroi especifico relacionado ao
conteudo, mas que os levem a busca de outros dom@os sobretudo que possibilite
também o estabelecimento de relacdes entre os regsmremplificam essa unidade de
significado.

Segundo Fazenda (2008 a, p.31), percebe-se que naofiesgor pratica a
interdisciplinaridade e pode ser considerado imgenglinar quando “ traz em si um gosto
especial por conhecer e pesquisar, possui um gratbhprometimento diferenciado para
com seus alunos, ousa novas técnicas e procedisndatensino, porém, antes, analisa-os e
dosa-os convenientemente”.

Por ultimo, para finalizar o questionario e pogsi#yi aos professores um momento
de reflexdo e avaliagdo, perguntou-se: quando uofegsor pode ser considerado
interdisciplinar? As respostas a essa perguntanfaayanizadas em 03 (trés) unidades de

significado, como demonstra o grafico seguinte:
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Grafico 15: unidades de significados acerca docgueideram ser um professor interdisciplinar

a) Capacidade de interacéo

50% das respostas dos sujeitos pesquisados comggsamunidade de significado.
Para esse grupo um professor pode-se considegadigtiplinar quando consegue interagir o
seu conteudo com outras disciplinas. Esses protessaeforcam a idéia da
interdisciplinaridade no sentido da acéo e daagéw como proposto por Fazenda (2008 a) e
outros. Expressdes cortibrabalha o seu contetdo e conduz as suas aulaxi@hando-os
sempre que possivel a outras disciplinas e areasotdecimento diversas. Além disso é
preciso mostrar aos alunos a importancia de se @eds maneira menos fragmentada, isto
€, analisando a situacdo de maneira mais critica,atordo com outras possibilidades.”;
“Faz leituras participa de discussbes de outras a&rede conhecimento, interage com
professores, orienta o aprendiz da responsabilidaddormacao generalista humanista, no
compromisso e na importancia de assimilacdo e Agagas areas de formacao, buscando
relacbes amplas.”; “Se interage com outro professos conteudos ou troca de

experiéncias.”; “Ele consegue por meio de aulas ngimdas utilizarem diferentes
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metodologias, mostrando a relacdo entre areas dohecimento e a relagdo teoria e
pratica.”, exemplificam essa unidade.

Para Japiassu (1976, p.138), “0 espirito interpis@Er ndo exige que sejamos
competentes em varios campos do saber, mas quatemssamos, de fato, pelo que fazem

NOsSsos vizinhos em outras disciplinas”.

b) Desvincular-se do conhecimento fragmentado

Para 40% dos sujeitos, o professor interdiscipléhaquele que se desvincula de
conhecimento fragmentado e consegue construir comeepcao unitaria de conhecimento.

Expressam-se em suas fald®Quando consegue passar de uma concepcao
fragmentaria por uma concepcéao unitaria de conheaitn.”; “Quando consegue superar a
dicotomia entre ensino e pesquisa, considerandostide e a pesquisa a partir da
contribuicdo das diversas areas (ciéncias).”; “Noomento em que supera o sistema de
ensino tradicional.” “Realiza suas aulas a partiedim conhecimento totalizado.”.

De acordo com Japiassu (1976, p.139-140), a nodagogia pede uma pedagogia

da unidade das ciéncias humanas, cujo fundamensist® em:

[...] insistir sobre a solidariedade e sobre a metaridade das diversas
ordens do saber e de reagir contra todos os partBlos e sectarismos
intelectuais, contra as barreiras culturais, phraraos a um universalismo
bem mais amplo e arejado do conhecimento.

c) Formacao interdisciplinar

A minoria, ou seja 10% dos sujeitos, acredita querofessor interdisciplinar é
aquele que tem como pré-requisito uma formacaadistaplinar. A expressadEm primeiro
lugar ser interdisciplinar ndo €, em meu entenditoenma questéo de atitude, mas sim de
formacdo. Fomos historicamente formados num outrdaio. Ha uma distancia enorme que
precisa ser diminuida entre esses modelos. Taml#&macoredito num abandono total do
modelo tradicional como se o novo fosse a solugéi@ @s problemas de formacdo. O
desafio é grande, mas o fato de estarmos pensaobie £ssa questdo ja anuncia uma
possibilidade.”,exemplifica essa unidade de significado.

Vale lembrar aqui a afirmacédo de Japiassu (19@6itada, anteriormente, neste

trabalho, de que a formacao interdisciplinar deveidr-se no ensino secundario e seguir
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depois para a universidade, em que o discente tentato direto com a pesquisa e pode
assim, pratica-la de fato.

Diante das afirmacfes e expectativas dos professarde uma formacao
interdisciplinar, € importante lembrar que “cultivaprofessor num projeto interdisciplinar é,
antes de tudo, ajuda-lo a perceber-se interdisaiplpois um educador interdisciplinar ndo se
constroi da noite para o dia(FAZENDA 2008 a, p. 135)

A partir da analise documental e das respostasqdestionarios dos discentes e
docentes, pode-se evidenciar elementos que pemitr confrontacdo dos dados apontados

nas consideragodes finais.
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Consideracgoes Finais

O desafio é grande, mas o fato de estarmos pensabd® essa
guestao ja anuncia uma possibilidade.
(SUJEITO DA PESQUISA)

Retomando o objetivo desta pesquisa - o de ingestaypartir da perspectiva dos
alunos e professores de um curso de licenciatura Belucacdo Fisica, como eles
compreendem a interdisciplinaridade em sua formag#o Projeto Pedagdgico se aproxima
de uma proposta interdisciplinar -, tentar-se-&realgumas reflexdes. Serdo também
consideradas as indagacdes apontadas no inicie essido - como a interdisciplinaridade e
compreendida no curso, se € mesmo possivel umadaominterdisciplinar em cursos de
Educacao Fisica; se for possivel, como ela acoeteoeno € vista pelos alunos e professores.

Na tentativa de responder a tais inquietacdesrmaese a Técnica da Triangulacao
de Dados, com o intuito de identificar e confrontaformacdes colhidas na analise
documental e nos questionarios dos alunos e pm&ssE o que se refere a discusséo
seguinte.

Percebe-se que uma das pontas desse trianguRrojato Pedagdgico do curso em
questdo- ancora sua proposta pedagoégica em domsiegais que propdéem uma educacao
interdisciplinar. A exemplo, o Parecer CNE/CP 009/ assinala que a formacao docente
deve ocorrer “de forma a integrar teoria e pratgedagdgica; trabalho coletivo e
interdisciplinar; incentivo a pesquisa”. (P.P. 200.B)

Quanto aos alunos e professores, em relacdo agpaopedagdgica do curso, o
primeiro grupo reconhece a necessidade de conhlme#itor o projeto; ja o segundo
demonstra ter um bom conhecimento quanto ao comtédidnesmo, afirmando que procura,
guando possivel, aplica-lo em seus planejamentra-Se, assim, um Projeto Pedagdgico que
prima por uma proposta interdisciplinar, professayee a reconhecem e procuram coloca-la
em pratica e um numero significativo de alunosajoda a desconhecem.

Referente a compreensdo do termo interdisciptindge, constam na referéncia
bibliografica do Projeto Pedagdgico, autores cdwami Fazenda, Moacyr Gadotti, Maria
Candida Moraes e outros que apontam ser o trabahralisciplinar uma superacao da visdo

fragmentada da disciplina.
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Para a maioria dos alunos, o termo interdisciptia@e sugere uma relacao entre as
disciplinas, interacédo, educacdo, conhecimentdizati, respeito, unido e trabalho em
conjunto. Essa compreenséo se assemelha ao oeértexdrico desta pesquisa, - ao pensar
em interdisciplinaridade, logo se identifica unoqesso de integracdo entre as disciplinas.
Nas palavras de um dos sujeittiaterdisciplinaridade é um conjunto de disciplinasma se
relaciona com a outra.”

Quanto aos professores, a interdisciplinaridadenbém para eles apresenta
significados semelhantes aos dos alunos. Compreeadermo como um processo de troca,
algo indissociavel, que articula diferentes apresdids e, para tal, o dialogo é fundamental.
Nas palavras de Fazenda (2003, p. 50), “hoje, dwmigue nunca, reafirmamos a importancia
do didlogo, uUnica condicdo possivel de eliminac@s tharreiras entre as disciplinas.
Disciplinas dialogam quando as pessoas se dispasioi'a

Assim, nos dizeres do projeto do curso, na compéeedos alunos e professores e
na visao de Fazenda (2001 a), o termo interdisaiptlade apresenta-se como uma atitude de
integracdo diante da questdo do conhecimento.

Embora néo fosse a intencédo desse estudo conceiteano interdisciplinaridade, é
possivel observar que existe, nesse sentido, amallsanca entre as idéias dos autores que
fundamentam esta pesquisa, do Projeto pedagdéglas eespostas dos professores e alunos.
Para eles, a interdisciplinaridade consiste nunceitm flexivel, dificil de compreender e
ainda em construcdo. Acrescem também que exista compreensdo ampla quanto a esse
termo, o que implica ainda a necessidade de ungaldiscussao, a procura de uma possivel
defini¢ao.

Vale lembrar Japiassu (1976, p.26) quando afirmea“gquexigéncia interdisciplinar
impbe a cada especialista que transcenda sua prgpecialidade, tomando consciéncia de
seus proprios limites para acolher as contribuici@ssoutras disciplinas.”

A partir dos dados coletados, € possivel identiicaompreensao dos professores e
alunos acerca de uma formacéo interdisciplinara Barprofessores, essa formacdo rompe
com a fragmentacéo das disciplinas, integra osezomtentos e ainda interage o aprendiz no
ambiente social. Para a maioria dos alunos, a dgdim interdisciplinar requer um
conhecimento totalizado, realizado a partir de wabalho em conjunto, integrando os
saberes, teoria e pratica, professor e aluno.

Nesse sentido, percebe-se que o0 modo de pensarpdoessores e alunos, em
relacdo a formacado interdisciplinar, assemelha-ggoposta do Projeto Pedagdgico quando

este, respaldado pelas diretrizes curricularespdao uma formacdo que permita a
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flexibilidade, o didlogo, o trabalho coletivo, adgracdo e a disposicdo para trocas. Dito de
outra forma, o projeto se apodia em diretrizesagseguram a necessidade da flexibilidade e a
diversidade nos programas, de forma a permitirrafvatho coletivo e interdisciplinar.

Vale ressaltar que o Projeto Pedaglgico parecesamss uma organizacao
curricular diferenciada. As “disciplinas” foram stituidas por “eixos e unidades tematicas”
com 0 objetivo de organizar os conteudos de moderdisciplinar, uma vez que as
disciplinas e conteudos sdo integradas dentroides @€ unidades. Alunos e professores
parecem compreender essa proposta, uma vez quenrefanagino que uma formacéao
interdisciplinar seja formar profissionais capazds exercer a profissdo de educacao fisica
interagindo com as outras disciplinas que estas@nées na escola, contribuindo assim para
uma melhor formacéo do carater pessoal dos alun@atino) e aindduma formacéo que
vai além dos conteudos propostos pelo Projeto Pégiag, interagir o aprendiz no ambiente
social com uma visao multilateral, na verdadeirasaio da responsabilidade social e ser um
cidadao respeitando os limites de outras &reasadecimento.{professor).

Essas observacfes condizem com o pensamento dendga@007) quando essa
afirma que um curriculo deve promover a interdigtgpidade e, para isso deve-se buscar
uma nova visdo de escola, ousada, criativa e com comcepcdo do saber em que a
especificidade de cada conteldo possa ser garamtaamesmo tempo, integrada num todo
harmonioso.

Nessa perspectiva, € possivel observar uma coar@rmdre 0 que o0 Projeto
Pedagogico propde uma formacao que se aproximateladisciplinaridade e o que os alunos
e professores compreendem como formacao intertirsaip

Assim, a partir da identificacdo da compreenséaoatiosos e professores acerca da
formacao de licenciandos em Educacédo Fisica, @ayee esses apresentam perspectivas e
possibilidades de aceitacdo de uma proposta istaptinar.

Além disso, parece possivel inferir que o fato dmmreensdo entre alunos e
professores, sobre uma formacdo interdisciplinat semelhante, pode facilitar a
exequibilidade da mesma, uma vez que, para se aftrab em conjunto, torna-se
imprescindivel dizer de qué se fala, 0 qué se falgué se faz, como se faz e com que
objetivo.” (JAPIASSU 1976, p.117). E ainda paraidssi (1976, p.128), “se os especialistas
nao se puserem de acordo quanto aos termos eramstos que irdo utilizar, correrdo o risco
de construir um dialogo interdisciplinar fundado @meconceitos, em mal entendidos e

equivocos.”
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Tanto o Projeto Pedagdgico quanto os professoaan®s referem-se a formacao
interdisciplinar como um conjunto de ac¢des que iggeragem, dialogam e compartilham
saberes.

Nesse sentido, esse estudo evidencia uma necesgidadalunos e professores, a
partir de acdes e atitudes, de descobrirem-se ®ujaitos interdisciplinares. A exemplo
disso, as atitudes percebidas pelos alunos qudntma como os seus professores conduzem
as aulas parecem evidenciar propostas de ac@digtiplinares nesse curso. A formacao
dos licenciandos, segundo os dados coletados]izadede forma a permitir atividades em
grupo; a interagdo das disciplinas; a socializatgiprofessores e alunos, a construgao de um
conhecimento totalizado, com énfase em vivéncidaglianas, numa preocupacdo com a
insercdo do aluno na sociedade. E ainda prop0e avakacao proposta a partir de um
processo de formacdo que enfatiza o acompanhantEntprocesso de construcdo do
conhecimento do alunado.

No entanto, para que ocorra uma formacéao intapdiisar, os dados coletados dos
alunos evidenciam a necessidade de uma efetiteggracéo entre discentes e docentes, nao
apenas na sala de aula, mas na elaboracdo dos plarensino; do projeto Pedagodgico ser
mais acessivel aos alunos; das avaliagbes deixdeeser pontuais e classificatorias e se
optar por uma avaliagdo que se preocupe com o vtdsanento do todo; e, principalmente,
gue os professores tenham disponibilidade dedgrapa trocas de experiéncias entre seus
pares, para que possam ousar, buscar o novo scerater os modelos tradicionais de ensino.

Ja os professores alegam existrem algumas diidelsl para que a
interdisciplinaridade seja apreendida de fato;ecalas, destacam: a falta de contato com os
outros professores para o planejamento interdisaipla falta de tempo e a caréncia do
dominio da aplicabilidade de uma proposta inteiglis@ar. Essas afirmacdes corroboram o
pensamento de Fazenda (2008 a, p.31) “apesar denbmpessoal e do sucesso junto aos
alunos, trabalha muito, e seu trabalho acaba pmmodar os que tem acomodacao por
propésito.”

Diante deste estudo, parece ser possivel uma ¢a@omaterdisciplinar nesse curso,
uma vez que os sujeitos, apesar de sentirem Idifida e encontrarem empecilhos para a sua
operacionalizacdo, conseguem compreendé-la, daeita

Entretanto € imprescindivel, segundo os sujeitas gue essa formacéo seja efetiva
de fato, a capacidade de interacdo, a disponibéidke tempo, o desejo de desvincular-se do
conhecimento fragmentado, a ousadia para o0 noporefim, uma pré-disposicdo para uma

formacao interdisciplinar.
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Além de esta pesquisa identificar elementos doeRrdPedagdgico do curso que
indicam propostas interdisciplinares e invest@aompreensdo que os alunos e professores
tém acerca da interdisciplinaridade, buscou-sébéamcompreender se € mesmo possivel
uma formacéo interdisciplinar e, se possivel, cetacacontece e como € vista pelos alunos e
professores.

De acordo com o Projeto Pedagdgico, a interdis@pliade deve acontecer por
meio da organizacdo curricular, de modo a articaldormacéo especifica e a formacéao
pedagogica comum; isto €, ela somente acontecetegracdo das disciplinas, por meio dos
eixos tematicos, numa integracdo dos componentgicudares. Essa organizacdo deve
superar 0s modelos tradicionais a partir de umd@ica pedagodgica pautada numa
abordagem humanista e interacionista em que seyasiderados a relacéo
professor/aluno/conhecimento.

Para os alunos e professores, a interdiscipliadedacontece principalmente a
partir das préticas em sala de aula. Ela pode ls®reada no decorrer das atividades em
grupo, de maneira a proporcionar o dialogo, a agfw entre aluno/professor e disciplina,
como também na atitude dos professores, que procapéicar as propostas interdisciplinares
do Projeto Pedagogico a partir da utilizacdo deatgjias e conteudos que incentivam a
socializacéo e a construgao de um conhecimentiztxta.

A interdisciplinaridade € vista pelos sujeitos conma oportunidade de contribuir
para a aprendizagem do aluno e, consequentemengemelhoria na qualidade de ensino,
pois parece permitir aos licenciandos de Educ&fsioa uma oportunidade da interacdo na
construcdo do conhecimento. Afirmam ser uma opcao gchnde valia, que busca
continuamente a descoberta de novos conhecimantis,que ainda carece de uma maior
dedicacdo quanto a aplicabilidade no curso emt@oies

E importante ressaltar que o trabalho interdistéplinecessita de superar a barreira
do individualismo, ousar buscar novos conhecimeatashumildade de dialogar com o outro
num processo de integracao e interacao.

Corroborando Japiassu (1976, p. 213), “creio seradéada pretensao querer extrair
conclusdes bem elaboradas de um dominio de estudonm@l comeca a ser estudado
metodicamente”, arrisca-se dizer que o confras informacdes colhidas até aqui
evidencia que, embora a interdisciplinaridade sajada, um conceito em construcao,
apresenta possibilidades de aceitacdo e aplicatddigpor alunos e professores do curso

investigado.
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Questionario aplicado aos alunos:

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO-SENSO
MESTRADO EM EDUCACAQO

PESQUISA PARA (;ONCLUSAO DE CURSO
QUESTIONARIO DO ALUNO

Orientanda; Fabiana Pizara Gomes Cruz
Orientadora; Prof. Dra. Vania Maria de Oliveira Vieira

Caro Aluno,

Esse questionério pretende colher dados/informagOgmra uma pesquisa que estamos
sobre a Interdisciplinaridade.

Sua participacdo sera muito importante, uma vez ques dados coletados permitirdo
verificar, a partir da perspectiva dos alunos e préessores de um curso de licenciatura em
Educacdo Fisica, como eles compreendem a interdganaridade em sua formacéo, cujo Projeto
Pedagogico se aproxima de uma proposta interdiscipbr. Responda as questdes com liberdade
ndo sendo necessério identificar-se.

Atenciosamente,
Fabiana Pizara Gosm€ruz

[ Nomero do Sujeito: | [ | |

. Vocé é do sexo:
.( ) feminino
. () masculino

Qual é sua idade?
) até 24 anos
) de 25 a 30 anos

) de 35 a 40 anos

) de 40 a 45 anos
( ) de 45 a 50 anos
() mais de 50 anos

. Vocé mora:

) com 0s pais

) com esposo(a) e/ou filhos(as)

) com parentes

) em quarto alugado de uma familia
) em republica

) em pensionato

) sozinho
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() outra situacdo. Qual?

5. Vocé trabalha?

() Nao, néo trabalho.

() Trabalho, mas dependo do dinheiro de minhdliz
() Trabalho e ndo dependo do dinheiro de miahdlfa.
() Trabalho e sustento outras pessoas

Obs. Se vocé nao trabalha, passe diretamente pargargunta 10

. Ha quanto tempo vocé trabalha?
) H& menos de 2 anos
) De 2 a 5 anos
) De 6 a 10 anos
) De 11 a 15 anos
) De 16 a 20
) H& mais de 21 anos

NN O

. Vocé trabalha em Educacéo?
) Sim.
) N&o.

—~~

. Caso trabalhe em Educacdo, indiqgue em que nival{
) Educacéao Infantil (creche)
).Educacéao Infantil (pré-escola)
) Ensino Fundamental
) Ensino Médio
) Outro trabalho em educacéo. Qual?
) Nao trabalho em educacéo.

e Y Y N N N ¢ 'e}

9. Se ndo trabalha na é4rea da educacdo, qual é suaprofissdo?

10. Qual a renda total mensal de sua familia? (ereais)

ATENCAO: some os ganhos de todos de sua familiagrghalham e que estejam morando em sua
casa. Inclua o seu ganho, caso vocé trabalhe

() Até R$300,00

() De R$300,00 até R$ 960,00.

() De R$ 961,00 até R$ 2.000,00

() De R$2.001,00 até R$ 3.000,00

() De R$3.001,00 até R$ 5.000,00

() Mais de R$ 5.000,00

() Nao sei

11. Qual(is) o(s) meio(s) que vocé utiliza para se mamtinformado(a) sobre os acontecimentos
atuais:

a. () internet

b. () jornal escrito

c. ( ) jornal falado (TV)

d. ( ) jornal falado (radio)

e. ( )revistas
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f. () livros
g. ( ) diferentes profissionais
h. () nao utilizo nenhum deles regularmente.

12. Vocé utiliza o microcomputador para realizar taefas escolare®
() Sim, na escola

() Sim, em casa

() Sim, no trabalho

() Sim, em casa de amigos e/ou parentes

13. Vocé |é outros tipos de livros, além dos indidas pela escola?
() Sim
() Néo

14. Durante a sua vida escolar, vocé leu ou estudsobre o tema Interdisciplinaridade?

() Néo ( nSi

15. a) Escreva 3 (trés) palavras que vém & sua mente lao a palavra em destaque:

Interdisciplinaridade

b) Das palavras que vocé escreveu assinale a quaesidera mais importante.
¢) Justifiqgue sua resposta acima.

16. Sobre o Projeto Pedagdgico do seu curso:
a. ( ) ndo o conheco

b. ( ) tenho pouco conhecimentos sobre ele
c. ( ) conhecgo-o0 bem

d. ( ) sei que ele apresenta uma proposta clarigaterdisciplinar.

17. Estratégias mais utilizadas pelos professorde curso para conducao das aulas:
a.( ) expositivas

b. ( ) expositivas com o auxilio do quadro e giz

c. () expositivas com o auxilio de recursos@tisuais.

d. ( ) expositivas e dialogadas

e. ( ) expositivas e dialogadas com auxilioedeirsos audiovisuais.
f. () monitoria de ensino

g. ( ) atividades em grupo

h. ( ) debate

i. () simposio

j- ( ) férum de discussao

[. ( ) projetos

m. () outros. Quais?
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18. Recursos instrucionaisque normalmente os professores utilizam na cond@g de aulas:
a.( ) quadro de giz

() retroprojetor

( ) data-show

() computador

( ) livros

() jornais e revistas

g. ( ) outros

N N N N

b.
C.
d.
e.
f.

19. Os momentos de interdisciplinaridade na sala daula acontecem:
a.( ) raramente

b. ( ) nunca

c. ( ) acho que acontecem, mas ndo tenho certeza

d. ( ) constantemente

20. Quanto as avaliacbes da aprendizagem no curso:

)0 acompanhamento é realizado de modo pontukdssificatorio.

) expressadas a partir de agdes integradasyistas a uma interdisciplinaridade
) a Pratica de Ensino é adequada ao pmdestrmacao do educador.
)

a.
b.
C.
d. énfase no acompanhamento do processondé&epdo do conhecimento do alunado.

(
(
(
(

21. O que vocé entende por uma formacao interdigdinar em curso de Educacéo Fisica?

22. Vocé percebe esta formagéo interdisciplinar nagprendizagens do curso? Como?
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APENDICE 2

Coleta de dados dos questionarissatlmos



Respostas dos alunos das questdes de 01 a 14&2®:

*quantidades assinaladas

104

Questdes| a* b |[c |d |e g N&o responde
1 41 |s6| - [ - -1-7- ~
2 70 21, 4 | 2| - - - -
3 82 11| 4 | - - - - -
4 74 111 4 | 1 1 1| 2 1
5 8 46| 35| 8 | - | - | - -
6 25 | 27| 16] 13] 3] 2| - 3
7 34 |49] - [ -] - - 3
8 2 15 17 9 | 8| - - -
9 - - - - 97
10 - 13| 38| 27| 8| 6| 4 -
11 87 | 36| 60/ 13 29 15 8 -
12 5 85| 19| 11| - - - -
13 54 43| - - - - - -
14 48 46| - - - - - -
16 9 42 | 19| 26| - - - 3
17 6 37| 68| 32| 56 65 -
18 69 | 86| 80| 29| 37 2 -
19 17 |5 | 38| 38 - | - | - 1
20 24 16| 41} 31| - - - 3

Respostas dos alunos da questéo 15:

a)

PALAVRAS CITADAS

QUANTIDADE DE CITACOES

matérias diversificadas

1

conteudos abrangentes

1

recursos for contexto escolar

1

respeito

14

organizacao

3

disciplina

39
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professores

conteidos abrangentes

conhecimento

educacédo

Compromisso

variedade

simultaneamente

entre

varias

pessoas

ato

RN R R R N

interacdo

[EY
NN

participacao

atracéo

compreensao

dialogo

informacéo

trabalho em grupo

debate

projeto

escola

mistura

conjunto

uniao

situacbes

modificacbes

diferente

aluno

matéria

conjunto

equipe

comunicagdo

R A o R N R R R oo Rk N NN R R R R R R Rk
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grupo

dependéncia

feedback

comunidade

leitura

estudo

troca de informacdes

aprendizagem

visbes

cultura

preparagéo

relacéo

ensino

colaboracao

diversidade

multiplo

disciplinado

escolaridade

ética

humildade

desenvolvimento

sociedade

socializagdo

experiéncias

responsabilidade

aprendizado eficaz

cruzamento de dados

aquecimento global

meio ambiente

transito

assimilacéo

integracdo

W R R R R R RN R R R W R R R R R W N W o Rk R R W R RN R P R w
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rigor

parceria

dentro

formacédo

aproveitamento

sociais

concentracéo

diversos conteldos

ligacéo

metodologia

amor

interagir

contexto

conceito

pluralidade

globalizacéo

relacionar

agrupar

ajuda

extracurricular

interesse

N Y e N N e ) B e e e e R e Y I S Y Y B (SR By S

consciéncia

Respostas dos alunos da questao 21: o que vocé edéepor uma formacao interdisciplinar?
a) localizar palavras chaves nas respostas
b) agrupar e numerar as unidades de significados

c) construir gréafico
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Respostas dos alunos na integra

01 a forma que o professor da sua aula e a forma qlno se interessa dando tudo de si
acompanhando e interagindom todo o contetdo dad@.entendo que o curso apesar de
toda carga horaria, se 0 aluno néo procurar Senigiofora da escola talvez ndo consiga
alcancar o real objetivo que busca na vida. O geramo vive um processo de progressao
e nds como educadores temos o dever de acompantavez estar a frente do “mundo”.
03 onde todos os professores trabalham em conjunémddsuma melhoria na formacgéao
de professores de educacdo fisica com um objetevandlhorar o ser humano por
completo04 no cursdiiEEEIoSIIIEUENCONCICICOMICICICTD IR UIGHPIGIL .

o professor de natagdo da a aula dele como o dmtmntribuindo para com a aula de
estudos independent@S.a area da educacéao fisica € bem rica por atuarucsenampla
carga de conteudo que estdo situadas em sua nraacdiga da saude e humanas, por isso
fica mais facil trabalhar a interdisciplinarid JigancoraraulateretlcacAONISICAIaNIoU S
EORENESs como a matematica devido a angulos deigmamento, nimeros, placares,
etc, geografia ligando-o a clima, espaco fisico, biologia trabalhando com o sistema
cardiovascular, musculos, atividades fisicas, @ic, iSSO vejo uma importancia enorme
em nao ficar s6 no esporte como a educacao fisoa ampliar para todos os horizontes.
06 SabEIelacionamasariasidisciplinasItoNCIUSEER: n4o ficar preso ao padréo, ter
uma visao mais ampla sobrde todas os conteidosio respondeld8 é um modo de

formar o académico em educacéo fisica a ndo sorfam praticas, mas sif a recorter a

ouiffos femas relacionados a0 otidianmao respondetl0 na educagao fisidalGNUNIo
oSS oAl miErEhie SIS asIdEaaoNmeIcat o, portanto a gente tem

aulas de anatomia, ginastica, natacdo, atletisranogad e muitos outros estdgios de
aprendizagem que serdo muito Util na nossa profissddecorrer da vidal ndol2 a
formacéo do professor,com sua vivencia e certezaroaita consciéncia do papel que ira
exercer em sua profissédo, que os que atualmenteeexestao deixando varios aspectos a

desejar e GHOSSOIDAPEICIMUOaNEssa i3 aceducacao fisica tem nas méos o poder de

unir em sua disciplina diferentes outras, poisnéla s trabalha o esporte coffiolem@ambém

e eIEE e ERIHEEH +550. 15 ndo. 16 vérios assuntos voltados

para nossa area’ varios assuntos que tem relacdo coma formacaoafisgional e que

podem futuramente serem transmitidas aos alli@@s entendo que para uma formacao

necessitamos de uma aprendizagem ampla abrangenmthecimento em diversas éreas

19 acho que ha diversas formas de fazer uma formag&odisciplinar, onde essa
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formacdo é quando conseguimos através de atividdidessas juntar as disciplinas.
Assim tornamos a aula mais agradavel, pois existe@rsas formas de um programa
interdisciplinar20 nda 21 ndo22 uma formacdo com educacgéo, pois vamos trabalhar e

vivenciar com criancas diretamente, por isso umamd&gao com educacao,

[eSponSabilidadeNeNmUINAlIdoNEHIRGSSaNoiH acioma formacéo em que ela ira
acontecer de maneira cqliaUMANOIMACAOIUSTEAIOPOMIOONONPIOCESSONEHUCE i\
demaneiraleoiteia, como todo formando ird pre@isamtravés da formacéo
interdisciplinar na educacéo fisijZipodemosItcIEanocoMMoNaltnomumMmalor
ConRECimentoNtdeNouirasNaiStiplinas no decorrer udn aprendizagem escol. acho
importante, e o profissional de educacéo fisica qem/{er um conhecimento amplo e
estar sempre se atualizando, para satisfazer anssme seu trabalho que é a sociedade

gue vem sendo gerada nas escdtasntendo que esta informacéo seja importante, pois
utiliza um ponto de uma disciplina dentro da odffantendo que no NOSSO curso varias
matérias tem essa formacado interdisciplinar, ise® da uma visdo mais ampla e
pedagogica do curso formando ndo s6 um professaddeacdo fisica, mas sim um
professor entendido com uma serie diferente depsofissdo28 através do curso de
educacéo fisica 0s professores tentam repassaallto em grupo, o respeito o rigor que
tem que ter com essa sociedade,26tndo. 30 UMariormarditerenterderensinar, algo
desejado ou também uma diferenciacdo no meio del&@ar o conteudad3l socializar e
participar ativamente com outras disciplinas leward conhecimento ao alcance de
todos32 acredito que 0 professor de educacao fisica pati@albar com uma equipe de
profissionais, montando projetos, afim de alcangambjetivo esperado e através
deste,expor experiéncias para melhor aprendiz@dsaber como proceder quando

profissional em consideracdo aos demais contetidomplihar [JOUEHUOTAUXIlIAIIENunt oS
trabalhar para Uma educacao de qualicaidedo. 35 uma formagéo criada através de um

grupo de educadores.visando uma maior aprendizagapnoveitamento dos educadores
em educacao fisica36 formacao integral dos conteudos de educacdo flsicama

formacdo completa, precisa de vivencias difererdrde se junta com 0 outro e assim

sucessivamente e sempre visando o desenvolviment@raticas e teorias embasadzs.
entendem que h& uma integracéo entre os contetéosfdesde matérias de psicologia,
pedagogia, satide, o ser humano como ser histé@isim como, as formas diversas de
MOVIMERIeS, alem do processo evolutivo porque passadividuo. 39 esta formacéo
interdisciplinar seria a relacdo de uma discipispecifica realizada também através dos
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demais40 entendo que seja uma relagcéo entre todas asloliasipue tem como objetivo
a nossa formac&@l o ambiente escolar é a primeira de duas formagé&ante a vida

adulta, formacéo esta que abrange diferentes elgsseos religiosos e culturas diversas.
O professor tem que ministrar, respeitar e estagavivencias, afim de ter uma vida
RO 42 importante pois traz CEEEOENUIRIE < Scelacionar a educacao fisica
com outras disciplinas escolares, nas aulas dejiiSaiNaroUOSICONICUNOSICOmo a
EdlicacaoNisSicaranalnaioISeniniegralmente, éorfasil trabalhar a interdisciplinaridade

com os alunog4 é a formacao que integra todas as matérias do,dazendo com que

isso faca uma melhor formacéo do alua®ndo46 ndo47 é o modo o qual o professor

encontra par SR | =5 significa
organizacédo de um espaco trabalhJi - -
ISR - < suas salas.umalformacao que englobanao s6 as matérias que
contam no" projeto” pedagégico mas a realidade quemds em si0 um conteldo

relacionado com o outro, ou até mesmo haver uragdigde conhecimento do 1°, 2° e 3°
ano de licenciatura. E conseguir assimilar variosteridos, formar uma concepcio
subjetiva para posteriormente trabalhar com.&st@ntendo como uma formacgao aberta

gue permite o aluno expressar suas vivencias agitefo varias areas do conhecimento

para a formag&o de um conhecimento critico, persaad perspectivas sociais, afetivas,
psicoldgicas e contetidos especifibaprimeiro [ElIUUCHCHOIINSICOMIOSIONTOSIAN N 0S ©
EREEEIIEIEEEE <. o professor desenvardes s disciplinas de acordo com o
cronograma de uma forma bem ampla de acordo qus tmlalunos possam enteng@r.
feSponsabilidadeNcomiaproiissas4 ¢ uma formacdo no curso de educagao fisica,
fElECiohanto S eIcomolirasiiSCiplinasINoIConte=tmIal, tendo uma relacao entre todas

as disciplinas para passarmos para os alunos lelgoda educacao fisicas entendo que
seja um esclarecimento da relacdo que existe emtda disciplina do curso, sua
dependénciab6 uma relacao interdisciplinar no curso de educéisiza ndo anda sozinha,
para que possa haver uma melhora e uma revolugamevolucadennunicusoNd cve
BEASOZIAR < 7 onde trabalhamos todas as disciplinas dentroiddades que favorecam a
construcdo de um mesmo conheciméi@ntendo que através do curso de educacdo
fisica consigo aprender bem mais que esportessjogedagogia de ensino, consigo
aprender varias outras coigisé vocé ter uma formacdo amplainaonocandotma cois
B850 demonstrar que na educacao fisica pode ser readizailersas atividades
englobando outras matérias e vice versa, modificanersao sobre a educacao fisica que
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ela s6 visa desenvolver coordenacdo motora ou esisian61l nd062 é umaliofmease.o

AcompanhadaIcomdiverSasIdiSciplinaSNUGIZaREEGISSBlii: como vivencia e parte
do processo ensino aprendizagg®nnao. 64 ndo. 65 SEliaNUSalouasImalenas da
EdlicacacidoIensinoNparaiNaVeroUiroSICoRResim essosocorre, para que os alunos n&o
figuem somente “ acumunados ” apenas na educagiaadt ndo67 ndo68 eu entendo
que a educacéo fisiGElGOICHMPORGNICIADEHESIEIEENtIZa0CIIUOSHUNUAMEHIOS oS
modalidades esportivas, mas também para a realidadeeontecimentos na sociedade.
imagino que seja formar profissionais capazeSi@eceRaIPIONSSaoNtCICUUCACAONMI Sica
iteraGinteIcomIaSIoUraSIiSCIpINaSIGUEICSIEBERIESINaNESE0 o, contribuindo assim

para uma melhor formacéo do caréter pessoal do®sil0 que podera sEhtiabalng

educagdo fisica com a perspectiva que influengiasitivamente nos demais contetidos

ifabaliaaes dentro do ambito escofdrndo72 Eu entendo que um profissional que sabe

dar aula de varias coisas e de varias formas éidewado ter uma formacédo

interdisciplinar73 quandojiiaicaNdalcaUcacaoNsicalajudaNcMuOUSEINESICOMmO
matematica,inglés, et uma formacao que valoriza o trabalho em grupo,dastaque

0 papel do professor de educacao fisica ndo apemas educador mas também como
parte ativa no processo de aprendizagem do abinentendo quellipOUEMOSH ser
formadoresNaeNopiiies e através da interdisciptiade podemos contribuir para tal.
Formar cidaddos de bem ¢é o dever do profissionghdd a educacdo a
interdisciplinaridade pode contribuir muito paradis 76 uma/folmacaovoltacaranim de
formar profissionais responséveis, com compromiespeito e conhecimento suficiente

para atuar em qualquer escola, com bons resul@teo.78 entendo que € a integracao
entre as disciplinas do curso, ou seja,uma compitaree outra79 na educacao fisica a

formag&o interdisciplinar é fundamental pois buesteoutras areas do conhecimento para
UnaimeIReRiermacaoiaeatemica.que na educacao fisica ndo precisa ser o melhor se
ter a melhor tarefa que é a disciplina e com ela wonhecer e conseguir esses
objetivos81 ndo 82 ndos3 ElCOMONSeNiosserpedatajutantonouiolcurso ou dizer
matéria para ser usada na educacao fisica, entiimeé se fosse vocé buscar outro
conheciment®4 entendo que todos os professores devem ser corefidos com a
formagao do mesmo, sempre levando em conta o dsnamicriatividade, entre outr8s.

n&o. 86 n&o87 n&oss ol

B de maneira planeja8@ter uma formacéo clara e ob®@a.n4091 n&092 n&0.93

formagao que ajuda | o< e
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passando um pouco disso a €léShientonguciseniatandemuntercampioNcomuD Utras
diSciplinasivisantoNoNconhecimentoncomoNtiml todoreseme em uma integralizagéo
entre as diferentes  areas do conheciméa@ muito ifiPORANICIDOISIUCIEIMINados
conteidos automaticamente recebem outros detemiss faz com que tenham uma
aprendiZagemigUalifiedda e com texto em nossa foia®6 sdo agbes conjuntas das

disciplinas do curso para vivenciar a pratica eutarconhecimento melhor relacionando

os conteudos formadoré3.ndo . Obs: 24 alunos ndo souberam responder

Unidades de significados encontradas ( diferensigd&a cor):

Interacdo de saberes especificos
Interacéo de saberes totalizados
Transformagéo social
Informag&o fora do cotexto escolar
Responsabilidade pedagégica
Interagéo teoria e pratica

Trabalho em conjunto

Inovaggo pedagogica-metodologia
Interag&o aluno professor

Manter disciplina

Profissional plural

Respostas dos alunos da questao 22océ percebe essa formacdo? Como?

Respostas dos alunos na integra:

01 sim|o conteudo dado e a forma que cada professongsuas aulas ajuda para que o
aluno tenha interesse e com isso possa aprovedtarcdonteido que Ihe é passado, para
que amanha ele seja um excelente profissidzasim, [através de pesquisas, entrevistas
gue os professores propdem aos alunos levandopertlesuma curiosidade para que o
aluno v4 além e aprenda como é viver no mundo depeticdo03 sim, vendo uma
ligacdo entre as disciplinas com um objetivo fivihtravés dé estudos e pesquizasas
vezes alguns professores demonstram o conhecindast@reas da educacao fisica, e

BiSGIPIIAA: cursadas na formacdo do ser criticojosdistorico que deve se reciclar e
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buscar novas tendéncias e modos de ensino, ndaldidacado s6é no conteudo a se
trabalhar na disciplin@6 ndo respondei7 ndo respondel®8 sim, através das praticas de
formacao e conhecimento do professor nas areasgmtas do conteudo ministrado
durante o period89 nao respondelO pelas aulas que séao ministradas a tutthadol2
sim, [ICSHIGDaINoOSHoIIeEs 2|2 onde pesquisalposia meio que necessitamos ter uma
maior familiarizagdd.3 sim, atraves de debates, trabalhos onde enfatizamesmo
objetivo, sendo em relacdo ao esporte, escola, afgion de atletas, etel néo
respondeli5 ndo respondel.6 nda 17sim, mas deveria ter mais, percebemaos, pois cada
matéria acaba tendo relagdo com a outra, fazerdis tas matérias ser indispensaveis
para nossa fromacd® sim, atraves dos contetdos e disciplinas abordadmglicados
pelos professorek? as vezes, a formacgdao interdisciplinar quase nasaéauno curso,
apenas em algumas matérias. Os professores podeianganizar mais para manter isso
ativo. 20 ndo respondef1 ndo respondel2 acredito que sim, pois até 0 momento todos
os procedimentos necessérios para uma formacaaperdormacdo competente e digna
para tornarmos um bom profissiorzal percebo, pois tudo tem uma linhagem de
desenvolvimento educativo em que 0s professoreapaseu tipo de eninamerié sim,
atraves das aulas, os professores fazem maisdio&msicas, onde ele sai daquela rotina
de sO estar se expressando de forma verbal, ontes taulas mais préaticas para um
melhor aprendizad®5 ndo percebo, pois as matérias sdo muito divididadependentes
uma das outras26 sim, varios professores utilizam desta maneira sizss aulas
principalmente as disciplinas de escola e sociedadea historia da educacao fisia.
sim, atraves dos professores e do sistema de emsioorsa28 sim através do conteudo e
das falas do professor eles tentam passar um pdeiccada item para formacdo do
educador29 nao respondeB0 ndo tenho certeza mas acho que devo perceber3dima
diversificacdo de matérias a nos proposta peleni@iores do cursi® sim, pois 0s
professores nem todos, sdo formados em outras&ssssm o curso fica mais rico com o
pensamento e propostas diferentes, porém temosmeligorar em alguns aspectos,
sempre afim de evoluir e tornar o curso mais istarte33 sim, quando o conteudo a ser
trabalhado, o professor relaciona com outra dis@plfazendo assim um melhor
entendiment®4 ndo. 35 alguns professores demonstram expressao de unaafaena a
mais do que outras, porem todos procuram mostralglena forma. Atraves de bate

papo em sala de aula e reunides de educadores candds36 sim, através que

absorvemos de conhecimentos das matéfdssim, semprd RN CoM



114

referencias e bases teéricas com oportunidadeldeacem pratica nossas viventias cm
sala.38 sim, ifaVESIGaNIEOrACA0II0SIBVEISOSIGoNI: i eosionados na resposta 24

sim, através dos conteudos em que sao vivenciado®i@sas disciplinas relacionam uma
com as demais tematicaé0 sim, onde uma disciplina depende da odfisim, [Eih
BEBEE:, preocupacées com o nome da entidade erosfusei 14 ao meu modo de ver o
ensino é bom, sou um bom profissiohzdim, pois muitas acdes neste sentiftBJsim,.s
professores sempre fazem relagéo da educacéo disivautras disciplinas, eles sempre
destacam a importancia da interdisciplinaridéddes vezes sim, as vezes nao, existem
alguns profissionais, que tentam nudibriar os auwwn praticas pouco ultrapassadias.
ndo responded6 eu ndo percebo porque ndo sei o qde €m, IESCIINEICREEE N ©
BB © oxplicando seu método de trab&thoom, as vezes, nem sempre o professor
consegue o respeito dos demais alunos para mmsstees aulas normalmente. Mais na
maioria das vezes isso acaba sendo apenas umeggiala 0 professor, mesmo sem a
colaboragcdo dos alunos acaba conseguindo passalagpa@a quem realmente quer
aprender. 49 sim, através da integracdo de diferentes disapliem debates e
diversdes$0 as vezes, alguns professores discutem assuntesn filgacdes com outros
conhecimentos, deixa com que exponhamos nossas,idéitros sao conteudistas, apenas
executamos$ilas vezes|iEIIONIGIGIDSIGUOSIIIGHCCSICONNOOd

EIEEEEIEIIEIEEE o o ocorrido e assimilamos saica ao contetido ministrados pelo
professor, entdo levamos como experiéncias nossdisgs realizadas pelo aluno e o

feedback do professob2 através das atividades com os professordElCHEESI:
B EE o=2 sim. 54 sim, quando temos atividades principalmente
praticas, relacionando a educacdo fisica com outhiasiplinas, como historia,
matematica, portugués, treinamento esportivos5eteim, pelo relato dos professores e

pela minha propria percepca6 percebo, quandiioiECUNCICEEEIIL 0o, relgua
os professores dividem suas idéias com outros gsofes, mas na minha opinido deveria
ser maior a interacd® sim, [ s2 sim, através das
vivencias do dia a dia vividos por toda a turmacemunto com os professorgssim, os
professores ensinaram bastante coisas e conteédpsariado$0 sim, de acordo com as
aulas pode-se notar que as vezes ocorre uma aellaogupleta a outra ou que envolve
algum assunto. Que é onde percebemos um meio lEhaa a interdisciplinaridadil

nao respondeus3 ndo responde®? sim a todo momento os professores buscam essa

interacdo com as diversas discipliné$.ndo respondelb5 muito raro. Percebo quando
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algum professor utiliza de outra matéria para fezeexplicagdo da mesmié. ndo
respondelb7 ndo respondews8 na maioria dos conteudos sim, pois 0s professares n
mostram alternativas para como lidar com variosstige criancas e situacd&ssim,nas
apresentacdes de trabalhos praticos e tedricos sodes levados a confrontar idéias
diferentes e assim ter uma visdo diferente do &sstmatado/0 as vezes, em
determinados momentos passo a perceber e enxegga @sta sendo passado podera ser
atil ao ministrar as aulas e contribuird nos outmsteddos e a busca de novos objetivos.
71 ndo respondew.2 consigo diferenciar formas de dar aulas de vamnaseiras atraves
dos topicos dados pelos professatésim, que cada matéria se agrega com outra atraves
de conteudos especifico&4 ndo respondeu5 sim, 0S professores conseguem passar e
deixar claro a necessidade de se trabalhar a istgtharidade contribuindo com a
formacdo de nossos alungssim, nossos docentes,tentam passar sempre em ao&Eas
praticas e teorias este tipo de aprendizagéméo respondeti8 ndo percebo e ndo sei de
verdade o que venha a ser . Sinceramente gostarigaler.79 sim, @ busca dos
professores por uma interdisciplinaridade nas dflasm, através dos professores que
nos passam total segurancas e também com nossqsardugitos de turm@&l néo
responde®2 ndo respondel®3 sim, pois temos professores que busca outro gpauth,
para ser passado no cugbsim, por meio de trabalhos e proje&isnao respondel6

nao respondeld7 ndo responde88 as vezes sim, as vezes nao, devido a falta desalgu
alunos para aprender o conte@d®as vezes sim, mas 0 pensamento e o raciocinio as
vezes ndo € muito claBf) ndo respondedl ndo92 ndo respondel®3 nao responded4

sim, através de exemplos préaticos ocorridos enmacgdies vividas pelos professores e
alunos que ja atuam no mercado de trabalho em Aosaale formaca@b raro, pois vejo

um principal fator neste contexto o dialdg®atraves das praticas de ensttonao sei
Obs: 22 alunos nédo souberam responder.

Unidades de significados encontradas ( diferensigd&a cor):

Interacdo das disciplinas

Interagdo do saber totalizado

Praticas e atitudes do professor

Pesquisas realizadas

Vivencias em sala de alila
Socializagao
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APENDICE 3

Questionario do Professor
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Questionario aplicado aos professores
Caro Professor,

Esse questionério pretende colher dados/informa¢Ogmra uma pesquisa que estamos
realizando a Interdisciplinaridade.

Sua participacdo sera muito importante, uma vez ques dados coletados permitirdo
verificar, a partir da perspectiva dos alunos e priessores de um curso de licenciatura em
Educacao Fisica, como eles compreendem a interd@aiaridade em sua formacéo, cujo Projeto
Pedagogico se aproxima de uma proposta interdiscipbr. Responda as questdes com liberdade
ndo sendo necessario identificar-se.

Atenciosamente,

Fabiana Pizara Gomes Cruz

Namero do Sujeito: | [ [ ]

1. Vocé é do sexo:
a.( ) feminino
b. () masculino

2. Qual é sua idade?
a. ( ) até 24 anos

b. ( )de 25a30anos
c.( )de 30a35anos
d. ( ) de 35a40anos
e.( )de40a45anos
f. ( ) de 45 a 50 anos
g. ( ) mais de 50 anos
3.
a.
b.
C.
d.
e.

4. Ha quanto tempo vocé trabalha como docente
universitario?

a.( ) Ha menos de 2 anos

( )De2ab5anos

( ) De 6 a 10 anos

( ) De 11 a 15 anos

( )De l1l6az20

() H& mais de 21 anos

N N N N

b.
C.
d.
e.
f.

5. Qual é a sua(s) graduacao(bes)?



6. Possui pds-graduacdo(des)? Em caso afirmativoajué o(s) nivel(eis) e a area(s)?
a. () Nao.
b. ( ) Especializacéo.
Area:
. () Mestrado
Area:
. () Doutorado
Area:
. ( ) P6s doutorado
Area:

O

o

D

. Trabalha em outro servi¢co além da docéncia?
) Nao
) Sim. Qual?

—~~

8. Qual(is) o(s) meio(s) que vocé utiliza para seamter informado(a) sobre os acontecimentos
atuais:

a. () internet

b. ( ) jornal escrito

c. ( ) jornal falado (TV)

d. ( ) jornal falado (radio)

e. ( ) revistas

f. () livros

g. ( ) diferentes profissionais

h. () nao utilizo nenhum deles regularmente

9. Vocé |é outros tipos de livros, além dos que meferem a sua disciplina?
() Néo
() Sim. Quais?

10. Durante a sua formagé&o, vocé leu ou estudou seba Interdisciplinaridade?
a. )Naéo b.)(@Sim

11 a) Escreva 3 (trés) palavras que vém & sua mente lao a palavra em destaque:

Interdisciplinaridade

b) Das palavras que vocé escreveu assinale a quasidera mais importante.
c¢) Justifiqgue sua resposta acima.

12. O Plano de Ensino do(s) conteddo(s) que vocénistra é realizado:



a. ( ) com a colaboragédo da assistente pedagdgicurso.
b. ( ) a partir da sua experiéncia como docente.
c. ( ) considerando sugestfes dos proprios alunos
d. ( ) Observando a relevancia dos conteudoseptmanacéo dos alunos.
e. () com a participacéo de professores de ®ungdades Teméaticas.
13. Quais as estratégias que normalmente vocé izd na conducgdo de suas aulas:
) expositivas
) expositivas com o auxilio do quadro e giz
) expositivas com o auxilio de recursosi@iduais.
) expositivas e dialogadas
) expositivas e dialogadas com auxilioedeirsos audiovisuais.
() monitoria de ensino
( ) atividades em grupo
() debate
) simpdsio
) fébrum de discusséo
) projetos
) outros. Quais?

a.(
b. (
c. (
d. (
e. (
f.

g.

h
l.
j.
.
m

(

14. Quais o0s recursos instrucionaisque normalmente vocé utiliza na condugéo de suas
aulas:

a.( ) quadro de giz

() retroprojetor

( ) data-show

() computador

( ) livros

() jornais e revistas

() outros

— N

b.
c.
d.
e.
f.

g.

15. Quanto ao Projeto Pedagdgica do curso de EduéaxFisica:

a. () ndo tenho nenhum conhecimento.

b. ( ) tenho pouco conhecimento

c. () tenho um bom conhecimento e procuro, gogdsivel, aplica-lo no planejamento de
minhas aulas.

d. ( ) tenho um bom conhecimento e aplico exatdenas propostas ao meu planejamento.

16. Sobre a aplicabilidade de uma proposta interdciplinar em curso de Licenciatura em
Educacao Fisica vocé considera:

a. () positiva para a aprendizagem do aluno

b. ( ) negativa, pois ndo contribui para a nem@sonstrucao de aprendizagem do aluno
c. ( ) auxilia o professor na conducéo de subssau

c. () € um trabalho muito dificil de ser reatiaa

17. Dificuldades para realizac&o do trabalho intelisciplinar no curso:
a. ( ) aquestéo de tempo,
b. ( ) falta de material didatico



c. () o grande nimero de alunos por turma

d. ( ) falta de contato entre os outros professpara o planejamento interdisciplinar.
e. () condig0es fisicas do curso

f. () auséncia de projetos interdisciplinares

e. () por ndo ter dominio suficiente da apliddde uma proposta interdisciplinar
f. ( ) Falta de interesse, esfor¢co e compreedeé@olegas

g. ( ) E um trabalho muito dificil de ser reatlzaentre os componentes do grupo.

f. ( ) outras:

g. ( ) ndo percebo nenhuma dificuldade

18. O que vocé entende por uma formacéao interdisdipar em curso de Educacéo Fisica?

19. Considerando a forma como € ministrado o conido e as avaliagbes da aprendizagem,
vocé percebe uma aproximacgdo de uma formacgéo intésciplinar nas aulas que ministra?
Como?

20. Um professor pode ser considerado interdisciplar quando?



APENDICE 4

Coleta de dados dos questionarios dos professores

Respostas dos professores das questdes de 01 ae 102 a 17:

Questdes | a* b C d e f g h i | K

1 3 |7 |- - - - -

2 - 1 1 2 2 1 - - - - -




3 2 4 - - - - -
4

5

6

7

8 7 4 5 1 5 7 2
9 2 8 - - - - -
10 1 6 - - - - -
12 - 2 2 7 4 - -
13 5 7 7 5 7 -

14 9 9 7 2 4 -

15 - - 3 7 - - -
16 10 - 2 2 - - -
17 5 |- 1 |7 |2 |4 |2
Respostas dos professores da questao 11:

a)

Palavras citadas Quantidade de citacpes
Dialogo 6

Ligacéo 1

Transformacéo 1

Interacao 6

Criatividade 1

Autonomia 1

Viséo de futuro 1

Saberes inter 1

Acoes 1

Compatrtilhar 1

Conhecimento 1

Respeito 1

Relacdes 1

Aprendizagem coletiva 1

Equipe 1

Participacéo 1

Experiéncia 1

Troca de informacgdes 1

Diversidade 1




b)

Palavras consideradas mais importantes Quantidades
de citagcbes

Dialogo 3

Interacao 3

Acéo 1

Conhecimento 1

N&o elegeu a palavra mais importante 2

c)

» “Através do conhecimento a possibilidade de infer@gn outras disciplinas.”;
* “Alinteracdo. Esta possibilita utilizar o didlog@a eriatividade de forma ludica.”;
* “Ainteracdo auxilia o processo ensino aprendigdge

» "0 dialogo representa a possibilidade de obsensagéaim mesmo objeto por
outros pontos de vista, contribuindo com o enriquento dos interlocutores, com
a sua transformacéo e, consequentemente, com taugdmsde novos conceitos”;

« “E necessario que haja primeiramente um didlogeexs disciplinas”;
* “Odialogo € um percurso para a interdisciplinastiela

* “Penso que as trés palavras tém a mesma importduamuma caminha para a
construcdo da outra.”;

e “Todas sdo importantes no meu entendimento, poisva®E nao interagir
coletivamente, buscando uma aprendizagem nao hdx@rd, imagino que o
processo esta na relacdo com os outros”.

Respostas dos professores da questdo X8:que vocé entende por uma formacgao
interdisciplinar em curso de Educacao Fisica?

“Uma formacéo integral significativa, mostrandaedacdo entre as diversas
areas do conhecimento e a relacdo teoria e pratit@nde os conteudos a fim,
principalmente podem ser trabalhados em conjufifo.) Uma formacéo que possibilita a
aquisicdo de um conhecimento mais amplo, permitam@luno uma maior dimenséo de
sua condi¢cdo de analise dos fenbmenos comuns déEmhecimento e, quando possivel
de outras areas...”. “E necessario trabalhar oseddns numa reintegracio que permita

uma visdo mais ampla e adequada da realidade, puon@aocdo de um conhecimento



integral.”; “A abertura e ampliagdo dos horizontésciplinares”; “Onde existe a
possibilidade de interagir com outras disciplind§”,) romper com o sistema tradicional
de ensino; promover o desenvolvimento socio cultloa discente; ruptura com uma visao
fragmentada da realidade e contribuicdo apenasapdeccada componente curricular...”;

“ Ruptura com uma viséo fragmentada da realidadene contribuicdo apenas parcial de
cada componente curricular.”;Uma formagao que ptesai integracdao dos conhecimentos
das diferentes areas que constituem a organizagéoular do curso e que transcenda o
modelo fragmentado (disciplina) . Ainda que favaraegna relacéo entre professor e aluno
e alunos e professores pautados no respeito essébidade do desenvolvimento de um
trabalho realmente coletivo, e que os atores eidadvnesse processo possam, de fato,
serem considerados sujeito na construcdo do canbetm.” “... vai além dos conteudos
propostos pelo projeto pedagogico, interagir oragireno ambiente social com uma viséo
multilateral, na verdadeira missdo da responsauiédsocial e ser um cidadao respeitando

os limites de outras areas de conhecimento.”.

Respostas dos professores da questdao Thnsiderando a forma como € ministrado o
contetdo e as avaliagbes da aprendizagem, vocécebe uma aproximacdo de uma
formacéo interdisciplinar nas aulas que ministra? @mo ?

“Pelas caracteristicas dos conteudos que lecidnndamental que haja esse dialogo com
outras disciplinas ja que trabalho com temas qgee®m um conhecimento anterior,
trabalhando em outras disciplinas.”; “Percebo tlmossas aulas estarem em consonancia
com projetos sociais e esportivos, discussdes ampog de professores liberdades de
escolha por parte do discente em conformidade caonteudo proposto e metodologias
diversificadas.”; “Sim, podendo realizar traballmmcconteddos semelhantes, avaliacdes
elaboradas em conjunto, seminarios.”; “Sim, comeo ewemplo, a relacdo entre as
diferentes areas do conhecimento na unidade teaduie ministro.”; “Em partes, depende
muito das disciplinas ministradas. Como? Quandizigblos alunos tomados de decisdes
nas resolucdes de problemas levantados nas aufasnma de exemplos; Quando temos
que construir nosso aprendizado utilizando a giddde, esta que se refere a producéo de
um novo objeto e este pode ser tanto técnico, rahian instrumental (pedagdgico).E
também, pedagogicamente, quando promovo a integdiggicomponentes curriculares ja

estudos e dessa forma favorecendo , facilitandprendizado do aluno.”; “As vezes €&



muito dificil realizar essa atividade interdisai@ir quando fazemos na maioria das vezes
nossas atividades sozinhos , seria necessario ojatgrintegrado com as diferentes
unidades tematicas para se promover uma formagadisciplinar.Entretanto quando
discutimos os conteudos a luz de teorias ou aberdagelacionadas com outras areas
penso que nos aproximamos desse modelo.Tambémvakacées quando elaboramos
guestdes que exige dos alunos ndo somente o cordrdoi especifico relacionado ao
conteudo, mas que os levem a busca de outros dordrgos sobretudo que possibilite

também o estabelecimento de relacdes entre 0s )meésmo

Respostas dos professores da questdo 20m professor pode ser considerado

interdisciplinar quando?
“Trabalha o seu contelddo e conduz as suas aldasoreando-os sempre que possivel
a outras disciplinas e areas de conhecimento @divefdem disso é preciso mostrar aos
alunos a importancia de se pensar de maneira niixgyeentada, isto €, analisando a
situacdo de maneira mais critica, de acordo comasuygossibilidades.”; “Faz leituras
participa de discussdes de outras areas de cordm@oiminterage com professores,
orienta 0 aprendiz da responsabilidade na formagéwoeralista humanista, no
compromisso e na importancia de assimilacdo e dmagas areas de formacao,
buscando relagbes amplas.”; “Se interage com qubf@ssor os conteudos ou troca de
experiéncias.”; “Ele consegue por meio de aulangpalas utilizarem diferentes
metodologias, mostrando a relacdo entre areas wmloeconento e a relacdo teoria e
pratica.” “Quando consegue passar de uma concdgagioentaria por uma concepgao
unitaria de conhecimento.”; “Quando consegue supgrdicotomia entre ensino e
pesquisa, considerando o estudo e a pesquisairadaacbntribuicdo das diversas areas
(ciéncias).”; “No momento em que supera o sistemambkino tradicional.” “Realiza
suas aulas a partir de um conhecimento totalizaddin primeiro lugar ser
interdisciplinar ndo €, em meu entendimento, umes@o de atitude, mas sim de
formacdo. Fomos historicamente formados num outomedw. H& uma distancia
enorme que precisa ser diminuida entre esses nsodedmbém ndo acredito num
abandono total do modelo tradicional como se o nfmsse a solucdo para os
problemas de formacdo. O desafio é grande, matoad&estarmos pensando sobre

essa questao ja anuncia uma possibilidade.”






