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Dedicatoéria

Um piloto de um bombardeiro, depois de muitas
missoes de combate, teve seu avido devrubado por um missil.

Ele saltou de paraquedas, foi capturado e passou seis
anos numa prisdo. Ao retornar ao seu pais, passou a dar
palestras relatando sua odisseia e o que aprendera na prisdo.

Certo dia, num vestaurante, foi saudado por um
homem:

“Old, vocé era piloto e foi devrubado, ndo é mesmo?"

“Sim, como sabe?", perguntou.

“Era eu quem dobrava o seu paraquedas. Parece que
funcionou bem, ndo é verdade?"

O homem quase se afogou de surpresa e com muita
gratiddo respondeu:

"Claro que funcionou, caso contrdrio eu ndo estaria
aqui hoje."

Ao ficar sozinho naquela noite, o piloto ndo conseguia
dormir, pensando e perguntando-se:

“Quantas vezes vi esse homem no porta-avides e nunca
lhe disse Bom Dia? Fu era um piloto arrogante e ele um
simples marinheiro."

Pensou também nas horas que o marinheiro passou
humildemente no barco enrolando os fios de seda de vdrios
paraquedas, tendo em suas mdos a vida de alguém que ndo
conhecia.

Agora, ele inicia suas palestras perguntando d sua
plateia:

"Quem dobrou teu paraquedas hoje?".

Precisamos de muitos paraquedas durante o dia: um
fisico, um emocional, um mental e até um espiritual.

Por isso, dedico essa conquista ao Querido Deus, aos
meus filhos Ana Carolina e André Luis, ao meu pai Aramisio,
a minha amiga Stela e, especialmente ao meu diretor Eduardo
Callegari, que mnessa caminhada, dobraram carinhosa e
incansavelmente meu paraquedas.
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RESUMO

Apresentam-se nesta dissertacdo, os resultados da pesquisa intitulada “A
educacao infantil e seus professores: desvelando o fio de suas formacdes”, na linha
de pesquisa Processos Educativos e seus Fundamentos do Programa de Mestrado
da Universidade de Uberaba. Com o objetivo de investigar as razdes que movem 0S
professores a participarem de cursos de formacédo continuada, foi realizada uma
pesquisa empirica com as professoras de educacdo infantil, matriculadas em um
curso de aperfeicoamento oferecido pela Rede Nacional de Professores de
Educacdo Bésica, por meio da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro. Para
tanto, percorreu-se uma linha histérica da educacao infantil no Brasil, situando a
relevancia dessa etapa da educacdo para o desenvolvimento da crianca, tendo em
vista suas necessidades de aprendizagem nas diversas areas do conhecimento, as
contribuicdes para o desenvolvimento cognitivo e afetivo, além de constituir-se como
espaco privilegiado para as interacdes sociais e experiéncias culturais. Para balizar
os estudos sobre a infancia, Educacéo Infantil e formacédo de professores, bem
como, para sustentar o referencial metodolégico, ancoramos a pesquisa nos
autores: Gatti e Barreto (2009), Zilda Gomes de Oliveira (2012), Sonia Kramer
(2011), Luciana Ostetto (2013), Gisela Wajskop (2010), Maria Cecilia S. Minayo
(2002), Maria Aparecida V. Bicudo (2011), Gadamer (2009).A formacao do professor
de educacdo infantil € discutida no intuito de compreender o seu papel na educacgéo
das criancas de zero cinco anos de idade, uma vez que a educacao infantil
apresenta especificidades, e que, como constatado na pesquisa, a aprendizagem
para a educacdo da infancia ndo € privilegiada nos cursos de formacdo inicial,
traduzindo-se em lacunas de conhecimento que se refletem nas praticas
pedagogicas dos docentes. A trajetdéria metodologica permitiu coletar e analisar
dados que desvelaram a motivagcdo desses profissionais em busca da formacgao
continuada. Os dados colhidos por essa pesquisa, registrados em questionario e
transcritos a partir de recipiente eletrénico. A pesquisa elucidou as aspiracdes das
docentes em relacdo a formacdo continuada, como oportunidade para contribuir

efetivamente na pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Educacéao infantil. Professores. Formacéao continuada.



ABSTRACT

We present in this work, the survey results entitled "Early childhood education and
their teachers: unveiling the wire formations" in the search line Educational
Processes and their Master's Program Basics University of Uberaba. In order to
investigate the reasons that move teachers to participate in continuing education
courses, an empirical research was conducted with preschool teachers, enrolled in a
refresher course offered by the National Network of Basic Education Teachers,
through Federal University of Triangulo Mineiro. Therefore, come to a historical line
of early childhood education in Brazil, placing the relevance of this stage of education
to the development of children, in light of their learning needs in various areas of
knowledge, contributions to cognitive and emotional development, in addition to
being as a privileged space for social interactions and cultural experiences. To mark
the studies on childhood, early childhood education and teacher training, as well as
to support the methodological framework, anchored in the research authors: Gatti
and Barreto (2009), Zilda Gomes de Oliveira (2012), Sonia Kramer (2011) , Luciana
Ostetto (2013), Gisela Wajskop (2010), Maria Cecilia S. Minayo (2002), Maria
Aparecida V. Bicudo (2011), Gadamer (2009) .The teacher education early childhood
education is discussed in order to understand the its role in the education of children
from zero five years old, since childhood education has specific characteristics, and
that, as found in the research, learning for the education of children is not privileged
in initial training courses, resulting in knowledge gaps that are reflected in the
pedagogical practices of teachers. The methodology allowed to collect and analyze
data that unveiled the motivation of these professionals in search of continued
education. The data collected for this research, reported in the questionnaire and
transcribed from electronic container. The research has elucidated the aspirations of
teachers in relation to continuing education, as an opportunity to contribute effectively

in teaching practice.

Keywords: Children education. Teachers. Continuing education.
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INTRODUCAO

A missanga, todos a veem. Ninguem
nota o fio que, em colar vistoso, var
compondo as missangas. Jampem assim e
a voz do poeta: um f[fio de siléncio
costurando o tempo.

(COUTO, 2009, p.2)

Nossas vidas se entrecruzam com o trabalho e, como dito pelo compositor

Gonzaguinha'*

[...]vida é trabalho, e sem o seu trabalho o homem n&o tem honra,
[...]”. Assim, o trabalho é realizagdo, muito mais do que subsisténcia.

A minha histéria com o trabalho tem inicio em uma escola de Educacao
Infantil, marcante em minha trajetdria profissional. Iniciei a carreira como professora
da rede municipal de ensino da cidade Juiz de Fora (MG). Naquele momento,
professora recém-formada, sabia tdo pouco sobre as necessidades educativas das
criancas, e, menos ainda, sobre como orientar suas aprendizagens. E, também,
naquele tempo, pouco se falava da formagéao continuada e formacao continuada em
servico.

No convivio com as criangas e as outras professoras com as quais trabalhei,
comecei a compreender as criancas, seus interesses e as diferentes formas de
encarar o mundo, entendendo-o de acordo com a concepcao infantil.

Nessa mesma época, aprofundamos os estudos acerca de concepcdo da
crianca e da Educacéao Infantil, no pressuposto de que,

A crianca € um sujeito social e histérico que esta inserido em uma
sociedade na qual partiha de uma determinada cultura. E
profundamente marcada pelo meio social em que se desenvolve,
mas também contribui com ele. (BRASIL, 1994).

Percepcdo essa, que considera a criangca como um ser social, produtor e
produto da histéria e da cultura e, portanto, define-a como ser competente para
interagir e produzir cultura no meio em que se encontra € Ao como sujeito que
nasce pronto ou vazio ou cujo desenvolvimento ocorre por sua prépria iniciativa.

Passaram-se os anos, mudancas de cidade, e surgiram novas oportunidades

de aprender com as criangas, agora no municipio de Uberaba. Foram muitas e

! cantor e compositor brasileiro, engajado politicamente e caracteristico pela postura critica,

especialmente durante a ditadura militar, teve 54 composicdes censuradas.



12

enriqguecedoras experiéncias, todas elas me permitindo vislumbrar os caminhos da
aprendizagem infantil, numa perspectiva ludica e, a0 mesmo tempo, buscando
novos referenciais tedricos que guiassem o meu fazer pedagodgico, visando o
desenvolvimento integral da crianca.

Essas experiéncias profissionais consolidaram o meu interesse em relacédo ao
universo da Educagdo Infantil e seus profissionais, e esse interesse, sobre a
Educacéo Infantil, resultou em estimulo para buscar compreender a importancia da
formacdo continuada de seus professores, a efetivacdo em suas praticas
pedagogicas, por meio da consolidacdo do desenvolvimento das criancas e de suas
demandas de aprendizagem, tendo em vista o disposto nos Parametros Nacionais
de Qualidade para a Educacéao Infantil (2006):

[...] faz-se necesséario obter consensos a serem sempre revistos e
renovados, de forma democrética, contemplando as necessidades
sociais em constante mudanca e incorporando 0S NoOvoSs
conhecimentos que estdo sendo produzidos sobre as criancas
pequenas, seu desenvolvimento em instituicdes de Educacéo Infantil,
seus diversos ambientes familiares e sociais e suas variadas formas
de expressao. (BRASIL, vol.1, 2006, p.10).

Essa afirmacao deixa entrever a importancia do acompanhamento e reviséo
dos conhecimentos que os professores devem compartilhar com as criancas.

Dessas reflexdes emergiram questionamentos como:

e Quem é esse profissional no processo de educar as criancas?

e Quais conhecimentos prévios possuem, advindos de suas formacbes
profissionais?

¢ Quais bases tedricas devem subsidiar a Formacédo Continuada?

e E, por fim, e ndo menos desafiador, quais parametros devem nortear a formacéo

continuada dos professores da Educacéao Infantil?

Responder a esses questionamentos me norteou no sentido de compreender
a importancia da Educacéo Infantil, porque essa etapa da educacao basica exige
uma formacdo diferenciada para seus professores, como ocorre a formacao
académica desses sujeitos, os subsidios tedricos que sinalizam os caminhos do
desenvolvimento infantil e quais indicadores legais subsidiam a escolha dos temas e

eiXxos necessarios as suas praticas pedagogicas e, ainda, a buscar resposta ao
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problema desta pesquisa: investigar e compreender as razdes da formacao
continuada de um grupo de professores da Educagéo Infantil que participa de um
curso de aperfeicoamento® fomentado pela Universidade Federal do Triangulo
Mineiro, por meio do RENAFOR, investigando sobre o que prepondera na formacao

continuada dos professores da Educacéo Infantil:

e abusca de ampliacdo de conhecimentos?
e aprogressdo na carreira?

e 0uU as duas alternativas?

Sendo assim, tais questbes deslocam-se da esfera de minhas reflexbes
pessoais para constituirem-se como fomento desta pesquisa. Por esse motivo, deixo
o discurso em primeira pessoa do plural, para assumir, enquanto interlocutora, a voz
de pesquisadora, e juntamente com meu professor-orientador, construindo meu
discurso, a partir de agora, na primeira pessoa do plural.

Nesse sentido, visamos caracterizar os professores que atuam na Educacao
Infantil e o percurso de suas formacdes a fim de conhecé-los, assim como, analisar
os fatores que influenciam suas escolhas ao optarem pela participacdo de eventos
de formacéo continuada, no intuito de compreender as razfes que 0S movem na
procura e frequéncia a esses eventos.

Ressaltamos que ndo pretendemos, nesse trabalho, discutir sobre a
Educacao Infantil como tal e os seus desdobramentos, ainda que 0os mesmos sejam
muito importantes, mas sim, a formacao continuada de professores para atuar na
Educacao Infantil.

Esta pesquisa considera prioritario contribuir para a reflexdo a respeito do
processo de formacdo e formacéo continuada dos profissionais que estdo atuando
nas instituicbes de Educacdo Infantil, buscando evidenciar a importancia da
Educacéo Infantil para o desenvolvimento da crianga e, também, trazendo a tona os
processos de formacdo que esses profissionais vivenciam ao longo de suas

trajetérias.

> Cursos de aperfeicoamento destinam-se a profissionais que estejam no exercicio de uma
determinada ocupacgdo (correlacionada com a formacdo académica de origem na graduacio),
(Parecer CNE/CES N°:263/2006, Parecer CNE/CES n° 254/2002).
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Para tanto, buscamos caminhos que nos dizem sobre os aspectos relevantes
na formagéo da crianca pequena, como a importancia do desenvolvimento nas areas
biolégica, social, psicolégica e cultural. A efetivacdo dessa formacdo esti
diretamente relacionada a formacéo dos que lhes ensinam: os professores.

Esses caminhos nos disseram ser necessario ter como ponto de partida o
panorama de como se consolida a Educagé&o Infantil no Brasil, pois como aponta
Kuhlmann (2011, p.13) “o estudo do passado, pode sim, suscitar reflexdes que
sirvam para aqueles que trabalham com a infancia e a sua educacao nos dias de
hoje, contribuindo para a sua formacao e aprimoramento profissional”, levando-nos a
elucidar a formacgéo de professores para a Educacédo Infantil, confrontando essa
formacao com as necessidades de aprendizagem das criangas.

Por meio de pesquisas de campo, questionario e entrevista, obtivemos dados
gue nos possibilitaram conhecer o objeto da nossa pesquisa, os professores de
Educacdo Infantii do municipio de Uberaba, que participaram de um curso de
aperfeicoamento, desenvolvido por meio da Rede Nacional de Formacao de
Professores —Renafor e oferecido pela Universidade Federal do Triangulo Mineiro
— UFTM. Os dados coletados nos permitiram conhecer o perfil desses profissionais,
suas formacdes iniciais e, por meio das entrevistas, conhecer quais razbes 0s
movem na busca por eventos de formacgéo continuada.

Para realizar a empreitada de interpretar o desvelamento da subjetividade
imbricada a formacgéo dos professores de Educacéao Infantil e as razdes pelas quais
buscam a formacdo continuada, optamos pela hermenéutica fenomenoldgica que
ajustou-se como uma peca de um mesmo conjunto nessa pesquisa, permitindo uma
analise dinamica e sustentada teoricamente. Fica claro, entretanto, que estamos nos
referindo a hermenéutica gadameriana, 0 que nos permitiu captar o fendmeno na
pesquisa e dar a ele um rumo justo e coerente.

Nossa hipotese inicial era de que a participacdo nos eventos de formacao
continuada fosse motivada por questdes de acesso na carreira docente, convertidos
em oportunidade de maior remuneracdo. Entretanto, a medida que deslindamos as
vérias facetas de suas formacdes iniciais, condi¢cdes de trabalho, desafios da pratica
pedagogica e outros aspectos conhecidos, nos surpreendemos ao compreender que
esses profissionais buscam oportunidade de suprir lacunas de conhecimentos

especificos na formacéao inicial, seja ela em nivel médio — Curso de Magistério de
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Educacao Infantil e anos iniciais ou o curso de Pedagogia, para atuar na Educacéao
Infantil.

O trabalho aqui apresentado foi sendo tecido no intuito de elucidar essas
questdes, cOmo expusemos anteriormente.

Assim, no capitulo primeiro intitulado “A crianga, seus professores, suas
necessidades de aprendizagem”, tivemos os topicos: “Educacédo Infantil: uma linha
histérica”; “Educacéo Infantil: um periodo especial para o desenvolvimento da
crianga” e “Educacao Infantil: espaco de interagéo e cultura”.

Neste capitulo, apresentamos de forma sucinta a linha histérica da Educacao
Infantil no mundo e no Brasil, sua relevancia para o desenvolvimento infantil,na
perspectiva de evidenciar a intima relacdo dos avanc¢os na infancia as experiéncias
vivenciadas nas instituicbes e, portanto, ao fundamental papel de um professor
consciente das especificidades das necessidades de aprendizagens das criancas de
zero a cinco anos de idade, como etapa primeira da educacao bésica.

O segundo capitulo “Os professores de Educacgéao Infantil no Brasil: formacao
e saberes”; subdivide-se nos itens “Os professores da Educacéo Infantil no Brasil”;
“O que o professor precisa saber para ensinar € o0 que a crianga precisa aprender” e
“A formacgéao continua de professores de Educacéo Infantil”. Ele dispds-se a situar os
professores e suas formacdes, e discutir as demandas de aprendizagem dos
professores que ensinam as criangas, a luz do referencial curricular nacional para a
Educacao Infantil.

No terceiro capitulo que recebe o titulo de “Trajetéria Metodologica”,
organizado pelos topicos “O percurso da pesquisa” e “Orientagcdo Metodoldgica”,
explicitamos os procedimentos da pesquisa, 0 percurso metodolédgico e o referencial
tedrico e epistemoldégico que nos guiou na investigacdo e trouxe a devida
sustentacao as nossas concepcgoes, escolhas e hipoteses.

No capitulo quarto, “O que nos dizem os dados”, composto pelos itens “Perfil
dos professores de Educacgdo Infantii do municipio de Uberaba” e “Formacao
Continuada: por que participar? Analise dos dados”, expomos a analise dos dados
coletados, esmiucando os depoimentos na busca por informacdes e/ou indicios das
motivos pelos quais os professores de Educacédo Infantil procuram por eventos de
formacao continuada. Apresentamos, inicialmente, a analise dos dados coletados no

instrumento de pesquisa 1. Na sequéncia, apresentamos a discussao dos dados
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obtidos na pesquisa empirica e, com 0s quais, respondemos aos questionamentos
do trabalho, na perspectiva da hermenéutica.

Enfim, nas consideragfes finais —“Um ponto de chegada que pode ser de
partida” — apresentamos 0 que esse percurso investigativo permitiu evidenciar
sobre as razdes pelas quais os professores de Educacao Infantil buscam os eventos
de formacé&o continuada e, apontar para o desenho de formacgao continuada, de tal
maneira que essa etapa da escolarizacdo seja privilegiada com a formagédo de
professores com conhecimentos sélidos para o exercicio com as criancas pequenas,
no sentido de contribuir para o seu desenvolvimento e garantir suas necessidades
formativas.

Para balizar os estudos sobre a infancia, Educacédo Infantil e formacgéo de
professores, ampliamos o entendimento com os autores Gatti e Barreto (2009), Zilda
Gomes de Oliveira (2012), Sonia Kramer (2011), Luciana Ostetto (2013), Gisela
Wajskop (2010), dentre outros que contribuiram com suas ideias e pesquisas.

Para o referencial metodoldgico, contamos com o aporte de Maria Cecilia S.
Minayo(2002), Maria Aparecida V. Bicudo (2011), Gadamer (2009).

E assim, vivendo o “chdo da sala de aula” da Educacdo Infantii como
professora, iniciamos agora o relato do percurso que nos leva a constituicdo de ser
pesquisador, tendo como pano de fundo desse itinerario a beleza das criancas, a
paixdo das professoras e o desejo de compreender uma pequena faceta dessa

intrincada relacdo que se materializa na formacao continuada.



1 A crianca, seus professores e suas necessidades de
aprendizagem

A mim me atalava era a urgéncia de
meter mdos na obra.
(COUTO, 2009, p.7/)

Este capitulo trata da relevancia da Educacéo Infantil para o desenvolvimento
da crianca, na perspectiva de evidenciar a intima relacdo dos avancos na infancia
com as experiéncias vivenciadas nas instituicées e, portanto, o fundamental papel
de um professor consciente das especificidades das necessidades de
aprendizagens das criancas de zero a cinco anos de idade, como etapa primeira da

Educacéo Basica.

1.1 Educacdo Infantil: uma linha histérica

Na sociedade atual, naturalizamos a ideia de infancia e de crianga, na
perspectiva de sujeitos que tém direitos sociais assegurados pelas politicas publicas
gue buscam garantir o acesso a saude, a moradia, a educacédo e a cidadania, fruto
de um longo percurso historico de reconhecimento dos direitos da crianca, como 0s
conhecemos hoje, especialmente do que se refere a educacéo.

Esse reconhecimento é bastante recente na histéria do atendimento a
crianca, perpassando também pelo reconhecimento da infancia enquanto um
periodo importante na vida. Essa importancia ndo se restringe apenas ao aspecto
bioldgico, mas é também um periodo marcado por conquistas sociais e afetivas, que
poderdo ser amplamente desfrutadas pelas criangas nos espacos das instituicoes de
Educacao Infantil.

A construgdo da infancia, como uma categoria social como hoje esta posta,
perpassa uma intrincada rede de relacdes e interesses, de acordo com a cultura de
cada sociedade que, por sua vez, da-lhe diferentes significados e concepcdes e
essas abarcam significados que nos remetem a diferentes imagens de crianca e
infancias, deixando entrever as pretensdes e as negacdes dos adultos com os quais

convivem.
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O modelo de escola e educacdo é concebido a partir das diversas
concepcdes de infancia que cada sociedade oferece as criangas. Assim, segundo
Kuhlmann Jr, professor e pesquisador sobre a historia da educacao infantil,

As instituicdes de educacdo para as criangas entre 0 e 6 anos de
idade comecam a se esbocar no continente europeu ainda no final do
século XVIII, propagando-se por meio de uma circulagdo de pessoas
e ideias [...]. Criadas para atender as criancas pobres e as mées
trabalhadoras, desde o inicio se apresentaram como primordialmente
educacionais. (KUHLMANN Jr., 2009, p.9)
A partir do modelo da primeira escola para criancas criado na Europa, a
escola de principiantes ou escola de tricotar, criada por Oberlin em 1769, na
paroquia rural francesa de Ban-de-la-Roche, outras iniciativas foram implementadas.

Robert Owen, industrial que criou uma escola, em 1816, para 0s
operarios de sua induastria, seus filhos e a comunidade de New
Lanark, na EscoOcia, com uma classe infantil, que recebia criangas
dos dois aos seis anos de idade. James Buchanan, que foi um dos
responsaveis pela classe infantil de Owen, foi a Londres, dois anos
depois, onde passou a dirigir uma instituicdo semelhante, para
criangas dos dois aos sete anos. Em Londres, Samuel Wilderspin,
gue fundoua Infant School Society, em 1824, sistematizou a proposta
de uma instituicdo educacional para criangcas dos 2 aos 11 anos,
chamada de Infant School, Escola Infantil, que propagou-se por todo
0 Reino Unido. (KUHLMANN Jr., 2009, p.24)

Em 1840, Froebel, pedagogo alemé&o, criou o jardim de infancia, concebendo
jogos e ocupacdes para educacdo das criancas, produzidos em sua fabrica de
brinquedos, o Kindergartenbeschéftigungsanstalt®, que eram vendidos como jogos
de construcéo para serem utilizados pelas criangcas com suas familias. Para Froebel,
as brincadeiras eram o0 primeiro recurso para a aprendizagem, ndo apenas como
diversdo, mas como um modo de criar representacdes do mundo concreto a fim de
entendé-lo.

Em 1844, Firmin Marbeau, advogado francés, cria a creche, cuja proposta era
o atendimento de bebés até os 3 anos de idade, com formato educacional e defende
a ideia de que a creche deveria oferecera crianga pequena condi¢des ideais de um
bom desenvolvimento baseando-se na valorizagdo dos brinquedos e das
brincadeiras.

A partir da década de 1870, tendo como referéncia os modelos da Franca e

da Alemanha, as creches sado criadas nos diversos paises, inclusive no Brasil, com

® Unidade de ocupacéao do jardim de infancia (livre traducao).
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funcdes assistencialistas — cuidar dos filhos das méaes trabalhadoras — mas
também com funcgéo educativa.

No Brasil, a histéria da Educacao Infantil é relativamente recente e somente
nas Ultimas décadas o atendimento a crianca menor de sete anos de idade em
creches e pré-escolas cresceu mais significativa e aceleradamente em decorréncia
da insercédo, cada vez maior, da mulher no mercado de trabalho.

A primeira creche do pais foi criada no Rio de Janeiro, em 1899, ao lado da
Fabrica de Tecidos Corcovado. Naquele mesmo ano, o Instituto de Protecédo e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro deu inicio a uma rede assistencial que se
espalhou por muitos lugares do Brasil. Vistas por este angulo, as instituicoes de
Educacéo Infantil surgiram com carater puramente assistencial. De acordo com
Kuhlmann,

De |4 até meados da década de 1970, as instituicbes de Educacao
Infantil viveram um lento processo de expansao, parte ligada aos
sistemas de educacao, atendendo criancas de 4 a 6 anos, e parte
vinculada aos 6rgdos de saude e de assisténcia, com um contato
indireto com a area educacional. Na quarta dltima parte dos anos
1900, a Educac&o Infantil brasileira vive intensas transformacdes. E
durante o regime militar, que tantos prejuizos trouxe para a
sociedade e para a educacgdo brasileiras, que se inicia esta nova
fase, que terd seus marcos de consolidacdo nas definicbes da
Constituicdo de 1988 e na tardia Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1996. A legislacdo nacional passa a
reconhecer que as creches e pré-escolas, para criancas de 0 a 6
anos, sao parte do sistema educacional, primeira etapa da Educacéo
Bésica. (KUHLMANN, 2000, p.3).

Atualmente, a Educacéo Infantil € considerada a primeira etapa da Educacéo
Béasica, para o atendimento de criancas de zero a cinco anos de idade, conforme
disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

Os dados mais recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE indicam que 1.154.572 criangas de 4 e 5 anos estavam fora da escola em
2010. Apesar do enorme contingente ainda excluido, a matricula na pré-escola
avancou significativamente na ultima década.

O censo escolar de 2013 aponta que, no pais, estavam matriculadas
5.336.658 criancas; destas, 1.721.883 matriculas sdo em creches e 3.614.775
matriculas em pré-escolas. Entretanto, segundo levantamento de Nunes, Corsino e

Didonet (2011), esses numeros representam o atendimento de 44,5% de criancas
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até 5 anos de idade na pré-escola e 17,1% de criancas de zero a trés anos de idade
matriculadas nas creches.

Esses dados nos déao a dimensao do quanto ainda € grande o desafio para o
atendimento a todas as criangas de zero a cinco anos de idade na Educacéao Infantil
e também dimensionam o desafio de formar professores para o atendimento a essas
criangas.

Para que se possa contextualizar a Educacao Infantil no Brasil, € necessario
recorrer tanto a Constituicdo Brasileira de 1988, como a Lei de Diretrizes e Bases n.
9394/96 e, mais recentemente a Lei 12796 de 04/04/2013, que alterou a LDB.

Os instrumentos legais asseguram o atendimento as criangas de até 5 anos
de idade em creches e em pré-escolas, incluindo a Educacéo Infantil como primeira
etapa da Educacdo Basica, além de garantir que esse atendimento seja um direito
da crianca, tendo em vista o0 seu desenvolvimento integral como acdo complementar
a da familia e da comunidade.

Em relagéo a insercdo da creche, para o atendimento de criangas de 0 a 3
anos de idade, no capitulo da Educacao, isso explicita o carater eminentemente
educativo desta, junto a funcdo do cuidar, o que constitui um avanco sem
precedentes na Educacéo Infantil.

Nas legislacdes, a Educacao Infantil tinha uma concepcéo assistencialista e
estava vinculada as secretarias de acéo social, privilegiando os aspectos relativos
ao cuidar, com carater compensatorio, como forma de superar a miséria, a pobreza
e suprir deficiéncias e diferengas sociais.

A Constituicdo Federal de 1988 reconheceu como direito da crianca pequena
0 acesso a educacdo em creches e pré-escolas, como primeira etapa da Educacao
Basica e sua importancia reside principalmente por tratar a crian¢ca como sujeito de
direitos.

A trajetdria dessa etapa da Educacdo Basica traz um componente singular,
pois, € necessario

Compreender que a especificidade do carater educativo das
instituicbes de Educacgédo Infantil ndo é natural, mas historicamente
construida uma vez que ocorreu a partir de varios movimentos em
torno da mulher, da crianca e do adolescente por parte de diferentes
segmentos da sociedade civil organizada e dos educadores e
pesquisadores da area em razdo das grandes transformacdes
sofridas pela sociedade em geral e pela familia em especial, nos
centros urbanos, com a entrada das mulheres no mercado de

trabalho. (CERISARA, 2002, p.44).
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Em 1994, nasceu o primeiro documento de Politica Nacional de Educacéo
Infantil com o intuito de expandir a oferta de vagas para a crianca nessa faixa etaria
e fortalecer a associacdo dos aspectos de cuidado e educacéo junto as criangas nas
instituicbes de Educacéo Infantil.

Em 1998, foi organizado pelo Ministério da Educacédo e Cultura - MEC,
contando com a contribuicdo de especialistas e representantes dos Conselhos de
Educacio de todos os Estados, o documento “Subsidios para o Credenciamento e
Funcionamento das Instituicbes de Educagdo Infantil”’, que contribuiu para a
formacéo de normas e diretrizes da Educacao Infantil.

Concomitantemente, foi feita, pelo MEC, uma pesquisa para se conhecer as
propostas pedagdgico-curriculares adotadas em todo o pais, assim como o0s
principios que norteavam a pratica cotidiana das instituicbes, como relata o
documento “Politica Nacional de Educacéao Infantil: pelo direito das criangas de zero
a seis anos a Educagao”,

O estudo realizado trouxe a tona a fragilidade e a inconsisténcia de
grande parte das propostas pedagdgicas em vigor. A0 mesmo
tempo, durante a realizagéo do diagnadstico, foi possivel evidenciar a
multiplicidade e a heterogeneidade de propostas e de praticas em
Educacéo Infantil, bem como aprofundar a compreensdo a esse
respeito (BRASIL, 2006b, p.12).

Foi neste contexto que o MEC elaborou o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infanti — RCNEI. O RCNEI foi elaborado a partir do debate
nacional, no qual participaram professores e diversos profissionais que atuavam
diretamente com as criancas, contribuindo com conhecimentos diversos
provenientes tanto da vasta e longa experiéncia pratica de alguns, como da reflexdo
académica, cientifica ou administrativa de outros.

Em 1998, foi finalizado e entregue a todos os setores educacionais, 0
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infanti — RCNEI, documento
concebido para servir de guia e de reflexdo sobre os objetivos, conteudos e
orientacdes didaticas para os profissionais que atuam com as criangas das creches
e da Educacéo Infantil. Ele representa um avan¢o na Educacéo Infantil ao buscar
solugdes educativas para a superacéo, de um lado, da tradicdo assistencialista das
creches e, de outro, da marca da antecipacao da escolaridade das pré-escolas.

O RCNEI é composto de temas agrupados em trés volumes. O volume 1,

trata-se de um documento de introducao que situa e fundamenta as concepcoes de
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crianca, de educacéo, de instituicdo e do profissional, apresenta reflexdes sobre as
creches e pré-escolas brasileiras, a infancia e a profissionalizagdo dos educadores.

O volume 2, formacdo pessoal e social, contempla o0os processos de
construcdo de identidade e autonomia das criancas e o0 volume 3, orienta 0s eixos
de trabalho para a construcéo das diversas linguagens da crianca e as relacdes com
0s objetos do conhecimento: movimento, masica, artes visuais, linguagem oral e
escrita, natureza e sociedade e matematica.

Em cada um dos trés volumes ha uma “Carta do Ministro da Educacao”
enderecada ao professor de Educacdo Infantil, dando a ele uma singularidade
excepcional, por ser caso Unico na histéria da Educacdo Infantil no Brasil. Nessa
carta, o ministro informa ao professor que o objetivo desse material é “auxilia-lo na
realizacdo de seu trabalho educativo diario junto as criancas pequenas” e ainda,
“contribuir para que possa realizar, nas instituicdes, o objetivo socializador dessa
etapa educacional, em ambientes que propiciem o0 acesso e a ampliacdo, pelas
criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural”. (BRASIL, 1998, p.7).

O Referencial, coerente com as definicdbes da LDB, reforca que as creches
nao devem ser simplesmente espacos de cuidados com a crianca e que as pré-
escolas ndo se limitem a preparar para a alfabetizacdo. Ao contrario, cuidado e
aprendizado devem estar integrados desde o inicio. Vale ressaltar a proposta de
respeitar e marcar os diversos matizes encontrados na Educacéao Infantil no Brasil.

Com relacédo ao conteudo, o RCNEI apresenta conceitos importantes para a
area, uma vez que tém sido considerados principios que permitem avancar na
delimitagcdo da especificidade da Educagéao Infantil. S&o eles, a énfase na crianga, 0
educar, o cuidar, o brincar, as relacbes creche-familia, o professor de Educacéo
Infantil, o educar criancas com necessidades especiais, a instituicdo e o projeto
educativo.

Outro aspecto bastante interessante, que é abordado no documento, diz
respeito as condi¢gfes internas e externas, com destaque para a organizagdo do
espaco e do tempo, para a parceria com as familias e comunidade. Essa € uma
abordagem que privilegia as necessidades da crianga, visando o seu bem-estar e
reconhecendo o espaco como elemento de interagdo com o ambiente, as demais
criancas e adultos que o compartilham.

A LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional - por meio da Lei n°

12.796, de 4 de abril de 2013, oficializa a mudanca feita na Constituicdo por meio da
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Emenda Constitucional n® 59 em 2009 segundo a qual os pais ficam responsaveis
por colocar as criangcas na Educacdo Infantil a partir dos 4 anos e por sua
permanéncia até os 17 anos de idade e traz a orientacdo sobre a avaliacdo da
Educacao Infantil. Nesta etapa de ensino, ndo havera retencédo ou reprovacado das
criancas e a avaliacdo sera feita "mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas" (BRASIL, 2013).

A medida que se avoluma a demanda por vagas nas instituices de Educacéo
Infantil, avolumam-se também os documentos oficiais, cujas diretrizes procuram
nortear o trabalho pedagogico e também, as condicbes de oferta. Entre esses

documentos, podemos citar:

e 0s Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil — volumes 1 e
2 — PNQEI, cujo objetivo é estabelecer padrdes de referéncia orientadores da
organizagdo e funcionamento das instituicbes de Educacédo Infantil em todo o
pais, respeito a diversidade, regime de colaboracdo e responsabilidade dos
sistemas de ensino, reporta-se ao Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (1998) para pontuar o conceito de crianca e pedagogia da
infancia, fazendo recomendacbes em relagcdo aos padrbes de qualidade
pretendidos pelo MEC.

e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil reanem principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as politicas publicas e a
elaboracado, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagdgicas e
curriculares de Educacao Infantil.

e a Revista Crianga que se caracteriza como um instrumento de disseminagéo da
politica nacional de Educacao Infantil e de formacédo do professor. Representa
uma importante fonte de informacéo e de formacao de profissionais que atuam
na area. E distribuida diretamente nas escolas publicas que atendem a
Educacao Infantil.

e 0s critérios para um atendimento em creches que respeite o0s direitos
fundamentais da crianca contém critérios relativos a organizacdo e ao
funcionamento interno das creches, que dizem respeito principalmente as

praticas concretas adotadas no trabalho direto com as criancas e explicita
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critérios relativos a definicdo de diretrizes e normas politicas, programas e
sistemas de financiamento de creches, tanto governamentais como nhao

governamentais.

As concepcdes teodricas apontadas nesses documentos apresentam
diferentes correntes teodricas que buscam fundamentar as escolhas para a
organizacdo curricular das instituicdes de Educacgéo Infantil, mas que se furtam a
adensar a respeito dessas escolhas, situando-as no plano de orientacdes.

Acreditamos que a educacdo na infancia deve privilegiar o desenvolvimento
da identidade e da autonomia pessoal, 0 descobrimento do meio fisico e social, bem
como o acesso as diferentes linguagens e representacoes.

Esse € o periodo em que a crianca esta descobrindo e conhecendo o corpo
humano, adquirindo habilidades perceptivas, motoras e de cuidados com a saude,
desenvolvendo aspectos cognitivos, afetivos e relacdes nas atividades da vida
cotidiana.

Trata-se também de um periodo que marca as interacbes sociais, 0
conhecimento das atividades humanas, dos objetos e suas finalidades, do conhecer
e admirar-se com 0s outros seres (animais e plantas) e observar 0 espaco que a
cerca, aprendendo a valorizar a natureza.

Portanto, € um periodo marcadamente de descobertas relacionadas ao
mundo fisico, afetivo, social, motor. E a aprendizagem da expresséo plastica,

musical e corporal, estabelecendo relagcdes e representacdes do espaco.

1.2 Educacdo Infantil: um periodo especial para o desenvolvimento da

crianca

A importancia da Educacéo Infantil € comprovada pelo interesse que vem
ganhando ao longo da historia, e sua eficacia é garantida quando se combina fatores
como: as caracteristicas da crianca, o ambiente adequado a cada fase do seu
desenvolvimento, profissionais preparados, interacdo com individuos semelhantes e
estimulo a crianca.

A crianca precisa de assisténcia, cuidado e consequentemente de educacao
especializada, que lhe possibilite o desenvolvimento global a fim de que supere as

diversas transformacdes que ocorrerdo ao longo de sua vida.
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Precisamos considerar que o desenvolvimento da crianca estd também
relacionado aos cuidados que englobam a dimensao afetiva, os aspectos bioldgicos,
relativos a qualidade alimentar, os cuidados com a saude e a forma de como esses
cuidados séo oferecidos.

As diferentes formas como se configuram o cuidar sdo influenciadas por
crencas e valores de cada cultura e estas se situam em cuidados com a saude, com
a educacdo e o desenvolvimento infantil, embora as necessidades humanas basicas
sejam comuns como, alimentar-se, proteger-se, entre outras. As formas de identifica-
las, valoriza-las e atendé-las séo construidas socialmente. As necessidades basicas
podem ser modificadas e acrescidas de outras de acordo com o0 contexto
sociocultural. Pode-se dizer que, além daquelas que preservam a vida orgéanica, as
necessidades afetivas sdo, também, base para o desenvolvimento infantil.

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criangas que, quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar
pistas importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os
procedimentos de cuidado também precisam seguir os principios de
promocédo da saude. Para se atingir os objetivos dos cuidados com a
preservagdo da vida e com o desenvolvimento das capacidades
humanas, € necessario que as atitudes e procedimentos estejam
baseados em conhecimentos especificos sobre desenvolvimento
biologico, emocional, e intelectual das criancas, levando em conta
diferentes realidades socioculturais (BRASIL, 1998, p. 25).

O periodo que se estende da gestacdo até os seis anos de idade é
considerado 0 mais importante para o desenvolvimento da crianca, pois é nessa
fase que ela estabelecerd suas conexdes com o mundo. Corroborando esta

afirmativa, Kramer (2013, p.34) postula que

O ser humano se constitui na relacdo com outro; na interagao social,
as dimensfes cognitiva e afetiva ndo podem ser dissociadas.
Quando interagem, as criancas as aprendem, se formam e
transformam; sdo sujeitos ativos, participam e intervém na realidade;
suas acOes sdo maneiras de reelaborar e recriar o mundo. [...] O
papel do outro é central na constituicdo do eu e no desenvolvimento
e aprendizagens que o sujeito faz ao longo da vida.

E, portanto, na interacdo social que as criancas, desde que nascem,
desenvolvem suas competéncias, e esse fator € o que |lhes propicia a aprendizagem.
Quanto maior a complexidade das atividades desenvolvidas pelas criangas nas
interacbes com os adultos e com outras criangas, maiores também suas

aprendizagens em relagdo ao mundo que as cerca.
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Dessa maneira, compreendemos que a Educacdo Infantil tem um papel
relevante no desenvolvimento da crianga, mesmo que essa relevancia nem sempre
tenha sido considerada ou mesmo conhecida, pois durante muito tempo a crianca
nao era reconhecida como um ser de direitos, que precisava de cuidados e
educacdo especificos para a sua faixa etaria e para cada fase do seu
desenvolvimento.

A educacéo e o cuidado na primeira infancia tém sido pauta de discussodes de
pesquisadores, professores, profissionais da educacdo e da sociedade civil
organizada. Considerando que a Educacédo Infantil € a base inicial do processo
educativo, esta deve ser um ambiente em que a infancia possa ser vivida em toda
sua plenitude, conforme estabelece a LDB no artigo 29, ao dispor que,

A Educacao Infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (BRASIL,
1996)

Conforme Kramer (2013, p.35), “as praticas educativas, em todos os tipos de
instituicdes, devem propiciar experiéncias culturais nas quais se combinem saberes
da experiéncia, fruto de vivéncias das criangas e conhecimentos que integram a
natureza” e esse atendimento deve ser planejado de modo que ndo se separe a
ideia do brincar da ideia do aprender e que proporcione um ambiente propicio para
descobertas possibilitando a crianca construir seu préprio conhecimento. Portanto,
cabe a escola assumir um lugar em que a crianca se desenvolva, proporcionando
apoio e estimulos indispensaveis a cada fase da vida.

A demanda de vagas para as criancas de zero a cinco anos de idade nas
instituicbes educacionais, desde muito cedo, ainda antes de ela completar um ano
de idade, pode ser explicada por dois fatores principais: as exigéncias de realizagcao
pessoal/necessidade de exercer funcbes remuneradas das mées e dos ganhos
proporcionados pela educacao coletiva.

Ha um numero cada vez maior de mulheres, de todos os estratos sociais,
procurando instituicdes (oficiais ou ndo) que recebam seus filhos principalmente, por
conta de suas ocupacdes profissionais. A0 mesmo tempo, € importante ver a relagao
crianga-ambiente como responséavel pelas interagbes da crianga, pelo acolhimento,

pelo cuidar, podendo desempenhar um papel positivo no desenvolvimento infantil.
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Ao considerarem a pré-escola, pesquisa evidenciada no Relatério de
Monitoramento Global de EPT 2013/4 apresenta beneficios para as criancas nesta
etapa da educacdo, como a reducdo da mortalidade nesta faixa etéria, maior
desenvolvimento cognitivo, maior tempo de permanéncia na escola, reducdo de
repeténcias e de abandono da escola e até mesmo aumento do universo vocabular.

Dentre as contribuicdes para a compreensdo do desenvolvimento infantil,
evidenciamos 0S avangos nas pesquisas em neurociéncia que, cada vez mais,
desvendam os mistérios do funcionamento cerebral, o que consideramos pertinente
abordar nesse topico.

Segundo Oliveira (2011, p.22), “O termo neurociéncia se difunde como um
conceito transdisciplinar ao reunir diversas areas de conhecimento no estudo do
cérebro humano e, portanto, se presta a elucidar como a mente e o cérebro
funcionam”.

As pesquisas nesta area tém desvendado como ocorre 0
desenvolvimento do cérebro humano, dos circuitos neuronais e 0s
mecanismos biolégicos que interferem na aprendizagem, na
linguagem, no comportamento e na saude do individuo no decorrer
de sua vida. Por isso, a neurociéncia se constitui como a ciéncia do
cérebro e a educacdo como ciéncia do ensino e da aprendizagem e
ambas tém uma relacao de proximidade porque o cérebro tem uma
significaAncia no processo de aprendizagem da pessoa. (OLIVEIRA,
2011, p.21).

Ao aliarmos o estudo do desenvolvimento biolégico humano e os avangos nas
pesquisas em neurociéncias, aumentamos substancialmente o entendimento de
como sao fundamentais os cinco primeiros anos da vida da crianga, justamente o
periodo previsto para a oferta da Educacéao Infantil.

Pesquisadores do desenvolvimento infantil tém se debrucado em estudos
sobre como a crianga cresce e aprende, sendo que nos ultimos dez anos houve uma
“‘explosdao” de conhecimentos a respeito da neurociéncia do cérebro e o
relacionamento entre os primeiros anos de aprendizagem, comportamento e saude
da crianca que se transforma em adulto. O rol de descobertas evidencia
especialmente a integracdo destes conhecimentos pela transdisciplinaridade®

(RAMOS, 2003).

‘A transdisciplinaridade é uma abordagem cientifica que visa a unidade do conhecimento. Desta
forma, procura estimular uma nova compreenséo da realidade articulando elementos que passam
entre, além e através das disciplinas, numa busca de compreensdo da complexidade. (ROCHA
FILHO, 2007).
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E, como assevera Oliveira (2011, p.24),

Entender os aspectos biolégicos relacionados com a aprendizagem,
as habilidades e deficiéncias de cada individuo ajuda educadores e
pais na tarefa de educar. Elaborar acdes educativas com base no
conhecimento da neurociéncia é dispor de ferramentas capazes de
analisar o percurso da aprendizagem para que se alcance o potencial
individual de desenvolvimento e aprendizagem.

Sabemos atualmente, que ocorre substancial parcela de desenvolvimento
cerebral no periodo entre a concepcgdo do novo ser e o primeiro ano de vida. Hoje,
tem-se compreensdo de como agem o0s estimulos sobre as experiéncias vivenciadas
pela crianca antes dos 3 anos, de maneira como influenciam os circuitos das redes
neuronais deste cérebro em crescimento.

Mais uma vez Oliveira (2011, p.47) esclarece que “o periodo de zero a trés
anos de idade pode ser considerado um dos periodos mais importantes do
neurodesenvolvimento, em qualquer circunstancia do ambiente, se enriquecido ou
nao com estimulos”.

Em resposta a estimulos ambientais, por exemplo, lingua (sabores), pele
(toque), os neurbnios localizados nas partes especificas do cérebro, formam
ligacBes eletroquimicas - as sinapses®, que permitem ao cérebro, reconhecer a
codificacdo dos sinais oriundos dos receptores sensoriais, de acordo com Costanzo
(2004). Ha uma intensa producdo de sinapses e vias neurais na vida uterina e
primeiro ano de vida da crianca, com progressivo decréscimo até os 10 anos,
embora, para certas funcdes, estenda-se ao longo da vida.

E certo que, entre o nascimento e a adolescéncia, novos neurdnios serio
acrescentados ao cérebro, novos circuitos neuronais serdo construidos em
consequéncia da interacdo com o ambiente e da estimulacdo adequada (OLIVEIRA,
2011, p.24), justificando a importancia da participacdo da crianca de 0 a cinco anos
nas instituicdes de Educacao Infantil.

Oliveira (2011, p.37) contribui ainda, em nossa argumentacdo, ao explicitar
que o cérebro humano depende da cultura para completar seu desenvolvimento e
sobreviver em ambientes cada vez mais variados e complexos, reforcando a ideia da

Educacéao Infantil desde a mais tenra idade da crianca.

5Sinapse € o ponto de encontro entre 0s neurdnios para que ocorra a transmissao do impulso neural
através do sistema nervoso.
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Além disso, faz-se necessario delinear espacos fisicos que atendam ao ritmo
de "ser crianca", sendo que esta precisa encontrar no espago educativo um
ambiente que prime pela cultura infantil, seus valores e ansiedades.

Diante disso, € imprescindivel que o educador que atua nesse nivel de ensino
conheca o processo de como as criancas pequenas aprendem e se desenvolvem,
ocupando um espaco primordial na concepcado da formacdo desses profissionais.
Hermida (2007, p. 289) defende que “para desempenhar a contento a mediagcéo de
aprendizagens na construcao de significados, o educador precisa conhecer como as
criancas pensam e se apropriam dos conhecimentos, para saber intervir no sentido
de que elas possam avancar’, em uma perspectiva de desenvolvimento e
aprendizagem.

Isso equivale a dizer também, que 0s espacos, tempos e ambientes das
instituicbes de Educacao Infantil devem oferecer a multiplicidade de oportunidades
as criancas, garantindo-lhes o direito a educacdo de qualidade, conjugado com 0s
principios do cuidar e do brincar.

Para que essas condi¢cdes se materializem, € preciso que o0s professores
dessa etapa educacional tenham formacdo inicial e continuada voltada para o
atendimento das especificidades das criancas e de suas necessidades de aprender
e ser, pois,

Todas as criangas e, no caso da Educagéo Infantil, mais ainda,
precisam de profissionais qualificados, reconhecidos socialmente e
gozando de condi¢cdes de trabalho e remuneracdo condigna, de
maneira a garantirem situagcbes de aprendizagem eficazes e
enriquecedoras. (WAJSKOP, 2010, p.96).

A importancia da Educacéo Infantil no cenéario nacional pode ser conferida no
Plano Nacional da Educacédo (PNE), documento que traca objetivos e metas para o
ensino no Pais em todos os niveis (Infantil, Basico e Superior) e que devem ser
cumpridas até 2020. Entre as 20 metas aprovadas pelo Congresso Nacional, ha uma
especialmente para a Educacgédo Infantii — Meta 1: garantir vaga na escola publica
para todas as criancas de 4 e 5 anos de idade até 2015 e para 50% das criancas de

até 3 anos de idade até 2020.

1.3 Educacao Infantil: espaco de interacao e cultura

No dicionario Michaelis (UOL, 2009),encontramos o conceito de cultura como
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Sistema de ideias, conhecimentos, técnicas e artefatos, de padrbes
de comportamento e atitudes que caracteriza uma determinada
sociedade. Estado ou estagio do desenvolvimento cultural de um
povo ou periodo, caracterizado pelo conjunto das obras, instalacdes
e objetos criados pelo homem desse povo ou periodo; conteddo
social.

Esse conceito € pertinente a discussdo do papel da Educacéo Infantil visto
que a cultura é mediadora do desenvolvimento da crian¢ca, com maior énfase do que
0S aspectos bioldgicos ou naturais, como apontam estudos em diferentes areas do
conhecimento, pois “a experiéncia de uma pessoa influencia o préprio desenho do
seu campo de interesses” (ZILMA e tal., 2012, p.62).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil postula que as
instituicdes que atuam na area da Educacao Infantil devem “oferecer condigbes para
gue as criangcas aprendam a conviver, a ser e a estar com 0S outros e consigo
mesmas em uma atitude basica de aceitagao, de respeito e de confianga” (BRASIL,
1998, p. 46), possibilitando o desenvolvimento da identidade e da autonomia das
criangas e ainda que,

O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenca
possibilitam a ampliacdo de horizontes tanto para o professor quanto
para a crianga. Isto porque permite a conscientizacdo de que a
realidade de cada um é apenas parte de um universo maior que
oferece multiplas escolhas. Assumir um trabalho de acolhimento as
diferentes expressfes e manifestagfes das criangas e suas familias
significa valorizar e respeitar a diversidade, ndo implicando a adeséao
incondicional aos valores do outro. (BRASIL. 1998, p. 77).

Ha que se entender as criancas como sujeitos de um olhar critico, “que vira
pelo avesso a ordem das coisas, que subverte o sentido da histéria”, (KRAMER,
2013, p.2). Para isso, a Educacdo Infantil deve desempenhar um papel em seu
desenvolvimento em que nao seja entendida “como filhote ou semente, mas como
cidada criadora de cultura, o que tem implicagbes profundas para o trabalho em
creches, pré-escolas e outros espacos, de carater cientifico, artistico ou cultural’
(KRAMER, 2013, p.2).

O contato com a cultura se da por meio do manuseio de materiais como agua,
terra, areia, arvores e objetos como livros, revisas, jornais, CD’s, som, brinquedos,
sucatas, além de experiéncias em espacos para a cultura, a arte e a ciéncia, como
museus, bibliotecas, supermercados, bancos, parques, pragas, brinquedotecas e,

especialmente, locais onde as criangas possam interagir livremente.
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Nas interacdes sociais mediadas pelo outro, nas diversas situacfes de
convivio social da qual participa, a crianca aprende parte significativa das acbes e
conhecimentos necessarios para sua inser¢do no mundo.

Assim, experiéncias estimuladoras possibilitam a crianca construir seu proprio
conhecimento, na perspectiva das diferencas étnicas, religiosas, sociais e todas as
suas necessidades especificas, conflitos e negociacdo de sentimentos, ideias e
solugbes. “O ambito social oferece, portanto, ocasides unicas para elaborar
estratégias de pensamento e de acdo, possibilitando a ampliacdo das hipéteses
infantis” (BRASIL, 1998, p.31).

Nas intera¢des sociais, as criangas vao se apropriando de valores e formas
éticas de se relacionar, compreendendo as possibilidades de refletir e agir em
sociedade, construindo, progressivamente, a autonomia moral, na perspectiva da
conquista da capacidade de mobilizar saberes e conhecimentos de maneira critica,
ativa, questionando e refletindo sobre as varias vivéncias e assimilando a cultura.

A assimilacdo da cultura se faz importante especialmente em relacdo a
apropriacdo das multiplas linguagens, que sdo sistemas simbdlicos construidos pelo
homem para se comunicar, expressar-se e compartilhar significados nas suas
relacdes com o mundo, pois por meio da fungao simbdlica as criancas passam a agir
sobre 0 mundo sendo capazes de representar objetos ou situacbes que estédo
ausentes.

Proporcionar essas experiéncias é papel do professor de Educacao Infantil e
da instituicdo educacional aqui entendida como “espago privilegiado das
sociabilidades humanas, espaco fértil das culturas como producédo e produto, como
equilibrio e conflito, como trama e textura do social.” (GUSMAO, 1999, p. 8), uma

vez que as criancas sao diferentes entre si.



2 Professores de Educacéo Infantil: formacéao e saberes

Uns  aprendem a  andar. Oulros
aprendem a catr. Conforme o cfido de um
e feito para o futuro e o de outro é
rabtiscado para sobrevivencia.

(COUTO, 2009, p.49/
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A Educacdo Infantil é etapa inicial da Educacdo Bésica. Devido a sua
relevancia no processo de constituicAo do sujeito, sustentacdo em uma base
cientifica cada vez mais ampla e alicerces em uma diversificada experiéncia
pedagogica, ela tem exigido, cada vez mais, conhecimentos adequados por parte
dos docentes.

Nosso objetivo, nesse capitulo, € o de situar os professores e suas
formacdes, e discutir as demandas de aprendizagem dos professores que ensinam
as criancas a luz do Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil,
analisando suas formacdes com a especificidade que requer essa etapa
educacional, para ensinar o que as criancas precisam aprender na pré-escola.

2.1 Os professores de Educacao Infantil no Brasil

A formacédo de professores de Educacao Infantil nas politicas educacionais é
tdo recente quanto a garantia dos direitos das criancas de zero a seis anos a terem
uma educacao publica, ja prevista na Constituicdo Federal de 1988.

Como, nesse trabalho, tratamos da formacgé&o de professores para atuar na
Educacédo Infantil, vamos nos referir especificamente a formacdo nos cursos de
Magistério de Nivel Médio e de Pedagogia, visto que apenas esses habilitam ao
trabalho docente nessa etapa educacional.

O livro Pedagogia, Pedagogos e Formacdo de Professores (BRZEZINSKI,
2012) traga um minucioso quadro sobre a discussao das diretrizes curriculares para
0 curso de Pedagogia, abordando as vertentes concordantes ou n&o, com a
formacdo para professores dos anos iniciais, entretanto, nao localizamos

informacdes acerca do trabalho docente na Educacéao Infantil.
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E em quais instancias se formam professores para atuar na Educacao
Infantil?

E quem sao esses professores?

Nesse sentido, consideramos necessario recuperar o histérico da formacéo
de professores no contexto da formulacdo das politicas publicas, apresentando os
principais aspectos que caracterizam essa formagao.

A fim de compreender a especificidade requerida a formacédo de professores
para a Educacado Infantil, optamos por discutir a formacédo desses profissionais a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que estabeleceu a
Educacéo Infantil como primeira etapa da Educacao Basica.

Até 1996, exigia-se, como formacdo minima (consideramos Unica) para o
exercicio docente de 12 a 42 série, 0 Magistério de 2° grau, como posto na Lei de
Diretrizes e Bases 5692/71. Portanto, s6 os profissionais que cursaram o Magistério
poderiam dar aulas as criancas. N&o ha aluséo, na referida lei, a Educacao Infantil.

A partir de 1996, a formacéo de professores passa a ser admitida nos cursos
Normal Superior e de Pedagogia; a Educacao Infantil passa a ser contemplada na
Educacao Basica, conforme redacéo do artigo 62 da LDB 9394/96.

A partir dessa legislagdo, reconhece-se no Pais, a Educacéo Infantil como
uma das etapas da Educacdo Basica e essa insercdo trouxe maior visibilidade as
praticas pedagogicas, aos cuidados com as criancas e também a formacédo do
professor, figura, agora, obrigatdria nas instituicdes de Educacao Infantil.

A formacédo do professor é um processo continuo, que tem como marco o
ingresso no curso de formacao inicial, seja Magistério ou Pedagogia.

O somatdrio dos conhecimentos pedagogicos, experiéncias docentes e as
histérias dos sujeitos sdo a argamassa de construcao da identidade profissional que,
junto com os conhecimentos especificos para o trabalho pedagoégico com as
criancas de zero a cinco anos de idade, com as teorias pedagogicas e 0s
conhecimentos especificos da docéncia, compdem o alicerce profissional. Tardif
(2002) refere-se a estes elementos da acdo docente como “saberes docentes”.

Por isso, muito se tem discutido sobre o desenvolvimento profissional desta
categoria, haja vista, como dito anteriormente, tratar-se de um assunto recente no
cenario educacional.

Tendo como ponto de partida, a indagacédo sobre quais s&o as bases que

devem fundamentar os processos formativos dos professores de Educacao Infantil,
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inicial e continua, a fim de propiciar 0 acesso a um conjunto de saberes especificos,
que lhes possibilitem “assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade,
atuando reflexivamente com a flexibilidade e rigor necessarios” (IMBERNON, 2000,
p. 60), importa-nos compreender a tessitura de um professor no Brasil.

Tem-se como consenso que, no periodo de formacédo inicial, o futuro
professor deve construir as bases de um conhecimento pedagdgico especializado,
consoante observacdo de Imbernén (2000, p.65), afirmando que os cursos de
formacdo devem suprir os futuros docentes de uma bagagem soélida nos ambitos
cientifico, cultural, psicopedagdgico e pessoal, que lhes permita “assumir a tarefa
educativa em toda sua complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o
rigor necessarios” (p.60).

A formacéo de professores para a Educacéo Infantil ndo é ressaltada nos
cursos de Pedagogia, mas sim realizada como mais um componente curricular. A
leitura das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2006), em
seu Art. 4° aponta que:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacgdo de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educagéo Profissional na area de
Servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdégicos. (BRASIL, 2006a, p.2).

Podemos depreender, portanto, que sdo muitas as fungcdes que o egresso do
curso de Pedagogia poderd exercer profissionalmente. Na sequéncia do Art. 4°
citado, ou seja, no Art. 5° do mesmo documento, sdo enumeradas dezesseis
atividades que englobam essas atividades docentes, reforcando a ideia de que
realmente ha uma formacéao “aligeirada” em cada uma dessas areas, inclusive, como
dissemos, na docéncia para a Educacao Infantil. Esse aligeiramento no processo de
formacdo de professores esta explicitado no Parecer CNE/CES 585/2002, que
estabelece como um dos principios a que as diretrizes devem observar evitar o
prolongamento desnecessario da duracéo dos cursos de graduacao.

Atualmente, a rede publica de ensino de Minas Gerais oferece 0 curso
Normal, entre outros vinte estados da Unido, cuja formagdo em nivel médio permite
aos egressos, a atuagdo como educadores nas escolas de Educacéo Infantil. Mas
essa iniciativa gera muita controvérsia, como aponta o prof. Alvaro Hypolito,

pesquisador da Universidade Federal de Pelotas/RS,
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[...] o ensino superior forma um professor mais critico, pois agrega
uma bagagem que torna o futuro profissional capaz de refletir e se
posicionar frente aos grandes temas e questbes da educacdo
nacional (por exemplo, o analfabetismo) — algo que ele considera
importante para o bom exercicio da profissdo, mas que é dificil
ocorrer no secundario por falta de maturidade do jovem nessa etapa
da vida. (HYPOLITO, 2011, p.3).

Ha uma dicotomia: a funcdo de educador é destinada aos formados no Ensino
Médio, e a de professor, aos formados em nivel superior. Entretanto, também na
modalidade do Ensino Superior, ha lacunas na formacdo de profissionais para
atuarem na especificidade requerida, nas diversas idades da crianca, desde o
bercario até as turmas de cinco anos.

Toda essa reflexdo tem sido discutida e aprofundada por autores que se
dedicam a pesquisa na formacdo de professores, especialmente daqueles
profissionais que vao atuar na Educacao Infantil. Mas, a propria legislacao contribui
para o alargamento dessa lacuna quando preconiza, no Artigo 62, paragrafo 4° da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional:

[...] A formac&o de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formac&@o minima para o exercicio do magistério na Educacéo Infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, p.49).

Ou seja, ndo ha a exigéncia de formacéo especifica para esses profissionais
e, também, essa falta de especificidade se reflete nas praticas que se desenvolvem
nas escolas de Educacao Infantil, tendo em vista que a formacao minima exigida
para esses docentes é a de nivel médio na modalidade Normal.

Isso nos remete a uma concepcéo de Educacédo Infantil ainda muito arraigada
no conceito do “cuidar” das criangas numa perspectiva assistencialista:

Na instituicdo de Educacdo Infantil, as relagbes educativas séo
perpassadas pela fungéo indissocidvel do cuidar/educar, tendo em
vista os direitos e as necessidades proprios das criancas no que se
refere a alimentacdo, a saude, a higiene, a protecdo e ao acesso ao
conhecimento sistematizado. Este Udltimo aspecto torna-se
especialmente relevante no caso das creches no Brasil, onde em
muitas delas ainda predomina um modelo de atendimento voltado
principalmente a alimentacdo, a higiene e ao controle das criancas,
como demonstra a maioria dos diagnésticos e dos estudos de caso
realizados em creches brasileiras (CAMPOS; FULLGRAF;
WIGGERS, 2004). Essa afirmacdo evidencia a nao-superacdo do
carater compensatorio da Educacgédo Infantil denunciado por Kramer
(1987) que ainda se manifesta nos dias atuais, como também a
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polarizacdo assisténcia versus educacao, apontada insistentemente
por Kuhlmann Jr. (1998). Sabemos que ndo basta apenas transferir
as creches para os sistemas de ensino, pois “na sua histéria, as
instituicbes pré-escolares destinaram uma educacdo de baixa
gqualidade para as criancas pobres, e isso € que precisa ser
superado”. (BRASIL, vol.1, 2006c, p.17).

Corroborando essa ideia, Névoa (2007, p.26) afirma que “a formagado pode
estimular o desenvolvimento profissional dos professores no quadro de uma
autonomia contextualizada da profissdo docente”, para tanto, é importante valorizar,
na formacgao de professores, o abandono da perspectiva assistencialista e a adogao
de uma postura de educadores da infancia, numa proposta de cuidar, educar e
brincar, eixos fundamentais da Educacéao Infantil.

Para tracarmos um perfil dos professores da Educacao Infantil no Brasil,
recorremos a obra de Gatti e Barreto, “Professores do Brasil: impasses e desafios”,
(2009), em que os autores analisam os dados sobre a formacéo inicial e continuada
dos professores, assim como discutem propostas de melhoria para a carreira
docente, a partir de uma diversidade de dados e documentos. Selecionamos 0s
dados que nos interessam nesse trabalho: aqueles relativos aos professores da
Educacao Infantil.

Conforme apontam Gatti e Barreto (2009), a categoria de professores é
formada essencialmente por mulheres, que representam 83,1% desse universo,
sendo que, na Educacédo Infantil, o percentual de mulheres na docéncia é de 98%.
Revelam ainda que, no universo docente, foi 0 extrato que mais se classificou como
nao-brancos, num total de 42%, o que sugere que essa etapa educacional é uma
importante instancia de insercao social para negros e pardos. Outro dado relevante
diz respeito a dobra de turno ou segundo cargo, pois entre esses profissionais, iSso
ocorre no mesmo nivel de ensino, ou seja, 0 Ensino Fundamental.

O setor publico é responsavel por 82,6% dos postos de trabalho, sendo o
maior empregador no setor educacional.

Para a maioria dessa categoria, a profissédo € tida como trabalho principal,
pois de acordo com Gatti e Barreto,

O magistério, como se vera pela jornada de trabalho que costuma
exigir da maioria dos professores, o magistério ndo facilitaria mais do
gue outras profissbes a conciliagdo entre vida doméstica e
profissional, uma das justificativas ainda hoje apontadas como uma
das razdes da feminizacdo da categoria. (GATTI e BARRETO, 2009,
p.21).
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Portanto, os professores da Educacéo Infantil no Brasil sdo, em sua maioria,
mulheres, brancos e pardos, que tém, na atividade docente, a atividade principal,
atuam, além da Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e dependem dos cargos
publicos para a empregabilidade.

No que diz respeito a formacéo de professores para a atuacdo na Educacao
Infantil, é possivel afirmar que os cursos de graduacdo em Pedagogia néo
contemplam, em suas diretrizes, uma formacdo com vistas a atuacdo na Educacédo
Infantil, com a especificidade que se faz necessaria a essa etapa do
desenvolvimento da crianca de zero a cinco anos de idade, como evidenciado nos

Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagéo Infantil.

2.2 0O que o professor precisa saber para ensinar e 0 que a crianca precisa

aprender

As atividades de professor de Educacéao Infantil exigem a capacidade de atuar
em situagcbes complexas, mobilizando saberes e habilidades pessoais e
profissionais.

O arcabouco de saberes do professor de Educacao Infantil se constréi a partir
de uma multiplicidade de fontes como formacéao inicial e continuada, contato com
colegas mais experientes, orientacfes da coordenacdo pedagdgica da instituicdo de
Educacao Infantii e dos 6rgdos oficiais da administracdo da educacao, leituras
diversas, lembrancas da prépria experiéncia quando crianca em instituicdes ou com
a propria pratica. Em sintese, os saberes do professor de Educacdo Infantil
configuram um corpo teérico/pratico que implica uma especificidade profissional.

O trabalho direto com as criangas pequenas exige que o educador
tenha uma competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao
educador cabe trabalhar com contetdos de naturezas diversas que
abrangem desde cuidados basicos essenciais até conhecimentos
especificos provenientes das diversas areas do conhecimento. Este
carater polivalente demanda, por sua vez, uma formacdo bastante
ampla e profissional que deve tornar-se, ele também, um aprendiz,
refletindo constantemente sobre sua pratica, debatendo com seus
pares, dialogando com as familias e a comunidade e buscando
informacBes necessarias para o trabalho que desenvolve. Séo
instrumentos essenciais para reflexdo sobre a prética direta com as
criancas, a observacdo, o registro, o planejamento e a avaliagdo
(BRASIL, 1998, p. 41).
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A pratica/atuacdo docente com as criancas da Educacao Infantil requer
conhecimentos especificos com relacdo aos cuidados, ao desenvolvimento em sua
globalidade, as suas necessidades sociais e culturais e as referéncias no campo da
interacdo, assim como, da organizacdo da pratica pedagdgica, 0os seus objetivos e
as tarefas que compdem a funcdo educativa com as criancas de creches e pré-
escolas.

Nesse sentido, o Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil
(1998, p.19, v.1), sinaliza que a elaboracdo de propostas educacionais veicula
necessariamente concepcodes sobre crianca, educar, cuidar e aprendizagem, cujos
fundamentos devem ser considerados de maneira explicita.

A Educagdo Infantii emerge como direito da crianga em meio ao
reconhecimento, por parte da sociedade, do papel da educacéo institucional nos
primeiros anos de vida, bem como das concepc¢des cientificas acerca da importancia
do alargamento e diversificagdo das experiéncias para a formacéo pessoal e social
da crianga na primeira infancia, o que implica a existéncia de instituicbes onde a
crianca possa ser cuidada-educada para além da familia, ndo como instancias
substitutas, mas complementares.

As tarefas de educar e cuidar sdo hoje atreladas as incumbéncias do
professor da Educacdo Infantii e as especificidades da crianca e da infancia
precisam ser objeto central dos programas de formacéo inicial e continuada desses
profissionais. Ha que se proporcionar a formacao rigorosa, consistente e continua
para o professor de criangas pequenas.

Para Cruz, a pratica pedagdgica do professor inclui entre outras coisas:

Aliar cuidado e educacéo; planejar experiéncias diversificadas, que
atendam aos varios aspectos do desenvolvimento infantil;
estabelecer e manter uma relacdo cooperativa e amistosa com as
familias; aprender a ser parceiro do desenvolvimento infantil,
estimulando-o, mas ndo o apressando; abordar as diferentes areas
do conhecimento de maneira integrada; vincular a aquisicdo de
novos conhecimentos e habilidades pelas criancas aos seus reais
desejos e necessidades, promovendo uma verdadeira aprendizagem
significativa; dar atencéo individualizada as criancas; dar atengéo
privilegiada aos aspetos emocionais, especialmente durante o
periodo de adaptacdo a creche ou pré-escola; dar oportunidade e
estimulo para a crianca expressar seus sentimentos, desenvolver a
sua autonomia, a sua curiosidade, imaginagdo, capacidade de
expressao e autonomia, ajudando-a a desenvolver a sua identidade
cultural, racial e religiosa (CRUZ, 2010, p.355).
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A concretizacdo dessa etapa da Educacdo Basica, tendo em vista sua
importancia no processo educativo, esta condicionada a fatores como respaldo legal,
sélida fundamentacdo tedrica, mas principalmente, a continua formacédo dos
profissionais que trabalham diretamente com a crianca, numa reflexdo de sua
pratica, na coeréncia entre sua formacao e sua pratica nos ambientes educacionais.

A gqualidade da interacdo das criangcas com os educadores é extremamente
relevante para o desenvolvimento infantil. A interacdo, por sua vez, depende da
formacéo dos educadores e de sua motivacao, atitudes e habilidades.

Os processos de formacado continua de professores de Educacao Infantil tém
que ser pensados a partir do significado do papel do professor da primeira infancia e
0 que se entende por ensino na Educacdo Infantil. Além dos conhecimentos
especificos das diferentes areas do conhecimento, o professor tem que ser sensivel
as necessidades e desejos de criancas tdo pequenas, fortalecer as relacdes que
elas estabelecem entre si, mediar-lhes a realizagdo de atividades significativas
variadas, e atuar como um recurso de que elas dispdem para se apropriar de formas
culturais de falar, sentir e significar o mundo.

Nesse sentido, Zilma de Oliveira, contribui quando afirma:

Vejo a formagéo do professor como um processo de apropriacdo de
modos historicamente elaborados de pensar, sentir e agir em
situacdes de ensino-aprendizagem, o que inclui atribuir significados a
seus componentes segundo uma matriz tedrico-ideoldgica. E um
processo dindmico, pleno de desafios e descobertas, que se da ao
longo da vida profissional do docente e o orienta a tomar decisdes
sobre as melhores formas de mediar a aprendizagem e o
desenvolvimento dos aprendizes com os quais trabalha. (OLIVEIRA,
2009, p. 33).

E quando complementa:

Em relacdo a esses aprendizes, a Educacédo Infantil esta superando
concepgdes que viam o bebé apenas como alguém a ser paparicado
ef/ou disciplinado, ou como um aluno em miniatura que, desde cedo,
deve ser posto como mero receptor de mensagens dos educadores.
(OLIVEIRA, 2009, p. 33).
Considerando todos esses aspectos, podemos dizer que ser professor de
Educacao Infantil comporta uma formacgéo e saberes especificos que dao sentido e
significado a docéncia nessa etapa da Educacdo Béasica, contribuindo assim para

compor uma identidade ao professor de Educacéo Infantil.
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2.3 A formacéo continuada de professores de Educacéo Infantil

A contemporaneidade exige um professor da Educacéo Infantil que seja
capaz de organizar os espacos de atendimento infantil, mediando as interacdes das
criancas, que possua um olhar critico sobre a sua atuacdo, que tenha formacao
especifica para atuar na area e compreenda o significado social do trabalho que
desenvolve. E importante, também, que disponha de conhecimentos proficuos
acerca do desenvolvimento infantil para que possa contribuir com este de forma
significativa. Evidentemente, esse pretendido perfil de professor esta em
consonancia com uma visao critica de crianga e de Educacéo Infantil historicamente
construida. Diante do atual contexto de mudancas substanciais pelas quais vém
passando a Educacao Infantil e a formacdo dos professores que nela atuam, nao
podemos deixar de ressaltar o reconhecimento da especificidade dessa Educacéo e
da importancia dessa formagéo. Portanto,

O professor da Educacdo Infantil, diferentemente dos demais
professores, trabalha com a educagdo da infancia, e esta é uma
especificidade, em relacdo aos demais professores, que ndo pode
estar ausente dos estudos e discussdes da formacao dos
professores dessa area. E, sem duvida, tarefa complexa sugerir
formas de intervencédo para melhorias nessa formacgéo, mais ainda se
nao estivermos adequadamente informados das principais
dificuldades que permeiam a area, caso contrario, corremos 0 risco
de ndo alcangarmos qualquer avanco nesse sentido. (AZEVEDO,
p.103, 2013).

A necessidade de profissionalizacdo do docente de Educacao Infantil, trazida
pela LDB e pelos RCNEI's, ocasionou também uma nova denominagdo a todos 0s
envolvidos neste processo de educacéo da crianca de zero a cinco anos, passando
a serem nomeados professores da Educacdo Infantil, tendo ou ndo formacao
especializada.

Considerando a visdo assistencialista anteriormente aditada a Educacao
Infantil e frente a nova consciéncia da sociedade da importancia das experiéncias da
primeira infancia, os RCNEI's foram elaborados na perspectiva de superar a
dicotomia entre assisténcia e educacgdo, propondo a estreita vinculagdo entre
concepgOes de crianga, educacgéo, cuidado e aprendizagem para o desenvolvimento
das praticas em Educacao Infantil. Assim, ha um novo profissional delineado para o
trabalho com criangcas da Educacgéo Infantil, eleito numa perspectiva bastante

idealizada, como “um novo profissional, um profissional polivalente, com formacgao
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abrangente e unificadora, capaz de responder as demandas atuais da crianca de
zero a seis® anos de idade, da familia e da comunidade”. (BRASIL: 1998, p.41, v.1).

Sobre o perfil profissional do professor que atua na Educacdo Infantil, os
RCNEI's propéem que lhe cabe trabalhar com conteddos de naturezas diversas,
abrangendo cuidados basicos essenciais e conhecimentos especificos das diversas
areas do conhecimento. Sendo um profissional polivalente, necessita de uma
atuacdo planejada e compartilhada com os outros profissionais da instituicdo, além
de ser indispenséavel que dialogue com as familias e a comunidade. Como consta no
Referencial:

Para que os projetos educativos das instituicbes possam, de fato,
representar esse didlogo e debate constante, é preciso ter
professores que estejam comprometidos com a pratica educacional,
capazes de responder as demandas familiares e das criangas, assim
como as questbes especificas relativas aos cuidados e
aprendizagens infantis. (BRASIL, 1998, p. 41, v.1).

Com vistas a efetivacdo da formacédo continuada, a LDB, em seu Artigo 62-A,
define que ser& garantida a formac¢éo continuada para os professores em seu local
de trabalho ou ainda, em instituicdes de Educacao Basica e Superior e, no Artigo 67,
garante o direito ao aperfeicoamento profissional, até mesmo com afastamento
remunerado para essa finalidade. A mesma lei assegura, aos estados e municipios,
o0 regime de colaboracdo para a promocédo da formacao inicial, a continuada e a
capacitacao de professores.

No nivel nacional, foram oferecidos aos professores de Educacdo Infantil
oportunidades de desenvolvimento profissional em programas do Ministério da
Educacdo — MEC. Entre esses programas, destacamos o Prolnfantil, proposta de
formacao dos professores da Educacéo Infantil, criado pelo MEC em 2005. Tratou-
se de um curso de formacdo inicial de professores em nivel médio, a distancia, na
modalidade Normal, que objetivou valorizar o magistério e oferecer condi¢cdes de
crescimento ao profissional que atuava na Educacao Infantil, sem a formacao
especifica para o magistério. A implementacdo do Prolnfantil é descentralizada e
estabelece parceria entre a Unido, os estados e municipios e a estrutura
organizacional é composta pelos niveis nacional, estadual e municipal. A oferta do

curso esta vinculada ao interesse de professores e do estabelecimento de parcerias

®Alterado para criancas de zero a cinco anos de idade na Emenda Constitucional n° 53, de 2006.
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com 0S municipios e ou estados que se propdem a implementar a formacdo dos
profissionais que atuam na educacao infantil sem a habilitacdo minima exigida por
lei.

Em 2009 o MEC estabeleceu, por meio do Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro
de 2009, a criacdo da Rede Nacional de Formacédo Continuada — Renafor, de
acordo com a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacéo Basica, no sentido de resgatar, conforme inciso VIII: “a importancia do
docente no processo educativo da escola e de sua valorizagao profissional”. A Rede
Nacional de Formacdo Continuada —Renafor— é um programa do Ministério da
Educacéo e Cultura - MEC, voltado para formacao de profissionais do Magistério da
Educacdo Basica da rede publica de ensino. Dentre os cursos oferecidos pelo
Renafor, figura a formacédo continuada de professores de Educacdo Infantil, nas
modalidades de extensdo e aperfeicoamento, que esta sendo desenvolvida em
Uberaba-MG, por meio da Universidade Federal do Triangulo Mineiro.

Vimos entdo, que o olhar instituido sobre a formagdo continuada dos
professores, a partir das politicas publicas, apresenta-se envolta em uma neblina
gue ndo nos permite compreender qual/que tipo de formacdo se pretende a esses
profissionais. Os termos formagdo continuada, educacdo continuada e
aperfeicoamento profissional sdo utilizados em referéncia ao investimento que o
docente e as instituicdes devem fazer para o aprimoramento da pratica e da carreira
do professor e os conceitos ndo sao aprofundados dando margem a interpretacdes
que melhor couberem ao objetivo pretendido, como assinalado por Oliveira-
Formosinho, professora da Universidade do Minho-Portugal, cujas pesquisas versam
sobre a formacao continuada e os professores da infancia:

Ha uma pluralidade terminolégica com que estas realidades sdo
referidas. Os termos: educacdo permanente, continuada, em servico,
reciclagem, aperfeicoamento, treino, renovacdo, melhoria,
crescimento profissional, desenvolvimento profissional, etc. s&o
termos utilizados, muitas vezes, sem matizes, como se referissem a
uma mesma realidade (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2009, p.223)

N&o se trata unicamente do enriquecimento pessoal do professor, mas de que
suas aprendizagens se reflitam em sala de aula, com seus alunos, pois, como relata
Kramer, professora e pesquisadora de educacao infantil pela PUC-RIo,

A formacédo oferecida pelos municipios que implementam algum
projeto de formag&o em servigo para seus profissionais de Educagéo
Infantil € desigual, predominando atividades eventuais, que tendem a
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descontinuidade. E bastante reduzida a participagdo de
universidades ou faculdades publicas na formacao oferecida pelos
municipios. (KRAMER, 2008, p.24).

Portanto, a formacédo continuada dos professores de Educacao Infantil deve
assumir uma perspectiva investigativa, em uma correlacdo permanente de formacéao
e de possiveis intervengdes na pratica de ensino. Concordamos com Ostetto (2013,
p.8), quando afirma que esta “convencida da importancia de criar/garantir canais de
socializacdo das praticas vivenciadas nos processos formativos do educador da
Educacéo Infantil”.

E necessario que se compreenda que a profissio docente e o0 seu
desenvolvimento continuo constituem elementos essenciais e fundamentais para
assegurar a qualidade da aprendizagem das criancas. Por outro lado, como
argumenta Marcelo (2009, p.8) “é imprescindivel, que os professores — da mesma
maneira que é assumido por muitas outras profissbes — se convencam da
necessidade de ampliar, aprofundar, melhorar a sua competéncia profissional e
pessoal’.

Sendo assim, a proposta de formacdo de professores e profissionais que
atuam na Educacéao Infantil deve levar em consideragcédo o acervo de conhecimento
acumulado pelos que ja ha muitos anos estdo em servico, bem como reconhecer o
pluralismo e a diversidade cultural como fatores de garantia da singularidade das
acOes educativas, o protagonismo dos profissionais e a autonomia para buscar e

propor formacgBes que venham ao encontro de suas necessidades.



3 Trajetoria Metodologica

O fruto se sabe maduro pela mdo de
quem o apanfia.
(COUTO, 2009, p.4)

Nesse capitulo, apresentamos os procedimentos adotados para a realizacao
da pesquisa, a metodologia usada para desenvolvé-la, os instrumentos aplicados na
coleta de dados e, por fim, a forma como os dados foram analisados. Fazemos

ainda, a descricdo do campo empirico onde a pesquisa foi realizada.

3.1 O percurso da pesquisa

Para Minayo (2002, p, 43), a forma de justificar em pesquisa que produz
maior impacto é aquela que articula a relevancia intelectual e a pratica do problema
investigado a experiéncia do investigador. Dessa maneira, considero que a vivéncia
da pesquisadora como professora e como formadora de professores da Educacédo
Infantil permitir-me-a transitar com maior desenvoltura sobre o assunto a ser
pesquisado e entre 0s sujeitos da pesquisa.

A trajetoria metodologica,

[..]J¢é sempre uma perspectiva de onde se parte que permite
pressentir a chegada a algum lugar. Ele propicia o vislumbre de um
percurso antes de chegar aos detalhamentos do caminho. Enseja a
caminhada em determinada rota. Portanto, embora ndo possa ser
exclusivamente antes do caminho, ele aponta sua dire¢do. E isso
gue torna a pesquisa e 0 conhecimento cientifico possiveis.
(GHEDIN;FRANCO, 2008, p. 27).

Dessa maneira, realizamos o percurso que descrevemos a seguir.

3.1.1 Projeto de pesquisa

O projeto foi submetido & andlise e aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Uberaba, CAAE 27798314.8.0000.5145 em
27/03/2014, garantindo respaldo institucional para o adequado desenvolvimento da

pesquisa.
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3.1.2 Pesquisa bibliografica

A pesquisa bibliografica foi realizada a partir do levantamento de referéncias
tedricas e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, teses de doutorado, dissertacbes de mestrado, para obtencdo de dados
referente as discussbes, visdbes e perspectivas e para a formulacdo da
fundamentacéo tedrica que sustentou as analises deste trabalho.

Para tanto, procedemos a um levantamento no banco de teses e dissertacoes
da CAPES’ nos Ultimos dez anos, ou seja, no periodo compreendido entre 2003 e
2013. Esse periodo se justifica por contemplar um espaco temporal que abarca o
reconhecimento da Educacdo Infanti como parte da Educacdo Basica,
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9394 de
20 de dezembro de 1996.

Para a busca no portal da CAPES, foram utilizadas, como critério, as
expressdes formacdo continuada, professores de educacdo infantil,
desenvolvimento profissional, educacéo infantil. Foram considerados todos os
resultados que tratam do assunto de maneira ampla.

Ao ler os resumos desses estudos, empenhamo-nos em identificar o objetivo,
a linha de pesquisa e as abordagens e/ou matriz tedrica e metodoldgica que 0s
nortearam. Ao todo, foram lidas 25 teses e dissertacfes, além de 8 artigos.
Possivelmente pela emergéncia do tema e o significativo aumento na oferta/procura
pelas instituicdes de Educacdo Infantil, houve um aumento consideravel de
pesquisas e estudos a respeito da formacédo e da formacdo continuada de seus
professores.

A leitura dos trabalhos nos permitiu verificar que as abordagens sobre a
Formacgéo Continuada tém o foco central nas aprendizagens que os professores de
Educacdo Infantii devem construir, especialmente como complementacdo a
formacéao inicial, a fim de alcancar uma pratica de qualidade, que atenda o publico

infantil em toda sua potencialidade.

"Esse ndo é o Unico o0rgdo que possui banco de teses. Além disso, ndo se pode garantir que as
dissertacdes e teses desenvolvidas no periodo de 2003 a 2013 estdo registradas todas na CAPES,
pois as Universidades também incluem, em suas bibliotecas, dissertacGes e teses que podem ser
consultadas. No entanto, utilizamos apenas o banco da CAPES, a fim de trazer um panorama, ainda
gue restrito, dos estudos e pesquisas realizadas com a temética da formacdo continuada de
professores da Educacéo Infantil.
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Nos trabalhos analisados, sobressaem exemplos que ilustram nossa
percepgao, COmMo NOS excertos a seguir.

Vilela (2010) evidencia a funcdo da formagéo continuada como oportunidade
de suprir lacunas na formacédo inicial dos professores, pois 0 que se percebe
atualmente € que a formacao encontra-s muito distante do ideal, sendo muitas vezes
um fator desestimulante para os profissionais de magistério.

Com o objetivo de suprir as lacunas deixadas pela formacéao inicial, a
formacado continuada visa atualizar o professor, foi instituida a partir
de 2000, a fim de que o Professor aprimore seus conhecimentos,
tenha um tempo programado para leitura, discussao individual ou em

\

grupo, colocando questdes da pratica como suporte a teoria.
(VILELA, 2010, p.4)

Almeida (2011) afirma que a formacao inicial nem sempre cumpre o papel de
formar professores para atuar na Educacao Infantil e que, por isso, a formacgéo
continuada desempenha esse papel, quando esta deveria ser entendida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade
profissional, realizado apdés a formacédo inicial, com o objetivo de assegurar a
atuacao no ensino de melhor qualidade.

[...] a formacéao inicial de professores muitas vezes, ndo garante que
o futuro professor tenha contato com questdes especificas do
trabalho com criangas pequenas. Portanto é na formag&o continuada
gue os professores,ja em exercicio, tém tido melhores oportunidades
para refletir sobre as especificidades de seu trabalho em creches e
centros de educagdo infantil. (ALMEIDA, 2011, p.9).

Autores como Fiorio, Freitas e Rangel (2012) evidenciam o aligeiramento da
formacdo inicial e creditamos esse fato ao movimento de expansdo na oferta dos
cursos de graduacao e licenciatura e ao lugar historicamente secundario que esses

cursos tém em relacdo ao bacharelado.

Muitos professores que hoje atuam nos sistemas de ensino séo
oriundos desse processo de aligeiramento sofrido pelas instituicdes
formadoras, o que pode ter sido feito em detrimento de uma
formacao mais sélida, resultando dai uma necessidade de se efetuar
novos investimentos formativos para dar conta de possiveis
insuficiéncias e lacunas deixadas pela formacgéo inicial. (FIORIO,
FREITAS, RANGEL. 2012, p. 3)

Goncalves (2012) corrobora as falas anteriores, especialmente no que diz
respeito aos programas de formacdo continuada, ao apontar que,nesses eventos,
prevalecem objetivos informativos, 0 que nos parece, também, pouco contribuirem

para suprir eventuais lacunas de formacao inicial.
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No que diz respeito especificamente a formacdo continuada, ndo se
pode negar que os programas brasileiros ainda estdo pautados na
necessidade de se suprir as lacunas da formacdo inicial [...] Trata-se
portanto, de uma formacdo continuada pautada em acdes pontuais,
orientada para a oferta de cursos, semindrios, palestras, cujo
principal objetivo é informar e atualizar o professor em relacdo aos
conteudos de ensino. (GONCALVES, 2012, p.27).

A guisa de contextualizagdo, verificou-se que nenhum dos trabalhos
analisados apresenta uma abordagem que explicite ou busque a compreensao
sobre a motivacdo dos professores na participacdo em eventos de formacéo

continua, sejam eles em servi¢co ou por procura voluntaria.

3.1.3 Pesquisa de campo

A pesquisa empirica nos permitiu apreender como 0s atores pesquisados se
percebem e se identificam em relacdo ao desenvolvimento profissional, a
importancia da Formacao Continuada e da Formacao Continuada em Servico e qual
destaque Ihes dao em suas trajetérias profissionais.

Os professores de Educacéo Infantil inscritos no Curso foram convidados a
participar da pesquisa, no minimo cinco e, no maximo, dez individuos. A escolha
desse universo incidiu sobre profissionais que participaram do Curso, com
frequéncia acima de 80% da carga horaria de 120 horas. Para conhecimento desses
dados, foi realizada uma entrevista com perguntas estruturadas — aqui denominado
Instrumento de pesquisa 1 — a todos os participantes do curso, 0 que nos permitiu
obter informacdes tais como: idade, formacdo e tempo de atuacdo na Educacao
Infantil.

A opcao de utilizar o questionario como estratégia metodologica nédo teve o
objetivo de quantificar, mas o de conhecer o perfil dos profissionais pesquisados.

A partir da definicdo dos sujeitos participantes, aplicamos um instrumento de
pesquisa — aqui nhomeado Instrumento de pesquisa 2 — constituido de um roteiro
de perguntas semiestruturadas, em data previamente agendada com cada cursista
convidado.

As entrevistas ocorreram apds a apresentacdo do projeto e a oficializacdo do
convite, por meio de termo de consentimento, buscando estabelecer um clima de

receptividade e respeito entre o entrevistado e a pesquisadora.
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A participacdo na pesquisa consistiu em responder ao instrumento, construido
com questdes semiestruturadas, que de acordo com Trivifios (1987, p. 146), tem
como caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e
hipoteses que se relacionam ao tema da pesquisa.

Foi elaborado um roteiro que guiou a entrevista e, a0 mesmo tempo, permitiu
a insercdo de questbes inerentes aos rumos apontados pelo entrevistado, pois
conforme Trivifios (1987, p.152), a entrevista semiestruturada“|...] favorece n&o so a
descricdo dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de
sua totalidade [...] além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador
no processo de coleta de informagodes”.

Corroborando essa ideia, Minayo (2002, p.57) endossa que a entrevista“|...]
nao significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez gue se insere como
meio de coleta dos fatos relatados pelos atores.”

As cursistas foram convidadas a participar da entrevista por meio de contatos
telefénicos e/ou mensagens enviadas por e-mail. Inicialmente o contato foi feito com
10 professoras e somente 2 aceitaram participar. Fizemos novo contato com um
grupo de 5 professoras e dessas, 2 aceitaram participar. Novamente contatamos
com outras 5 professoras e 2 responderam afirmativamente. Assim, o grupo de
entrevistadas totalizou 6 cursistas.

As entrevistas foram previamente agendadas, de acordo com a
disponibilidade de horario de cada uma das professoras e realizadas em um local
tranquilo para que se sentissem confortaveis.

A cada uma delas foi explicado o objetivo da pesquisa e a importancia de sua
participacdo. Explicamos também, que a conversa seria gravada e, para que nao
houvesse identificacdo, a partir daguele momento seria nomeada apenas
Professora. Informamos ainda, que ndo seriam feitas perguntas de cunho pessoal,
constrangedoras ou comprometedoras em relacdo ao trabalho.

Reafirmamos a importancia da participacdo na pesquisa em voga para
contribuir com o0 avango das pesquisas em formagéo de professores de Educacgao
Infantil. Foi realizada a leitura do termo de consentimento livre e esclarecido,
colhendo sua assinatura ao final.

As entrevistas foram gravadas em aparelho MP3 e, posteriormente, salvas em

HD para transcri¢cdo. A duracéo de cada uma delas oscilou entre 2h10m a 3h05m. A
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discrepancia observada entre o periodo de duracdo das entrevistas pode ser

entendida como:

e um menor interesse ou conhecimento sobre o assunto perguntado, com
repertorio restrito para exemplos, mesmo quando solicitadas a discorrer sobre o
assunto;

e opcdo de deixar que as entrevistadas falassem livremente, sem interrupgéo, e a
vontade, para exprimir seus pontos de vista e concepc¢bes, muitas vezes

implicitas no discurso.

Para proceder a transcricdo do contetdo das entrevistas, que resultou em 55
paginas de registros, prevaleceu a preocupacdo com a reproducao fidedigna das
palavras, expressées, pausas e hesitacdes contidas nas falas das professoras. Além
disso, demos especial atengéo a correta utilizacdo dos sinais de pontuacéo, a fim de
minimizar a possibilidade de interpretacdo equivocada das falas das entrevistadas,
procurando destacar os sentimentos que afloravam.

Essas falas constituiram-se em importantes momentos de reflexdes sobre a
pesquisa, cujas respostas foram tecendo as questées que nos levaram a vislumbrar
possibilidades de entender e compreender a complexidade das relacbes das
professoras com suas formacdes e anseios.

Além de estar com elas (as professoras), foi necessario conseguir enxergar
além, estar sensivel para escuta-las para além do efetivamente dito, para além de
cada pausa ou olhar, para além de cada intencionalidade.

No caminho percorrido, colocamo-nos na posi¢ao de aprendiz, suscitando 0s
aportes teoricos anteriormente elencados, buscando ndo o envolvimento com 0s
sujeitos, mas tendo clareza detratar-se de um grupo, buscando ndo envolvimento e
ndo relacdo com os sujeitos, numa postura fenomenoldgica que ndo pretende
explicar, nem julgar, nem prescrever, mas descrever o0 vivido.

Assim, os questionamentos deram frutos a novas hipoteses que surgiram a
partir das respostas dos sujeitos pesquisados, fornecendo dados e informagdes que
nos permitiram analisar a trajetéria de formacdo profissional do grupo e seus
discursos sobre o que prepondera quando buscam por eventos de formacéo

continuada, e ainda, outros achados que tém emergido com a leitura aprofundada.
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Sujeitos da pesquisa — as professoras participantes, aqui nomeadas P1, P2,
P3, P4, P5 e P6, respectivamente, atuam na Educacédo Infantil, na rede publica de
ensino do municipio de Uberaba e se inscreveram livremente para o curso de
aperfeicoamento profissional, fomentado pela Universidade Federal do Triangulo
Mineiro, por meio da Rede Nacional de Professores da Educacédo Basica — Renafor.

O curso de aperfeicoamento em Educacao Infantil apresenta como objetivo
capacitar profissionais que atuam nas escolas, creches e sistemas de ensino que
oferecem a Educacdo Infantil, no ambito da gestdo, supervisdo e docéncia tendo
como foco as praticas pedagodgicas que contemplem a compreensao da infancia nas

suas multiplas dimensdes.

3.1.4 Anélise dos dados

A analise dos dados foi concretizada por meio da abordagem qualitativa que,
para Minayo (2002), trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crengas, valores e atitudes.

A abordagem qualitativa prop6e se aprofundar na complexidade dos
fenbmenos, fatos e processos particulares e especificos de grupos mais ou menos
delimitados em extensdo, capazes de serem abrangidos intensamente pelo
pesquisador (MINAYO, 2002), em suas manifestacdes peculiares.

Compreendemos que investigar a formacdo das  professoras
e,especificamente, as razdes que as levam a participar da Formacgédo Continuada,
incita-nos a escolha pela abordagem qualitativa dentro das ciéncias sociais. Tal
proposicao se fortalece ao compreendermos as caracteristicas da pesquisa baseada
em principios, como o dialogo, a interacéo e, portanto, troca de saberes.

Nesse sentido, Bicudo (2011) contribui para a compreensao da pesquisa em
uma concepc¢ao fenomenoldgica, com abordagem qualitativa ao afirmar que,

[...] a concepcao fenomenolégica de realidade e de conhecimentos
solicita que a descricdo e 0 que expressa sejam analisados e
interpretados, atentando-se para a ambiguidade prépria da
linguagem, dada a densiddo de sentidos que ela transporta. Nao se
tem, a priori, um quadro de categorias de como se deve interpretar o
relatado, mas ha que se ficar atento ao rigor[...] (BICUDO, 2011,
p.20).

Essas questdes nos conduzem a buscar compreender as caracteristicas do

fendmeno investigado, dando oportunidade ao surgimento de novas possibilidades
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de compreensdes, numa perspectiva do fendbmeno/percepgéo, “uma vez que nas
abordagens qualitativas, o termo pesquisa ganha novo significado, passando a ser
concebido como uma trajetdria circular em torno do que se deseja compreender”
(GARNICA, 1997, p.114) e, dessa maneira, o olhar do pesquisar volta-se a

qualidade e aos elementos mais significativos.

3.2 Orientacdo Metodologica

Para subsidiar este estudo, elegemos, como concepcdo teodrica
epistemoldgica, os aportes da pesquisa fenomenolégica. A Fenomenologia € uma
corrente filosdéfica, iniciada e consolidada por Edmund Husserl, um matematico e
filésofo austriaco, atuante na Alemanha, na primeira metade do século XX. Sendo
matematico, suas primeiras preocupacdes derivam de questdes de conceituacao e
de operacbes l6gico-matematicas. Em “Investigagbes Ldgicas”, por exemplo, suas
davidas fundamentais estéo relacionadas como a Psicologia, especialmente com a
intencionalidade, termo utilizado por Franz Brentano. Na Matematica, ele interrogava
sobre a natureza do numero e suas relacoes.

A partir dai, ele criou um conjunto de conceitos e procedimentos
metacognitivos, com 0s quais pretendia examinar a natureza do conceito (ideia) e
seu processo de formacdo na consciéncia. Para isso, recomendava algumas
precaucdes metodoldgicas, tais como: a reducao eidética ou epoché, a descoberta
do noema e da noese, termos que designam O conceito e sua aquisicao
respectivamente, a observacdo das esséncias (ideias) e a funcdo da
intencionalidade nas operag¢des mentais. Essas questdes aparecem em “Ideias”, um
tratado que deveria ser seguido de outros complementares, mas que nunca o foram.

A fenomenologia, desenvolvida por Edmund Husserl, teve desdobramentos,
quando Martin Heidegger, seu eventual substituto em Freiburg, na Alemanha,
publicou “Ser e Tempo” em 1927. Ali a fenomenologia tornava-se “fenomenologia
existencial” e a pergunta maior pendia para o Ser. Diferenciando o Ser e o Ente,
Martin Heidegger chamava atencao para o Ser especial, aquele que era o revelador
do ser de todos os entes existentes: o Ser do Homem, o qual passou a designar
como Dasein, ou o0 Ser-ai. O ser do martelo, ou sua “martelidade”, s6 poderia ser
revelado por aquele que o introduzira como objeto no conjunto do equipamento na

lida cotidiana.
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O Ser seria 0 sentido que cada ente recebe daquele que o registra no mundo.
O martelo, por exemplo, tornou-se martelo, quando Dasein, ou o0 Ser-ai, 0 integrou
ao conjunto das ferramentas existentes. Como aquele que concede o ser aos entes,
Dasein torna-se prioridade na investigacdo ontologica. Por ser um projeto aberto,
que se constitui na propria existéncia, Dasein forma sua esséncia, existindo.

Como aquele que concede o ser aos entes, ele é também aquele que
interpreta os diferentes modos desses mesmos entes. Interpretar € algo com o que
Dasein se ocupa em suas lidas com os entes no mundo. Interpretar € descortinar o
sentido subjacente em cada ente ou entre 0s entes. Esse exercicio constante de
revelacdo dos modos de ser dos entes do mundo é chamado de Hermenéutica, ou a
Ciéncia da interpretacdo. Sempre histérica e temporal, a interpretacdo capta as
vicissitudes que o sentido sofre por sua insercdo no espaco e no tempo.

A Hermenéutica teve, com Martin Heidegger, uma reviravolta, quando ele
retirou parte do foco do objeto da interpretacdo e o cedeu aquele que interpreta. Em
outros termos, a interpretacdo somente € completa, quando coloca o sujeito e o
objeto da interpretacdo em interacdo. Quem interpreta carreia suas experiéncias e
seu estado de animo para a interpretacdo e o objeto interpretado, no caso, um texto,
esta colocado historicamente e constituido com as categorias sociais que 0
rodeavam.

Hans Gadamer, seguidor de Martin Heidegger, percebeu essa grande virada
hermenéutica, mas avancou ainda mais. Ele reconheceu que o sujeito, Dasein, é
parte da interpretacdo, reconhecendo a experiéncia como um fator primordial na
compreensao do objeto. Sem essa vivéncia, ndo hd como distinguir o ser dos entes
no mundo. Entretanto, ele vai além, quando incorpora a circularidade na
interpretacdo. Em outros termos, a cada fato novo percebido ou acrescentado sobre
0 objeto, a interpretacdo muda de patamar, tornando-se mais complexa e mais
refinada. Poder-se-ia dizer que a interpretacdo, nesse caso, seria dialética, a medida
que a tese produz a antitese que se torna novamente tese, em um movimento
circular e constante.

Em nossa pesquisa, enquadramo-nos no modelo hermenéutico de Hans
Gadamer, pois conhecemos e atuamos na Educacdo Continuada por forca das
funcdes pedagodgicas junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Uberaba,
Secretaria de Estado da Educacéo de Minas Gerais e Universidade Federal do

Tridangulo Mineiro. Ndo conheciamos, porém, as razdes que levavam os professores
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a se engajarem nos cursos de Educacao Continuada. Tinhamos a tese de que os
professores se listavam nos cursos por razdes financeiras ou por promogao na
carreira docente. Para nossa surpresa, a tese gerou uma antitese desconhecida,
surgindo uma nova sintese, qual seja, os professores revelaram na pesquisa que
faziam os cursos de Educacdo Continuada simplesmente por razées de busca de
novos conhecimentos.

Ora, Hans Gadamer e a Hermenéutica fenomenoldgica permitiram captar
esse fenbmeno na pesquisa e dar a ele um rumo justo e coerente. Os dados
revelados pelas entrevistas foram interpretados a luz da Hermenéutica, tornando-se
0 ponto forte dessa pesquisa: os professores fazem a educacao continuada por
razdes de busca de novos conhecimentos. Tendo concluido a formagao inicial,
em nivel médio, ha menos de 5 anos, esses professores sentem caréncia de
conhecimentos, em razdo do que querem aprender mais.

A Hermenéutica fenomenoldgica ajustou-se como uma peca de um mesmo
conjunto nessa pesquisa, permitindo uma andlise dindmica e sustentada
teoricamente. Fica claro, entretanto, que estamos nos referindo a Hermenéutica
gadameriana. A confianca que depositamos em nossa descoberta € também funcéo
da parciménia e do cuidado com que tratamos as informacdes colhidas nas
entrevistas.

Partindo dessas premissas, nossa proposta nessa pesquisa busca subsidios
no campo das ciéncias sociais, uma vez que considera as analises em torno da
relacdo sujeito—objeto fortemente influenciada por fatores subjetivos, Assim, a
importancia social da pesquisa esta relacionada de maneira intrinseca com o
desenvolvimento da crianca, tendo em vista o contexto cultural e histérico no qual se
da a atuacao do professor.

E nessa perspectiva tedrica que se ancorou nossa pesquisa, na qual
coletamos informacdes na intencdo de elucidar o problema proposto, ou seja,
verificar o que leva o grupo de professores da Educacao Infantil inscritos no curso de
aprofundamento Renafor, a procurar/participar de iniciativas de Formacgao

Continuada.



4 O que nos dizem os dados

A mulher, escapando dos bracos que a
continfiam, correu a apanfiar o achado.
Mas quando ainda se debriucava, o ceu se
abriu em relampejos. F choveu, chuva
gorda, Jarta, despenteada Iranca de
dgua no colo do universo. F perxes, aos
cardumes, resvalaram dos ceus.

(COUTO, 2009, p.4)

Os dados colhidos por essa pesquisa, cuidadosamente registrados em
questionario e meticulosamente transcritos a partir de recipiente eletrdnico,
permitiram a pesquisadora elaborar conjeturas e afirmagdes, ou mais precisamente,
interpretagfes que confirmam parcial ou totalmente as hipGteses iniciais dessa

pesquisa.

4.1  Perfil dos professores de Educacéo Infantil do municipio de Uberaba

As 169 professoras do municipio de Uberaba matriculadas no curso de
aperfeicoamento de Educacédo Infantil/Renafor foram convidadas a responder a uma
entrevista estruturada contendo questdes sobre o vinculo institucional, a formacéo
académica, o tempo de atuacdo na educacdo infantil, a faixa etaria e atuacéo
profissional. Deste total, 104 professoras responderam a entrevista, cujos dados
foram consolidados.

Embora o curso de Aperfeicoamento em Educacgéo Infantil fosse dirigido aos
professores, sem distingdo de género, para a analise dos dados utilizamos apenas o
género feminino, pois a despeito do curso ser destinado a professores, ndo havia
nenhum homem entre os matriculados.

A seguir, o consolidado desses dados passa a ser objeto da nossa analise.

A oferta da educacdo infantil prepondera em instituicbes publicas do
municipio de Uberaba, conforme vinculo institucional de 93 dos 104 entrevistados.
Essa realidade vai ao encontro do cenario nacional da educacdo: 82,6% dos
professores brasileiros atuam em estabelecimentos publicos (GATTI, 2009,

p.16).Esses dados se confirmam em nossa pesquisa também.
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Grafico 1 - Vinculo institucional dos entrevistados em 2013 (Fonte: Acervo da Pesquisa).

Em relacédo a formacédo académica, 49% dos professores possuem formacéo
no Curso de Magistério no nivel médio. Os dados, apresentados pelo estudo de
Gatti (2009), revelam que no quadro dos professores de educacdo basica, os
professores de Educacéo Infantil apresentam-se como aqueles que possuem menor
meédia de anos de estudo, 13 anos, o que foi também foi confirmado pelos dados de

nossa pesquisa.

Grafico 2- Formacgdo Académica (Fonte: Acervo da Pesquisa).

Apesar da LDB, ter previsto, desde 1996, a formacao de professor em nivel

superior para atuacdo na Educacg&do Infantii e nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental até 2006, constatamos que ainda preponderam professores na
Educacéo Infantil com formag&o no nivel médio. Inclusive em detrimento da previsao
legal, é relevante a informacdo de que a maioria dos entrevistados concluiu a
formac&o no nivel médio, a partir de 2009 (GRAFICO 3). Essa realidade suscita a
hipétese de que houve um retrocesso entre a previsdo legal e as alteracdes
instituidas pela Lei 11.274 de 2006.

Atualmente, a formagédo no curso de Magistério, de nivel médio, continua
sendo o requisito minimo para atuacdo na Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Entretanto, uma das metas contempladas no Plano Nacional de Educacao
(PNE), em processo de aprovagdo, € garantir que, até 2020, a formacao de
professores em nivel superior em curso de licenciatura seja obrigatéria para atuacao

na Educacéo Infantil.
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Gréfico 3- Tempo de atuagdo na Educacao Infantil (Fonte: Acervo da Pesquisa).

A maioria das entrevistadas situadas na faixa etaria entre 40 a 49 anos de
idade afirmou ser de até 5 anos o tempo de atuagdo na Educacdo Infantil com
conclusdo da formacdo em nivel médio a partir de 2009. Estas informactes
permitem levantar a hipétese da existéncia de um movimento de retorno aos bancos
escolares. Este movimento pode estar ocorrendo enquanto expectativa de ascensao
social, apesar das experiéncias de trabalho em outros campos, inclusive como

educadoras dos filhos, o que poderéa ser objeto de futuras ou novas pesquisas.
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Grafico 4- Faixa etaria das professoras entrevistadas (Fonte: Acervo da
Pesquisa).
O Gréfico 5 corrobora na percep¢do de quase a totalidade das professoras

que atuam, apenas na Educacgao Infantil e, desse “[...Jcontingente, 92,8% exerciam a
funcao de professor no trabalho principal e também no secundario” (GATTI, 2009,
p.21). Na pesquisa de Gatti (2009), constata-se ainda, que o trabalho secundario
recai sobre 0 mesmo nivel de ensino sendo que “[...] os professores da Educacgao
Infantil no trabalho principal que tém outra colocacdo como professor, ddo aulas
nesse nivel” (GATTI, 2009, p. 21-22), ou seja as professoras elegem prioritariamente
a docéncia na Educagéo Infantil. Esses dados revelam que a docéncia foi a
profissdo que escolheram para a sua insercdo no mercado de trabalho.
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Grafico 5- Area(s) de Atuacdo das professoras entrevistadas (Fonte:Acervo da
Pesquisa).
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O panorama desenhado, a partir da andlise do perfil das professoras de
Educacdo Infantii matriculadas no curso de Aperfeicoamento Renafor/UFTM,
subsidiou o levantamento de novas informacdes a respeito das razdées que movem
as professoras da Educacao Infantil para a participacdo em eventos de formacéo
continuada, tendo como ponto de partida a entrevista empirica, que analisaremos na

sequéncia.

4.2 Formacao Continuada: por que participar? Analise dos dados

A interpretagdo-compreenséo, ou trabalho hermenéutico, € indispensavel na
elucidacdo dos fatos relatados pelas professoras. Para conhecermos a realidade e
compreendé-la em sua especificidade, elegemos interpretar os dados, utilizando
unidades de significado, para o que, buscamos estabelecer a compreensdo dos
dados pesquisados, no intuito de confirmar ou ndo 0s pressupostos da pesquisa,
possibilitando ampliar o conhecimento sobre a formacao continuada dos professores
de Educacédo Infantil e as razbes que os movem, articulando-o com o contexto
social/cultural do qual esses professores fazem parte.

Captar o sentido e compreender ideias, sentimentos, angustias e expectativas
tornou-se uma forma de valorarmos o trabalho educativo que as mesmas exercem,
tirando proveito das coisas pequenas, corriqueiras, das rotinas, do dia a dia, dos
embates com diferentes formas de buscar sentido em suas escolhas pela formacao
continuada, pois, “para que algo se mostre é necessario um desencobrimento do

encoberto, a fim de que ele possa chegar a mostrar-se”. (GADAMER, 2009, p. 104).

4.2.1 As entrevistas com as professoras: o que elas nos disseram

As professoras entrevistadas atuam na rede publica de ensino de Uberaba-
MG, tém entre 3 e 12 anos de experiéncia atuando na Educacao Infantil, informaram
que participam da formacdo continuada em servigo e também, que buscam outros
eventos de formagdo continuada. Em relacdo a formacdo inicial, das seis
professoras entrevistadas, uma professora informou ter cursado apenas o magistério

de nivel médio, as demais possuem cursos de pedagogia ou de licenciatura.
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Quadro 1- Caracterizagdo das Professoras de Educac¢ao Infantil entrevistadas.

A analise de dados foi elaborada na perspectiva que,

[...] € impossivel analisar um texto inteiro simultaneamente, torna-se
necessario dividi-lo em unidades. [...] as unidades de significado sédo
discriminacdes espontaneamente percebidas nas descricbes dos
sujeitos quando o pesquisador assume uma atitude psicoldgica e a
certeza de que o texto é um exemplo do fenbmeno pesquisado. [...]
As unidades de significado [...] também ndo estdo prontas no texto.
Existem somente em relacdo a atitude, disposicdo e perspectiva do
pesquisador. (MARTINS e BICUDO, 1989, p. 99).

Como o sentido absoluto do texto raramente estaria descoberto, procuramos
suas manifestacdes parciais, 0 que nos possibilitou aproximar da compreensao das
raz0es que movem as professoras de Educacao Infantil na busca por eventos de
formacao continuada e ainda, quais sdo suas expectativas em relacdo ao seu
desenvolvimento profissional.

Fendbmenos nunca sao compreendidos sem que sejam inicialmente
interrogados: disponiveis na percepcdo sdo questionados e, na perspectiva

fenomenoldgica-hermenéutica, qualquer forma de manifestacdo ou objetividade
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implica um relacionamento intersubjetivo. E, partir desse relacionamento professor e
pesquisador, pudemos analisar as entrevistas a partir das unidades de significado.

Dado o foco do nosso trabalho, que trata de compreender as razdes pelas
quais os professores de Educacdo Infantil inserem-se em cursos de formacao
continuada, elegemos as tematicas que retratam as principais ideias desveladas, a
partir das quais, organizamos as unidades de significado com o que de mais pujante
se revelou de suas falas.

Realizamos uma primeira leitura dos textos das entrevistas, grifando os
aspectos pertinentes, tentando apreender o sentido do todo, mas ainda sem o
propdsito de interpretacdo. Em uma segunda leitura, grifamos frases ou palavras
com a finalidade de encontrar as unidades de sentido nos discursos dos sujeitos.
Outras leituras atentas foram necessarias para apreender o implicito e o explicito no
pronunciamento das entrevistadas e procuramos a revelacdo do contido nessas
unidades de significado, de maneira intuitiva, perceptiva e tendo como esteio 0s
conhecimentos da nossa experiéncia profissional.

ApOs exaustivas leituras e releituras, finalmente as unidades de significado
foram selecionadas de acordo com o sentido que expressam, as quais sintetizamos
em cinco grupos que consideramos relevantes e pertinentes para responder ao

fendbmeno estudado:

e Os diferentes percursos para a Escolha da profissdo e Formacéo inicial

e O amor e a paixao por ser professora de Educacéo Infantil

e Situando o bom professor na Educacéao Infantil

e Magistério e Pedagogia: formacao para a docéncia na Educacao Infantil

e Formacédo continuada: importancia para a pratica pedagogica e beneficios na

carreira.

Compreendemos que essas escolhas evidenciam aspectos primordiais que
envolvem 0 nosso questionamento nesse trabalho, mas ressaltamos que os demais
dados contidos na pesquisa empirica ndo serdo desprezados, mas subsidiam e/ou

complementam a nossa compreensao.
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4.2.1.1 Os diferentes percursos para a Escolha da profissdo e Formacéao inicial

Percebemos que diferentes caminhos levaram as professoras a carreira
docente e, mais diretamente a Educacéao Infantil. Ao nos informar sobre os motivos
que prevaleceram na escolha da profissdo, ficou realcado que todas as respostas
convergem para 0 magistério como segunda e/ou outra opc¢édo profissional.

A professora P1 diz que “entrou de gaiato” no curso de Pedagogia, mesmo
que posteriormente tenha o considerado uma boa escolha. A professora P2 fez a
opcao pelo magistério, mesmo tendo outro curso superior, por ser possivel
harmonizar os horarios de trabalho com a criacdo dos filhos e poder “voltar ao
mercado de trabalho”.

De acordo coma professora P3, com formacdo e magistério de nivel médio,
ela optou pela sala de aula apds demissdo na empresa na qual trabalhou por mais
de 20 anos, considerando o magistério como solu¢do possivel para o retorno ao
mercado de trabalho, o que evidencia a maior facilidade de recolocagéo.

A professora P4 ndo se lembra do porqué de sua escolha, talvez porque o
magistério de anos iniciais fosse acessivel e Ihe permitisse preencher o tempo
ocioso. Também essa professora, mesmo tendo outra licenciatura, optou pela
docéncia na Educacéo Infantil pela oportunidade de empregabilidade.

Em relacdo as professoras P5 e P6, o magistério tratava-se de uma profissao
aprovada pela familia e de maior empregabilidade, como registrado em “foi um
momento em que eu estava parada”. As duas professoras, no inicio de carreira
tinham como formacdo inicial 0 magistério dos anos inicias e, posteriormente,
cursaram Pedagogia.

Muito se assemelham seus discursos, indicando as dificuldades financeiras
para estudar e, portanto, a carreira de magistério “parece indicar que a opgéao foi
naturalizada, como se n&o pudesse haver alternativa”. (KRAMER, 2008, p.39).

Quanto a empregabilidade, esses dados vdo ao encontro dos ndameros
apontados na pesquisa de Gatti (2009), na qual se pode verificar que no ano de
2006, havia somente 7,6% dos professores do Brasil alocados na educacao infantil.

Mas, de la para c&, temos outra realidade, pois somente no periodo de 2006 a
2014 foram construidas 5902 creches em todo o pais com recursos do governo
federal, isso sem levar em consideragdo que 0s municipios também construiram ou

ampliaram vagas nas creches e pré-escolas a fim de atender a uma demanda cada
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vez maior de vagas para a educacdo infantil. Isso resulta no atendimento a um
namero cada vez maior de criangas de zero a cinco anos de idade, geralmente em
periodo integral, incidindo no aumento do nimero de vagas para os professores de
educacao infantil, o que, nesse sentido, vai ao encontro a escolha profissional das

entrevistadas.

4.2.1.2 O amor e a paixao por ser professora de educacao infantil

Na analise do material empirico obtido com as entrevistadas, emergem
expressbes de sentimentos como “amor”, “prazer’, “realizacdo”, “gratificante”,
“orgulhosas” e afirmagdes como “eu me realizo profissionalmente”, “eu me sinto
bem”, “faz parte de uma paixao incondicional”’, “é assim, doce, uma coisinha boa”,
“gosto muito de ser professora’.E recorrente as professoras relacionarem a atividade
profissional com sentimentos como dedicacdo e paciéncia, andlogos ao amor e
cuidados materno, pois, como disse a P3, “tem muita crianga que te vé como uma
mae, nao como uma professora”.

Suas falas exprimem que a profissdo tem reconhecimento social e se sentem
responsaveis pela formacao daqueles “serzinhos”.

Em alguns momentos deixam entrever a insatisfacdo em relacdo ao saléario,
considerado insuficiente para as necessidades pessoais e manutencédo da familia, o
gue nao lhes permite maior investimento na formacéo “até pra vocé pagar um curso
e ter que ter a sua remuneracao pra atender as necessidades da familia ou pessoal
e tudo mais, é pouco, ndo da as vezes pra vocé pagar um curso de qualificacdo
como deveria” (P1).

Demonstram, ainda, uma visao idealizada do magistério para criancas ao se
referirem as relagcdes interpessoais como “um bem que se faz a crianca’,
“construindo aquelas vidas que passam por mim” e “vocé vai com o coragao, a razao
vai depois” que compreendemos estarem atreladas a singularidade da docéncia em
educacgédo infantil, tida de forma diferenciada, resultante de sua origem historica,
ancorada na assisténcia social, como vimos no capitulo | desse trabalho e, ao
mesmo tempo como um modelo de substituicdo materna e com as incumbéncias
contidas nos principios do jardim de infancia, uma vez que,

[...] a politica assistencialista presente historicamente na dindmica do
atendimento a infancia brasileira fez com que a formacdo e
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especializacdo do profissional na area se tornassem desnecessarias,
pois, para tanto, segundo a légica dessa concepcao, bastariam a boa
vontade, gostar do que se faz e ter muito amor pelas criancas.
(VASCONCELLOS, 2013, p.141).

Concordamos com a posicdo da autora e salientamos que a formacgéo do
professor para a educagao infantil deve ser capaz de “desconstruir a ideia de
maternagem®tdo presente na realidade do professor de educacdo infantil”.
(CERISARA, 2002), voltando-se cada vez mais para a construcdo de um perfil
especifico para esse profissional, que venha ao encontro aos pressupostos para a
educacgéo infancia nas instituicdes de ensino.

Com seus olhares apaixonados de professoras, cada uma das nossas
entrevistadas toma para si a tarefa de cuidar, educar e suprir as necessidades e
caréncias afetivas das criangas, sensibilizando-se com 0s percalgos a que estao
expostas, visto em sua maioria, serem oriundas de classes sociais menos
favorecidas. Sentem-se, portanto, envolvidas em sua profissdo, para além da
profissionalidade, mas na pessoalidade, na individualidade, na afetividade e,
ousamos dizer, que sdo fortemente marcadas pelo sofrimento e dor de suas
criancas-alunos.

A paixdo se apresenta baseada no vinculo e no ideario de que para seguir na
educacdao infantil € essencial um forte envolvimento com as criancgas e suas familias,
concretizando a escolha e a permanéncia na educacdo da infancia, pois amam e
amar parece |lhes ser suficiente, demonstrando uma paixdao que “desvela o
comprometimento com um fato que vai além das dificuldades, das questdes
externas”. (KRAMER, 2008, p.47).

4.2.1.3 Situando o bom professor na educacéo infantil

Quando perguntadas sobre os atributos que devem ter um bom professor de

educacao infantil, deparamo-nos com falas recorrentes que atribuem a um bom

e} “

professor requisitos como “gostar de ser professor”, “gostar de crianga”, “ndo pensar

LTS ” LT

que ja sabe tudo”, “ter amor para dar, amor de mae”, “ter muita paciéncia”, “acolher a

crianga”, “amparar a crianga”, entre outros.

8Cerisara (2002) utiliza essa expresséo, para intitular os cuidados maternos no contexto de seus
lares.
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Com menos énfase, foram também elencados atributos necessarios a um
bom professor da infancia como, “participar de formacdo continuada”, “estudar,
pesquisar, ler’, “que tenha didatica, metodologia pra lidar com criangas”, “versétil, de
ter esse olhar diferenciado, um olhar de formacdo de crianca”, “formagao
profissional, formacéo de pesquisa, de cursos especializados”.

Essas leituras nos indicaram que as entrevistadas possuem um significativo
conhecimento de seu papel docente, ainda que privilegiem com maior intensidade o
cuidar, em uma visdo mais assistencialista, mas também ha indicios de que
compreendem o papel polivalente da docéncia na infancia, mesmo que nao abordem
toda a complexidade que reserva a ele. O RCNEI preconiza como perfil para o
professor de educagao infantil um profissional polivalente.

“[...] ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar com
conteldos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes das
diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda,
por sua vez, uma formacao bastante ampla do profissional que deve
tornar-se, ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre
sua pratica, debatendo com seus pares [...]. (BRASIL, 1998, p. 40).

Nesse sentido, entendemos que esse profissional deve ampliar os seus
conhecimentos sobre os objetivos da educacéo infantil, sobre a crianca e o seu
desenvolvimento, sua forma de ver e sentir 0 mundo, criando oportunidades para
gue manifeste suas ideias, sua linguagem, seus sentimentos, sua criatividade, suas
reacles, suas relacdes sociais e sua imaginacao. Isso significa privilegiar praticas
norteadas por um carater educacional, que promovam o desenvolvimento integral da
crianca, em suas diferentes e complementares perspectivas, ou seja, enquanto
etapa da Educacao Basica.

Portanto, ha que se ter clareza de que o profissional da Educacao Infantil
deve ser qualificado para mediar o desenvolvimento da crianga, ser capaz de tomar
a crianca como ponto de partida, para seu desenvolvimento, no que Kuhlmann
(2000, p. 65) corrobora ao afirmar que, “tomar a crianga como ponto de partida,
quer-se enfatizar a importancia da formacdo do profissional que ir4d educar essa
crianga nas instituicdes de educacao infantil. Nao é a crianca que precisaria dominar
conteudos disciplinares, mas as pessoas que a educam”.

As caracteristicas que listamos foram vagamente identificadas nas leituras
realizadas e na percepcao do que foi dito. Por outro lado, evidencia-se a extrema

preocupacdo com o0 bem estar da criangca e a hesitagdo ao distinguir quais
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habilidades essa profissao requer, uma vez que, “a educagao da crianga de zero a
seis anos tem o papel de valorizar os conhecimentos que as criangcas possuem e
garantir a aquisicdo de novos conhecimentos, mas, para tanto, requer um
profissional que reconhega as caracteristicas da infancia”. (KRAMER, 2005, p.29).

Discutimos no capitulo Il a respeito da formacdo de professores e do
aligeiramento de suas formacg@es, das lacunas de conhecimentos tedricos e praticos
e da falta de especificidade para a prética na educacdo infantil, esses dados se
confirmam quando observamos que as entrevistadas vislumbram, mas néo
conseguem relacionar, quais sdo as capacidades/habilidades se fazem necessarias
para um bom professor de educacao infantil, que atuard em uma realizada singular
€,

ir para essa realidade municiado teoricamente da realidade que se
quer instaurar (que educac¢do infantil € necessaria e porque, que
escola e que professores sd0 necessarios e com quais
conhecimentos e habilidades) que dé suporte aos instrumentos de
captacdo e andlise do real existente, para conhecé-lo nas suas
determinagbes e possibilidades para a instauracdo do novo
(resultante do confronto entre o ideal - a realidade que se quer; e o
real - o existente). (PIMENTA, 1994, p.44).

Os primeiros anos de vida da crianca sdo fundamentais para o0 seu
desenvolvimento, tornando a educacéo da infancia uma tarefa complexa e exigente
que requer profissionais qualificados e, a formacao é um instrumento de valorizacédo
do trabalho e realizacéo profissional, ainda mais evidente e necessario na educacao

infantil, por ser uma area, ainda em processo de construcdo de sua identidade.

4.2.1.4 Magistério e Pedagogia: formacéo para a docéncia na Educacéo Infantil

Compreender as razdes, pelas quais os professores participam da formacéao
continuada, passa necessariamente pelo conhecimento de suas formacgoes iniciais e
a representatividade dessas formacdes para a pratica docente.

A fala da entrevistada P1 da o tom para a nossa interpretacdo ao explicitar
vagamente se o0 curso de Pedagogia |lhe trouxe contribuicbes efetivas para pratica
docente. Em sua resposta “porque a pedagogia questiona muito, né? Questiona
tedricos, a pratica.”, denota hesitacdo e falta de subsidios, generalizando sua

explicacdo, mas também sem que conseguissemos obter uma resposta pontual.
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A professora P2, que cursou anteriormente 0 magistério de ensino médio,
ressalta que, “eu aproveitei muito mais o curso por estar na pratica, porque tinha
algumas professoras que estavam fazendo o curso sem ter prética e elas nédo
enxergavam da mesma forma que a gente”.

O depoimento da professora se justifica porque na formacdo de professores
ainda persiste a dissociacdo entre a formacao e a prética cotidiana, ndo enfatizando
a questdo dos saberes que sdo mobilizados na pratica, ou seja, 0os saberes da
pratica. Essa pluralidade de saberes, tedricos e praticos, € o ponto central da
competéncia profissional e se constitui no dia a dia de trabalho, nos conhecimentos
tedricos e nas relacbes que estabelece com as criangcas, como 0s demais
professores e 0s outros profissionais do seu meio.

A mesma opinidao tem as professoras P5 e P6 quando afirmam, “a pedagogia
foi muita teoria onde eu procurei a pratica para realizar o que eu sou hoje”, e “entao,
€, as vezes, 0 que a gente aprende assim na faculdade fica uma coisa assim restrita,
vocé aprende mais, assim, a parte..., a questao da pratica é legal’, reafirmando que
a formacao inicial pouco contribui efetivamente para as suas praticas.

A professora P3, com formacdo apenas no magistério dos anos iniciais,
ressalta que as mudancas ocorridas na educacao desde a sua formacdo, afetam
sobremaneira em sua atuagao.

O que eu aprendi no Magistério...seguran¢ca ndo. Tanto que, 0 que
eu hoje executo em sala de aula, eu busco..eu busco
constantemente, diariamente, conhecimento, porque 0 ensino
daquela época e o ensino de hoje é muito diferente, a Educacdo
Infantil hoje..., naquela época, a Educacgdo Infantii ndo era tao
valorizada como € hoje, antigamente dava mais énfase no Ensino
Fundamental. Hoje ndo, a Educacgéo Infantil pesa hoje no ensino,
entdo ndo da..., eu baseio nela, mas eu ndo uso ela de énfase pra
trabalhar na Educacéo Infantil.

Se por um lado, reconhecem nao terem uma formacao especifica para
trabalhar na educacgdo infantil, por outro, € inegavel que estas professoras
construiram, nos anos de atuacdo, um saber sobre seu oficio, relacionado ou néo a

uma teoria, pois,

Os saberes profissionais dos professores parecem ser, portanto,
plurais, compdsitos, heterogéneos, pois trazem a tona, no préprio
exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestacdes do saber-fazer
e do saber-ser bastante diversificados e provenientes de fontes
variadas, as quais podemos supor também que sejam de natureza
diferente. (TARDIF, 2002, p. 61).
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A formacédo do professor de educacao infantil, pelo que pudemos apreender
em nossa interpretacdo, ndo se consolida apenas com a formacao inicial, isso
porque a realidade da educacgdo exige um profissional com multiplas habilidades
que, além do cuidar e do brincar, deve também educar na perspectiva de propiciar
situacdes adequadas para a construcao e apropriacdo de conhecimentos, e ainda
ter a “responsabilidade de organizar o estar das criangas em instituicbes educativas
que Ihes permitam construir sentimentos de respeito, troca, compreenséo, alegria,
apoio, amor, confianga, solidariedade, entre outros”.(CERISARA 2002, p. 109).

Ousamos afirmar que essa lacuna de conhecimentos apresenta-se como um
grande transtorno para as professoras, pois mesmo tendo investido na formacao
inicial, ainda assim deparam-se com o0s desafios inerentes as especificidades do
trabalho na educacao infantil da educacao infantil, visto que ndo desenvolveram as
habilidades necessarias na formacéo inicial e enfrentam diariamente os desafios
impostos por toda a transformagéo educacional que se reflete duramente em suas
realidades.

Convocadas a implementar a nova proposta educacional, as professoras se
deparam com uma formacéo que pouco contribui efetivamente para a sua pratica
docente, uma vez que esta impdem a reflexdo sobre as caracteristica da crianca
pequena, que requerem atitudes de cuidado que devem estar articuladas com o
bem-estar, a higiene, a seguranca das criancas e sua interacdo com as outras e com
os adultos, a apropriacdo de diversas linguagens, o desenvolvimento de conceitos,
por meio de atividades ludicas. Estas devem ser priorizadas no cotidiano das
instituicées de educacao infantil

Ha notadamente uma complexidade pouco compreendida na docéncia da
infancia, e os elementos citados nas entrevistas dao claros sinais de que a formacéao
continuada é muito importante para os professores, tema que sera discutido no

proximo item.

4.2.1.5 Formacao continuada: importancia para a pratica pedagoégica e beneficios

na carreira

As questdes mencionadas pelas entrevistadas tém a centralidade na
importancia da formacao continuada, mesmo que seus olhares sejam difusos acerca

dos seus objetivos que, para elas, se traduzem em: “planejar os objetivos da escola
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e da educacao”, “melhor planejar a teoria e transpor a teoria na pratica”, “saberes
novos, as trocas de saberes, as novidades, as coisas novas’, “crescimento
profissional”, “conhecimentos atualizados”, “é a aprendizagem, o conhecimento”,
“acho que, a cada dia, a gente tem que aprender mesmo”.

O alinhavo desses depoimentos nos instiga também a constatar a importancia
da formacao continuada para essas professoras e, dialogando com as entrevistadas
e com autores que vém discutindo a tematica, algumas reflexdes sdo possiveis.

Para Garcia (1999), o conceito de formacao é de que,

[...] os professores — em formagdo ou em exercicio — se implicam
individualmente ou em uma equipe, em experiéncias de aprendizagem
através das quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos,
competéncias e disposicbes, e que Ihes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagédo que os
alunos recebem. (p. 26)

Entendemos, assim, que a formacao de professores é uma experiéncia de
aprendizagem em que 0S sujeitos estdo em constante processo de aquisicdo de
conhecimentos, seja na formacdo inicial ou continuada, cujo objetivo € a
aprendizagem do ensino e o seu aprimoramento. Nesse sentido, os discursos das
entrevistadas evidenciam reconhecerem a importancia da formagéo continuada com
expectativas de adquirir novas aprendizagens ao longo da carreira docente, com o
intuito de aperfeicoamento e desenvolvimento do seu ensino.

Levando em consideracdo a aprovacao das professoras em relacdo a
formacdo continuada, devemos destacar que esta deve proporcionar aos
professores espacos de reflexdo e desenvolvimento de agles, conscientemente
intencionais, constituindo l6cus da reformulacdo de conceitos e de novos saberes,
onde possam se apropriar de atitudes eficientes para romper com a visao
assistencialista e compensatdria na educac¢do infantil e assumir uma postura de
educadores da infancia, reconhecendo-se como capazes, competentes e seguros
em seu fazer pedagogico.

E pertinente destacar que as redes publicas da educac&o basica propiciam a
formacdo continuada, mas, muitas vezes, tem feito opc¢des por programas
obrigatorios, pontuais e descontextualizados em forma de cursos rapidos,
emergenciais, palestras, grandes eventos, simpdsios, oficinas e outros e, por vezes,

deslocadas do contexto. Neste modelo, é possivel que as pessoas permanecam
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passivas e que a formacéo ndo produza o efeito almejado, ou seja, ndo modifique as
praticas,

[...] esses momentos hoje deixam muito a desejar na Educagéo..., sao
momentos raros que temos hoje, promovidos pela Educacdo e,
guando é promovido, 0s assuntos muitas vezes é desinteressantes, ou
seja, que faz com que os professores abandonem o local dos cursos,
das palestras, justamente porque o0 assunto ndo interessa, muitas
vezes. [...] tivemos algumas formacgbes pela SME, alguns tempos
atras, ndo t6 falando do ano passado, que ndo obteve conhecimento
para nos..., que foi..., para se dizer..., que considero que as vezes eles
tinham que fazer aquele evento, e fez. P3

A professora tem a percepcédo de que, apesar da sua importancia, muitas
vezes a formacao é desinteressante, pois ndo vai ao encontro a suas necessidades,
ou ainda, como pontua a professora P4, percebe-se que o evento foi programado
com profissionais sem o conhecimento ampliado/adequado da educacao infantil ou

sem os investimentos financeiros necessarios.

[...] porque tem que cumprir, 0 assunto é esse porque o palestrante

que eu consegui é esse”. “Quem tem disponibilidade para vir dar a

7

palestra, voluntario, € o fulano. Entdo,eu vou trabalhar com o que
tem, porque o Municipio ndo tem recurso pra investir’. Noés
trabalhamos com o pessoal voluntario. E nem sempre o de graca tem
valor ou interessa. Porque aquele profissional que tem algo além do
gue nés temos aqui, ele vai passar isso pra gente, mas hao vai ser
de graga, ele trabalha com isso, ele vai dispor um tempo dele, ele vai
dispor material, ele tem que receber pelo trabalho. Nao vai ficar
fazendo caridade, ele é profissional de Educacdo. E lamentavel, a
pessoa que vem com boa vontade e passa aquilo que ela tem, mas a
gente fica sempre na mesmice. (P4)

E mesmo lamentavel, pois, “Estar em formac&o implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e projetos proprios, com vista
a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade profissional”
(NOVOA, 1995, p.25), e a percepcdo da professora evidencia o quanto é
desconfortavel a situacdo em grande parte dos eventos que participam, porque,
“formar ndo é ensinards pessoas determinados conteudos, mas sim trabalhar
coletivamente em torno da resolucao de problemas. A formacéo faz-se na producgéo
e ndo no consumo do saber”. (NOVOA, 1995, p.129).

O compromisso com o trabalho docente e a reflexdo da realidade em que esta
inserido deve ser pauta para a reflexdo a respeito das competéncias fundamentais
ao profissional, tanto no ambito da formacédo inicial, quanto no da formagéo

continuada, porque, conforme indica Brzezinski "[...] o Brasil tem adotado um modelo
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de formacédo de professores que consiste muito mais em conceder uma certificacao
do que conferir uma boa qualificacdo aos leigos atuantes no sistema educacional e
aos futuros professores”. (BRZEZINSKI, 2012, p. 170).

A resolucdo para tais problemas foram destacados ao longo de nossas
conversas e que deveriam ser o nucleo da formacédo continuada, pois a professora
P1 destaca que “O maior desafio € ele — o professor — ter que buscar por si sé
uma forma de atender a todos os desafios que a Educacdo propde hoje, tanto na
questao de formacéo, quanto no proprio papel dele frente a Educacéao” (P1).

Mas, ha ainda outro aspecto a ser analisado, que diz respeito a possiveis
vantagens financeiras ou acessos na carreira para os professores que participam da
formacéo continuada.

Nesse sentido as professoras relataram que “os educadores infantis nao
sdo..., esses hoje ndo séo obrigados, eles sédo convidados a participar da Formacao
Continuada porque é bom, conhecimentos, saberes novos, é importante” (P3), do
que pudemos inferir que se ndo ha obrigatoriedade, participam dos cursos por
iniciativa prépria, por desejo de ampliar conhecimentos ou suprir as lacunas de suas
formacdes.

Fazendo coro a professora P3, quando perguntada se havia vantagem
financeira por participacdo em cursos a professora P4 relatou que “Ndo. Ha um
tempo atras, a gente recebia cinco por cento do salario por estar participando. Hoje,
diz-se que esse valor foi incorporado ao salario; se foi ou ndo, a gente nao sabe”, e
essa informagdo nos leva a compreensdao que mesmo que seja pago algum
adicional, as profissionais desconhecem o como e o quanto lhes € pago, reforcando
nossa pressuposicdo de que as mesmas ndao sao movidas por vantagens
financeiras.

Outra situacdo diz respeito a beneficios na carreira, tais como promocao,
acesso no plano de carreira ou de outra natureza. Mais uma vez essa tese néo se
confirmou pois, “Vocé s6 precisa dela (a formacéao continuada)® na avaliacao de
desempenho e, para o0 governo municipal, se vocé conseguiu uma nota X minima,
uma porcentagem...se VOCcé conseguiu, ta certo. Vocé acaba tendo a formacéo...uma
responsabilidade nisso” como relatado pela professora P5 e também pela professora

P6 quando esta diz que “As vezes, quando eu fago processo seletivo, isso conta,

° Grifo nosso.
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conta pontuacao, inclusive o curso da Renafor veio nos ajudar, na avaliacdo de
desempenho, ...também conta, mas questao financeira ndo”.

O relato das professoras desnuda uma situagdo peculiar na docéncia: a
preméncia em aprender. Aprender sobre a docéncia, sobre a crianca, sobre praticas
pedagogicas. Aprender com outro, que em suas concepc¢des, sabem mais. Portanto,
nesse momento ousamos afirmar que as entrevistadas buscam os eventos de
formacao continuada com o intuito de ampliar seus saberes docentes. Em alguns
momentos, pudemos perceber isso com maior clareza, como na fala da professora
P1,“Agora, as Formagdes Continuadas fora do local de trabalho, muitas delas tém
oferecido..., que é o caso da Renafor, que foi muito bom como conhecimento para
nos.”, ou como a professora P5, “Existe alguns cursos que realmente os
profissionais passam..., passam essa formacéo..., esse conhecimento pra gente” e
ainda, a professora P2 “porque o professor tem que estar sempre atualizando e se
oferece um curso..., tem sempre que atualizar com cursos diferenciados”.

Usufruindo desse momento impar na vida académica, compartilhando com os
pares as dificuldades e angustias, realizacdes e frustracdes, acreditamos que esse
trabalho pode oferecer uma contribuicdo significativa ao evidenciar os anseios

dessas profissionais por participar de cursos de formagao continuada.



CONSIDERACOES FINAIS

Licdo que aprendi: a vida é tdo cheia de (uz, que
olhar € demasiado e ver € pouco.
(Mia Couto, 2009, p.<4)

Chegamos a esse momento certos de que a licdo nos modificou. Modificou
nosso olhar e nossa compreenséao a respeito dos professores de Educacao Infantil,
dos seus caminhos, angustias, realizacdes e expectativas, pois ao investigar o que
0S move na busca pela formacéo continuada, conhecemos novas facetas desses
profissionais, que nos fizeram perceber que ainda existem muitos desafios a serem
enfrentados, em sua formacdo inicial e formacédo continuada, tanto em relacdo a
qualidade quanto as suas necessidades de aprendizagem.

Ao longo desse percurso a crianga esteve insistentemente presente na
trajetdria tracada, ndo porque fosse objeto da nossa pesquisa, mas porque permeia
todos os aspectos abordados neste estudo. E é por ela, a crianca, que 0S
professores se desdobram no sentido de serem melhores e mais capazes.

Cabe ressaltar, que a percepcdo sobre o que pensam os professores de
Educacdo Infantil sobre os diversos saberes de sua area de atuacdo é de
fundamental importancia para a identificacdo dos elementos indispensaveis para um
processo de formacgé&o dentro das especificidades de sua atuacao.

Essa trajetéria foi rica em informacBes que abriram espaco para a
compreensao do problema a que nos propusemos elucidar, pois “caminhos da
investigacdo representam na ciéncia caminhos do questionamento”.(GADAMER,
2002, p.87).

Debrugcamo-nos laboriosamente sobre o material pesquisado, procurando
tornar claro o fenémeno pesquisado, e, na analise das entrevistas, fomos ao encalco
de evidéncias de possiveis desdobramentos de ansiedades e perspectivas do
professor em relacdo ao trabalho docente, aos avancos no conhecimento tedrico e
metodolégico e da compreensdo que tem sobre a importancia da formacao
continuada para o desenvolvimento profissional e consequente constru¢cao de uma
identidade profissional, em razdo de que a identidade profissional se desenvolve ao
longo da vida, espelha as diferentes aprendizagens construidas no percurso da

profissdo e € balizada pelo contexto em que os professores estdo inseridos.
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Foi possivel apreender, nas vozes das professoras entrevistadas,
elementos/indicios que nos conduziram a inferir que a formag&o continuada € um
importante momento de suprir as lacunas de suas formacdes iniciais e tal percepgao
se revelou, em grande parte, em suas falas. Mesmo que haja vantagens financeiras
OU ascensao na carreira, nossa percepcao, fundamentada no que ouvimos, sentimos
e deduzimos, confirma que buscam a formag&o continuada por iniciativa pessoal e
anseiam o desenvolvimento profissional por meio de aprofundamentos nos estudos
sobre a docéncia na educacéao infantil.

Aprender sobre a docéncia, sobre a crianca, sobre praticas pedagdgicas.
Aprender com outro, que em suas concepc¢des, sabem mais, é o que move as
professoras de educacdo infantil para a participacdo em eventos de formacao
continuada e, assim, buscam ampliar seus saberes docentes.

Outros dados também foram relevantes, pois versam sobre as historias
pessoais de formacgdo, que ao longo das entrevistas, nos permitiu perceber o0s
diferentes caminhos que levaram essas profissionais a carreira de magistério e, mais
diretamente, a educacao infantil.

A compreensao dos motivos que levam as docentes a se engajar ha formacao
continuada e suas aspiracdes em relacéo a ela, descortinou fatos subjacentes ao
desenvolvimento profissional, ampliando nosso olhar sobre as necessidades de
formacdo dos professores de educacdo infantil, que certamente, resultard em
melhores condi¢cbes de trabalho, praticas pedagdgicas pertinentes a crianca
pequena e subsequente valorizacao profissional. Neste sentido, Névoa (1995, p. 18)
afirma que esse movimento de valorizagdo dos sujeitos “faz reaparecer os sujeitos
face as estruturas e aos sistemas, a qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao
instituido”.

As consideracdes que dao corpo ao trabalho representaram a tentativa de
situar as questdes apontadas e, possivelmente, sugerir caminhos para o
aprofundamento de estudos, tendo como foco a aprendizagem dos professores de
educacéao infantil e a relagéo que estabelecem com a formacgao continuada.

Compreendemos que €& a promoc¢do de encontros e estruturacdo de
Formacéo Continuada que impactara a pratica pedagdgica realizada nas instituicoes
de educacéao infantil, a partir do momento de reflexdo e execucao de saberes sobre

0 objeto de ensino. E essa formacao certamente concorrera para que o professor se
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sinta seguro de seus saberes e praticas, capaz de desenvolver o trabalho,
reconhecendo as necessidades das criangas de zero a cinco anos de idade.

Na analise dos dados, emergiram também questdes referentes a
profissionalidade dos professores, relativas ao acesso a cargos efetivos na rede
publica de ensino, aos baixos salarios pagos a categoria, a preocupacdo com o0
reconhecimento profissional, as duplas jornadas de trabalho e a dificuldade
financeira para continuidade dos estudos. Questdes como espaco fisico inadequado
das instituicbes, material pedagdgico e assessoramento as praticas diarias, da
mesma forma, foram apontadas como fatores presentes no dia a dia da educacéo
infantil, fatores esses que interferem na qualidade educacional. Essas questoes,
mesmo nao se tratando do foco do trabalho, ndo obstante, chamaram nossa atencéo
e depreendemos que dada sua importancia merecem ser tratadas em outro estudo.

A formacédo continuada pode ser vista como uma escolha pessoal e, até, uma
opc¢ao de vida. O “para qué” de tudo isso, s6 sente quem ousa adentrar este mundo
de infinitas possibilidades e interpretagcdes e deixa-se levar por caminhos conhecidos
e/ou desconhecidos. Por isso, ndo ousamos dizer que concluimos esse estudo, mas
ousamos socializa-lo, tornando-o exposto a criticas, que certamente encontrara a

continuidade em outras pesquisas, com outros pesquisadores.
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ANEXO 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Uberaba, |, de 2014

Nome do sujeito da pesquisa

Identificacdo do sujeito da pesquisa (RG)

Titulo do projeto: A EDUCAGCAO INFANTIL E SEUS PROFESSORES:
DESVELANDO O FIO DE SUAS FORMACOES

Instituicdo onde sera realizado: Universidade de Uberaba
Pesquisador Responsavel: Adriana Vaz Efisio Emanuel
Telefone: (34)338-5279- residéncia / (34) 9978-5279 - celular
E-mail: adrianaemanuel@gmail.com

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa de Mestrado, A educacao
infantil e seus professores: desvelando o fio de suas formacdes, coordenado
pela pesquisadora Adriana Vaz Efisio Emanuel, supervisionada pelo professor Dr.
Osvaldo Freitas de Jesus.

Este projeto de pesquisa tem como objetivo investigar as razées que movem 0S
professores de educacéo infantil, vinculados a rede publica do municipio de Uberaba
e matriculados no curso de aperfeicoamento Renafor-UFTM, na busca por eventos
de formagé&o continuada.

Os procedimentos de pesquisa deverdo respeitar as normas de conduta
adotadas pelo Comité de Etica da Universidade de Uberaba.

A execucdo do projeto pode trazer como beneficios um repensar sobre a
formacado continuada dos professores da rede municipal de Uberaba em relacdo a
sensibilizacdo e oferta de eventos de formacao continuada.

Os riscos sdao minimos, pois manteremos sigilo sobre a identidade dos
entrevistados.

Se aceitar participar da pesquisa, Vocé respondera a uma entrevista com
questdes semi-estruturadas, relativas a sua formacao inicial e continua. Os
dados levantados permitirdo ao pesquisador analisar as razdes que movem 0S
docentes de educacéao infantil e contribuir para nos propostas de formagéo
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continua, com vistas a promover o desenvolvimento profissional desses
sujeitos.A entrevista foi elaborada de forma a levantar os dados necessarios a
pesquisa sem causar desconfortos e riscos para 0s sujeitos participantes.

A identidade dos sujeitos da pesquisa serd mantida em sigilo e os dados
analisados serdo utilizados apenas com fins cientificos, tais como dissertacdo de
mestrado, apresentacdes em congressos e publicacdo de artigos cientificos, capitulo
de livros, livros e relatérios cientificos. Seu nome ou qualquer identificacdo sua
jamais aparecera.

Pela sua participagdo no estudo, vocé ndo recebera nenhum pagamento e,
também, ndo tera nenhum custo. Vocé pode parar de participar a qualquer
momento, sem nenhum tipo de prejuizo. Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer
momento, 0s esclarecimentos que julgar necessarios. Caso decida-se por nao
participar nenhuma penalidade Ihe serd imposta.

Vocé recebera uma copia desse termo, assinada pelo pesquisador
responsavel, onde consta identificacdo e telefones, caso vocé queira entrar em
contato.

Nome do sujeito participante da pesquisa e assinatura

Adriana Vaz Efisio Emanuel
Pesquisadora responsavel pela pesquisa
RG 3.801.402
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ANEXO 2 - Instrumento dePesquisa 1

Conhecendo-os Professores da Educagcdo-Infanidid

Prezados Professores, contamos com sua colaboragdo, respondendo as questbes a sequir:

Sew nome:
Endereco:
Telefone:
mail;

1. Instituicdo(des) emv que trabalho

2. Suav formacio- académico:

() Normal nivel
Médio

() Normal () Graduagéao () Outra

graduacao

() POs-

Superior em Pedagogia graduacao

4. Ha quantoy anosy vock atuaw nov  educacdo; como

professov?________________
5. Vocé atuw:
Educacao Anos iniciais do Anos finais do Ensino Médio Ensino
Infantil Ensino Ensino Superior
Fundamental Fundamental
() () () () ()
6. Hd quanto-tempo- atua nav educacio- infontil?
() até 5 anos ()de5al0anos | ()del0ail5anos| ()del1l5a20 ()mais de 20
anos anos
7. Qual é o sua faixar de idade?
Até 20 anos De 20 a 29 anos De 30 a 39 anos De 40 a 49 50 ou mais
anos
() () () () ()
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ANEXO 3 - Instrumento de Pesquisa 2

Roteiro

Histdrico profissional

Curso de graduacdao e pos-graduacao que realizou.

Ano que concluiu os estudos académicos e Instituicdo que frequentou

Tempo servi¢co na profissao

Locais que atuou como docente

Tempo na escola que atua

Como ocorreu a sua escolha profissional?

Como considera a sua formacdo inicial? Ela atende as necessidades da
docéncia?

Como se sente em relacdo a sua profissao?

Gosta de atuar na educacéo infantil? Se identifica com essa etapa?

Quais s&o os maiores desafios da docéncia para vocé? Por qué?

Quais sao as maiores alegrias da docéncia em sua opiniao?

O que é fundamental para ser um bom professor na educacao infantil, em sua
opiniao?

O que vocé sonha realizar na sua profissao e ndo consegue?

O que vocé ja sonhou na sua trajetoria e conseguiu realizar?

Descreva um momento marcante na sua trajetéria docente.

Descreva um momento dificil na sua trajetoria docente.

Quais sao seus planos futuros? Suas metas?

Onde vocé busca inspiracéo para a sua profissdo?

Qual a importancia dos eventos de formagéao continua promovidos pela SME?
Vocé acha importante participar desses momentos de formacéo?

O que vocé acha que é importante aprender nesses eventos?

Para vocé, qual a diferenca entre aprender na escola/ universidade e nos cursos
de formagé&o continua? Por qué?

O qué considera importante que o professor saiba para se tornar um bom

profissional da educacao infantil? Por qué?
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Na sua opinido, os cursos de formacdo continuada tem oferecido os
conhecimentos que vocé considera importantes?

Vocé tem ideia de como esses cursos de formacao continuada sao elaborados?
Quem os elabora?

Em sua opinido, os cursos de formacao inicial (magistério, normal superior,
pedagogia)por si sao suficientes para formar bons professores para atuar na
educacao infantil ? Por qué?

Por que oferecer eventos de formag&o continua, além dos momentos de
formacéo em servigo?

Para vocé, quais séo os principais objetivos da formacgao continuada?

0s professores tém alguma vantagem salarial/funcional por participar da
formacao continuada?

Vocé participa de eventos de formacao continua promovidos pela SME e outras
instituicoes?

O que efetivamente esses cursos mudam em sua pratica docente?
CONCLUSAO DA ENTREVISTA

Como vocé avalia a formagao continuada nesse momento? O que tem

funcionado, o que pode ficar melhor? Quais sé&o os desafios?
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Namero do Parecer: 571.574
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Apresentagao do Projeto:

A pesquisa objetiva analisar e compreender as razdes que movem um grupo de professores de educagéo
infantil, o qual participa de um curso de aperfeigoamento, na busca do desenvolvimento profissional, por
meio de eventos de formagédo continua. Propde-se fazer pesquisa de campo e bibliografica em uma
abordagem qualitativa. Sera utilizada uma entrevista com perguntas semiestruturadas para 10 participantes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: investigar e compreender as razdes da formagéo continuada de um grupo de professores
da Educaggo Infantil que participam de um curso de aperfeigoamento fomentado pela Universidade Federal
do Triangulo Mineiro, por meio da RENAFOR - Rede Nacional de Formag&o de Professores da Educagao
Basica.

Objetivos Secundérios: caracterizar os professores que atuam na educagao infantil € o percurso de suas
formagdes; analisar os fatores que influenciam suas escolhas na

participagéo de eventos de formagéo continuada; compreender as razées que movem os professores de

Educagdo Infantil na procura e frequéncia aos eventos de formagao continuada.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Os riscos s&o minimos para os participantes da pesquisa, pois esta sob foco apenas as razoes que
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os levaram a fazer escolhas para participacdo em eventos de formagao continua. Com relag&o ao risco de
perda da confidencialidade, cuidados estao sendo tomados para que os participantes sejam identificados
somente por letras do alfabeto.

Como beneficios, estdo previstos: conhecer melhor o profissional de educagéo infantil e sua trajetoria de
formag&o; com os subsidios obtidos na pesquisa, melhorar as proximas

edicdes dos cursos de formagéo continua; melhorar o desempenho desses profissionais nas instituicdes de
educacéo infantil.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A proposta estd bem apresentada, incluindo os elementos necessarios para sua implementagéo. S&o
descritos com clareza objeto e contexto do estudo, os objetivos gerais e especificos, a metodologia, 0s
referenciais tedricos e o cronograma, bem como as referéncias

Consideragées sobre os Termos de apresentagéo obrigatoria:

O processo contém a carta de encaminhamento ao CEP, a folha de rosto devidamente assinada,o projeto, a
identificacdo dos responsaveis. O TCLE apresenta informacdes do projeto e dos responsaveis pela
pesquisa,explica as condigbes de participagao do entrevistado, o respeito a sua privacidade, o sigilo, bem
como seu direito de sair da pesquisa a qualquer momento.

Recomendagoes:

Sem recomendagdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O parecer do relator é pela aprovagéo do projeto.

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Consideragées Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada dia 27/03/2014, a plenaria vota de acordo com o relator.
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UBERABA, 27 de Marco de 2014

Assinador por:
Geraldo Thedei Junior

(Coordenador)
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