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RESUMO

Este trabalho faz parte da Linha de Pesquisa: Processos Educacionais e seus Fundamentos, do
Programa de POs-Graduacdo em Educacdo (Mestrado em Educacdo) da Universidade de
Uberaba (UNIUBE). Trata-se duma sintese feita a partir de uma pesquisa bibliogréafica, tedrica,
de filosofia comparada da educacéo, desenvolvida por dois tipos de pensamentos pedagdgicos,
ordenados pelos fildsofos Jodo Amos Comenius (1592-1670) e por Jean Jacques Rousseau
(1712 — 1778). Esta pesquisa partiu da problematica cujo eixo central foi constituido por uma
indagacdo acerca de que, quais seriam as convergéncias e divergéncias do pensamento
filoséfico-educacional nos dois autores abordados. Nessa perspectiva faz-se uma leitura das
propostas pedagdgicas a luz teérico metodoldgica do materialismo histérico-dialético, na
concepcao de Goldamnn (1979); buscando conhecer o cenario historico-social no qual se
encontram os fildsofos estudados; com intengdo de demonstrar sua interferéncia na organizagédo
do conjunto de seus idearios, nos aspectos politicos, filosoficos, intelectuais e pedagdgicos.
Visando confrontar suas ideias no que se refere a formacdo humana segundo os principios
educacionais necessarios a essa acdo. Tem por objetivo demonstrar a influéncia de seus
pensamentos para a educagéo, estabelecendo as convergéncias entre 0s mesmos. Partindo das
seguintes questdes: Quais as conjunturas a que eles pertencem? Quais sdo as categorias de
pensamento que articulam as suas filosofias? Quais as suas concepgdes de homem, de mundo,
de sociedade e de educacdo? Para respondé-las, a metodologia adotada para o desenvolvimento
desta investigacao baseia-se em uma abordagem qualitativa, segundo Ludke e André (1986).
Os pressupostos tedricos que embasaram as analises e demais acdes deste estudo pautaram-se
em autores como Batista (2008), Comenius (2002), Covello (1999), Gasparin (1994), Rousseau
(1978, 2004), Simpson (2009) e Dalbosco (2008), dentre outros. Dividindo-se em trés capitulos,
nos dois primeiros descreve-se a contextualizagdo histérica dos fil6sofos estudados,
identificando os bastidores dos séculos XVII e XVIII que serviram de sustento para a
composicdo dos idearios comenianos e rousseaunianos. Nessa perspectiva de acao faz-se uma
descricdo acerca das biografias e das personalidades desses autores, incluindo também, anéalise
de seus pensamentos educacionais e pedagdgicos direcionados a formagdo do homem e no
terceiro abordam-se algumas categorias pedagdgicas desses pensamentos, como: natureza,
homem, sociedade, escola e professor, identificando ainda as aproximacdes das ideias dos dois
filésofos, incluindo suas visGes de homem e de mundo na perspectiva de uma sociedade
melhorada.

Palavras-chave: Educacdo. Comenius. Rousseau. Formagao humana.

SUMARIO



INTRODUGAO......cuuituitniriieererteernersereesesseessesssesesssssessnomesnsssmi 1

CAPITULO I : JOAO AMOS COMENIUS: ASPECTOS_
CONJUNTURAIS DO SECULO XVII E A COMPOSICAO

DO IDEARIO COMENIANO. ......oouieieieieseeeeeees e es e ssessess s 11
1.1 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS ......cccovveveeieeieieeeeees e 11
1.2 ASPECTOS CONJUNTURAIS DOS SECULOS XVI E XVII NA
IMORAVIA. ..ottt 11
1.3. COMENIUS E SEU TEMPO: DA TRAJETORIA BIOGRAFICA
A FORMACAO DO IDEARIO DE UM GRANDE PENSADOR. .......cc.ccovvunne. 20

CAPITULO II: JEAN-JACQUES ROUSSEAU: ASPECTOS
CONJUNTURAIS DO SECULO XVIII E ACOMPOSICAO
DO IDEARIO ROUSSEAUNIANO. ....oovciieeieeeeceeeeteeee e 35

2.1 - ROUSSEAU E SEU TEMPO: DA TRAJETORIA BIOGRAFICA
E AFORMACAO DO IDEARIO DE UM GRANDE PENSADOR. ........ccccoeuu..... 35

CAPITULO Ill: ALGUMAS CATEGORIAS DOS
PENSAMENTOS EDUCACIONAL DE JOAO AMOS COMENIUS

E DE JEAN-JACQUES ROUSSEAU: ESTUDO COMPARATIVO. .................... 51
3.1 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS .......oooimeeeeeeeeeeeeeeeeee s 51
3.2 - CONCEPCOES NORTEADORAS DO PENSAMENTO

PEDAGOGICO COMENIANO ..o 51
3.2.1 - FORMAGAO DO HOMEM .......ooooiiioeeeeeiieieeeeeeeeseee e 52
3.2.2— AS ESCOLAS COMO OFICINAS DA HUMANIDADE ........c..cccooveuennn. 53
3.2.3- ADIDATICA COMO ARTE UNIVERSAL: ....ooooviveeeiereeeeeeeen e, 56
3.2.3- PRINCIPIOS PEDAGOGICOS COMENIANOS .........cooovevrrnreeeriereene. 58

3.3 - CONCEPCOES NORTEADORAS DO PENSAMENTO

PEDAGOGICO ROUSSEAUNIANO ........ooooviieeeeeeeeieseetee e 62
3.3.1 - FORMAGCAO DA CRIANCA E A PEDAGOGIA

LIBERAL ROUSSEAUNIANA ..o 64
3.3.1.1 - ACRIANGCA NA INFANCIA ......oooooieeeeeeeeeeee e 65
3.3.3.2 - AEDUCACAO COMO PROCESSO .......coovveererersreeeeeiesiesssseesies o, 68

3.4 - AS CATEGORIAS PEDAGOGICAS COMENIANAS E
ROUSSEUNIANAS ... 71



3.41 NATUREZA

.................................................................................................... 71
3.4.2 VISAO DE MUNDO E VISAO DE HOMEM .....ooooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeer e 72
3.4.3 - SOCIEDADE ... et 76
B2 4 PRECEPTOR. ..o oottt et e et et e e e e e et ee e en e 80
3.5 - CONSIDERAGOES FINAIS .....ooovieiieeeeiesveseee s enes s seenessenesnee s 85

3.6 - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS



INTRODUCAO

E de nosso conhecimento que as grandes ideias nascem por meio de fortes argumentos
que sustentam por anos propositos, sonhos, projetos e por que ndo dizer novas perspectivas
educacionais alicercadas pelas antigas e sabias teorias dos chamados velhos e bons fil6sofos.
Sdo preposicOes que aos poucos, se organizadas, investigadas, estudadas e recolocadas no
conjunto das teorias educacionais, podem se transformar em novas ideias que certamente
subsidiariam ac¢des direcionadas a formacao humana; em especifico, ao trabalho pedagogico.

O tema de nossa pesquisa nasceu sob forte influéncia das minhas vivéncias
profissionais, as quais nos impulsionaram a adentrar nos subterraneos da literatura educacional
para melhor aproximar o real; vivido segundo as adversidades do contexto atual e, o ideal;
adormecido ao longo da histéria sob o invélucro colocado pelo préprio homem, desprovido da
luz do conhecimento.

Durante nosso trabalho como professora de ensino superior nos cursos de formagéo de
professores foram vérias observacGes e analises frente ao processo de desenvolvimento da
pratica educativa que nos impulsionaram aos estudos e, consequentemente, a producao de ideias
acerca desse assunto. Nesse periodo de vinte anos de incessante atividade académica,
constatamos haver grande resisténcia, por parte dos académicos, quanto ao uso de textos
filosoficos que fazem parte da literatura classica, imprescindiveis para o entendimento da
historia da educacdo; desprezando no decorrer de seu desenvolvimento, a contribuicdo de
grandes filésofos que vieram somar com suas teorias, aos estudos sobre 0 homem no seu
processo de formacédo; como os filésofos Comenius e Rousseau, dentre outros.

Essa resisténcia trazia com ela um suposto conjunto de fatores que somados a outros,
pressupostamente, resumiam-se no total desconhecimento da intima relagdo existente entre
educacao e os fundamentos tedricos; alicerce do processo da formagdo humana.

Esse comportamento nos instigou a buscar um entendimento mais detalhado das ideias
desses teoricos da educacdo, ndo na tentativa de querer somente demonstrar a sua importancia;
iss0 a historia ja o fez, mas, de buscar um aprofundamento em nossa formacao que viesse a nos
possibilitar conhecer de forma mais significativa o sentido das suas ideias para 0 nosso tempo
e, consequentemente, para um melhor desempenho em nossas atividades como profissional da
educacdo. Alem de que, dessas leituras e estudos, percebemos haver uma aproximacao nas suas

ideias filoséfico-educacionais, contidas nas suas importantes obras pedagdgicas; obras essas,



que ndo serviram apenas para responder questdes relevantes de suas épocas, mas também, para
0s tempos atuais; relevancia essa que esse trabalho se propde a justificar, uma vez que foi ela
que despertou o interesse pela pesquisa sobre os autores Comenius e Rousseau.

E de nosso conhecimento que a educacio é produzida no dmbito da filosofia, como
também das ciéncias em geral, com isso, tratar esse vinculo como um fator preponderante nos
assuntos relacionados ao trabalho a ser desenvolvido visando a formagéo humana, € sem duvida
nenhuma, essencial e indispensavel. Encontramos no pensamento dos grandes tedricos da
educacdo valiosas contribuicdes para melhor apreender o sentido da educacdo na atualidade,
portanto, se faz necessario averiguar com precisdao e espirito investigativo 0s pressupostos
filosoficos educacionais por eles deixados e que perpetuaram ao longo de toda nossa histéria
educacional.

A educacao é uma questdo que vem sendo debatida desde a antiguidade até a atualidade,

por filésofos, religiosos, pensadores e educadores, que apontam em seus estudos 0S Seus
significados para a formagdo moral, intelectual e fisica do ser humano.
Sdo dialogos que sugerem produzir uma série de intervencdes no campo da formacao humana,
colaborando para que nossa pratica educacional seja organizada sob a luz desses pensamentos.
E uma acgdo que vem sendo construida ao longo dos tempos por essas pessoas, segundo seus
ideais, acrescidos em suas filosofias, que nos sugerem novos olhares frente a esse processo,
contribuindo assim, com os fundamentos da educacao.

Nos conceitos filosoficos educacionais dos classicos da educacao escritos pelos grandes
pensadores, encontramos no conjunto de suas construcdes tedricas, elementos que nos
subsidiariam a um melhor entendimento do homem, do mundo e da sociedade. Pensadores
como Comenius e Rousseau, considerados revolucionarios para seu tempo e reconhecidos
como filésofos inovadores; compdem esse cenario de teorias que ficaram eternizadas no campo
educacional, tornando-se parte integrante da histdria da educacéo.

O filésofo Jodo Amds Comenius (1592-1670) considerado o maior educador do século
XVII, foi reconhecido como o pai da didatica ao propor uma reforma da escola e do ensino,
lancando as bases de uma nova pedagogia que prioriza a arte de ensinar, por ele denominada
didatica. Todo seu empenho foi em razdo da organizacdo da escola moderna em consonancia
com o0 seu tempo.

Encontramos nele um autor classico da histéria da educacdo e da didatica, um
importante representante da pedagogia da ciéncia e dos métodos. Ele ndo era apenas um teorista,
mas aliava o conhecimento tedrico dos problemas educacionais a sua experiéncia pratica da

sala de aula. Suas ideias vinculavam-se a uma educacdo oferecida a todos, sem restricdes



politicas, econdmicas e religiosas, criando com isso, uma ruptura com o modelo de escola
existente em sua época.
Trata-se de um filésofo muito importante para a contemporaneidade, conforme

asseverou Luzuriaga (1984, p.139):

Comenius foi o fundador da didatica e, em parte, da pedagogia moderna. Mas
foi, ainda, um pensador, um mistico, um reformador social, personalidade
extraordinaria, em suma. Seu nome figura ao nivel dos de Rousseau,
Pestalozzi e Froebel, isto é, dos maiores da educacdo e da pedagogia.

Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778), um dos mais influentes filésofos do século
XVII1, foi considerado o precursor da psicologia do desenvolvimento ao dar atencéo as diversas
fases do desenvolvimento da crianca e ao defender uma educacdo diferente para cada fase,
propondo uma concepcao de ensino baseada em um novo conceito de infancia. Sua influéncia
no campo educacional deve-se principalmente a seu livro “Emilio, ou Da Educa¢do”. Nele
descreve a educacdo de uma crianca, segundo os ideais por ele defendidos.

Suas ideias revolucionaram tanto a sua época que “costuma-se dizer que Rousseau
provocou uma revolucao copernicana na pedagogia, centralizando os interesses pedagogicos no
aluno, ndao mais no professor”. (ARRUDA, 1996, p.121) Foram intimeras as contribui¢des para
os fundamentos da educacdo. Em seus pressupostos afirma que toda educacao deveria seguir o
livre desenvolvimento da propria natureza do homem. Sua influéncia na educagdo ficou
marcada pelas suas ideias que ficaram categorizadas em quatro abordagens consideradas a base
de seus fundamentos; a educacdo natural, a educacdo como processo, a simplificacdo do
processo educativo e a importancia da crianga.

Por fim, nossas intencBes com esse estudo encontram-se entrelacadas nas anélises e
reflexdes acerca dos idearios desses importantes fildsofos, ou seja, no estudo aprofundado das
linhas basicas de seus pensamentos, destacando suas contribui¢fes para a compreensdo do
sentido da educacdo, identificando assim, as razOes pelas quais fizeram deles grandes
representantes para suas épocas e consequentemente, para todo o tempo educacional, cultural e
social.

Essa pesquisa tem como objeto principal de estudo as convergéncias e as divergéncias
do pensamento pedagogico de Comenius e de Rousseau.

A questdo que norteia esse estudo explicita-se na seguinte indagacéo: quais seriam as
convergéncias e divergéncias do pensamento filoséfico-educacional de Jodo Amds Comenius

e de Jean-Jacques Rousseau?



Partindo desse questionamento outras indagacdes sdo desencadeadas para melhor
direcionamento da proposta de trabalho, ficando assim determinadas: quais as conjunturas a
que eles pertencem? Quais sdo as categorias de pensamento que articulam as suas filosofias?
Quais as concepcOes de homem, de mundo, de sociedade e de educacdo dos fildsofos
estudados? Quais seriam as aproximacoes do pensamento desses filosofos?

O objetivo geral da pesquisa é demonstrar e explicar através de um estudo comparativo
a influéncia dos pensamentos de Comenius e de Rousseau para a educacéo, estabelecendo as
convergéncias e as divergéncias entre os mesmos; a fim de oferecer contribui¢des para se pensar
questBes atuais acerca da problematica educativa.

Definimos como objetivos especificos: contextualizar historicamente os autores,
analisando as circunstancias que os levaram a pensar conforme seu tempo; identificar as
categorias de pensamento que articulam as filosofias dos autores estudados; aclarar as ideias
sobre a formagdo humana, buscando identificar e compreender as concepc¢des de homem, de
mundo, de sociedade e de educacdo dos fildsofos em estudo; analisar criticamente as obras
“Didactica Magna” de Comenius e “Emilio ou Da Educa¢do” de Rousseau; identificar e
analisar as aproximac6es dos pensamentos de Comenius e Rousseau.

Para alcancar os objetivos descritos temos como aportes tedricos as ideias de Covello
(1998, 1999); Gasparin (1994, 1997); Luzuriaga (1972); Cambi (2000); Aranha (1996);
Comenius (2002); Rousseau (1978, 2004); Batista (1986); Simpson (2007), Strathern (2004),
Goldamann (1967); dentre outros.

A abordagem deste tema surgiu em decorréncia as nossas observacoes e analise como
docente do ensino superior, durante trabalho desenvolvido frente as disciplinas de Histéria da
Educacdo, Filosofia da Educacédo e Didatica Geral nos cursos de formacéo de professores; mais
especificamente em se tratando dos grandes tedricos da educacao; conforme explicitado na
introducdo dessa dissertagéo.

Nesse cenario em que se encontravam alunos, professora e os grandes pensadores da
histéria filoséfica educacional, nasceu a ideia de aprofundar nossa formacao, “seja no campo
da producdo do conhecimento, seja no campo da avaliagdo dos fundamentos do agir”
(GASPARIN, 1997, p. 9); procurando melhor compreender a linha basica do pensamento
desses filosofos, buscando aclarar as ideias edificadas por eles frente & questdo educacional.
Uma vez que grande parte dos alunos possui dificuldade na apropriacao dessas ideias, resistindo
com insisténcia o uso de textos que foram construidos sob a ética de seus pensamentos.

Com a realizacdo dessa acdo investigativa 0 que se propfe €, além de elucidar a

importancia do trabalho desses pensadores, atraves de suas ideias educacionais, tendo como



perspectiva a nogao segundo a qual eles pensaram e escreveram em um determinado contexto
historico e foram motivados por questdes prementes de sua época, pretende-se também,
clarificar os motivos pelos quais seus pensamentos se tornaram imprescindiveis para o
entendimento do homem em seu processo de formacéo.

A escolha dos fildsofos foi em razdo da semelhanca existente entre 0s mesmos quanto
aos propositos de estabelecer, através da educacdo, uma reorganizacdo social no periodo
histérico em que viveram. Por ja conhecer suas filosofias no campo da educacdo, enxergava
neles uma forte aproximacao de ideias quanto as suas intences de uma reforma social adquirida
a partir de um processo de reorganizacdo educacional. Mesmo néo pertencendo ao mesmo
tempo historico, suas convicgdes de que é possivel haver mudanca na coletividade humana, na
sociedade, através da educacdo do homem, nos chama atencdo para o entendimento dos
caminhos por eles designados para atingir seus objetivos. Tanto Comenius quanto Rousseau
possui no conjunto de suas ideias uma proposta educativa articulada aos acontecimentos de suas
épocas, que se traduzem em alternativas pedagdgicas direcionadas a formacdo humana e,
consequentemente, a uma reforma social. Mesmo vivendo em épocas diferentes, existe uma
aproximacao no conjunto de suas ideias que merecem ser analisadas e confrontadas.

Se tomarmos as ideias de Comenius e de Rousseau, veremos nelas um projeto educativo

de formacdo humana. Comenius propde um modelo de educagéo universal nutrida por fortes
ideais filosoficos e politico-religiosos. “Foi o primeiro a desenvolver posi¢do declaradamente
pedagdgica, que afirma a universalidade da educacao contra as restricdes devidas a tradi¢bes e
a interesses de grupos e de classes, e sua centralidade na vida do homem e da sociedade”.
(Aranha, 1996, p.108). Enquanto que a grande questdo de Rousseau ¢ “educar o homem
conforme os preceitos da lealdade ao estado natural e somente depois coloca-lo em sociedade”.
(Rousseau, 1998).
Nesse sentido, desejamos desenvolver algumas reflexes sobre a relevancia de seus estudos,
pois, entendemos que as categorias de seus pensamentos necessitam ser mais evidenciadas e
estudadas, uma vez que continuam sendo de extrema relevancia para a formacao de educadores
em qualquer area do conhecimento e por se constituirem ainda, como objeto de estudo nos
cursos de formacéo docente.

Esta analise pode ser muito util para uma reflex&o sobre a natureza da formacéo humana
e sua influéncia no meio social. Os filosofos em questdo deixaram um farto material para nossas
reflexbes e acBes. A producdo de conhecimentos acerca do tema podera ser util aos

profissionais da educacdo, como também, aos estudantes em geral, uma vez que a mesma traz



elementos relevantes contidos nas linhas bésicas de pensamento desses importantes fil6sofos,

destacando-se suas contribui¢des para melhor compreenséo do sentido da educagéo.

As respostas que deram a seu tempo ndo Sdo perenes, por iSSO mesmo ndo
representam a solugdo para 0s nossos problemas atuais, mas assinalam a forma
especifica de como se apropriaram das questfes humanas vitais e de como
encaminharam e traduziram essas preocupacdes no campo educacional, o que
pode ser de grande valia para encaminhar as questfes gque nos inquietam
atualmente.

(GASPARIN, 1994, p.13)

Assim, considerando as argumentacdes expostas até o presente momento nesta
introducdo; apresentamos a sintese do plano geral deste trabalho. O primeiro e o segundo
capitulos estdo destinados a apresentacdo das estruturas conjunturais histéricas dos autores
pesquisados; Jodo Amos Comenius e de Jean Jacques Rousseau. Neles descrevemos sobre a
sua contextualizacdo historica, analisando os séculos XVI e XVII (Coménius) e XVIII
(Rousseau), em seus Varios aspectos (politica, economia, sociedade, pensamento e educacao);
fazendo seus trajetos de vida, descrevendo a influéncia que sofreram e os caminhos que
percorreram para construcdo de seus idearios pedagogicos. Estdo distribuidos da seguinte
forma: para o primeiro capitulo ficou o estudo contextual e a biografia de Comenius assim como
também, para o segundo capitulo, a contextualizagdo histérica e biografia de Rousseau. No
terceiro capitulo destacamos o pensamento pedagogico dos filésofos estudados como também,
algumas categorias pedagdgicas na visdo comeniana e rousseauniana; sendo elas: natureza,
homem, mundo, sociedade, educacdo e preceptor, extraidos respectivamente, das obras
intituladas “Didatica Magna”; “Emilio, ou Da Educacdo” e “Contrato Social”. Essas
categorias sdo comparadas entre si, com o intuito de aclarar as convergéncias (assim como as
divergéncias) entre 0s pensamentos propostos,

Essas categorias; ou seja, conceitos que atuam como elementos estruturais do
pensamento dos autores estudados; sdo comparadas entre si, com intencdo de identificar as
aproximagcdes existentes entre 0 pensamento dos mesmos.

Sobre as categorias as quais referimos, Batista (2010, p.19-20) explica:

Quanto ao uso que aqui se faz do termo “categoria”, tem-Se a expressar que,
neste estudo, tal termo designa, principalmente, todos e quaisquer conceitos
explicitos ou implicitos dos pensamentos lockeano e rousseauniano, conceitos
esses que, neles, atuam como elementos estruturais e operacionais,
permitindo-se compreendé-los tanto em relacdo a sua forma quanto em relagédo
ao seu contetdo. As categorias sdo, segundo este estudo, representacdes



conceituais que buscam exprimir a inteligibilidade constituida a partir da
leitura, da analise e da sintese dialéticas de dois autores em questao.

Nas consideracdes finais deste trabalho realiza-se uma analise geral das propostas
pedagdgicas comenianas e rousseaunianas, trazendo as implicacdes fundamentais de seus
pensamentos, direcionados ao campo da formacdo humana, para que sirvam de sustento aos
professores, aos alunos e demais profissionais da educacdo, nas discussdes que envolvem a
pratica educativa. Apresenta-se também, fundamentos que visam demonstrar em que medida
as leituras de Comenius e de Rousseau sdo importantes para se raciocinar sobre o sentido da
educacdo; ou seja, 0 quanto elas sdo necessarias para se pensar e organizar uma pedagogia
voltada para a formacdo integral do ser humano.

Ao buscar na metodologia amparo cientifico, filoséfico, historico e social para desvelar
0 gue se encontra conhecido, mas, porém, apresenta-se indecifravel aos olhos do pesquisador;
o incompreensivel é descortinado e revelado conforme sua esséncia, surgindo através de novos
caminhos, que certamente possibilitardo novas oportunidades para se obter um didlogo
consciente com a realidade que se pretende conhecer.

Séo caminhos que cientificizados através da metodologia correta, fornecem subsidios
para melhor conhecer o que se apresenta como desconhecido e que, nos assegura abertura de
novas portas para adentrar no campo da investigacdo cientifica. Um desses caminhos é aquele
que se faz com o proposito de compreender e apreender o objeto estudado, utilizando uma agéo
alicercada nos fundamentos histérico, filoséfico e social, que nos permite conhecer a realidade
concreta no seu dinamismo e nas suas inter-relaces. E para essa acdo, faz-se necessaria uma
exigéncia metodoldgica para que os objetivos sejam atingidos conforme a veracidade dos
acontecimentos.

Partindo desse pressuposto, o caminho escolhido para a fundamentacdo teorico
metodoldgica dessa acdo investigativa, ou seja, dessa pesquisa teorica, foi o materialismo
historico dialético na versdo do filésofo marxista Lucien Goldmann (1913-1970), com uma
abordagem qualitativa baseada nos estudos de Ludke e André (1986), buscando nestes, amparo
para uma leitura contextualizada de Comenius e de Rousseau; na perspectiva de entender
historicamente o pensamento pedagogico desses fildsofos no campo educacional e,
simultaneamente, reproduzi-los com intencdo de torna-los Uteis no ambito das discussdes
pedagdgicas.

A palavra materialismo esta relacionada a matéria, tendéncia para tudo que é material.

Designa um conjunto de doutrinas filosoficas que possibilitam uma melhor compreensao dos



aspectos essenciais da vida humana e do universo, através do estudo da realidade em
consonancia com a matéria e suas modificagdes adquiridas.

Os principios argumentativos de Marx, ou seja, 0 marxismo esta ligado a uma filosofia
e a um método conhecido como materialismo dialético, concepcdo adotada pelo presente
trabalho, que busca a compreensdo e analise da histdria, das lutas e das evolugdes econémicas
e politicas, observando a realidade como um todo; compreendendo e analisando as partes que
compdem todo o cenario dessa realidade. E um método que se constitui na incessante busca
para explicacfes coerentes e racionais para os fendmenos da natureza, da sociedade e do
pensamento.

A dialética é conhecida como a arte do didlogo, o sentido etimoldgico dessa palavra
encontra-se nas bases da literatura grega, a qual apresenta sua defini¢cdo; do grego dié, advérbio
e preposicdo que significa separacdo (dualidade), e lektikos, apto a palavra, capaz de falar,
conveniente ao dialogo. A palavra comporta varios significados, mas o que se propde nessa
andlise da literatura do termo dialético é a argumentacdo filoséfica sob o viés da raiz da
realidade social, buscando entender as forcas que subsidiam o homem como sujeito em seu
meio; ou seja, vamos posicionar o pensamento de Comenius e de Rousseau nao apenas no
ambito das classes sociais as quais pertencem, “mas também no dmbito das classes sociais para
as quais assume significado, bem como no ambito do contexto histérico em que se encontram,
pois, dessa maneira poder-se-a identificar mais clara e distintamente o que e quem eles
defendem” (BATISTA, 2010, p.14).

Dessa forma, a dialética; a arte de bem argumentar, é tudo aquilo que esta em
movimento. E uma acio que opera na constitui¢do e transformacéo da realidade, a0 mesmo
tempo em que a interpreta. E um pensamento que parte das bases filosoficas, que busca
desenterrar argumentos precisos que justificam as indagagdes que 0 objeto estudado apresenta.

Conforme afirma Goldmann (1979, p.20):

O pensamento dialético afirma, (...), que nunca ha pontos de partida
absolutamente certos, nem problemas definitivamente resolvidos; afirma que
0 pensamento nunca avanga em linha reta, pois toda verdade parcial s6 assume
sua verdadeira significacdo por seu lugar no conjunto, da mesma forma que o
conjunto s6 pode ser conhecido pelo progresso no conhecimento das verdades
parciais. A marcha do conhecimento aparece assim como a perpétua oscilagdo
entre as partes e o todo, que se devem esclarecer mutuamente.

Conforme sustenta o autor, o pensamento dialético baseia-se na observacéao da realidade
social e na adequac&o a ela da visdo dialética. E uma acio baseada a um sé tempo do que se

apresenta no real e 0 pensamento que se constréi durante essa acao.



Trata-se de um estudo que tem a priori ressaltar a forca das ideias que provocaram mudancas
nas bases econémica, social e politica de uma época.

Seguindo esse direcionamento de estudos, no percurso de nossa pesquisa
desenvolvemos leituras das obras dos autores em estudo; “Didatica Magna” de Comenius e
“Emilio, ou Da Educacdo” de Rousseau, procurando contextualiza-las, num movimento
permanente, entre seu conteldo, ou seja, suas ideias especificamente educacionais e as
mediacgdes que as aquiesceram.

Dessa forma, a acdo metodoldgica foi construida segundo os propoésitos basicos
encontrados na conjuntura da histdria a qual, estdo inseridos os objetos da pesquisa em questao;
ou seja, 0 idedrio comeniano e rousseauniano. 1sso porque, é na histéria que se encontra as
respostas advindas das inquietacBes surgidas ao longo dos estudos; pois, € através dela que

defrontamos com o processo de transformacéo da natureza.

A histéria, como teoria, uma elaboragdo intelectual, deve ser compreendida a
partir da analise das condi¢bes com as quais 0s homens se relacionam para
produzir a existéncia, ou seja, a divisao social do trabalho. Nessa visdo, o que
vamos encontrar ndo sdo homens agindo isoladamente, mas classes que se
defrontam em funcdo de interesses divergentes. E do embate dessas forcas
contraditdrias que a historia se faz.

(ARANHA, 1996, p.19)

Ao olhar para a histéria com um olhar agucado, persistente e questionador; caminhos
s&o abertos para a compreenséo de toda a totalidade do objeto pesquisado. E um estudo que tem
na figura do homem o seu principal elemento norteador; frente ao seu tempo, conforme os
acontecimentos gque o circundam e que também, traz imbricado na sua prépria condicao de ser;
suas marcas que foram incorporadas durante sua acdo no meio em que Vvivia; Sseu
comportamento e sua consciéncia; edificadas de acordo com a totalidade das partes do sistema
social, no qual ele esta inserido. Isso porgue, 0 homem, é o préprio objeto da histéria, capaz de
transformar-se conforme sua pratica social, sendo também, “o principal objeto de qualquer
pensamento filoséfico, sua consciéncia e seu pensamento” (Goldmann, 1964, p. 7). Suas ac¢oes
e pensamentos mudam no tempo, a medida que enfrenta os problemas surgidos ao longo do dia.
Trata-se de um processo ininterrupto entre 0 homem e seu meio social. Conforme assegura
Aranha (1996, p.15). “Nao compreendemos o homem fora de sua pratica social, porque esta,
por sua vez, se encontra mergulhada em um contexto historico-social concreto”.

O que a autora evidencia é que o homem € parte integrante da natureza, ao mesmo tempo

em que se constitui como um ser natural, ele diferencia-se dela propria; transformando-se de
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acordo com o conjunto dos acontecimentos surgidos no meio em que vive. E que, para
sobreviver, ele precisa relacionar-se com ela, porque é dela que provém as condicGes

necessarias para seu desenvolvimento ao longo da historia.

O homem é apenas um elemento do conjunto que € o grupo social. Uma ideia,
uma obra, s6 recebe sua verdadeira significacdo quando € integrada ao
conjunto de uma vida e de um comportamento”. Além disso, acontece
frequentemente que o comportamento que permite compreender a obra néo é
0 do autor, mas o de um grupo social (ao qual o autor pode nao pertencer) e
sobretudo, quando se trata de obras importantes, o comportamento de uma
classe social.

(GOLDMANN, 1967, p.8).

Conforme explicita o autor, é no conjunto da agdo humana que se encontra a relacdo do
sujeito com o objeto pesquisado. Foi nesse sentido da légica da acdo humana alicercada no
contexto historico social, que caminhamos no decorrer de nossas argumentacGes frente as
finalidades deste trabalho. Utilizando dos fundamentos teéricos metodolégicos do materialismo
dialético, sustentados pela abordagem qualitativa, adentramos no universo pedagogico
rousseauniano e comeniano, na perspectiva de apreender suas ideias e reconstruir tantas outras

para servir de alimento nas proximas discussdes pedagdgicas a que vierem acontecer.

CAPITULO |

JOAO AMOS COMENIUS: ASPECTOS CONJUNTURAIS DO SECULO XVII E A
COMPOSICAO DO IDEARIO COMENIANO.

1.1 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS
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Segundo as assertivas de Goldmann (1967) de que o conhecimento é construido na
perspectiva de interpretacdo da acdo conjunta entre objeto pesquisado e seu contexto histérico
e que, a compreensdo do momento histérico e o conhecimento do lugar onde um pensador viveu
sdo fundamentais para entend de Goler suas ideias; vamos encontrar primeiramente Comenius
em seu tempo, para melhor compreender seu pensamento educacional, suas implicagoes
propriamente filoséfico educacionais; buscando aclarar ideias advindas das respostas que ele
deu ao seu tempo por meio de seus escritos.

Considerado o maior educador do século XV1I, Comenius teve sua formacao construida
sob diversos acontecimentos historico sociais, sucedidos de dois importantes periodos da
historia. O estudo de seu trajeto de vida, visando a compreensao de seu pensamento é complexo,
pois suas ideias foram construidas segundo as manifestacdes das duas épocas historicas, Idade
Média e Idade Moderna, razdo pela qual possui fragmentos politicos, filoséficos, sociais e
educacionais tanto de uma como de outra. Sendo assim, para melhor compreender e apreender
a sua relagdo com a educacéo é necessario lancar um olhar, buscando as conjunturas historico-
sociais e educacionais dessas épocas (séculos XVI e XVII), pois as mesmas se encontram
entrelacadas durante a sua trajetoria de vida, periodo em que a Europa vivia intensamente a
agitada passagem da ldade Média para a Idade Moderna. Momento em que 0 novo € construido
em decorréncia dos acontecimentos da época anterior; ou seja, “é a transi¢do, na qual o novo se
constrdi recorrendo com frequéncia ao antigo a fim de incorporé-lo e supera-lo, sendo dificil
distinguir com clareza um do outro”. (GASPARIN, 1994, p.32)

1.2- ASPECTOS CONJUNTURAIS DOS SECULOS XVI E XVII NA MORAVIA.

O século XV ficou caracterizado como o seculo das fermentagdes religiosas, bem como
das rebelides, transformagfes e rupturas que invadiram o campo social, politico, religioso,
cultural e educacional. Encontramos nesse periodo um cenario marcado pelo dominio da Igreja
Catolica Apostolica Romana, a qual ap6s a decadéncia do Império Romano, foi crescendo e se
mantendo como instituicdo forte e disciplinada, e que trazia a religido como elemento
agregador. Por muitos anos os assuntos de ordem econémica, politica, social e cultural por ela
era detido e determinado. A viséo que os humanistas tinham da ldade Meédia retrata a imagem
do homem vivendo mergulhado num mundo estritamente religioso, que organizava suas ideias,
segundo os dogmas ditados pela Igreja, estabelecendo com ela um grau de dependéncia,
levando a subordinagdo da mesma; conforme sustenta Cambi (1999, p.141).



12

A imagem tradicional da ldade Média, elaborada pelos humanistas e relancada
pelos iluministas, afirmada depois como um topos, girava em torno do
principio dos “séculos obscuros”, caracterizados por uma profunda regressao
da civilizacdo e pelo retorno a condi¢Oes de vida de tipo arcaico: uma
economia de subsisténcia, uma sociedade regulada pela dependéncia e pela
fidelidade a formas de quase escraviddo, uma técnica blogueada, uma
elaboracdo cultural repetitiva e reduzida, um tipo de relagdes internacionais
rarefeitas e inseguras, porém marcadas também por migragdes de povos, por
conflitos de etnias, por explosdes de pauperismo.

Mas, segundo o préprio autor, a Idade Média foi também a época da gestacdo dos pré-
requisitos do homem moderno (“formagao da consciéncia individual, do empenho produtivo;
da identidade supracional”; etc). Nela se criou um modelo de sociedade marcada pelo espirito
comunitario, baseada no amor e ndo apenas na autoridade e no dominio; fazendo do homem um
ser solidario, caracterizado pela virtude da humildade e do amor universal. Uma sociedade que
foi aos poucos edificada sob os valores do Cristianismo.

Os bastidores da histéria nos mostra o ideario de Coménius sendo gestado na Europa
Central, mais especificamente na Mordavia, regido que pertencia ao antigo reino da Boémia e
que pouco antes do término da Primeira Guerra Mundial, no ano de 1918, passou a ser uma das
provincias da Republica Tcheca. Lugar que possuia ricas terras agricolas e uma populacdo
composta em sua maioria por catélicos.

Fazendo um répido passeio pela Europa Central, buscando a compreensdo dos aspectos
gerais mais relevantes que marcaram essa época e 0s particulares que auxiliaram no
desenvolvimento produtivo da Moravia; deparamos com um cenario composto por uma
sociedade feudal essencialmente aristocratica; onde que a pratica social do homem estava
vinculada a relagdo que o mesmo estabelecia com a terra; desenvolvendo uma economia
baseada na agricultura. Sociedade essa, marcada pelos conflitos religiosos, sejam aqueles
iniciados na época anterior; século XVI, como as Guerras Hussitas e a Reforma Protestante,
e/ou aqueles que tiveram seu nascimento nas bases da fermentagdo das ideias comenianas,
século XVII; como a Guerra dos Trinta Anos.

Inimeros acontecimentos revolucionarios fizeram da Idade Média uma época de complexa
transformacéo e de importancia fundamental para o nascimento de um novo tempo; um novo
homem. Coménius possui suas raizes ideoldgicas formadas a partir desse periodo histérico; foi
nele também que aconteceu a participacdo ativa da congregacéo religiosa Unidade dos Irméos
Boémios; UNITAS Fratum — unidade dos irmaos; sua igreja, berco de sua formacao; a qual fez
dele um homem simples e determinado em suas agOes, sustentadas por um forte sentimento

religioso. Essa congregacdo que tinha como participantes lideres religiosos, politicos influentes
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e também, alguns trabalhadores; teve sua origem na Boémia, hoje também, Republica tcheca,
no seculo XV. Os ensinamentos da Igreja apoiava-se num cristianismo que consistiam “na
pureza cristd dos costumes, no fervor religioso e na fraternidade sincera” (GASPARIN, 1994,
p. 23).

Foi nesse ambiente de intenso fervor religioso que Comenius recebeu seus primeiros
ensinamentos, que serviram de sustento para formar sua “personalidade mistica identificada

com as crencas do povo moraviano”; conforme sustenta Covello (199, p.16).

Criado em ambiente de extrema religiosidade, Comenius desenvolveu bem
cedo uma personalidade mistica identificada com as crengas do povo moravio.
Os salmos, os evangelhos e os canticos religiosos de Huss embalaram a
infancia do pequeno Jan Amos e lhe incutiram a convicgdo de que a Unica
coisa necessaria € buscar o reino de Deus, pois a vida terrena é apenas
passagem para a eternidade (...).

Com isso logo se vé que mesmo sendo o século XVII a época de sua atuacdo, da
fermentacdo das suas ideias, ndo podemos deixar de evidenciar que toda sua acao, seja ela
filosofica e/ou educacional, foi secundada pelas caracteristicas marcantes advindas da época
anterior; ou seja do século XVI. Por isso que 0 momento em que se situa Comenius ndo é nem
Idade Média nem Idade Moderna, ele se encontra em ambas; provando que “o proéprio Moderno,
encontra a sua mais verdadeira identidade se recolocado sobre o fundo da Idade Média [...]".
(Cambi, 2006, p. 153).

Ja o século XVII, conhecido como século do método e da pedagogia realista como
também, o século de Coménius; trouxe importantes transformacGes para a Europa,
principalmente para Moravia e todo o reino da Boémia, que tiveram pleno significado na
organizacdo do ideario comeniano.

Em se tratando dos aspectos gerais podemos dizer que € uma época marcada pelo
fortalecimento da burguesia em consequéncia do desenvolvimento do capitalismo e a ativagédo
do comércio; como também, ao surgimento das primeiras sementes do liberalismo. Periodo
vivido frente as criticas ao excessivo controle estatal da economia e ao questionamento da
legitimidade do poder real; evidenciando o nascimento de uma nova classe social; a burguesia.
Enquanto abandonava as velhas estruturas, uma nova forma de entender racionalmente a vida
era por ela construida, a qual valorizava o homem como individuo, acreditando em sua
capacidade de transformar a realidade que o circundava. Os valores privilegiados eram outros,
como também a maneira de construi-los. Aquele saber inquestionavel ligado ao abuso da Idgica

com tendéncia ao verbalismo excessivo; advindos da Escolastica (filosofia cristd medieval),
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sede lugar aos poucos para a ciéncia moderna. E moderna porque ela deixa de ser apenas “serva
da teologia” e passa a servir essa nova classe burguesa, ligada a técnica para investigar a
natureza e suas leis. “Em lugar de uma cultura de carater religioso e sobrenatural, desenvolve-
se uma cultura mais secular baseada em fatos concretos, uteis, pragmaticos” (Gasparin, 1994,
p.33).

Politicamente é um século que teve o regime absolutista de governo predominando em
todos os setores social, econdmico, cultural e politico. Periodo em que se formam as diversas
Monarquias Nacionais; ou seja, constituem-se em um so territério, os Estados com idioma,
habitos e tradigdes proprios e nele coloca-se um governo dominador que detém todos 0s
poderes; o rei.

Vaérias questdes politicas tiveram suas origens na formacdo das Monarquias Nacionais,
como por exemplo, a Guerra de Trinta Anos, o0 maior conflito internacional dessa época e o
cenario politico da Boémia e seus habitantes, como Jodo Amo6s Coménius.

No que tange ao aspecto social geral desse século encontramos logo no inicio do mesmo
uma sociedade estamental, ou seja, formada por grupos sociais definidos por relacdes de
privilégio e de honra, por lacos de sangue e por um estilo especifico de vida; o que significa
estamentos, que na sociedade moderna eram chamados de estados. Hierarquizada da seguinte
forma; primeiro estado era o clero, 0 segundo a nobreza e o terceiro abrangia a maioria da
populagéo; burgueses, artesao, trabalhadores assalariados e camponeses. Esse tipo de sociedade
ndo oferecia a possibilidade de mobilidade social; portanto, mesmo que um nobre nédo estivesse
bem economicamente ele ndo perderia essa posi¢do social. Da mesma forma acontecia com o
camponés que nunca poderia chegar a ser nobre.

O quadro apresentado da sociedade moraviana traz a guerra religiosa e politica como
pano de fundo em um cenario marcado por um conjunto de acontecimentos que interferiram na
estrutura da mesma (emigracdo das pessoas para outros continentes, devido as perseguictes
politicas e religiosas, deixando suas terras para posteriormente, ser ocupadas pelos senhores
feudais; fazendo com que eles aumentassem ainda mais suas posses e ainda, utilizasse dos
servigos dos poucos que ficaram; radicando assim, a servidao.). Basicamente pode-se dizer que
a estrutura social da Moravia, na época comeniana, continuou por um bom tempo, baseando-se
na relacdo senhores feudais e servos e que, somente depois; lentamente foi ganhando novos
rumos com a constituicdo da nova classe burguesa.

Essa nova classe que aos poucos estava surgindo trazia com ela um homem mais
confiante em si, em suas potencialidades individuais e sociais. Um homem com necessidade de

um novo saber para enfrentar situacGes diversificadas trazidas com a expansdo comercial.
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O quadro que estamos desenhando €, em Ultima instancia, consequéncia da
nova forma de trabalho que estava se pondo na sociedade. O inicio da
producdo em massa para as trocas possibilitou, exigiu e concretizou uma série
de conquistas, invencOes, viagens, descobertas e concepgfes jamais antes
imaginadas, alargando os limites do mundo, a tal ponto que os acontecimentos
da historia somente podiam ser entendidos dentro de um quadro universal
unitario.
(GASPARIN, 1994, p. 35)
Nesse conjunto de acontecimentos sociais onde o velho se mistura com 0 novo,
encontramos a educacao sofrendo também os reflexos dessa mudanca social.
Em decorréncia desses acontecimentos, como 0 nascimento da nova classe burguesa sob as
penumbras feudais, o cenario pedagdgico do século XVII apresenta duas situacGes que si
contradizem entre si. Encontramos escolas que ainda ministram um ensino tradicional, rigido e
conservador; do seguimento dos Jesuitas, como as existentes na Moravia e toda regido, e,
verificamos também, o nascimento de uma nova pedagogia, a realista; advinda do racionalismo
e do renascimento cientifico, contraria a educacéo antiga, excessivamente formal e retorica.
Ser realista (do latim res, “coisa”) significa privilegiar a experiéncia, as coisas do mundo
e dar atencdo aos problemas da época. Assim foi a dire¢do tomada por Coménio na organizagao
de sua proposta educativa; pensar 0 homem de acordo com sua realidade e para isso, a escola
precisava ser reformada. Ele apresenta a escola como uma das principais bases da sociedade; o
verdadeiro fundamento para a formacdo humana; isso, sem perder o foco da inter-relacdo da

Pedagogia e da teologia.

Por considerar que a educagdo deve partir da compreensdo das coisas e ndo

das palavras, a pedagogia moderna exigira uma outra didatica. No trabalho de

instauracdo dessa escola se empenham educadores leigos e religiosos.
(ARANHA, 1996, p. 107)

A pedagogia realista, segundo Aranha (1996, p.107), “prefere o rigor das ciéncias da
natureza e busca superar a tendéncia literaria e estética, propria do humanismo renascentista”.
Foi nesse periodo historico, titulado como Idade Moderna; conhecido como o século do método;
que a educacdo ganhou novos rumos, novas interpretacdes e novos caminhos para melhor
ensinar e aprender; isso porque, a principal tendéncia no empenho de educadores e religiosos é
a busca de métodos diferentes a fim de tornar a educacdo mais agradavel e a0 mesmo tempo

eficaz para a vida.
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Seguindo esses propositos de renovacao didatica, a pedagogia moderna conhece outros
tedricos da educacdo, que chegam para colaborar com essa nova fase conforme sustenta Batista
(2010, p.32):

Além da pedagogia jesuitica, 0 Século XVII também assistiria ao despontar
de outros tedricos e praticos da educacdo, além de se herdar autores que,
embora nascidos e mortos nos Séculos XV e XVI, chegaram a influir nos
Seiscentos, tais como: Erasmo de Roterdd (1466-1536), Michel Eyquem,
senhor de Montaigne (1533-1592) e Jan Amos Comenius (1592-1670), (...)”.

Além desses citados pelo autor outros pensadores deixaram sua contribuicdo para a
educacao nessa época, como Descartes e o filosofo John Locke que tem suas ideias aproximadas
as de Coménius e de Rousseau.

Tratando-se do setor econdémico desse século, em seu aspecto geral é marcado por
diversas transformacdes advindas do processo de implantacdo do capitalismo, periodo em que
acontece a ascensdo da burguesia que incorpora novas tarefas, como também, novas formas de
trabalho, findando aos poucos com a estrutura da economia feudal da era medieva, baseada na
agricultura e que ainda persistia naqueles tempos; dando origem a economia mercantilista,
“sistema que supde o controle da economia pelo Estado e que resultou da alianga entre reis e
burgueses”. (Arruda, 1996, p.104). Economia essa baseada na mercadoria, no dinheiro e na
capitalizacdo.

E uma época em que a Europa se “laiciza economicamente (com a retomada do
comércio) e politicamente (com o nascimento dos Estados nacionais e sua politica de controle
sobre toda sociedade)” (Cambi, 2006, p.196). Essa laicizacdo acontece também na organizagéo
das ideias, quando o homem redescobre o valor de seu pensamento, afirmando sua autonomia
perante sua propria vida, conseguindo enxergar o mundo além do aspecto religioso.

Mas, anteriormente a esse tempo, pode-se dizer que em boa parte do século XVII o que
se viu foi o prolongamento das guerras religiosas do século anterior; isso porque ainda
persistiam os resquicios de um tempo marcado pelas diferencas entre catolicos e protestantes.
Tempo esse que trazia ainda o0 homem adormecido racionalmente, sob os efeitos da obediéncia
cega aos dogmas religiosos, como também, pela ambicéo ao poder; fazendo com que ideias
como a questdo da tolerancia religiosa fosse estranha a ele. Foi o que aconteceu na Boémia;
conflitos politicos se juntando as lutas religiosas, dando origem a uma das maiores guerras
vivida pelo homem; a Guerra dos Trinta Anos, fato marcante na vida de Comenius, conforme
explica Arruda (1988, p. 91):
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No Império Germanico, por exemplo, 0s principes protestantes se
organizaram numa Liga Evangélica, para se oporem a politica do imperador.
Essa atitude levou os principes catolicos a se unirem, por sua vez, numa Liga
Sagrada. Os dois grupos entraram em choque principalmente na Boémia (atual
Tchecoslovaquia), dominio dos Habsburgo em que havia muitos protestantes.
Em 1618 alguns nobres invadiram o castelo imperial de Praga (capital do pais)
e jogaram pela janela os oficiais representantes do imperador (episodio
conhecido como A Defenestracdo de Praga). No ano seguinte, recusaram-se a
aceitar o imperador eleito, Ferdinando Il, e escolheram um principe
protestante, Frederico V, para ser rei da Boémia. Comecou entdo a Guerra dos
Trinta Anos (1618-1648).

Essa guerra que envolveu toda a Europa e consequentemente o povo moraviano, que
viveu intensas perseguicOes dos principes catolicos, foi o triste cenario do contexto historico
vivido por Comenius, a qual trouxe inimeras influéncias nos aspectos politico, social e
econbmico desse tempo. Guerra essa marcada pela ambicdo e o fanatismo do principe
Austriaco, Fernando I, um catdlico fanatico que desejava erradicar o protestantismo de seus
Estados e cobigava a conquista de territdrios e, consequentemente, o poder politico.

Entendendo melhor os bastidores desse importante e ao mesmo tempo triste
acontecimento, veremos que anterior a reforma luterana, por motivos religiosos, o povo tcheco
havia organizado sua propria Igreja com base na doutrina de Huss, que difundia o
protestantismo, sustentando que as relagdes com a Igreja Catdlica e o poder imperial germanico
ndo eram nada satisfatdria. Essa acdo foi possivel pelo fato de haver nessa localidade um nicleo
de protestantes, formado gracas a imigracdo de alemées luteranos.

Durante um bom tempo o povo da Boémia viveu sob os dominios dos Habsburgos, que
tinham como imperador Rodolfo Il (filho de Maximiliano Il imperador do Sacro Império
Romano, rei da Boémia e da Hungria e de Maria de Habsburgo, filha do imperador Carlos V);
o qual aplicava a politica de tolerancia religiosa aos tchecos ndo cat6licos. Esse imperador
chegou a conceder carta de soberania (“lettre de majesté”) a Igreja da Boémia e aos Irmaos
Moravios, congregacdo a qual pertencia Coménius e toda sua familia, no dia nove de julho de
1609. Essa carta concedia aos boémios, liberdade de consciéncia e de culto, com certas
restricoes.

Mas, essa situacdo mudou com o falecimento de Rodolfo Il e a ascensdo de seu irméo
Matias ao trono, que tinha como meta consolidar seu poder também na Boémia. Para atingir
seus propdsitos ambiciosos, em 1617, coloca no reinado daquele lugar um rei catolico, com
objetivos e acOes diferentes de seu antecessor; o qual decreta a extingdo da Igreja Hussita,
mandando fechar templos e escolas protestantes, colocando fim a politica de tolerancia

religiosa, fazendo com isso, aumentar a oposicéo entre catélicos e protestantes.
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A acdo de Fernando Il frente aos ndo catolicos é cruel e devastadora que, agindo como
um verdadeiro déspota e utilizando de seu autoritarismo busca a qualquer custo a conversao de
seus suditos ao catolicismo, sob pena de expulséo e confisco de bens. Um fato marcante, talvez
0 estopim dessa guerra, foi quando alguns protestantes descontentes com os acontecimentos
invadiram uma reunido de catélicos (administradores) ocorrida na cidade de Praga, aos vinte e
trés dias de maio de 1618 e langaram pela janela do palécio dois conselheiros e seu secretario;
episddio que ficou conhecido na historia como a Defenestracdo de Praga (o termo defenestracéo
provém da palavra latina fenestra que significa janela). “Era um antigo costume do povo boémio
punir 0s maus administradores atirando-os janela afora”. (BARCA, 1993 7734); com esse
episodio a discordia entre catolicos e protestantes se fortalece e sustenta uma guerra que
durariam anos.

Descontentes com o Rei Fernando Il o povo boémio elege seu préprio Rei, Frederico V;
lider da resisténcia protestante e chefe da Unido Evangélica; que mesmo com tanta turbuléncia,
aceitou o convite ao trono como se fosse um chamado divino. Coménius esteve presente em
sua ceriménia de coroacdo na Catedral de Praga; o mesmo acreditava no fim do sofrimento e
das trevas.

Mas em 1620, a situagdo muda com a escolha de Fernando Il para imperador do Sacro
Império Romano, ganhando ainda mais poder, e, o inesperado acontece. O exeército da Santa
Liga (organizagdo catdlica), derrota os tchecos, incluindo o Rei Frederico V na batalha da
Montanha Branca e impde novamente o catolicismo como religido do estado. Essa acdo custou
aos boémios sua independéncia e sua patria, que ficou totalmente destruida apds ser incendiada
e saqueada deixando rastros de miséria e inimeras doencas. O cenario cultural, politico e social
era totalmente devastador.

A cultura checa foi suprimida e o idioma aleméo foi declarado lingua oficial
da terra de Comenius. Aristocratas e intelectuais foram banidos do pais e seus
bens confiscados. Muitos foram condenados a morte. ExecucGes em massa e
atos de barbarie compuseram o cenario da guerra. A Igreja da Boémia e 0s
Irm&os Moravios foram os mais visados pelos exércitos vencedores. Aqueles
que ndo aceitaram o catolicismo viram-se obrigados a deixar a patria. Trinta e
seis mil familias sairam da Boémia e da Moravia, fiéis as suas convicgdes. A
populagéo checa diminuiu oitenta por cento.

(COVELLO, 1999, p.40)

Essa guerra que comegou na Boémia e estendeu-se por toda a Europa so termina
no ano de 1648, quando os delegados protestantes e catdlicos assinaram o tratado da Paz de

Vestefalia, que teve suas negociacgdes iniciadas em uma conferéncia de paz no ano de 1644,
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durante reunido com representantes de cada religido em duas cidades de Vestefalia.

Em termos gerais essa Guerra teve um significado preponderante no desenvolvimento
social, econémico e politico da Boémia, 0 que se pode observar a partir da segunda metade do
século XVII, periodo em que o desenvolvimento desse pais segue diferente dos demais paises
da Europa Ocidental. Nessa regido em decorréncia das consequéncias dessa Guerra a passagem
do feudalismo para o capitalismo ndo aconteceu ao mesmo tempo dos demais paises da Europa,
esse desenvolvimento veio mais tarde. Enquanto isso ndao acontecia, a Boémia vivia mergulhada
mais nos elementos do velho; século anterior, do que do novo. Conforme Gasparin (1994, p.

39) detalha em sua explicacdo:

Enquanto na Europa Ocidental a classe senhorial, na primeira metade do
século XVI, aumentava seus dominios as expensas das pequenas propriedades
campesinas, intensificando ao mesmo tempo o trabalho assalariado, na
Boémia, a partir de meados do século XVII, os senhores também aumentavam
suas posses, mas de outra forma: ocupando a terra que, por causa da Guerra
dos Trinta Anos, havia deixado de ser trabalhada. Outro efeito dessa guerra
foi a reducdo da oferta de trabalho, o que encareceu grandemente esse fator da
producdo. Por causa disso, os senhores, em vez de contratar trabalho
assalariado para cultivar suas terras, optaram por sobrecarregar 0s Seus Servos.
Dai que, enguanto na Europa Ocidental 0 aumento das extensfes senhoriais
exigia trabalho assalariado, na Boémia, por causa da cronica falta de forca de
trabalho, a ampliacdo das posses senhoriais consolidou a serviddo. Assim,
conforme Klima, “as estruturas econdmicas e de classes na Boémia ao longo
desse periodo continuaram baseando-se na relagdo econémica fundamental:
senhores feudais e servos”. (Ibidem,p.232).

Nesse contexto de fome, peste, frio, medo e horror em toda Boémia a histéria de
Comeénius é escrita. Mesmo vivendo em constante perseguicdo por toda a Europa, se tornando
um peregrino em seu tempo, era ali, na Boémia, o lugar do berco das suas ideias que conclamava
por justica, vendo seu povo sofrer pela acdo impensada de homens que necessitavam de Cristo

no coracao.

1.3. COMENIUS E SEU TEMPO: DA TRAJETORIA BIOGRAFICA A FORMACAO
DO IDEARIO DE UM GRANDE PENSADOR.

Jodo Amds Coménius nasce aos vinte e oito dias de margo de mil quinhentos e noventa
e dois, na cidade de Nivnitz, na Moravia, regido histérica da Europa Central, formada
atualmente pela parte oriental da Republica Tcheca e pertencente ao Reino da antiga Boémia.
Apesar de ser um homem de formacao religiosa; sua familia pertencia ao grupo religioso

Unidade dos Irmédos Boémios, que seguia uma moral austera e tinha a Biblia como base e regra
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da fé; ele valorizava o espirito cientifico de sua época. Suas ideias nascem dentro das velhas
estruturas e perpetuam ao longo dos tempos. Procurou desenvolver um sistema educacional no
qual o educando, de posse do saber cientifico, fosse levado ao aprimoramento de suas
qualidades morais; objetivando com isso, tornar a aprendizagem eficaz e atraente mediante
cuidadosa organizacao de tarefas.

Comenius ficou 6rféo aos 12 anos de idade e sua cria¢do ficou a cargo de uma familia
eslava, praticante do protestantismo a qual integrava o grupo religioso Unidade dos Irmaos
Boémios, congregacéo religiosa que sempre teve muita forca e importancia social, cultural e
politica. Para a congregacéo a Biblia era o guia de todas as a¢des frente a sociedade, reconhecida
como base e regra de fé.

Trata-se de uma congregacao rigida em seus principios cristaos, que impunha aos seus
adeptos uma vida dedicada a preces diarias e a leitura cotidiana da Biblia, exercendo uma forte
influéncia espiritual sobre outros grupos e movimentos protestantes. Distinguindo-se pela
elevada quantidade de publicacGes, destacando com exaltagdo a traducdo das sagradas
Escrituras, editadas na lingua vernacula. Eles tinham a educacdo como base para as reformas
necessarias, para eles ela sempre foi o caminho mais eficaz para abertura de novos horizontes,
novas perspectivas de agdo em prol da doutrina religiosa; base de suas vidas.

Comenius recebeu uma educacdo descurada e com pouca atencao aos prop6sitos de uma
formagéo sadia. Os ensinamentos aprendidos nasceram em ambientes sombrios em que a
rigidez e a aspereza sdo representadas nitidamente na figura que dominava todo processo
educacional; o professor. Compunha neste “cenario educativo”, a crianga sendo adultificada, a
rispidez no trato e a palmatdria como instrumento disciplinador e ordenador. Todo esse percurso
educacional pelo qual perpassou Comenius, com certeza, serviu de inspira¢do para a construgdo
dos principios de uma didatica que mais tarde, viria a ser considerada a base instrumental
necessaria para todo professor, mesmo sendo considerada revolucionaria para seu tempo.

Os irmaos boémios possuiam um grande ndmero de escolas que buscavam manter,
conforme a sua esséncia, a doutrina da congregacdo; pautada na pureza dos costumes, na
concepcao religiosa e na fraternidade sincera. Eles tinham escolas anteriores a Reforma
Protestante e eram consideradas as melhores da Europa, possuiam em seu quadro de professores
pessoas com excelente formagéo, sendo a maioria formada por mestres.

Conforme assevera Gasparin (1997, p.19):

As escolas dos irmdos buscavam manter a pureza doutrinaria da congregacao,
ao mesmo tempo que se constituiam um campo pedagdgico necessario para
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enfrentar a educacdo ministrada pela Igreja Catolica de modo geral e, pelos
jesuitas, de maneira particular. Nelas tudo era ensinado em lingua vernacula.
Todavia, para fazer frente as escolas catdlicas, que ensinavam em latim, as
dos Irméos acabaram aceitando também os estudos latinos.

A escola que Comenius frequentou pertencia a essa congregacdo que primeiramente
funcionavam clandestinamente por serem consideradas revolucionarias, obtendo regularizacdo
mais tarde. Nelas, aprendeu rudimentos de leitura, escrita, calculo e catecismo, que serviram
para impulsiona-lo a adentrar no universo do saber, como também, a tracar caminhos que o
levariam a condicdo de referéncia no meio educacional.

Em 1611, Comenius, visando sua formagdo como pastor inicia seus estudos na
Universidade Calvinista de Herborn, em Nassau, onde segue as ligdes de Ratke e de Alsted, e
logo em seguida, na Alemanha, em 1613 frequenta a universidade de Heidelberg, dando
sequencia em seus estudos. Isso porgque na sua escola de origem os estudos de nivel superior
eram raros.

Durante esse percurso de estudos Comenius sofre diversas influéncias em seus
pensamentos, marcado pelo encontro de ideias com grandes pensadores, como Jodo Alsted,
tedlogo calvinista e Ratke e os principios por ele defendidos sobre as reformas de ensino.

Em 1614, Comenius inicia suas atividades como professor na escola de Prerov, maior
centro da comunidade Moravia, lugar onde aconteceram seus primeiros estudos. Segundo 0s
propdsitos da Congregacao dos Irmaos, ele busca conciliar a atividade docente com as tarefas
religiosas, escrevendo livros sobre o ensino de latim e sobre questdes religiosas.

Este momento torna-se um marco divisor da influéncia de Comenius no processo
educacional, mais especificamente na organizacao do ensino, pois, seus pressupostos filoséfico-

educacionais sao construidos tomando por base, também, suas experiéncias enquanto professor.

Exorto-vos: uma s6 vontade vos anime, que quem puder aconselhar, advertir,
exortar, corrigir e estimular numa empresa tao Util e universal ndo se recuse a
prestar esse servico a Deus e aos pdsteros, e que ninguém pense que ela ndo
Ihe diz respeito. Mesmo quem n&o acreditasse
Ter nascido para a escola ou achasse que ndo foi chamado a exercer fungdes
eclesidsticas, politicas ou medicas, estaria cometendo grave erro se pensasse
estar exonerado da missdo comum de reformar as escolas. Se quiseres ser fiel
a tua vocacdo, aquele que a concedeu e aqueles para os quais fostes enviado,
deverds ter como preocupacao constante ndo so servir a Deus, a Igreja e ao
Estado pessoalmente, mas agir de tal modo que os outros, depois de ti, possam
fazer o mesmo.

(COMENIUS, 2006, p.375)

Segundo o proprio autor o ato de ensinar € um ato divino, € uma doagdo, um gesto social
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que visa a melhoria das comunidades educativas, como também a melhoria de toda familia
humana. E um ato de fidedignidade a Deus e a si mesmo, tornando-se exemplo para outros que
venham fazer o mesmo. E isso foi o legado de Comenius para toda humanidade; ensinar para
vida atraves dos olhos de Cristo.

No decorrer dessas atividades Comenius, néo satisfeito com a organizagéo educacional
de seu tempo, inicia uma campanha de reforma em sua escola, aplicando métodos, segundo ele,
mais eficientes para o ensino das ciéncias e das artes, despontando assim como um professor
diferenciado.

Suas acgBes sdo marcadas pela inovacdo pedagdgica nas atividades por ele
desempenhadas em sua escola; adotando métodos mais eficientes para o ensino das ciéncias e
das artes. Preocupando-se com a questdo da distribuicdo do tempo escolar, entremeando o
ensino com os diferentes procedimentos; como 0s jogos, a recreacdo, as conversas e a masica.
Comenius visava com isso, uma nova escola, mais fascinante e agradavel para aqueles que dela

viessem participar. E o que afirma Covello (1999, p.29):

Empenha-se em tornar agradavel o ensino, pondo de lado o verbalismo e a
memorizacao vazia. Recorre a pedagogia sensorial, a atividade constante e ao
exercicio ludico. Desenvolve o raciocinio de seus alunos, ndo ensinando nada
com base na autoridade. Exclui da sala de aula o que ndo tem efetiva aplicagéo.
“Para que servem ninharias? Que interessa aprender coisas que nem trazem a
guem as sabem, nem desvantagem a quem as ignora e que, com o andar da
idade, acabardo por desaparecer ou por esquecer no meio das ocupacdes de
todos os dias?”

Devido as suas qualidades de mestre, sua formacdo moral e sua extrema vocacao,
Comenius € ordenado sacerdote em 1616, sendo eleito pastor da Unidade dos Irmédos Boémios,
dedicando-se as atividades de ensino em Fulnek, chegando a ser nomeado reitor das escolas dos
Irmdos. Neste mesmo ano ele se casa com Madalena Vizovsk, com quem tem dois filhos.

Mesmo estando ocupado com suas atividades educacionais e religiosas, Comenius ndo
descuidava de sua atengdo com os acontecimentos politicos que afetavam seu povo. Vivendo
com grande intensidade os momentos conflitantes que marcavam o inicio de uma nova etapa
em sua vida.

A Guerra dos Trinta Anos iniciada em 1618, traz com ela dolorosos acontecimentos que
afetam os propdsitos politicos e religiosos dos Irmdos Moravios, consequentemente, a trajetoria
de Comenius. Trata-se de um periodo dificil em que a politica de tolerancia religiosa cede lugar
para 0 aumento da tumultuada oposi¢do entre catdlicos e protestantes. Momento em que reis,

segundo seus ideais, procuram definir o percurso de uma nagdo. Essa guerra causa pavor em
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Comenius, trazendo para ele inUmeras tristezas seguidas de desencontros politicos, religiosos e
educacionais.

Fernando de Estiria, Rei da Boémia, elevado pelas forcas catolicas do Santo Império ao
cargo de Imperador e, Frederico V, lider da resisténcia protestante, eleito como rei pelos
protestantes e a nobreza boémia, que ndo aceitavam o novo rei Fernando, compuseram o cenario
de uma guerra politico-religiosa, que trouxe inmeras mudangas para a vida de Comenius, como
a perda de seus bens, incluindo livros e manuscritos e se ndo bastasse, a perda de toda sua
familia, sua mulher e seus dois filhos, na epidemia de peste que brotou apds a invasdo dos
exércitos espanhoéis que, neste ato, incendiaram Fulnek, quase atingindo toda a populacao
moraviana.

O rei Frederico V foi derrotado pelas forcas imperiais catolicas dia 8 de novembro de
1620, colocando fim nas esperancas religiosas e politicas da unido e da nacdo Moravia,
marcando decisivamente, conforme (GASPARIN, 1997, p.22) “a historia europeia, da Boémia
e da vida de Coménio. O governo estava decidido a exterminar o protestantismo”.

A cada dia que se passava a populacdo da Boémia sofria com o novo regime implantado;
as expulsdes, os martirios e a devastacdo, marcavam a ruina de qualquer sonho politico e
religioso sustentados pelos Irm&os Moravios.

Diante deste cenario Comenius € obrigado a deixar seu pais e a viver exilado pelo resto
de seus dias. Mas, mesmo diante a todos esses acontecimentos, fazendo dele um fugitivo e um
peregrino em sua propria terra natal, ele persiste com seu espirito batalhador em buscar a paz e
a ordem universal que seu povo tanto necessitava. Com isso ele encontra na educacao o seu
instrumento peculiar e imprescindivel para seguir seus propdsitos de pacificacdo universal,
produzindo uma série de escritos com predominéncia religiosa. Como foi a criacdo da
enciclopédia universal, que se compunha de textos sobre a cultura tcheca, com intuito de
fornecer a0 povo morévio “instrumentos para reconhecer-se na sua propria historia”
(COVELLDO, 1999, p.45).

Em 1623, Comenius escreve sua primeira obra, titulada O Labirinto do Mundo e o
Paraiso do Coragdo, que se tornou um grande classico da literatura tcheca. Uma obra que
descreve o mundo real, com seus infinitos erros; vaidades, misérias, corrupgdes e dispersdes,

distante em sua conjuntura do ideal que se encontra no interior das pessoas, ou seja, no coragao.

Nessa obra, Comenius, além de satirizar a sociedade com suas mazelas,
apresenta, em estilo alegérico, o caminho da bem aventuranca, tdo avidamente
procurada pelos homens nas coisas terrenas. Enquanto erram pelo mundo,
muitas pessoas buscam a felicidade nas riquezas, outras em prazeres, outras
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na gldria e na boa fama, e outras no convivio social, coisas que pertencem ao

exterior. Comenius mostra a ineficacia dessa postura e sugere uma experiéncia

mistica, um encontro com o divino mediante o recolhimento interior.
(COVELLO, 1999, p.43-44)

Comenius escreveu essa obra com intuito de amenizar o sofrimento daqueles que
sobreviveram as turbuléncias da guerra e necessitavam de amparo emocional e de paz de
espirito frente ao que a sociedade lhes apresentava; buscando um modo de viver diferenciado
daquele que estavam acostumados.

Segundo os propositos comenianos, 0 mundo deveria ser o lugar onde as pessoas se
enxergassem como cristdos, filhos de um so Pai e responsaveis pela felicidade do outro. Lugar
onde a harmonia prevalecesse sobre a discordia entre as nagdes. E o que afirma Luzuriaga
(1984, p.143), “Comenius ndo ¢ apenas didata ou pedagogo, mas ainda pensador e reformador.
Sua ideia era chegar a harmonia e fraternidade dos homens, a superagdo das diferencas politicas
e religiosas”.

Em 1628, Comenius pdde entregar-se completamente a atividade educativa e
pedagdgica quando encontrou asilo na Polbnia, sendo acolhido por um grupo de
correligionarios que o apoiou e colaborou para o fortalecimento de seus ideais; assumindo
novamente as funcdes de pastor e reitor de uma escola de latim. Neste periodo ele retoma sua
vida familiar, contraido matriménio pela segunda vez com a filha de um influente bispo da

Unidade dos Irmdos, Dorotéia Cirilo - Dorotea Cyrillova.

Comenius se estabelece em Leszno, procurando, entdo, reconstruir
sua vida e sua familia. Exerce o oficio pastoral e dedica-se ao ginasio dessa
cidade, onde introduz o teatro como recurso didatico. E encarregado de
supervisionar a educacao da col6nia e desenvolve ampla atividade cultural.

(LOPES, 2013, p.85)

Neste periodo Comenius ja estava convencido de que a educacdo seria 0 meio mais
eficaz para a reorganizacdo da nacdo tcheca, que estava esfacelada em meio a tantas
perseguicOes e que se encontrava em exilio. Com isso, enxerga no papel desempenhado pelas
maées e pelas amas a possibilidade da pedagogizacdo em suas ag¢des, quando escreve o Guia da
Escola Materna, ressaltando a importancia delas no processo pedagdgico. Nele, Comenius
explicita a relevancia da educacdo infantil, que atende criangas menores de seis anos, como
também, o grau de importéncia que o brinquedo possui frente a educacdo das mesmas.
Necessario, para ele, tdo quanto o sono e a nutricéo.

Em meio a tantas perseguigdes por que passava, Comenius empreendia seu olhar frente
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as possibilidades que enxergava nas entrelinhas dos acontecimentos que marcavam os seus dias,
lancando um olhar observador e porque ndo dizer, questionador.

Nessa perspectiva de acéo, ele desenvolve sua outra linha de pensamento, a pedagogica, que o
consagra como o maior educador do século XVII. Foi quando em 1627, ele inicia a construgédo
de sua maior obra pedagdgica, “Didatica Tcheca”, que mais tarde veio ganhou o0 nome de
“Didatica Magna”; propondo uma formagdo humana alicercada pela harmonia entre as

pessoas, fundamento basico de seus principios.

A Didéactica Tcheca era uma obra que o autor havia preparado para a
reconstrucdo de sua patria, devastada pelas guerras. Nela propusera a
instituicdo de escolas em toda parte onde se ensinasse a toda a juventude, até
aos 24 anos, 0 necessario para 0s negocios domeésticos, politicos e religiosos.
Essa obra assinalava a superacéo da fase individualista e pessimista das obras
consolatérias e iniciava o caminho para uma reforma que seria obtida por
intermédio da educacdo, que derrotaria a irreligido e abriria a perspectiva de
uma perfeita sabedoria.

(GASPARIN, 1994, p. 44)

Para Comenius, ndo mais havendo desacordo entre os homens, no qual resulta na
violéncia social e politica, a paz universal reinaria e 0 homem poderia ser guiado pelos designios
divino; base de sua filosofia. Para que isso pudesse acontecer era necessario uma reforma da
sociedade e da escola, tomando por base seu ideal de pacifica¢do entre os homens e “a propria
referéncia a liberdade das Igrejas em vista a constitui¢do de um cristianismo universal” (Cambi,
1999, p. 286),

Idioma, escolas e métodos universais, era 0 sonho de Coménius explicito na sua

pansofia; sabedoria universal. Sistema filosofico que ndo admite a exclusdo de ninguém da
educacdo, pois: “Todos aqueles, porém, que estdo no mundo [...], devem aprender a conhecer
os fundamentos, as razdes, os fins de todas as coisas mais importantes, que existem ou existirao”
(Comenius, 2006, p. 95), sem distin¢éo politica, econémica, social, religiosa, etc.; todos devem
ter a oportunidade de conhecer o todo.
Portanto, “Cumpre-nos agora demonstrar que nas escolas ¢ preciso ensinar tudo a todos”
(Comenius, 2006, p. 95), para que 0 homem n&o se sinta apenas como um espectador de seu
mundo, um sujeito passivo em seu tempo e na sua propria histdria, mas, um ser capaz de operar
mudancas, construir ideias e propor novos rumos frente as turbuléncias trazidas pelo
inesperado.

Para ele faltava um projeto de estudos adequado e articulado aos seus ideais de reforma,

com métodos de ensino que atraisse as criangas e 0s jovens para o aprendizado, tornando o
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ensino mais eficaz e atraente, formando o homem virtuoso, sabio e conhecedor da palavra de
Cristo. Assim, segundo seu ideal Comenius conduz a construcdo de sua Didética, publicada em

tcheco entre 1627 e 1632; em meio a novas perseguicdes aos protestantes pelos catdlicos.

Esse livro, concluido em 1632, superava “a fase individualista e pessimista
das obras consolatérias e iniciava o caminho para uma reforma que seria
obtida por intermédio da educacdo, que derrotaria a irreligido e abriria a
perspectiva de uma perfeita sabedoria”.

(GASPARIN, 1997, p.25)

Segundo o autor acima, a “Diddctica Tcheca” ndo foi publicada durante a vida de
Comenius. O original manuscrito com as corre¢des e anotacdes de Comenius foi encontrado
em Lezsno, Pol6nia, em 1841, por J. Purkyne. Foi levada para a Biblioteca do Museu Nacional
de Praga, onde se encontra até hoje. A obra foi publicada pela primeira vez, em 1849.

Em 1636, Comenius traduz a obra para o latim, sob o titulo de “Didéatica Magna”, ou,
A Grande Didatica. Versdo publicada em Amsterdd, somente no ano de 1657, para que todos
pudessem aproveitar de seus ensinamentos. Acredita-se que essa demora na publicagéo se deva
a um parecer negativo sobre a mesma, emitido por Joachim Hubner, quando na ocasido
Comenius, antes de publicar a obra, solicitou a diversos amigos, incluindo Hubner que o
analisassem.

Hubner, admirador da pansofia ou sabedoria universal, a qual Comenius visava atingir
0 seu ideal, foi criterioso em sua analise, emitindo um parecer vasto e extremamente minucioso,
com fortes argumentos gque evidenciavam sua rejei¢do a obra do amigo. O mesmo advertia que
a obra nao estava pronta para ser publicada e que, a mesma, ndo explicitava com clareza “de
que modo alguém pode ensinar da melhor maneira possivel algo a alguém”. Conforme esta

explicito em seu parecer.

Tivemos acesso aos poucos a tua didatica, que eu estava decidido a
usar como predmbulo & pansofia, pois imaginava, tendo lido apenas alguns
capitulos, uma obra totalmente diferente daquela que depois li. A partir de
entdo lembro que passei a me opor ao projeto de sua publicagdo. [...]. De modo
geral, os motivos s&o dois. O primeiro é que a obra, da forma como esta, nem
mesmo esté pronta para ser publicada. O outro é que ndo chega a ser adequada
para introduzir a pansofia. [...]. De fato, esta tdo distante de ensinar a arte de
ensinar a todos que até 0 momento sequer me pareceu estar definido o que
significa ensinar, e no que o ensino difere das outras ac6es que, sobretudo por
meio da palavra, sdo exercidas em proveito do homem pelo homem. Muito
menos foi mostrado de que modo alguém pode ensinar da melhor maneira
possivel algo a alguém. [...]. Mais uma vez, a questdo diz respeito apenas aos
preceptores. Sé eles conhecerdo o método de ensinar melhor e somente por
eles seréo tomadas as decisdes sobre as escolas e, através destas, dos assuntos
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humanos. [...]. A tua obra guarda um profundo siléncio a respeito de todas
essas questdes. Pois bem, admitido o erro do titulo, que poderia ser facilmente
corrigido e substituido por um titulo mais modesto, ainda assim ndo estariam
corrigidas as imperfeigdes e os defeitos inerentes ao proprio assunto. [...].
(COMENIUS, 20086, p. 5-6)

Hubner aponta em suas criticas as possiveis limitaces do autor da grande Didatica que,
segundo ele, ndo atende a suntuosidade do titulo a ela conferido, como também, carrega uma
contradicdo entre o que é proposto para a escola e 0 que ocorre na sociedade.

Apesar de Comenius publicar sua obra apenas vinte anos depois, ele nada muda em sua
proposta inicial, ao contrario, responde com firmeza aos que a analisaram incluido Hubner.
Seus dizeres sdo fortes e enfatiza um discurso em defesa de seus argumentos contidos em sua

Didatica. Eis parte de sua contestacao:

[..] Respondo, primeiro, que aquelas coisas ndo foram escritas para 0s sabios,
mas para despertar da letargia geral do sono profundo do povo: portanto, ndo
podiam ser iniciadas sem o preludio da experiéncia. (...) De fato eu ndo havia
iniciado a didatica da arte do moleiro ou da pintura, ou da gramatica ou da
I6gica ou de qualquer outra parte do saber, mas a Didactica da Vida: e por isso
chamei-a de Grande. Propondo-me a ensinar tudo, precisei mostrar o todo, ndo
a parte, e a estrutura devia comecar pelas mais profundas e imutéaveis bases.
Odeio, por isso, tudo o que é superficial como ja disse em outra parte), parcial,
construido sem fundamento: propondo-me sempre fins universais (...). Por
isso ndo mudo nada.

(GASPARIN, 1994, p. 49)

O ideério pedagdgico de Comenius baseia-se na conjuncao de ideais religiosas e ideais
realistas, as quais demonstram caracteristicas de uma pedagogia que de certo modo segue a
“corrente religiosas da Reforma e a empirista da Renascenga”; Sseu maior objetivo é a
aproximacgéo do homem a Deus, tornando-o bom cristdo, conhecedor das Sagradas Escrituras

que é a base dos fundamentos de seu sistema filosofico e capazes de praticar agfes virtuosas.

(...). Em verdade, os fins da vida e, portanto, da educacdo, para Comenius, sdo
trés: o saber, que compreende o conhecimento de todas as coisas, arte e
linguas; a virtude, ou bons costumes, que inclui ndo s6 as boas maneiras como
o dominio das paixdes; e a piedade ou religido, isto é, a veneracao interna pela
gual a alma do homem se une ao Ser supremo.

(LUZURIAGA, 1984, p.139)

Trata-se de principios nobres de um cidaddo que conseguia mergulhar nos subterraneos
da realidade de uma sociedade que se mostrava adoecida, em decorréncia da agcdo humana

desvinculada dos ensinamentos de Cristo, 0s quais deveriam estar no centro do mundo e da
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prépria vida do homem. Era preciso procurar solugdes através do processo educativo, pois,
somente este poderia “curar a corrup¢ao do género humano”.

Para Comenius, as Santas Escrituras seriam 0 meio mais eficaz para corrigir os desvios
do homem. Assim, a educagao deveria ser oferecida a todos, “ensinar tudo a todos”, era o seu
proposito educacional, explicito em sua “Didatica Magna”.

Comenius também escreve obras que abordam sobre a importancia da reforma da escola
no Reino da Boémia, como também, sobre a organizacéo dos moravios. Toda essa acédo foi por
ele acreditar que estava préximo do término do exilio, mas, como o falecimento de Frederico
V do Palatinado, acabaram-se as esperancas de retornar a sua Patria. Mesmo diante deste triste
cenario, ele d& sequéncia aos seus ideais de universalizacao do saber. Para isso, visando facilitar
a compreensdo de seu ideario educacional, ou seja, suas propostas visando as reformas
educacionais; Comenius resume a sua principal obra “Diddtica”, dando a este resumo o titulo
de Breves Disposi¢Oes para a Reorganizagdo das escolas no reino da Boémia; escrevendo
ainda, mais seis obras dedicadas ao ensino primario e, consequentemente, a obra Escola do
regaco, destinada a educacao das crian¢as em seus primeiros anos de vida.

Com seus propdsitos evidenciados em seus manuscritos; de reformar as escolas visando
coloca-las em consonancia com seu tempo, universalizando o ensino; Comenius ganha fama e
prestigio por toda a Europa, sendo convidado por diversas vezes a ocupar cargos importantes
no meio académico, como por exemplo, o convite que recebeu para assumir a reitoria da
universidade de Harvard; cargo que ndo assumiu por razdes politicas.

Durante suas viagens, socializando suas ideias com reis, cardeais e renomados
pensadores de seu tempo, Comenius tem um encontro significante e porque néo dizer, historico,
com o filésofo René Descartes.

Este encontro foi na Suécia em 1642, quando Comenius foi convidado por Luis De Geer,
seu amigo e administrador das minas do Reino, para implantar seu projeto de sabedoria
universal. Momento em que Descartes respondia as criticas as suas Medita¢des sobre a filosofia
primeira. Durante quatro horas de conversacdo, os grandes sabios discutiram questdes acerca
da filosofia e da organizacdo panséfica do saber. Covello (199, p.77) sugere que Descartes,
“devia simpatizar com Comenius, pois entre eles havia muitos pontos em comum”. Conforme

0 MesSmMo assevera:

A comegar, tanto um como outro se haviam decepcionado com as
humanidades ensinadas nas escolas de seu tempo. “Alimentei-me das letras
desde minha infancia — dizia Descartes — e devido ao fato de me terem
persuadido de que por meio delas podia-se admitir um conhecimento claro e
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seguro sobre tudo o que é util a vida, tinha extremo desejo de aprendé-las.
Porém, assim que terminei todo esse curso de estudo, ao final do qual
acostumava-se ser recebido na fileira dos doutos, mudei inteiramente de
opinido, pois achava-me enleado em tantas ddvidas e erros, que me parecia
ndo haver obtido outro proveito, ao procurar instruir-me, sendo o de ter
descoberto cada vez mais minha ignorancia.

(COVELLO, 1999, p.77)

Outra similaridade entre os filosofos esta nas questdes advindas do realismo na
pedagogia; neste caso, mais especificamente no que se refere ao uso do método como recurso
indispensavel para a aquisi¢do do saber. Descartes acentua em sua obra titulada Regras para a
Direcdo do espirito, escrita em 1628, que o método é 0 meio mais seguro e certo para procurar
a verdade das coisas; esclarecendo que 0 uso do mesmo proporciona direcionamento nas acdes
de forma ordenada e precisa, e que “os estudos feitos desordenadamente ¢ as medita¢des
confusas obscurecem a luz natural e cegam os espiritos” (COVELLO, 1999, 79). Comenius
(2006, p.231) comunga destas ideias, conforme evidencia em seus escritos:

A ciéncia, ou o conhecimento das coisas, por nada mais ser que a observagédo
interna dessas coisas, exige 0s mesmos requisitos da observacdo ou Vviséo
externa, quais sejam: olhos, objeto e luz. Tendo-se isso, segue-se a visdo. O
olho da observacéo interna é a mente, 0 engenho; o objeto sdo todas as coisas
que estdo fora ou dentro do intelecto; a luz é a devida aten¢do. Assim como
na visao externa é necessario certo método para se ver a coisa como ela
realmente ¢, também aqui é necessario um método seguro para que as coisas
se apresentem ao engenho de tal modo que ele as apreenda e as conheca em
profundidade com seguranca e prontidao.

Em meio as decepgdes com “as humanidades ensinadas nas escolas”; com a valorizagdo
do método como recurso valoroso para a aquisicdo do saber e, a “aspiragdo a uma ciéncia
universal que pudesse ser alcangada por todos”, as aproximagdes entre estes dois filésofos
ficaram evidenciadas. Mas, ndo podemos deixar de enfatizar que entre 0s mesmos existiam as
divergéncias de ideias. Principalmente do ponto de vista da utilidade da ciéncia na formacéao do

homem segundo os seus tempos. E o que descreve Covello (1999, p. 80):

Enguanto Comenius encarava a ciéncia como meio de aproximagdo com
Deus, Descartes preconizava a ciéncia para fins exclusivamente humanos, sem
colorido religioso: “Concebi uma filosofia de maneira que pudesse ser
recebida em todo lugar mesmos entre 0s turcos, sem ofender ninguém?”,
afirmava o filésofo do Cogito. Descartes queria uma ciéncia com base na
razdo e repudia a Biblia como fonte de conhecimento cientifico. Para ele, a
Biblia era apenas fonte de salvacdo. Comenius, todavia, encontrava nas
Sagradas Escrituras os fundamentos de seu sistema filoséfico e em todas as
suas obras, a Biblia é mencionada como fonte de sabedoria.
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Um dos principios pedagdgicos enunciados por Comenius em sua “Didatica Magna”
também se assemelha com a regra basica do méetodo cartesiano de Descartes; a aprendizagem
deve avancar gradativamente, aos poucos, partindo da compreensdo dos assuntos mais simples
e mais faceis, para depois se atingirem o entendimento dos mais complexos; conforme
determina Descartes quando estabelece as regras para a pesquisa da verdade, comegar pelos
objetos mais simples até o conhecimento dos mais complexos.

O que Descartes enunciava na sua filosofia € que o homem vivia em uma realidade
iluséria, inventada segundo os propositos de uma entidade religiosa, resistente as ideias de
homem e da ciéncia; e que era necessario desvincular desta primeira visdo que se apresentava
como evidente. Desta forma, a ciéncia vinha ao encontro com a libertacdo do homem frente a
realidade do mundo exterior; ou seja, com finalidade exclusivamente humana. Para ele as
verdades cientificas ocupam um campo do conhecimento totalmente diferente do campo das
verdades reveladas que Comenius tanto prezava.

Comenius permanece na Suécia por seis anos escrevendo livros-texto para escolas
latinas, relacionados aos principios didaticos da sua obra magna, retornando a Leszno, Pol6nia,
em 1648. Periodo em que fica vilvo novamente, casando-se pela terceira vez, logo em seguida,
no ano de 1949.

Mesmo estando longe de seu povo, Comenius consegue aprofundar seus conhecimentos
filosoficos escrevendo mais uma importante obra sobre o ensino de idiomas, “Novissimo
Método de linguas”, na qual apresenta uma argumentago que sustenta a questao da necessidade
social que a lingua possui; sugerindo um método que possibilita a aquisicdo e o dominio do
todo e qualquer idioma.

Conforme assevera Covello (1999, p. 84):

A regra durea da metodologia comeniana consiste em que toda lingua deve ser
aprendida mais com o uso do que por meio de regras gramaticais, donde a
importancia de constantes repeticdes e revisdes da matéria lecionada. As
regras, segundo seu entender, servem apenas para ajudar e firmar o uso. Os
primeiros exercicios do idioma estrangeiro hdo de ser feitos sobre matéria
conhecida, de sorte que o professor tem de partir de frases que digam respeito
a vida cotidiana do aluno e ndo de textos literarios pouco familiares ao
estudante, como até entdo costumava acontecer nas escolas. [...].

Retornando a Leszno Polbnia, em 1648, Comenius fica vilvo novamente, casando-se
pela terceira vez no ano seguinte com Johana Gajusova. Neste periodo viu seus propdésitos de

salvacdo de seu povo disseminar com o Tratado de Paz de Westfalia; que colocou fim a Guerra
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dos Trinta Anos, acabando com as perseguigdes dos catolicos. Isto porque sua terra e seu povo
ficaram esquecidos devido a razdes politicas; momento este que o fez acreditar “no fim da
Unidade dos Irmaos como Igreja organizada”.

O que podemos enxergar nesta passagem de sua vida ndo € somente o desconforto
humano sinalizado pela tristeza que o abateu, mas, o sentimento de desesperanga ao ver sua
Boémia, primeira a aclamar pela paz entre os homens, perder sua autonomia e 0s Irméos
Moravios, ficando esquecidos ao longo dos tempos.

Com o passar dos anos, em meio a desilusdes politicas e polémicas religiosas; a convite
de principes para reformar escolas e aplicar o seu projeto pansafonico, como também, a revisao
de algumas de suas principais obras e edi¢do de outras novas; Comenius continua através de
seus escritos, apontando caminhos e novas perspectivas frente a formagdo humana, visando a
criagdo de um modelo universal de “homem virtuoso”, através dos principios ético-religiosos
sustentados pelos pressupostos pedagogicos educacionais.

Com setenta e oito anos de idade, aos quinze dias do més de novembro de 1970, em
Amsterdd, com uma saude debilitada, fecham-se os olhos daquele que se tornou um peregrino
da educacdo num mundo carente de amor, respeito e paz entre 0s homens. Seu corpo esta

sepultado na Igreja de Naarden, proximo a Amsterda.
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CAPITULO I

JEAN-JACQUES ROUSSEAU: ASPECTOS CONJUNTURAIS DO SECULO XVIII E
A COMPOSICAO DO IDEARIO ROUSSEAUNIANO.

2.1- ROUSSEAU E SEU TEMPO: DA TRAJETORIA BIOGRAFICA E AFORMACAO
DO IDEARIO DE UM GRANDE PENSADOR.

Aos 28 dias do més de junho do ano de 1712, nasce em Genebra na Suica um dos homens
mais famosos e influentes de sua época e que muito contribuiu para a formacdo do homem;
Jean-Jacques Rousseau, considerado por muitos historiadores o pai da pedagogia
contemporanea. Filho de calvinistas; sendo seu pai Isaac Rousseau, um relojoeiro muito
conhecido na regido e, sua mée, Suzanne Bernard, filha de um pastor protestante da localidade
onde morava e descendente de uma das familias mais relevantes da cidade. Pessoa culta e
detentora de uma biblioteca bem abastecida em variedades de géneros literéarios, a qual,
Rousseau tirou proveito para suas viagens intelectuais .

Moravam em uma casa moderna, em um bairro nobre da cidade e viviam a pureza da
vida familiar. Uma semana apds o nascimento de Rousseau, sua mée falecia aos 39 anos de

idade, deixando-o fraco e doentio para os cuidados do pai que sentiu muito a morte daquela que
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amou desde a infancia.

Com o falecimento de sua mée que era descendente de familia abastada e seu pai ndo
possuindo as mesmas condices, as dificuldades financeiras apareceram e a situacéo social foi
modificada. Pai e filho sdo forcados a deixar o conforto da casa moderna e buscar abrigo em
uma residéncia mais modesta. Com isso, Rousseau teve seus primeiros ensinamentos num
ambiente cercado pela simplicidade de pessoas que viviam do trabalho honesto.

Durante o tempo em que ficaram juntos, dez anos, Rousseau e seu pai viveram
momentos de intensa instabilidade emocional, periodos propriamente camalednicos que
configuravam em meio a alegria e a tristeza, representadas pela possibilidade de Rousseau, aos
olhos do pai, ser a extensdo de sua mae e, a0 mesmo temo, ser a pessoa que a tirou do convivio
humano, uma vez que a mesma faleceu apds seu nascimento. Apesar de tudo Rousseau teve
uma infancia feliz que serviu de base para sua formacao.

O encontro de Rousseau com os livros aconteceu muito cedo, isso porque o aprendizado
da leitura; por esforgo prdprio, realizado na infancia, quando ele tinha apenas cinco anos de
idade, tentando ler para seu pai enquanto o mesmao trabalhava. Foi nesse cenario de aprendizado
gue Rousseau aos poucos foi construindo sua personalidade. Em meio a romances franceses
populares do século anterior, de autores como De Scudery e La Calprenéde que tratam de
assuntos direcionados a emoc¢do humana, ele foi se familiarizando com os sentimentos.
Acredita-se que “esta experiéncia fixou nele uma tendéncia natural para o sentimentalismo e
mesmo a sensualidade”. (MONROE, 1984, p.255).

O gosto pela leitura continuou sendo despertado pelo pai quando 0 mesmo juntamente
com Rousseau, em memoria a Suzanne, liam juntos os livros deixados por ela, como também,
os livros da biblioteca de seu av0, pai de sua mée que, contribuiram profundamente para a
organizacao de suas ideias. Dentre 0s varios autores classicos da Grécia e Roma, usufruidos por
ele desde os primeiros anos, encontra-se Plutarco?, seu autor favorito.

Esse gosto pelo autor acompanhou Rousseau até sua velhice, com suas leituras
prediletas, oferecendo-lhe sustento intelectual como complemento nas suas horas de descanso.
Fazendo com que a cada dia absorvesse as ideias daquele que procurou ensinar as pessoas a
viver através do exemplo dos grandes filésofos Greco-romanos, 0s quais, Plutarco soube bem
descrevé-los e, Rousseau, apreendé-los, conforme o mesmo afirma. “Dos poucos livros que
ainda leio de vez em quando, Plutarco é aquele que mais me atrai e beneficia. Foi a primeira
leitura de minha infancia, sera a dltima de minha velhice; é quase que o Unico autor que nunca
li sem ganhar algo”. (ROUSSEAU, 2009, p.29)

Ao longo dos primeiros dez anos de sua vida, entremeio a livros de varios autores, 0s
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quais adquiriu facilidade para ler e expressar-se e, a atengdo quase exclusiva da familia,
composta em sua maioria por mulheres; baba, tia e outras parentas, Rousseau € educado e sua
personalidade aos poucos é construida sob fortes indicios de ambivaléncia em suas acgdes,
conforme manifestacGes do proprio Rousseau; hora delicado e orgulhoso; hora muito corajoso.

“Sentado no colo da tia enquanto ela bordava, ele a ouvia entoar seu aparentemente
infindavel repertorio de cancdes tradicionais. O menino ficava fascinado, adquirindo profundo

interesse pela musica e grande conhecimento desde muito cedo”. (STRATHERN, 2004, p.11).

1 - Plutarco de Queronéia (46-119/120 d.C.), historiador, filésofo platdnico,
bidgrafo e prosador grego. Destacado moralista, 0 qual apresenta essa virtude
em seus livros, conhecidos como “Obras Morais” (Moralia). Dentre elas
destaca-se Vidas paralelas ou Vida dos homens ilustres, em que retne valores
gregos e romanos através da apresentacdo da biografia das grandes
personalidades da Antiga Grécia, comparando-as com outras também com
grau de importancia da Antiguidade romana. Nesse trabalho Plutarco busca
evidenciar o carater moral dos grandes homens do passado, a fim de coloca-
los como exemplos para aqueles que se encontram em processo de formagéo.

Esse cenario que foi criado em volta de Rousseau repentinamente é destruido, devido a uma
acao impensada de seu pai, o qual em desentendimento com um soldado francés, desferindo-
Ihe golpes de espada, sentiu-se obrigado a fugir para uma cidade fora da jurisdicdo das cortes
de Genebra para evitar sua prisdo; abandonando sua profissdo de relojoeiro, como também, o
préprio filho. Ele se estabelece em Lyon (Francga), casa-se novamente e passa a viver da renda
deixada por Suzanne, sua primeira esposa. Rousseau é deixado sob os cuidados de seu tio
Gabriel Bernard, da parte de sua mae; o qual o envia, juntamente com seu filho, para uma escola
dirigida pelo pastor protestante Monsieur Lambercier.

Foi nessa escola localizada na zona rural, mais especificamente, em Bossey, num
vilarejo préximo a Genebra, cercado pela natureza, o frescor dos campos, que Rousseau
adquiriu inimeras experiéncias que certamente foram imprescindiveis na definicdo do seu
pensamento; como também, serviram para reforcar e aprofundar “as disposi¢des que ja havia
adquirido em Genebra, especialmente seu senso de virtude marcial e amor pela justiga”.
(SIMPSON, 2009, p.16).

Nesse periodo em que ali permaneceu Rousseau experienciou Varias situacoes
configuradas no ambito sentimental que provocaram nele o fortalecimento dos sentimentos de
violéncia e injustica; quando o mesmo, sofreu com as constantes surras, castigos e humilhacdes
por parte da irma do pastor Lambercier; como também, com as agressdes sofridas quando foi
acusado injustamente, segundo o préprio Rousseau, de haver quebrado uma peca valiosa



35

decorativa em uma residéncia daquele lugar. Tudo isso, com o passar dos anos foi ganhando
consisténcia no firmamento do pensamento de Rousseau, fazendo com que ele trouxesse para
seu conjunto de ideias, as quais fizeram dele um homem diferenciado em seu tempo; um desejo
por justica na coletividade das acdes do homem, distanciando-se dos interesses pessoais.
Nesse periodo de contato direto com a natureza, outros sentimentos foram despertados
e fortemente solidificados no ideério rousseauniano, como a questdo do convivio saudavel que
mantinha com seu primo Bernard que influenciou na formacdo do seu senso de relagdes
humanas. Essa amizade construida pelos dois oportunizou-o apreender um “modelo de
sinceridade e afeto mutuo” para utilizar posteriormente no relacionamento entre as pessoas.
Assim, podemos perceber que esses trés anos em que Rousseau permaneceu no vilarejo,
em contato direto com a natureza, usufruindo da mesma para seus aprendizados e também, em
contato com pessoas que se tornaram significativas para sua formacdo, foram extremamente
essenciais, como também, responsaveis pela sua orientacdo filoséfica e educacional; pois,
ofereceu-lhe fundamentos necessarios e efetivos para a organizacdo de seu pensamento; sua

filosofia de vida.

Talvez o efeito mais importante da vida no campo, entretanto, ndo tenha tido
nada a ver com seu primo ou com sua educagdo formal. Os arredores alpinos
da regido despertaram nele o amor pela natureza, que se transformou numa
parte famosa e influente de seu carater. Ele comentou mais tarde sobre esta
época: “O campo também foi uma experiéncia tdo refrescante que nunca era
0 bastante para mim. De fato, o gosto que desenvolvi por essa vida foi tdo
forte que permaneceu inextinguivel, e a memoria dos dias felizes e dos
prazeres que passei 14 me fizeram desejar, todos os dias da minha vida, uma
existéncia no campo” (C23-24). Podemos ver em todas estas ocasides o inicio
da sua perspectiva filosofica singular.

(SIMPSON, 2009, p.17).

Apbs esse periodo de aprendizado em Bossey, em 1724, Rousseau ja com treze anos de
idade, juntamente com seu primo Bernard retornam a Genebra para a companhia de seu tio
Gabriel, o qual separa-os, enviando seu filho para os melhores colégios, deixando Rousseau
sem amparo financeiro para dar prosseguimento aos seus estudos. Diante dessa situacdo, nasce
em Rousseau um sentimento de inferioridade social, 0 que o acompanhou por toda sua vida.
Com isso, na busca de meios para seu préoprio sustento, torna-se aprendiz de um calcografo e,
novamente, em meio a crueldade daquele que esperava-se uma atitude acolhedora, Rousseau,
tem contato com a violéncia fisica e moral. Seu mestre; pessoa de indole ruim, cruel e ignorante,
transformou os dias e meses da sua adolescéncia em momentos extremamente tristes para ele,

o0 qual conviveu com os vicios daquele lugar; desonestidade, violéncia, falsidade, dentre varios
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outros.

Vérias outras tentativas de aprendizado profissional foram oferecidas a Rousseau , mas
0 mesmo ndo se adaptou com os tipos de trabalhos oferecidos; ndo demonstrando assim,
cogacao para as mesmas. Seu consolo estava nas leituras que fazia e nos passeios pelos campos
buscando apreciar a natureza.

Em meio a todos esses infortdnios, Rousseau vai absorvendo informacdes retiradas de
sua vivéncia e transformando-as em ensinamentos que, mais tarde, sdo acrescidos no conjunto
de suas ideias filosoficas sociais e educacionais. Em 1728, aos quinze anos de idade, sem
recursos financeiros e sem educacao formal concluida, Rousseau deixa Genebra, na época uma
cidade-estado calvinista independente e, encontra auxilio e protecdo com um grupo de
sacerdotes que viviam em Sabdia (territdrio catolico), o qual o envia para Anney (Franca) na
esperanca de conseguir converté-lo ao catolicismo. Rousseau é acolhido por Francoise-Louise
de Warens, uma jovem baronesa francesa, catolica, de vinte e nove anos de idade que o
converteu ao catolicismo, tornando sua protetora e amante; exercendo uma influéncia decisiva

em toda a sua vida. Conforme afirma Strathern;

O jovem Rousseau de 16 anos e madame de Warens, de 30, descobriram uma
afinidade imediata. Ela o converteria ao catolicismo, e ele se tornaria seu
pupilo. (...) O aprendiz gauche e gaguejante que havia chegado a porta de
madame de Warens, completamente desprovido de educacdo formal, foi
gradualmente transformado num jovem apresentavel. Mas aguele patinho feio
nunca se tornaria propriamente um cisne __sob a fina camada de verniz social,
o temperamento volatil de Rousseau continuaria a ser a forga que o guiava.
(STRATHERN, 2004, p.13-14)

A jovem missionaria Sra. Warens envia Rousseau para Turim (Italia) para que o mesmo
renuncie sua fé calvinista e converta-se ao catolicismo. Sua conversdo aconteceu formalmente
no dia vinte e um de abril de 1728. Essa atitude tomada por Rousseau foi mais no sentido
pratico, visando ajuda e protecdo por parte dos religiosos, uma vez que, na fase adulta, “ele teve
pouca consideracdo por qualquer tipo de religido organizada, catdlica ou protestante, e
eventualmente ambos os grupos o perseguiam implacavelmente” (SIMPSON, 2009, p.19).

Durante o periodo em que permaneceu em Turim, Rousseau viu-se obrigado a procurar
trabalho, uma vez que havia acabado os fundos que foram recolhidos pelos sacerdotes para
assisti-lo no inicio de sua nova vida no catolicismo. Sem muitas habilidades e formacéao
completa, aceitou varios tipos de empregos como por exemplo, como criado de libré; ou seja,
um criado de casas nobres.  Essa condicao social pela qual passava, causava certo desconforto

em Rousseau, atormentando-o por um bom tempo.
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Mesmo diante dessa situacdo, consegue usa-la a seu favor quando vai trabalhar com a
familia do conde de Gouvon, tornando-se secretério pessoal de seu filho, Abade de Gouvon.
Durante esse tempo de auxilio e acompanhamento ao jovem Gouvon, Rousseau consegue
aprender italiano fluentemente, comprovando sua facilidade natural em adquirir novos
conhecimentos. Mas, Rousseau continuava sentindo-se desconfortavel e, mesmo agradando aos
seus patrdes com sua postura esforcada frente aos novos aprendizados adquiridos pelo seu
préprio mérito; o qual um deles chegou até a apoia-lo oferecendo-lhe condicGes de estudo da
literatura latina e italiana; sua paixdo, ele ndo suporta sua situacdo de servo, de lacaio
(acompanhante de amo) e, abandona tudo; o trabalho e seguidamente, Turim.

Em 1729 retorna a Franga, Annecy; sendo acolhido novamente pela Madame de
Warens. Com ajuda de sua protetora, torna-se seminarista junto a ordem dos labaristas e,
esforcando-se cada vez mais, aprende musica com o diretor da ordem, Le Maistre, na esperanca
de conseguir trabalho como professor nessa area. Esse feito vem acontecer no ano de 1730,
quando o mesmo torna-se professor de musica em Neuchatel (Principado Prussiano). Rousseau
ainda consegue trabalho no servico publico, como supervisor no departamento da receita
federal, visando seu proprio sustento; ficando no mesmo apenas oito meses.

Entre 1931 a 1934, ja em Paris, Rousseau vive em meio as suas destemperangas nos
empregos que arruma, mostrando-se fragil quanto as dificuldades temporarias advindas com 0s
mesmaos; trazendo com isso a incapacidade de permanecer neles. Sendo assim, recebe o convite
de Madame de Warens para viver com ela em Charmettes, na mansao Noeray. Seria esse 0

periodo mais feliz de sua vida; conforme relata Simpson;

Esses anos, entre 0 emprego no departamento da receita federal em 1732 e a
mudanca para Paris em 1742, foram geralmente periodos de tranquilidade e
satisfacdo, bem-vindos ap6s tanta perambulacéo. Foi também um periodo de
intensa autoeducacéo, durante o qual, com a ajuda de Madame de Warens, ele
amadureceu sua inclinacdo como compositor musical e comegou a cultivar
seus talentos filosoficos e literarios.

(SIMPSON, 2009, p.21)

Nesse periodo de cultivo aos talentos filosoficos e literarios, mesmo sem a presenca de
professores para acompanha-lo, Rousseau se coloca pronto para aproveitar a0 maximo o
ambiente que o circundava, adquirindo com essa atitude desprendida, alicercada pelo desejo de
conhecer 0 novo atraves de outros conhecimentos; uma grande melhoria em sua formacao;
fazendo com que 0 mesmo organizasse por conta propria, um programa de estudos para seu

uso; qual se baseava numa coletanea de livros didaticos populares de sua época; passando a
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estudar como um autodidata. Dentre suas leituras destacamos a obra de Bayle, O Dicionario
Historico e Critico; as obras de Cicero; Descartes; Locke e Voltaire (1694-1778), o qual “cujos
trabalhos impressionavam profundamente Rousseau” (SIMPON, 2009, p. 21).

Esse periodo em que viveu com Madame Warens, Rousseau se entrega a paz intelectual,
vivendo um momento tranquilo e propicio aos seus estudos. Esse cenério serviu de sustento
para suas primeiras producdes; entre elas a composi¢do de musicas e poesias que traziam
passagens dos livros que lia na época; mostrando um Rousseau cercado por sentimentos
profundos e a0 mesmo tempo, conhecedor de ideias de varios pensadores da ciéncia moderna e
da filosofia; os quais, aprendeu por esforgo proprio.

Em 1740 deixa a companhia da Sra. Warens e parte para Lyon, a convite de Jean Bonnot
de Mably; Monsieur de Mably, para ser preceptor de seus filhos. Novamente Rousseau é
inserido em um ambiente repleto de pessoas cultas e intelectuais, as quais seriam suas proximas
leituras, que resultou na sua obra intitulada Projeto de Educacdo de M. de Sainte-Marie; “na
qual se encontram os primeiros esforcos empreendidos por Rousseau na tentativa de tratar de
questdes pedagogicas”. (Batista, 2010, p.69).

Esse periodo foi marcante na trajetdria desse pensador, pois, conheceu e beneficiou-se
de pessoas importantes que futuramente vieram influenciar o cenario politico e social dos
préximos anos. A exemplo citamos um dos irmdos mais jovens de seu empregador, Sr. De
Mably, que se tornou seu grande amigo, Abbé de Condillac (1715-1780), que mais tarde foi
reconhecido como um dos primeiros filésofos do século XVIII. E marcante também pelo fato
desse periodo ter-lhe oferecido a oportunidade de usufruir da experiéncia de atuar como
professor; mesmo ndo obtendo um bom resultado em sua pratica, foi a partir dela que comegou
a formular as primeiras ideias sobre educacéo.

Ja em 1742 retornando a Paris, sedento de disposicéo, esperanga e confianga em seus
talentos de escritor e de compositor, Rousseau procura por oportunidades de ascensdo e
reconhecimento de seus trabalhos artisticos e cientificos. Um desses trabalhos foi a criacdo de
um novo sistema de anotacdo musical que foi apresentado a Academia de Ciéncias, obtendo o
respeito de pessoas importantes; entre elas Jean-Phillipe Rameau, compositor e teérico francés
gue apontou alguns problemas em seu projeto, fazendo com que 0 mesmo viesse a ser rejeitado
pelos membros da academia. Mas, mesmo diante dessa rejeicao a sua proposta, aquele momento
serviu para que Rousseau reorganizasse suas ideias sobre a musica e incorporasse tantas outras
que ali se manifestavam; resultando de tudo isso na elaboragdo de uma dissertacdo sobre a
musica moderna, a qual foi publicada na forma de prosa no ano de 1743.

Os empreendimentos artisticos e cientificos vao crescendo e fazendo de Rousseau um
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homem reconhecido no meio social. Escreve uma comédia chamada Narciso, ou o0 amante de
si mesmo; Vvarias poesias e compde uma Opera-balé de estilo francés, Muses galantes (Musas
galantes). Nesse mesmo ano de 1743, recebe o convite de Conde de Montaigu, Embaixador da
Franca em Veneza (Itdlia), para ser seu secretario. Convite este que Rousseau aceita
prontamente, uma vez que a sindrome da questdo financeira ainda permanecia em seu caminho.

Sem experiéncia para o importante cargo assumido, o qual marca seus primeiros
contatos com a vida politica; Rousseau sofre com os dias ali vividos, devido ao seu
temperamento forte que constantemente contrastava com o temperamento hostil e dissimulado
do Embaixador, que 0 menospreza a todo o0 momento; ndo comungando das ideias por ele
defendidas. Esse destempero entre ambas as partes fez com que Rousseau ndo permanecesse
no cargo e, consequentemente, nem em Veneza; viajando pela Italia e pela Franca até chegar
novamente em Paris.

Esse periodo em que ficou em Veneza ajudou-0 na reorganizacdo de suas teorias
musicais e, consequentemente, nas suas composi¢des; podendo contrastar o estilo musical
francés com o estilo musical italiano para suas consideracdes sobre o0 género. Veneza também
despertou em Rousseau seu interesse pelas questdes sociais e politicas, quando pode vivenciar
as deficiéncias existentes na constituicdo daquela Republica, quando exercia o cargo politico
de assessor de Embaixador.

Em sua breve existéncia ja havia morado na cidade-estado protestante de
Genebra, no novo reino catélico de Sardenha (que controlava Turim), no
antigo reino catélico da Franca e na decadente Republica de Veneza. Estes
paises deram a ele um suprimento material enorme que serviu para que
comegasse sua especulacéo politica.

(SIMPSON, 2009, p.27)

Conforme citacdo acima, Rousseau em toda sua trajetdria de vida pode experienciar
varios cenarios politicos, os quais lhes serviram como alimento para suas teorias sociais e
politicas que posteriormente, tornaram-se o0 marco de seu pensamento filosofico social. Essa
experiéncia rendeu-lhe bons frutos, como o seu tratado O Contrato Social, que ganhou destaque
no cenario literario das teorias politicas sociais vinte anos mais tarde.

Ao retornar a Paris conhece Denis Diderot (1713-1784) e torna seu amigo particular,
fazendo parte juntamente com ele do grupo de pensadores conhecido como Le Philosophes (Os
Filésofos), que trabalhavam na organizagdo da Enciclopédia, ou Dicionario Racional das
Ciéncias, das Artes e das Profissfes; composta por multiplos volumes que traziam um conjunto

de ideias racionais, cientificas e culturais relacionadas ao iluminismo; a qual Diderot dirigia e
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que, foi publicada em vinte oito volumes entre 0s anos de 1751 e 1772. Documento esse que
ndo era visto com bons olhos pelas autoridades eclesiasticas e muito menos, pelas autoridades
politicas de Versalhes. Isso porque trazia uma série de conceitos como, democracia, liberdade,
republica, ciéncia, razdo, trabalho e, uma série de outros que, com 0 conjunto dos mesmos,
permitiria a0 homem confrontar radicalmente com as ideologias do Antigo Regime.

Nesse grupo de intelectuais, Rousseau destacou-se com a originalidade de suas ideias,
chegando a impressionar seus colegas com suas opinides, demonstrando um conhecimento
aprofundado sobre diversos assuntos, em especifico, sobre a musica; o qual pode expressa-lo
escrevendo sobre o assunto para a Enciclopédia; a pedido de seu amigo Diderot.

No ano de 1745, em Paris, Rousseau conhece Thérése Le Vasseur (1722-1801), com a
qual viveu os proximos dias de sua vida; nascendo desse relacionamento cinco filhos que
provavelmente, conforme relata a historia tradicional, foram todos abandonados em orfanatos.
Esse impasse perante a veracidade dos fatos ocorridos ainda € uma questdo em aberto na histéria
de Rousseau; isso porque, alguns estudiosos alertaram para as questfes de que 0 mesmo, em
decorréncia de seus problemas de salde, ndo poderia ter filhos. Entdo, assim sendo, “existem
algumas evidéncias de que a histdria seja incorreta e que talvez as criangas nunca tenham
existido” (SIMPSON, 2009, p. 29). Mas, nao podemos deixar de registrar que o proprio filésofo
relata sobre o fato em seus escritos, na sua obra Devaneios; justificando sua postura, a qual o
colocava perante a sociedade como um pai desnaturado que odiava as criangas. Conforme ele

mesmo argumenta:

Entendo que a censura por ter colocado meus filhos no Enfants-Trouvés logo
tenha degenerado, com um pouco de construcdo, na de ser um pai desnaturado
e de odiar as criancas. No entanto, é certo que foi o receio de um destino mil
vezes pior para eles e quase inevitavel por qualquer outra via 0 que mais me
determinou nessa atitude. Tivesse sido mais indiferente sobre o que se
tornariam, e sem condi¢des de crid-los por mim mesmo, seria necessario, em
minha situacao, deixar que fossem criados por sua mae, que 0s teria mimado,
e por sua familia, que deles teria feito monstros.

(ROUSSEAU, 2009, p.118)

O que Rousseau pretendia com suas ideias nessa Nona Caminhada era justificar sua
atitude, clariando os fatos de acordo com sua filosofia de vida, a qual trés explicito a concepgéo
que o mesmo tinha da figura do pai perante suas atribui¢fes para com a criacdo de seus filhos,
que deveriam ser entregues de forma saudavel fisicamente, moralmente e espiritualmente, para
0 convivio na sociedade.

Nesse mesmo ano em que Rousseau ganhava a companhia da Sra. Le Vasseur, ele
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consegue terminar a 6pera Musas Galantes, como também, retocar a dpera Fétes de Ramire
(Festas de Ramiro), de Voltaire e de Rameau. No ano seguinte aceita 0 emprego de secretario
da familia Dupin; proprietarios de Chenon, um dos mais famosos castelos do vale Loire,
localizado as margens do Rio Cher. Diante desse cenario estimulante, Rousseau deixa suas
emocdes comandar suas palavras e compde musica, poesias e dpera; periodo em que trabalhou
também com suas contribuigdes para a Enciclopédia.

Ap0s o falecimento de seu pai, em 1747, compde a comédia Compromisso temerario e
conhece Madame d Epinay (1726-1783), “uma grande entusiasta, protetora e benfeitora de
intelectuais”. (Batista, 2010, p. 55); a qual contribuia com os mesmos na producdo de artigos
que reportavam sobre a musica para serem publicados na Enciclopédia; que a cada dia ganhava
sustento dos intelectuais que buscavam disseminar o conhecimento.

O ano de 1749 sinaliza para um dos momentos significativos na vida filosofica de

Rousseau. Em visita ao amigo Diderot, em Vincennes, o qual havia sido preso por ter assumido
claramente posicOes ateistas, desafiadoras da crencga ortodoxa, ao publicar sua Carta sobre os
cegos, defendendo uma versdo da tese de John Locke (1632- 1704) sobre a “Tela em Branco”;
argumentando que nossas ideias e emog¢des nao sao algo inato na alma, uma vez que as mesmas
derivam de nossas experiéncias; como também, de nossas reflexdes; Rousseau depara com uma
grande oportunidade de dar vazdo as suas ideias.
Foi quando tomou conhecimento, através de uma revista, Mercure de France; uma gazeta
literaria francesa que desempenhava um importante papel no cenario das discussdes sobre a
questdo das artes e a literatura; da premiacdo oferecida pela academia de Dijon para o melhor
discurso sobre a questdo: O progresso das ciéncias e das artes contribuiu mais para corromper
o0s padrbes morais ou para melhora-los?

Rousseau utilizando de seu vasto conhecimento e de uma inspiragdo que aproximava
questbes racionais com questdes emocionais, organiza seu discurso e apresenta-o para
concorrer ao prémio, contando com o apoio do amigo Diderot. Assim, nasce no ano de 1750, o
seu Discurso sobre as ciéncias e as artes, também conhecido como Primeiro Discurso;
abordando questionamentos que elucidavam, através da firmeza de suas palavras, sua opinido
contraria quanto a contribuigdo positiva e ou negativa, das ciéncias e das artes, para com 0
desenvolvimento da civilizagdo europeia; enfatizando que tanto uma quanto a outra, nédo
contribuiram para melhorar moralmente o ser humano. Conforme sustenta a argumentacdo de
Strathern (2004, p.21):

Sua tese fundamental era que a histéria da humanidade néo passara da histéria
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de um calamitoso declinio. A humanidade era essencialmente boa por
natureza, mas fora corrompida pela civilizacdo e pela cultura. Isso ndo devido
a nenhuma intrinseca semente de corrupcao, mas simplesmente ao fato de que
a humanidade seguira um caminho equivocado.

Assim, no mesmo ano Rousseau recebe o prémio que o levou a fama, recebendo um
reconhecimento advindo da classe intelectual francesa, ficando esse acontecimento registrado
como um dos mais importantes vividos pelo filésofo; marcando o seu comeco na histéria da
cultura francesa.

Rousseau ganha fama é aceito pela sociedade dos intelectuais, passando a conviver
nesse meio, mesmo com as dificuldades de adaptagcdo no mesmo; uma vez que, COm 0 SUCesso
e a liberdade de acesso que havia adquirido nela, podia simplesmente ser ele préprio, sem
precisar adaptar-se ao comportamento daquela época.

Em 1751, apds os merecidos méritos recebidos pelo seu Discurso, Rousseau torna-se
tesoureiro dos Dupin e, copista de musica, visando sua sobrevivéncia financeira. Seguidamente,
em 1752, compde a 6pera chamada de The Village Soothsayer (O Adivinho da Aldeia); uma
oOpera diferente das muitas que ja foram por ele escritas. Nela Rousseau utiliza o estilo italiano
com suas proprias caracteristicas, ou seja; mais curta, melédica e sustentada por uma histéria
de amor. Essa Opera é representada por Luis XV em Fontainebleau, ganhando o sucesso
imediato, colocando seu criador em posicdo de destaque na sociedade.

Em 1753, publica sua Carta sobre a musica francesa, argumentando na mesma sobre 0
papel social que a musica, como também, a dpera, representa para a populacéo e que sua forma
de organizacdo deveria ser modificada, colocando-se a favor da nova dpera, conhecida como
buffa (6pera cdmica) italiana; que contrastava literalmente com o estilo francés; que ao fazer
uso da expressdo musical, limitava-se num conjunto de restri¢ces e regras formais adquiridas
ao longo da historia da cultura francesa. Com essa atitude, Rousseau se indispds com 0S
compositores tradicionalistas, incluindo Rameau que, desprezavam esse tipo de estilo musical;
ficando indignados com a postura tomada por Rousseau. Mas, ele seguiu firme com seu olhar
inovador frente as suas ideias propostas e, dez anos depois, Mozart (1719-1787), com doze
anos, “produziria sua primeira opera, Bastien und Bastienne, baseando-se em O Adivinho da
Aldeia e compondo a musica no estilo italiano”. (Strathern, 2004, p.26), confirmando o que
Rousseau havia sustentado; a superioridade da musica italiana, em relagéo ao estilo francés.

No mesmo ano (1753), Rousseau participa novamente de outro concurso da Academia
de Dijon, publicado no Mercure de France, o qual concederia um bom prémio para aquele que

organizasse o melhor ensaio visando responder ao seguinte questionamento: “Qual ¢ a origem
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da desigualdade entre os homens, e tal desigualdade é justificada pelas leis naturais?” Para
responder a essa questdo, Rousseau busca paz e tranquilidade no campo em Saint-Germain, e
assim, produz o seu Discurso sobre a origem e os fundamentos da desigualdade”, no qual,
expressou-se de forma tdo contundente e precisa, conseguindo provar para todos e para ele
mesmo, sua capacidade de argumentar filosoficamente sobre questdes sociais e de oferecer para
as mesmas, uma resposta revolucionéria.

Rousseau colocou nesse discurso a leitura que fez da sociedade durante seu percurso
existencial. Ele enxergava a questao da desigualdade como uma parte doente que havia no meio
social e que tinha como sua base de sustento, a vaidade e a ganancia das pessoas e que, esse
tipo de comportamento era fruto desse meio e ndo produto da natureza humana; questio essa
que reivindicava com competéncia filosofica, tornando-se um revolucionario nas teorias
sociais.

Com esse pensamento de um revolucionério nas teorias sociais, Rousseau adentrou ndo
somente no campo das ciéncias da sociologia e psicologia social, mas, abriu espago para a
filosofia politica e a teoria educacional. 1sso foi possivel quando 0 mesmo escreveu sua teoria
da bondade natural dos homens.

Em 1755, ap6s a Academia de Dijon recusar-lhe a premiacdo, Rousseau consegue
publicar seu Discurso sobre a desigualdade, como também, o artigo Economia politica, na
Enciclopédia, quinto volume; o qual retrata sobre “a educagao publica sob regras prescritas pelo
governo” (Rousseau, 2004, p.26).

Seguidamente, deixa Paris e retorna a Genebra. Essa atitude foi tomada por Rousseau,
por sentir-se em situacdo desconfortavel perante os Ultimos acontecimentos; se sentido cada
vez mais contrario as ideias defendidas pelos intelectuais parisienses. Essa distancia que se
criou entre ele e os pensadores conservadores intelectuais se deve ao fato ocorrido em relagéo
a critica feita por Rousseau a musica francesa; fato esse ja detalhado nessa pesquisa.

Esse retorno de Rousseau a Genebra, o fez retomar suas raizes genebrinas, convertendo-
se novamente ao protestantismo calvinista; recebendo de volta sua cidadania. Essa reconversao
mostrou um Rousseau diferenciado, isso porque “suas opinides sobre religido eram agora bem
mais suaves do que haviam sido por ocasido da sua primeira conversagao”. (Simpson, 2009, p.
36).

Nessa viagem, em passagem por Lyon; Rousseau visita Madame de Warens pela tltima
vez; pois, a mesma ja estava debilitada, acamada e com a salde bastante comprometida. Nesse
periodo, escreve a sua Dédicace a La Republique de Genéve (Dedicatéria a Republica de

Genebra), que posteriormente faria parte de seu “Discurso sobre a origem e os fundamentos da



44

desigualdade entre os homens”.

Em 1756, Madame d’Epinay, benfeitora de Rousseau, ofereceu-Ihe uma pequena casa,
a Hermitage, localizada em uma propriedade rural fora da capital francesa, para o seu uso. Nesse
lugar calmo, composto por um cenario que envolve a natureza, Rousseau, juntamente com a
senhorita Levasseur e sua mde viveram 0s seus proximos cinco anos; dedicando-se a diversos
tipos de trabalhos intelectuais. Como por exemplo, o episddio da troca de correspondéncias
com Voltaire; pessoa com que se indisp6s, tecendo-lhe uma critica quanto a sua opinido
relacionada a questdo da existéncia ou ndo de um Deus provincial.

Outro trabalho desenvolvido por Rousseau nos arredores do campo foi 0 esbogo de sua
obra Julia ou A Nova Heloisa; uma obra que tras uma historia de amor combinada com situacGes
gue enfocam questdes sobre familia, educacdo, ciéncia e arte. Em boa parte da obra, a historia
da mesma se assemelha com a experiéncia de vida de Rousseau. Esse romance foi publicado
com grande sucesso no ano de 1761; chegando a ser considerado por alguns académicos, o
Best-seller do século XVIII.

Nos anos seguintes, 1757 e 1758, Rousseau se indispde com os enciclopedistas aos
responder as ideias de D’ Alembert (1717 - 1783), contidas em seu artigo Genebra, publicado
no sétimo volume da Enciclopédia. Nele, D’Alembert discorre positivamente sobre as
possibilidades de melhorias na vida humana, em decorréncia do progresso nas artes e nas
ciéncias e, a0 mesmo tempo, critica Genebra “por sua falta de alta cultura” (SIMPSON, 2006,
p.39). Em sua Carta para D’Alembert sobre o teatro, Rousseau expde seu pensamento em
relacdo a influéncia, muitas vezes negativa, do teatro para com a sociedade em geral; uma vez
que, aos seus olhos, o estilo de peca teatral por eles utilizado, ndo respeitava vérias questdes
ligadas ao patriotismo, ignorando assim, as virtudes civicas necessarias ao bom funcionamento
de um estado semidemocréatico como Genebra; sua terra natal. Esse documento fez com que
Rousseau rompesse com os enciclopedistas, distanciando-se dos grandes filésofos, incluindo
Diderot.

Nesse periodo, comeca a redigir 0 “Emile ou De L’ Education” (“Emilio ou Da Educacéo "),
uma das suas obras teéricas que marcaram toda a histéria da pedagogia.

Em 1759, Rousseau termina a primeira versdo do Emilio; ja vivendo no Castelo de
Montmorency a convite do marechal de Luxemburgo. Essa obra seria um marco na pedagogia
moderna; nela Rousseau faz um longo estudo sobre a educacéo de sua época e retrata-a na forma
de um romance pedagdgico.

Nela faz consideragdes severas, entendidas como revolucionérias para seu tempo,

segundo seu ponto de vista. Trata-se de uma narrativa didatica romanceada, que descreve a
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educacdo de um jovem, chamado por ele de Emilio, para a sua sociedade ideal. Esse jovem
seria educado por um preceptor e afastado da sociedade manchada pela corrupgdo. Rousseau
descreve como seria esse preceptor em sua obra Emilio; o qual ndo devia impor a crianca 0s
seus conceitos e padroes particulares; mas sim, desenvolver na mesma a curiosidade para que
por si prépria atingisse a sabedoria. Foi uma obra revolucionaria, como explica GILES (1987,
p.176).

Baseado, em parte, sobre as experiéncias pessoais do proprio Rousseau,
Emilio ocasionou ultraje, sobretudo o livro 1V, ou seja, a profissdo de um
Vigario de Savoia, em que Rousseau faz profissdo de fé no iluminismo. Ele
torna cada vez mais anticlerical, acusando a Igreja de se opor a verdade, a
justica natural e a igualdade social, baseando-se num dogma estreito e em seu
dominio sobre as escolas. O processo educativo ali seguido, em vez de levar
a nobre visdo do bem, s6 prejudica o aluno.

No ano seguinte (1760), prossegue em seus trabalhos com Emilio e comeca a trabalhar
em uma obra que também viria a ser uma das mais famosas e também, revolucionérias para sua
época, a saber: Du Contrat Social ou Principes du droit politique (Do Contrato Social ou
Principios do direito politico).

Essa obra é uma sequéncia de seu Discurso que tratava sobre a questdo da desigualdade
politica que havia na sociedade; a qual, segundo Rousseau, nasce dos proprios seres humanos,
ansiosos e ambiciosos pela superioridade em relagdo aos outros; criando a todo custo leis que
preconizam a exploracdo e a hostilidade do ser perante um sistema dominador e absoluto,
representado na forma do Estado. A proposta dele nessa nova obra literaria, era a de fornecer
subsidios teoricos, filoséficos, politicos e sociais a populacdo, para que a mesma pudesse se
valer de tais ensinamentos, ao praticar sua vida social.

Para Rousseau deveria haver um acordo entre os homens para se criar uma sociedade e,
consequentemente, um Estado. Essa sociedade para ser justa ndo pode ser criada pela forca,
pela opressdo e, pela sujeicdo do individuo a sistemas arbitrarios. Ela precisaria da acéo
conjunta das pessoas que nela estdo inseridos. Acao essa que expressaria a vontade geral do
povo, seus desejos e interesses. Para iSso era necessario um sistema politico no qual todas as
pessoas fossem tratadas como iguais e livres, sem
as amarras do outro para conduzir seus passos. Aplicando com sabedoria a regra da consciéncia,

utilizando o seu juizo do bem e do mal que se encontra dentro de cada ser.

A sociedade humana era vista como um individuo coletivo que mantinha sua
liberdade coletiva porque se submetia a sua prdpria vontade geral. Essa
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vontade geral se aplicava a todos, pois derivava de todos. Isso garantia tanto
liberdade quanto igualdade, e também promovia um espirito de fraternidade
(A “Liberdade, Igualdade, Fraternidade” do slogan nacional da moderna
republica francesa deriva diretamente dessas ideias).

(STRATHERN, 2004, p.50)

Conforme explicou o autor acima; seria uma acao coletiva baseada num compromisso
com o todo; um pacto social em que cada um aliena sua liberdade em beneficio da comunidade,
tornando-se fiéis ao expressar seus desejos, promovendo com isso, 0 bem de todos; ou seja,
“quando cada um se entrega totalmente, a condigdo € igual para todos e, sendo a condicdo igual
para todos, ninguém tem interesse em torna-la onerosa para os outros”. (Rousseau, 2008, p.31)

Rousseau trouxe nessa obra um conjunto de ideias que subsidiariam uma boa discussdo
sobre a sociedade ideal, fazendo com que a mesma, ocupasse um lugar de destaque na filosofia
politica, servindo até de inspiracdo a Revolucdo Francesa.

Essas obras valiosas foram publicadas no ano de 1762, ambas proximas uma da outra;
que vieram tracar um marco diferencial na constru¢do do pensamento europeu, trazendo com
iSso uma nova época em toda histdria filosofica, social e educacional de um determinado povo;

conforme sustenta Simpson:

A influéncia desses dois trabalhos ndo ficou confinada ao seu extraordinario
efeito no pensamento de Kant, Coleridge e de outros grandes pensadores do
final do século XVIII. Eles tiveram também uma grande influéncia na
Revolucdo Francesa e nas revolugdes ao redor do mundo no século XIX, e
contribuiram bastante para instigar o neoclassicismo e 0 romanticismo como
respostas ao estilo barroco na literatura, arquitetura, musica e artes visuais.
(SIMPSON, 2009, p.41)

Mas, essas obras foram também um marco divisor na vida de Rousseau; o qual foi
duramente perseguido pelas autoridades civis francesas e genebrinas, devido ao contetdo
provocante e instigador, trazido para uma época em que as pessoas viviam contrariamente ao
que era proposto pelo filésofo.

Tanto o contrato Social e tanto o Emilio, perturbaram de forma contundente essas
autoridades, pois, as mesmas, mesmo abordando tematicas diferenciadas; a primeira tratando
sobre politica e, a segunda, sobre educacao; trouxeram no elenco de suas ideias, a religido como
assunto convergente entre ambas, que causaram um grande desconforto para a populagdo em
geral. As obras forma proibidas e confiscadas e, a prisdo de Rousseau foi decretada, tanto na
Franca, quanto em Genebra.

Essas ideias radicais fizeram com que Rousseau, apesar de sua obstinacdo em propaga-
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las, pois, “sentia que era parte de sua obrigagdo, como cidaddo, falar contra as injusticas que
havia e aceitar as consequéncias desse ato” (Simpson, 2009, p.42); refugiasse para Yverdon,
territorio sob a jurisdicdo da cidade de Berna (atualmente, capital da Suica). Ficando nesse lugar
por pouco tempo, pois logo recebeu o decreto para que deixasse aquela cidade.

Nessa mesma época, Rousseau procura refugio nas terras sob a jurisdicao de Frederico
I, O Grande; mais propriamente em Moties (localizada na Suica). Nesse periodo escreve e
publica no ano seguinte (1763), a Carta a Christophe de Beaumont: uma apologia ao Emilio;
quando recebeu fortes criticas a sua obra, advindas do arcebispo de Paris, Christophe de
Beaumont, um de seus principais criticos.

Em 1764, novamente as ideias rousseaunianas sdo repudiadas e atacadas por um dos
lideres conservadores da cidade de Genebra, o procurador geral Tronchin, o qual o faz através
de um panfleto chamado “Cartas escritas do pais”, contestando as teses acerca da religido
natural; explicitas na obra Emilio. A esse manifesto Rousseau responde com instinto vingativo
através de suas famosas “Cartas escritas da Montanha”; abordando e reafirmando suas teses,
como também, aclarando ideias acerca dos principios do governo que por hora, eram defendidos
pelos seus criticos e que foram por ele, denunciados em sua obra Contrato Social, a qual
queriam destrui-la, ateando fogo na mesma.

Durante esse periodo Rousseau foi convidado a escrever o Projeto de Constituicdo para
Corsega, que havia recebido a independéncia de Génova; projeto esse que nao conseguiu
completar, mas, mesmo assim deixou um rico material sobre o assunto. Ainda também,
consegue finalizar outro projeto iniciado anos atras, o Dicionario de Musica, uma coletanea dos
artigos que havia escrito para a Enciclopédia.

Na expectativa de justificar sua postura relacionada as suas acdes frente a sociedade, ainda
nesse mesmo periodo, Rousseau comecga a escrever sua autobiografia, a saber: Confissdes.

Em 1765, sofre as consequéncias trazidas pela sua obra Cartas escritas da Montanha,
gue mexeu com toda a estrutura social de Genebra, como também toda a regido da Suica. Sua
mansao em Moties foi apedrejada, fazendo com que 0 mesmo refugiasse novamente para Berne,
mas, ndo podendo ficar por muito tempo; uma vez que as autoridades daquele lugar o
expulsaram. Sendo assim, aceita o convite para refugiar-se na Inglaterra, feito por seu amigo
escocés David Hume (1711-1776); um importante filosofo daquele lugar. Por um bom tempo
os dois grandes pensadores viveram de forma calorosa e amistosa. Essa tranquilidade serviu
para que Rousseau prosseguisse com sua obra Confissdes.

Em 1766, Rousseau desentende-se com Hume, acreditando que o mesmo também o

perseguia e que fazia parte de um compld que armaram para ele; mostrando com essa atitude
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(mania de perseguicdo), que sua saide mental comecava a agravar-se.

Alguns académicos sugeriram que nessas alturas, ele estava sofrendo de um
tipo de distdrbio mental e mania de persegui¢do. Mas vale a pena lembrar que
ele havia recentemente sofrido cinco anos de perseguicédo real, durante os
quais sua vida e sua liberdade estavam, constantemente, correndo perigo. De
qualquer forma, ele rapidamente deixou a companhia de Hume e retornou para
a Franca.

(SIMPSON, 2009, p. 46)

No ano seguinte, 1767, retornando a Franca, Rousseau, utilizando o pseudonimo Renou
(uma vez que estava oficialmente proibido de pisar em solo francés), hospeda-se cada hora na
casa de um amigo; hora na casa do economista Mirabeu e, horas no castelo de Trye, sob a
protecdo do principe Conti. Casando-se, no ano de 1768, com a senhorita Thérése Levasseur;
ou seja, assinando a “declaragdo de consentimento mituo”, uma vez que as leis francesas ndo
permitiam a unido entre protestantes e catolicos. Sequencialmente, redige uma continuacédo de
Emilio, sob a forma de romance epistolar.

Em 1769, instalado em Monquim, perto de Bourgoin, prossegue com as Confissdes.

Em 1770, de volta a Paris, agora com a autorizacdo para adentrar naquele pais, sem
necessitar de fazer uso de seu pseudénimo, Renou; mas, com a condi¢do de ndo publicar
nenhum livro. Mesmo assim, isso ndo foi um empecilho para Rousseau, que sem nenhuma
intimidacdo consegue terminar sua grande obra Confissdes. Conforme Batista (2010, p.74),

confirma:

Desse modo, termina de redigir as Confissdes, dando, pois, a humanidade uma
das maiores obras do género autobiografico; no entanto, tal obra s6 seria
integralmente publicada em 1782, quatro anos depois da sua morte, pois
Madame d’Epinay ordenara a policia que impedisse a sua leitura. Mesmo
assim, ele as divulga nos salGes parisienses, para um puablico mais restrito e
refinado.

No ano de 1771, outra obra é redigida, mas, ndo trazida ao publico ainda, a saber:
Consideracdes sobre o governo da Pol6nia, a qual, além de assuntos politicos, aborda também,
sobre problemas educacionais, especificados no capitulo IV, intitulado, “Educac¢do”. Em 1772,
outro trabalho autobiogréafico comeca a ser escrito; Rousseau, Juiz de Jean-Jacques, Diélogos;
obra essa terminada no ano de 1776. Nela é exposto um tipo de conversagdo entre Rousseau e
sua propria imagem. Seu objetivo era “construir uma autoimagem, a mesma que ele queria que
tivessem dele proprio”. (Batista, 2010, p. 74). Isso porque, seus inimigos haviam lhe criado

uma outra imagem perante a opinido publica e, sua intencéo era apresentar-se de forma correta;
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ou seja, conforme realmente, era para a sociedade em geral.

Em 1776, ja muito debilitado, termina seu Dialogos e inicia sua ultima obra; Devaneios
de um caminhante solitario; obra essa que ficou incompleta por ocasido de sua morte. E escrito
no formato de dez caminhadas, no periodo em que ficou recolhido devido a problemas de salde,
buscando sua recuperacdo atraves de passeios que fazia pelos arredores de Paris. Nesse
trabalho, Rousseau se entrega de forma intensa, reportando no mesmo, seus pensamentos e

sentimentos de maneira comovente e sensivel. Com se Ié a seguir:

A meditacdo no recolhimento, o estudo da natureza, a contemplacdo do
universo forcam um solitério a se erguer de maneira constante ao autor das
coisas e a procurar com uma davida inquietante a finalidade de tudo o que vé
e a causa de tudo o que sente. Quando meu destino me lancou na torrente da
sociedade, ndo encontrei mais nada que pudesse deleitar por um instante meu
coracéo.

(ROUSSEAU, 2009, p.30)

Na décima e ultima caminhada, Rousseau descreve com uma sutileza e amorosidade
sobre aquela que o ajudou a se tornar no grande homem que foi, Madame de Warens;
relembrando o primeiro encontro dos dois, 0 qual marcava naquele exato momento, cinquenta
anos desse importante acontecimento. Conforme ele mesmo evidencia: “Esse primeiro
momento me determinou por toda a vida e produziu, através de um encadeamento inevitavel, o
destino do resto de meus dias”. (Rousseau, 2009, p.132).

Em 1777, continua com sua obra Devaneios e vé sua situa¢do econémica e financeira
piorar, e nesse mesmo ano apds sofrer um colapso, sua salde, a cada dia fica mais
comprometida. No ano seguinte, em marco de 1778, Rousseau aceita o convite do Marqués
René de Girardin e fixa sua residéncia em Ermenonville, mais propriamente, em uma pequena
cabana, nos arredores de Paris e, prossegue com seus escritos filosofico literario.

No dia 2 de julho desse mesmo ano; sem conseguir terminar sua obra Devaneios, a qual
se encontrava descrita na décima caminhada, datada; omingo de Ramos de 1778; falece aquele
que enxergava em seu tempo; o tempo futuro. Aquele que via além do visto aquilo que existia,
mas, ndo se encontrava descoberto pelos olhos do outro. Falecia entdo, as onze horas da manha,
o grande revolucionario Jean-Jacques Rousseau. O mesmo foi sepultado primeiramente em
L’ile des Peupliers e, em 1794, os seus restos mortais foram transferidos para o Panthéon, em

Paris, onde jazem até os dias atuais.
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CAPITULO I11

ALGUMAS CATEGORIAS DOS PENSAMENTOS EDUCACIONAL
DE JOAO AMOS COMENIUS E DE JEAN-JACQUES ROUSSEAU:
ESTUDO COMPARATIVO

3.1 CONSIDERACOES INTRODUTORIAS:

Para o capitulo final desse estudo dos pensamentos comenianos e rousseaunianos serao
aqui destacados algumas categorias pedagdgicas acerca desses pensamentos, que os levaram a
articular suas ideias frente aos seus propositos educacionais; com a intencdo de pontuar as
convergéncias e ressaltar as divergéncias entre esses fildsofos, no que se refere aos aspectos
filoséficos - educacionais. Visando com esse estudo comparativo, evidenciar como eles, mesmo
seguindo caminhos diferentes, conseguiram, perseguindo 0 mesmo objetivo; o de reestruturar
a sociedade; sugerir uma educacdo baseada em uma pedagogia sustentada pelo respeito a
natureza humana e alicercada pela verdadeira pratica educativa, conforme suas concepgdes
sobre o desenvolver da mesma.

Por categoria, € necessario ressaltar que o uso do termo refere-se aos conceitos que
atuam como elementos estruturais do pensamento dos fildsofos estudados. Designa
“representagdes conceituais que buscam exprimir a inteligibilidade constituida a partir da

leitura, da analise dos autores em questdo” (Batista, 2010, p.19-20).

32 - CONCEPCOES NORTEADORAS DO PENSAMENTO PEDAGOGICO
COMENIANO

Certamente, as ideias de Comenius sdo a propria racionalizacdo pedagdgica de seu
tempo. Trouxeram inUmeras propostas de transformacdo social e educacional para que o
homem pudesse ser visto no todo de sua formacéo; sendo capaz de conduzir-se como pessoa
instruida e educada frente ao universo de manifestac6es advindas de seu meio; sustentadas pelos

aspectos morais e religiosos.



51

Em seus argumentos podemos distinguir trés dimensdes que sustentam a formacéo
humana sob os aspectos cristdos que sdo, segundo ele, imprescindiveis para o0 nascimento de
uma nova sociedade. Essas dimensdes estdo direcionadas a formacdo do homem; a reforma nas
escolas e, na Didatica como arte universal.

Sdo dimensdes que Comenius sabiamente explicita em sua “Didatica Magna”, seu
grande projeto educacional, religioso e filos6fico. Com seus pensamentos filoséficos,
teoldgicos e educacionais, ele descreve com sutileza uma teoria que justifica e ao mesmo tempo
direciona; todo o trabalho que visa a boa formacao do homem, sendo este um instrumento capaz

de reorganizar toda a sociedade, na qual ele pertencia.

3.2.1 - FORMACAO DO HOMEM

Em suas ideias, tratando-se da formacdo do homem, encontramos esbogos de uma
literatura fidedigna ao pensamento de uma época. Nele, Coménio evidencia a importancia de
se educar o homem desde a infancia pré-escolar, afirmando que a educagdo ¢ a “forma de
humanizar o homem, de fazé-lo passar de um estado bruto para o de ser humano propriamente,

“convém formar o homem, se ele deve ser homem” (Comenio, 1966, p.55)”.

No homem, é sélido e duradouro apenas o que foi absorvido na primeira idade.
Eis alguns exemplos. O vaso conserva o odor com que se impregnou quando
novo até quebrar-se. A arvore que, enquanto tenra, estendeu seus ramos para
cima, para baixo, para os lados, assim os mantera durante cem anos, até que
seja cortada. A 1a mantém com tanta tenacidade a cor inicial que ndo é possivel
muda-la. O circulo envelhecido de uma roda pode quebrar-se em mil pedacos
mas ndo volta a ficar reto. Do mesmo modo, no homem as primeiras
impressdes ficam tdo arraigadas que é quase um milagre modifica-las: por isso
é extremamente aconselhavel propiciar-lhes o surgimento ja nos primeiros
anos segundo as verdadeiras regras da sabedoria.
(COMENIUS, 2006, p. 81)

Comenius utiliza destes argumentos para melhor justificar que o desenvolvimento
humano devera ser alicer¢cado por uma organizacgdo pedagogica, seguida de principios bésicos
imprescindiveis para uma formagdo humana sadia. Para isso, faz uma analogia entre do
desenvolvimento do homem com uma planta; mais propriamente uma arvore. Homem este que
necessita de cuidados para crescer forte e produzir bons frutos. Essa arvore precisa ser cuidada,
regada e podada por um bom agricultor, chamado por ele de perito. Assim é o homem, para que
sua condi¢do humana ndo seja prejudicada pelas circunstancias advindas do meio social, ele
necessita de amparo pedagdgico para direcionar sua pessoa a forma condizente do homem
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dentro de sua pratica social, capaz de construir mecanismos que sustentam o nascimento sadio
de toda uma familia humana, amparada pelos valores.

Para que ele cresca sustentado nos principios da honestidade e da piedade, sob os
preceitos dos valores vitais, religiosos, espirituais, Uteis, morais, éticos e l0gicos; ele precisa de
cuidados especificos de um profissional zeloso e atento as necessidades basicas da formacé&o.
Como uma planta precisa ser regada, podada e adubada; o homem também carece de atencdo
desdobrada para seguir esse caminho, pois “primeiramente se plantam os germens da sabedoria,
da honestidade e da piedade, depois, fortalece-se essa plantagdo”. E, torna-se fundamental
enfatizar que esta plantacdo devera ser feita enquanto as plantas sdo novas; ou seja, na primeira

idade e, como disse o proprio Coménio (1966), “e ndo pode fazer-se sendo nessa idade”.

Se alguém quiser saber porque é que Deus tem em tdo grande
consideracdo as criancinhas e as aprecia tanto, por mais que reflita, ndo
encontrard uma razdo mais forte que esta: as criancinhas tém todas as
faculdades mais simples e mais aptas para receber os remédios que a
misericérdia divina oferece para a cura das coisas humanas, em estado tdo
deploravel. [...]; as criancinhas, ndo estando ainda novamente manchadas,
nem pelos pecados nem pela incredulidade, sdo proclamadas herdeiras da
heranga patrimonial do reino de Deus, desde que saibam conservar a graca de
Deus ja recebida e manter-se limpas do mundo. Além disso, estas coisas
podem ensinar-se mais facilmente as criangas que aos outros, pois nao estao
ainda dominadas pelos maus habitos.

(COMENIO, 1966, p.35)

Com este pensamento Comenius sustenta o seu propdsito de uma educacdo formadora,
amparada pelos preceitos religiosos e humanos. Para ele essa formacdo deve comecar com a
primeira idade por causa da incerteza da vida presente. Incerteza marcada pela propria situacdo
que o homem se encontra frente as circunstancias vividas e, como também, frente aos vicios
adquiridos no decorrer da sua convivéncia. E dificil mudar o que ja esta pronto, produzido, e a
com a crianga, a possibilidade de acerto € maior. Ensina-se para o crescimento sadio do homem.
Uma vez acertada, a educagdo correta, orientada e mediada por alguém conhecedor dos
pressupostos basicos, necessarios a formacdo humana; passa a ser indispensavel quando se

pretende um homem na propria concepc¢do de homem.

3.2.2 - AS ESCOLAS COMO OFICINAS DA HUMANIDADE:

Comenius inicia sua argumentacéo filosofica educativa colocando a escola no alto da

piramide da formacdo do homem, atribuindo a mesma um grau de importancia maior para a
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reforma da sociedade; abrindo-a para o livre acesso de todos, com o compromisso de poder
“ensinar tudo a todos”.

Para ele, utilizando os fundamentos, os principios certos, solidos e universais, podemos
refazer a um so tempo, a sociedade segundo os anseios de um povo cansado de sofrer e que
aguardava ansiosamente o nascer da paz no coracdo dos homens, independentemente de
qualquer credo religioso. Comenius via na escola do fazer-se humano no homem; o primeiro
cenario em que a crianca aprender a ser sujeito operante da vida social.

E 0 que Luzuriaga (1984, p.140), sustenta em seus argumentos;

A escola ¢, para Comenius, em bela frase: “uma fabrica de homens”, para que
eles se fagam verdadeiramente tais. Por isso, a educagdo ha de aplicar-se a
todos. Nas escolas devem-se admitir ndo so6 “os filhos dos ricos e dos prdceres,
mas a todos por igual, nobres e plebeus, meninos e meninas”. E ndo so isso,
mas hao de ser educados conjuntamente nos mesmos estabelecimentos. “E ¢é
de interesse para toda republica cristd que, em todo o grémio bem organizado
de homens (seja cidade, povoacdo ou lugar), se abra uma escola, como
educandario comum da juventude”. Com isso, Comenius se adianta ao seu
tempo e antecipa a ideia da escola democratica.

Quando Comenius propde “ensinar tudo a todos”, ele da um grande salto em seu tempo,
abrindo novas possibilidades ao homem, oportunizando-lhe o conhecimento das coisas e do
todo. Fazendo dele um ser integro, capaz de discernir sobre a realidade que o circunda. 1sso
porque “todos aqueles que estdo no mundo ndo s6 como espectadores, mas como atores, devem
aprender a conhecer os fundamentos, as razdes, os fins de todas as coisas mais importantes
[...]”. (Comenius, 2006, p. 95).

A escola por ele idealizada trazia como proposta trés finalidades educativas que se
traduziam em trés frentes de trabalho, visando a formacdo do homem, fazendo dela o grande
elemento norteador das possiveis mudangas na sociedade. Uma delas € a preocupagdo em
conhecer as coisas conforme elas sdo para seu uso diante da expressividade de suas acoes;
tornando-se uma criatura racional, consciente da realidade que o circunda; sendo capaz de
distinguir aproximagcdes e distanciamentos entre objetos e coisas. Esse homem seria capaz de
participar ativamente da vida em comunidade, abandonando a obediéncia cega e desnorteada
das normas e regras impostas pelas instituicdes religiosas a qual pertence. A outra finalidade
seria a busca dos fundamentos em n6s mesmaos, visando a plenitude da esséncia de nossa alma,
alicercada pela instrugdo; moral e a piedade. Comenius apresenta o intelecto, a vontade e a
memoria como as faculdades que compdem a esséncia da alma, ndo podendo nunca ser

separadas; correspondendo a “Trindade incriada”.
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O intelecto aplica-se a observacdo da diversidade dos objetos (até as
pequenissimas mindcias). A vontade prové a opgao, ou seja, a escolha das
coisas proficuas e a rejei¢do das nocivas. A memoria retém para uso futuro as
coisas que antes ocuparam o intelecto e a vontade, recordando a alma a sua
dependéncia de Deus e suas missdes: sob esse aspecto, chama-se também
consciéncia.

(COMENIUS, 20086, p. 97).

A ndo separacdo dessas trés faculdades permitiria ao homem usufruir um dos prazeres
mais perfeitos, o prazer em Deus, gracas a boa disposicéo interior. Sobre esse prazer Comenius
refere-se ao da alma, podendo ser originado em nés mesmos, nas coisas e, em Deus, que € a
propria felicidade nessa vida.

E, por fim, a terceira finalidade educativa, segundo os argumentos comenianos, se
encontra em Cristo, na formagdo do Deus-homem, prudente em suas acfes e piedoso no
coracdo. Formagdo essa adquirida com muito estudo e esforco pessoal, isso porque “ninguém
pode tornar-se homem sem disciplina”(Comenius, 2006, p.71), e sem preparagdo para sua
devida progressdo. Ele necessita de amparo e direcdo organizados de forma pedagogica e
metodoldgica; os quais somente a escola reformada poderia oferecer-lhe.

Para reforcar seus dizeres Comenius utiliza das palavras que o grande filésofo grego
Platdo deixou escrito (Leis, livro VI): “O homem ¢ um animal bastante manso e divino se
amansado por uma verdadeira disciplina; se ndo receber disciplina alguma ou se receber uma
disciplina falsa, sera o mais feroz dos animais que a terra pode produzir,” (Comenius, 2006,
p.75).

Na escola idealizada por Comenius era preciso ensinar todas as coisas ao homem para
que pelo menos uma delas viesse a lhe ser Gtil e proporcionasse-lhe sentido em suas a¢des. No
desenvolver de suas ideias ele critica a escola de seu tempo, na qual ele mesmo se coloca como
vitima dessa instituicdo que tem; segundo seu ideério; a funcdo nobre de melhorar a conduta
humana. Fazendo do homem um ser digno conforme os ensinamentos de Deus.

Para ele na escola de seu tempo faltava aplicacdo de conhecimentos substanciais, com
métodos de ensino agradaveis, conforme Lutero, em 1525, manifestava ao propor a construcdo
de escolas para a instrugdo da juventude e das criancas. O que se via na realidade o uso de
palavras superficiais, sem consisténcia e firmeza de propositos. Uma escola que ndo se
destinava a todos, acarretando um grande prejuizo para a Igreja e para os Estados, uma vez que
varias pessoas ficavam sem instrucdo. Nessa escola, segundo Comenius, oferecia—se um tipo

de educacdo que ndo tinha nenhuma utilidade pratica, totalmente indtil a vida do homem; que
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recebia na mesma, uma formacao artificial e sem conex@o com a realidade.

3.2.3- ADIDATICA COMO ARTE UNIVERSAL: principios pedagdgicos.

Comenius segue determinado com suas ideias de organizacdo de uma educacdo
abrangente e imediata para os deveres praticos do dia-a-dia, baseada nos preceitos religiosos e,
consequentemente, para 0s prazeres da vida. Para que isso pudesse ser concretizado de forma
sustentavel e sadia ele sinaliza caminhos necessarios para ser seguidos, guiados e resguardados
pelos responsaveis pela educacdo do homem de seu tempo. Esses caminhos denominados como
regras metodicas, fazem com que Comenius se adiante em seu tempo e anuncie de forma
implicita o nascimento da escola moderna e por que ndo dizer, democratica, uma vez que todos
dela deveriam participar.

Suas teorias mais enfaticas quando ele deposita sua certeza de acerto em uma das mais
nobres missbes humana; o ensinar; tida por ele como uma arte. Em sua Didatica Magna,
capitulo XVI, ele descreve como se deve ensinar e aprender com a certeza de atingir o objetivo.
Questdo essa que é discutida e analisada na contemporaneidade pelos grandes teoricos da
educacdo, que buscam a cada sintese elaborada justificar a verdadeira esséncia contida nessa
acao.

Descrevendo com exemplos e comparages, Comenius defende que a aprendizagem
acontece em decorréncia de uma estreita relacdo entre natureza e arte, estabelecida pelo
professor; reconhecido por ele com um jardineiro que possui “a tarefa de espalhar bem as
sementes das ciéncias nos espiritos, e de irrigar cuidadosamente as plantinhas de Deus: o céu
se encarregara de fazé-las crescer e amadurecer”. (Comenius, 2006, p.145).

Por natureza Comenius refere-se primeiramente a condi¢do do homem em seu “estado
primitivo e original”, antes da corrup¢do e dos erros humanos; homem pleno, sem vicios e
habitos; possuidor das sementes da ciéncia, da honestidade e da religido. E, sequencialmente,
refere-se também a providéncia divina; Deus, que criou e guia tudo em nds. Aquele que
“infundiu no homem as raizes eternas da Sabedoria, da Virtude e da Religidao”. (Gasparin, 1997,
p.58).

Com esses argumentos Comenius deixa claro que o homem reune plenas condicgdes de
aprender tudo, mas que, porém, necessitada de amparo para seu direcionamento, crescimento e
evolucdo. Sua formac&o esta alicergada na agdo humana, capaz de propiciar o nascimento do
homem, conforme a natureza, na prépria condicdo de homem. Conforme explica Gasparin
(1994, p.77):
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A formacdo do homem na perspectiva comeniana desenvolve-se
semelhantemente a uma arvore que desde a semente ja traz em si, de fato, a
planta, bastando que Ihe sejam dadas as condic¢des propicias para que germine,
cresca e dé frutos. “Nao € necessario, portanto, introduzir nada no homem a
partir do exterior, mas apenas fazer germinar e desenvolver as coisas das quais
ele contém o gérmem em si mesmo e fazer-lhe ver qual a sua natureza” (1976,
p. 104). Coménio diz que uma arvore frutifera, ainda que possa por si propria
crescer, somente dara frutos saborosos se for cuidada por um agricultor perito;
da mesma forma o homem, por virtude propria, cresce com fei¢bes humanas,
mas ndo se tornara racional, sabio, honesto e piedoso, se, primeiramente, a
partir da infancia, ndo se desenvolvem nele as sementes da sabedoria, da
honestidade e da piedade.

Em seus escritos Comenius registra a importancia da acdo do homem ao ensinar o outro,
colocando a atividade de ensino como uma atividade humana, de melhoria e de direcionamento
do homem para Deus e, consequentemente, para a vida. Questdes sobre como ensinar, séo
tratadas por ele como elementos norteadores e definidores da sua proposta de formacgao humana.

Lendo seus argumentos percebe-se que nessa interacao entre sujeito que ensina e sujeito
que aprende intermeia o alicerce desse movimento; a eficiéncia e a eficacia no processo em que
0 ensinante € também um aprendente. Trata-se de uma dindmica interativa, envolvente e

cativante que Comenius apresenta chamando-a de Didatica.

N6s ousamos prometer uma Didatica Magna, ou seja, uma arte universal de
ensinar tudo a todos: de ensinar de modo certo, para obter resultados; de
ensinar de modo féacil, portanto sem que docentes e discentes se molestem ou
enfadem, mas ao contrario, tenham grande alegria; de ensinar de modo sélido,
ndo superficialmente, de qualquer maneira, mas para conduzir a verdadeira
cultura, aos bons costumes, a uma piedade mais profunda. [...]. Ensinar a arte
das artes é, portanto, tarefa ardua que requer o juizo atento ndo s6 de um
homem, mas de muitos, porque ninguém pode ser tdo atilado que néo lhe
escapem muitas coisas.

(COMENIUS, 2006, p. 13,15)

Segundo o autor era necessario criar para as criangas e 0s jovens uma nova perspectiva
de ensino para melhor aprender. Que para a educacdo dos mesmos viesse de encontro um
método mais facil e atraente, diferente do que é adotado nas escolas de sua época; considerado
por ele, duro e objeto de tortura para a mente daqueles que anseiam por aprendizado.

Em seus significantes escritos, Comenius, em sua Didatica Magna, mais precisamente
do capitulo XVI ao capitulo XIX, recomenda os principios basicos que norteiam o ensinar e 0
aprender; que se tornaram a base de seu tratado educacional e que consideramos um projeto

pedagdgico de ensino. Trataremos nessa pesquisa dos nove principios que sustentam todo seu



57

trabalho.

3.2.3 - PRINCIPIOS PEDAGOGICOS COMENIANOS

1° Principio: “A natureza aguarda o momento propicio” (Comenius, 2006, p.147).

Comenius faz analogia do homem com uma planta para melhor explicitar suas ideias.
Segundo ele a planta tem seu tempo certo para germinar, crescer, florescer e frutificar; tudo
depende do bom jardineiro em saber obedecer a esse tempo de formacéo, para agir no momento
certo. Assim acontece com a educagdo do homem, que, para ele, deve comecar na primavera
da vida, ou seja, na infincia, pois “nesse momento, todas as faculdades estdo crescendo e
langando raizes profundas”. Com isso, ele anuncia que a aprendizagem deve ser oportunizada
no tempo adequado. Ele adverte ainda que as manhas sdo mais propicias ao estudo e que o
contelido a ser ensinado devera estar adequado a idade da crianca, visando a compreensao do
mesmo.
2° Principio: “A natureza prepara a matéria antes de comecar a introduzir-lhe a forma”.
(Comenius, 2006, p.149)

Nesse topico Comenius cria um cendrio ilustrativo e significante para explicitar melhor
seus fundamentos e consequentemente reprimir o modelo de escola de seu tempo.
Primeiramente ele exemplifica sua ideia atraves de situacGes diferenciadas, nas figuras do
passaro que se prepara antecipadamente para o nascimento do filhote; na figura do arquiteto
gue se organiza antes de comecar a construcdo do edificio; no pintor que antes de comecar sua
pintura, deixa o ambiente de acordo com as exigéncias que a sua tarefa exige; e, na figura do
arboricultor que se entrega a preparacdo e organizacdo da terra, das mudas e do material
necessario, antes de comecar a plantagcdo. Em seguida ele contrasta o exemplo com a escola,
mostrando que a mesma contraria esse principio. Faltando-lhe instrumentos (“livros, quadros,
exemplos e modelos”) previamente ja organizados para o trabalho do professor, chamado por
ele de instrutor.

Comenius chama atengdo também para a obediéncia a um critério l6gico na exposi¢do
dos assuntos a serem ensinados. “Primeiro, devem situar os problemas, as caracteristicas e
somente depois se devem extrair as conclusdes”. (Cotrim & Parisi, 1992, p.206).
3° Principio: “Ao obrar, a natureza toma um individuo apto ¢ prepara-o antes, oportunamente”
(Comenius, 2006, p.151).

Aqui Comenius continua usando as figuras do passaro; do arquiteto; do pintor e do

arboricultor para exemplificar sua proposta, contrastando com o modelo de escola da sua época,
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mostrando as lacunas existentes na mesma. Para ele o ensinar é uma atividade que requer
persisténcia, dedicacio e amor. E um trabalho de entrega e de compromisso com o outro; pois,
antes de comecar qualquer atividade, primeiramente deve-se preparar a mente dos alunos,
buscar a predisposicdo dos mesmos para o aprendizado.

4° Principio: “Em suas obras, a natureza ndo procede confusamente, mas de modo claro”
(Comenius, 2006, p.153).

Para Comenius a natureza obedece a uma logica de organizacdo e isso deve ser
respeitado. Com o exemplo do arquiteto que ao desempenhar seu trabalho ndo o faz de uma sé
vez todas as coisas; ele esquematiza seus argumentos e critica a escola que ndo segue essa logica
de raciocinio: “Nas escolas, porém, ha uma grande confusao que deriva de se querer abarrotar
as mentes dos alunos com muitos conhecimentos ao mesmo tempo”. (Comenius, 2006, p.154).

Para o autor primeiramente deve-se dominar uma area do conhecimento para depois
iniciar os estudos de outra; ensinando uma coisa de cada vez, avangando gradativamente,
evitando a confusédo na mente do aluno e a ndo aprendizagem.
5° Principio: “A natureza comega todas as operagdes pelas partes mais internas” (Comenius,
2006, p.155).

Ilustrando com exemplos esse principio, Comenius deixa claro que existe uma parte no
todo do conjunto do ser em processo de formacdo que é a base de sustento para fazer acontecer
o aprendizado; chamado por ele de “partes mais internas”. Essas partes sdo, na realidade, a fonte
que interliga todo o restante da acdo do homem durante o processo de aprendizagem. O intelecto
¢ para ele a “raiz da ciéncia”; se bem cuidado pelo educador, a compreensao de determinado
assunto fluird de forma saudavel, evitando a simples memorizacdo sem a compreensao.

Primeiro deve-se compreender para depois memorizar. Conforme ele explica:

Erram os instrutores que querem levar a cabo a formacéo da juventude ditando
muitas coisas e obrigando decora-las, sem uma cuidadosa explicacdo. Erram
também os que querem explicar mas ndo conhecem o método, ndo sabem de
gue modo abrir lentamente a raiz para nela inserir o enxerto das ciéncias.
Desse modo estragam os alunos como alguém que, para cortar uma planta,
usasse um bastéo ou um bate-estacas em vez de faca.

(COMENIUS, 2006, p. 156)

O que Comenius assevera é que ndo ha ensino verdadeiro se os alunos ndo desenvolvem
suas capacidades e habilidades mentais, se ndo assimilam ativamente os conhecimentos.
6° Principio: “A natureza inicia todas as suas formagdes pelas coisas mais gerais ¢ acaba pelas

mais particulares” (Comenius, 2006, p.156).
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O que Comenius evidencia com esse principio é a questdo do ensino ter de partir do
todo, ou seja, da estrutura geral; para as partes, para a compreensdo das particularidades
existentes no assunto ensinado. Que o ensino das ciéncias ndo pode ser conduzido de forma
particularizada, dividida, sem conexdo com as outras ciéncias; para que 0 assunto possa ser
compreendido e apreendido na sua totalidade e ndo, de forma fragmentada; pois, somente assim
nao é conhecimento. O autor propde que “na mente das criangas (...) Sejam inculcadas as bases
de uma instrucdo universal desde o primeiro momento da formacao, ou seja, uma disposicao tal
dos assuntos que os estudos futuros parecam ser apenas um desenvolvimento pormenorizado
dos que os precederam”. (COMENIUS, 2006, p. 156).
7° Principio: “A natureza ndo procede por saltos, mas gradualmente” (Comenius, 2006, p.159).

Assim como na natureza tudo acontece naturalmente e dentro de uma devida ordem;
Comenius detalha que dessa forma deve proceder o processo de ensino. Tudo deve obedecer a
ordem natural das coisas, ensinando-se uma coisa de cada vez e dentro do desenvolvimento
natural do aluno; evitando saltos no decorrer do processo; buscando assim uma sequéncia l6gica
na apresentacao das matérias de estudo.

Colaborando com essa proposta, o0 autor destaca ainda a importancia de se adequar o tempo de
estudo, distribuindo-o de forma coerente para que, “a cada ano, més, dia, hora, seja atribuida
uma tarefa particular”. (Comenius, 2006, p. 160).

Com esse principio podemos enxergar um Comenius bem adiantado ao seu tempo, capaz de
dialogar com os grandes estudiosos desse assunto na contemporaneidade.
8° Principio: “Depois de iniciar uma obra, a natureza nao a interrompe, mas conclui”
(Comenius, 2006, p.161).

Comenius continua a utilizar de exemplos para melhor explicitar sua ideia. Como assim o fez
ao descrever sobre o processo de ininterrupcao que o passaro desenvolve para chocar seus ovos
até que se abrem; como também, do seu amparo ao filhote, aquecendo-os até que fiqguem
cobertos de penas e possam se expor ao tempo.

Assim Comenius anuncia como deveria ser 0 processo de ensino; sem interrup¢éo, tranquilo e
sem distracdes para o aluno, até sua completa formacdo. Cotrim e Parisi (1982, p.207),

aprofundaram um pouco mais na analise desse principio:

As escolas devem ser construidas em locais tranquilos, afastadas do barulho e
de outras circunstancias que possam distrair a atengdo dos alunos dos temas
de estudo. Os educadores devem se empenhar para que os estudantes
frequentem as aulas e ndo deixem de concluir o curso antes que as metas
educacionais sejam convenientemente atingidas.

(CONTRIM &PARISI, 1982, p. 207)
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9° Principio: “A natureza estd sempre atenta para evitar as coisas contrarias ¢ nocivas”
(Comenius, 2006, p.162).

Nesse principio Comenius atribui ao professor a tarefa de resguardar o aluno das situa¢ées que
Ihes apresentam desconforto durante o processo de aprendizagem, procurando evitar coisas
contrarias que venham prejudicar seu desenvolvimento intelectual. Segundo ele, o professor
deve cuidar para que os alunos fiquem protegidos dos livros incorretos e mal escritos, como
também, das mas amizades nas escolas ou nas suas imediacdes. Esse cuidado deve ser igual ao
do passaro que ao chocar os seus ovos, os protege “do vento forte, da chuva e do granizo,
expulsando cobras, aves de rapina e outros perigos”. (COMENIUS, 2006, p. 162).

Como podemos perceber Comenius com sua nobre visdo de educar, adiantou varios
assuntos pedagdgicos, expondo uma série de regras destinadas a verdadeira arte de ensinar.
Dentre esses principios, outros foram por ele desencadeados e explicados, proporcionando
aquela sociedade uma possivel reforma nas suas escolas, na metodologia de ensino e na vida
em geral das pessoas que por ali circundavam.

N&o se trata de apenas de uma série de regras teoricas e metddicas para se ensinar bem;
mas de uma acdo que trazia em seu conjunto, ousadas ideias pedagdgicas que influenciariam
consideravelmente a préatica educativa dos séculos que o sucederiam. Seu grande propdsito era
fornecer a0 homem meio que o auxiliasse a uma maior aproximacdo de Deus e,
consequentemente, consigo mesmo; isso porque, conforme seu ideario, Deus esta no centro da
prépria vida do homem, o qual necessita de direcionamento pedagdgico, significativo para
proporcionar-lhe o encontro com Cristo e com ele mesmo.

Ele propunha que o homem fosse instruido nas letras, nas virtudes e na religido para
viver dignamente e, a educacdo, seria 0 meio mais eficaz para a consecucdo desse ideal. Por
iSSO era necessario repensar a pratica educacional, com novos métodos de ensino que viessem
de encontro com a condicao natural do individuo. Suas ideias, seu tratado, ndo deixam de ser

um projeto de educacdo melhorada.

Com efeito, nas Normas, ele cuida com mindcia extrema dos objetivos
primordiais da escola, do lugar dos estudos, da divisdo do tempo escolar, dos
livros e dos métodos de ensino, das tarefas escolares, das recreacfes e da
conduta que devem ter professores, alunos e pais com relagdo ao ensino.
(COVELLO, 1999, p.88)

Os ensinamentos pedagdgicos comenianos ndo se esgotam aqui, outras orientaces

praticas foram por ele edificadas em seus pressupostos filoséficos educacionais e religiosos; 0s
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quais, alguns deles, ndo serdo expostos nesse momento da pesquisa, uma vez que Serdo
evidenciados de forma mais aprofundada no terceiro capitulo, contrastando com as ideias do
filosofo Rousseau. O bispo moraviano deixou inUmeras obras que vieram contribuir para o setor

educacional e para a formacdo de um novo homem.

33 - CONCEPCOES NORTEADORAS DO PENSAMENTO PEDAGOGICO
ROUSSEAUNIANO

A trajetdria historico-social de Jean-Jacques Rousseau contribuiu para que 0 mesmo
deixasse para a humanidade um repertério de ideias que certamente, tornar-se-iam relevantes
para a educagdo do homem e, consequentemente, para a melhoria de toda a sociedade. No
conjunto desse ideério rousseauniano encontramos 0 pensamento marcante e inovador de uma
pessoa considerada revolucionaria para sua época; o qual pretendia, através de seus escritos,
evidenciar a questdo da liberdade intelectual e da independéncia que o homem necessitava
adquirir ao longo de sua formacgdo. O qual deveria ser guiado e acompanhado, visando seu
crescimento humano, afastado, por hora, da sociedade; para que o mesmo adquirisse uma
conduta pela qual evidenciasse claramente a diferenca entre 0 homem; razéo Unica da filosofia
rousseauniana; e, o cidaddo; objetivo da educacdo atual.

Esse homem, segundo Rousseau, deveria ser educado primeiramente para ser si mesmo,
uno, agindo conforme sua fala e ndo de acordo com o todo social. Com esse pensamento, ele
apropria-se de uma postura antropocéntrica e individualista. “Antropocéntrica pelo fato de que
cabe ao ser humano apropriar-se da realidade, organizando-a a fim de servir-se a si proprio;
individualista pelo fato de que, para isso, terd de contar principalmente consigo mesmo”.
(Batista, 2010, p. 156).

Essa atitude determinante e audaciosa marcou o nascimento de um dos mais ricos
movimentos que despertavam toda a atencdo a figura do homem, conhecido como lluminismo,
e ou, Século das Luzes. Periodo esse, rico em reflexdes pedagogicas que evidenciam a questao
do poder da razdo humana, capaz de posicionar o0 homem frente aos acontecimentos do mundo,
podendo o mesmo interpreta-los e, consequentemente, reorganiza-los.

Rousseau com a sua concepg¢éo naturalista deixou sua contribui¢do para o nascimento
desse novo homem, guiado pelas luzes da razdo. O sistema pedagdgico por ele defendido é
essencialmente racional. A razéo, conforme seus argumentos, é a base principal do homem, sua
caracteristica mais humana. Suas ideias contidas nas inumeras obras escritas retratam essa

preocupacéo.
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(...) Luzes significam, ai, 0 poder da raz&o humana de interpretar e reorganizar
0 mundo. O otimismo com respeito a razdo vinha sendo anunciado desde o
Renascimento, quando o homem novo procurava valorizar os proprios
poderes contra 0 teocentrismo medieval e o principio de autoridade. No
espirito do iluminismo, os fildésofos franceses Diderot, D’ Alembert, Voltaire,
Helvetius e Rousseau ndo sdo propriamente educadores, mas encaram 0
ensino como um veiculo importante das luzes da razdo e no combate as
supersticdes e ao obscurantismo religioso.

(ARANHA, 1996, p. 120-121)

Podemos enxergar a edificacdo dos propdsitos educacionais e, também pedagogicos de
Rousseau, em duas frentes de analise por ele evidenciadas no decorrer de seus escritos; a
educacédo e, a crianca na concepcdo de sua formacdo. Certamente, essa duas concepcoes
contidas em seus pressupostos filoséficos, sustentam suas convicgdes para um trabalho frente
a formacédo de um novo homem para ser inserido na sociedade; o qual, acreditava necessitar de
amparo educacional; conforme sua concepc¢do sobre o assunto, para consequentemente, haver
uma reforma social.

Rousseau trata sobre essas dimensdes em seu grande tratado sobre educacdo; Emilio, ou
Da Educacdo. No conjunto de suas ideias, observamos nas entrelinhas das mesmas, um projeto
educacional, que recebe sustento também, de sua outra obra, O Contrato Social; a qual tréas
explicitas ideias sobre a questdo do retorno a natureza, “ao estado natural do homem e, a
urgéncia do abandono da educagdo tradicional”. (Rousseau, 2008, p. 11-12). Conforme
assevera Simpson (2009, p.150);

O objetivo declarado do livro € mostrar como uma educacao apropriada pode
ser bem sucedida na formag&o de um jovem que é feliz e virtuoso, mas tinha
0 objetivo maior de defender a tese de que as pessoas sao naturalmente boas e
gue sdo feitas ruins e infelizes pela sociedade.

(SIMPSON, 2019, p.150)

Usando de uma linguagem clara, com um arranjo sentimental e, as vezes, carregada de
posi¢Oes questionadoras, instigante; Rousseau, conforme Comenius descreve uma teoria que
acusa as lacunas existentes, como também, aponta um melhor direcionamento para uma agéo
mais eficiente, visando a formacéo sadia do homem, e consequentemente, de uma sociedade
mais justa, saudavel e melhorada. Sendo assim, “O sentido geral de Emilio tem de ser buscado,
portanto, na preocupacédo fundamental de Rousseau, que foi a de indicar a forma exata pela qual
se pode organizar uma sociedade saudavel” (Dalbosco; Casagranda, MUHL (orgs), 2008, p.105).

Devemos aqui ressaltar que Rousseau fazia essas colocacfes em decorréncia da

sociedade de sua época, com seu olhar voltado a civilizacdo do século XVIII que ainda trazia
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resquicios do século anterior, o qual se fazia em meio a repreensdo religiosa, moral e
monarquica; que exercia a mais opressiva influéncia sobre o pensamento e a acdo do homem.

Nesse cenario historico-social Rousseau enxergava uma total desigualdade social, uma
sociedade desamparada da propria condi¢do da formacdo humana, sem respeito a predisposicédo
natural de ser do préprio homem; ou seja, uma sociedade artificializada segundo os vicios
sociais e porque ndo dizer, educacionais, criados em torno da mesma. Sendo assim, sua
experiéncia o leva a pensar na reestruturacdo do processo da formacdo desse homem, em
possiveis caminhos que possam proporcionar a ele melhorias na sua condi¢cdo humana de ser,
visando com isso uma nova sociedade, mais justa e verdadeira, cercada por principios advindos
da prépria natureza do homem e ndo pelas regras pré-determinadas para se formar um cidaddo;
conforme sugere o sistema social.

Rousseau em seus argumentos na obra Emilio ou Da Educacao tras ideias, lideradas por
duas frentes de pensamento as quais, chamamos de dimensdes; que sustentam uma teoria
pedagogica acerca da formacdo do homem segundo a natureza humana, fundamentais para o
nascimento de uma sociedade constituida por pessoas verdadeiras, orientadas pela razao,
conhecedoras do bem e do mal. Essas dimens@es estdo direcionadas a formacao da crianca e a

educacdo como processo facilitador dessa formacéo.

3.3.1 - FORMAGCAO DA CRIANCA E A PEDAGOGIA LIBERAL ROUSSEAUNIANA

Meu destino, ainda na infancia, parece ter armado a primeira armadilha, que
me tornou por muito tempo propenso a cair em todas as outras. Nasci 0 mais
confiante dos homens, e durante quarenta anos completos essa confianga ndo
foi enganada uma Unica vez. Caido derepente entre pessoas e coisas de uma
ordem diferente, acabei em milhares de ciladas sem jamais perceber alguma,
e vinte anos de experiéncia pouco adiantaram para me esclarecer sobre 0 meu
destino. Uma vez convencido de que existe apenas mentira e falsidade nas
demonstracgdes afetadas que me prodigalizam, logo passei ao outro extremo:
uma vez saidos de nosso natural, ndo existem mais limites que contenham.
Com isso me desgostei dos homens e, como minha vontade converge com as
deles nesse ponto, me mantenho ainda mais afastado deles do que de todas as
suas intrigas.
(ROUSSEAU, Simdes/traducdo, 2009, p.81)

O conjunto de ideias acima faz parte da obra Os devaneios do caminhante solitario,
escrito por Rousseau, e vem sustentar nossas ideias de que ao longo de suas experiéncias no
meio social, ele, como um eximio observador da conduta humana, percebe falhas no agir do
homem no seu proprio contexto, levando-o a inquietagdes filosoficas baseadas no processo de

sua formacéo. Assim, ele apodera-se da ideia de que era necessario um agir frente a formacao
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do homem para que houvesse transformagdo em suas atitudes e, consequentemente, na
sociedade. Sua experiéncia no meio social o levava a crer que mesmo estando alegre entre seus
pares, na coletividade, o0 homem era infeliz assim como ele mesmo o teria sido. Epoca essa que
ndo o deixavam ver as coisas como elas eram, mas apenas atraves do julgamento delas pela
aparéncia.

Essas ideias o faziam enxergar na reestruturacdo educacional na educacéo da crianga a
possibilidade de se reconstituir um adulto saudavel, capaz de direcionar-se segundo sua razao.
O cenério pelo qual a crianca vivia até Rousseau, era totalmente artificializado pelas imposicoes
sociais, em que tudo o que era ensinado saia das proprias conviccbes do homem e eram
praticamente introjetadas na mente infantil, desmerecendo sua liberdade de entendimento e de

aprendizado, segundo suas necessidades.

3.3.2.1 - ACRIANCA NA INFANCIA

A crianga era vista como um “adulto em miniatura”; tratada por padroes adultos, desde
0 seu vestir, como também, o seu agir. A ela ndo era dado o direito de viver sua infancia no
préprio sentido da palavra infancia, que diz respeito ao contexto do seu crescimento e de seu
desenvolvimento. Palavra essa que tem sua origem no latim infantia, do verbo fari que significa
falar, onde fan refere-se a falante e in caracteriza-se na negagéo do verbo. Assim sendo, infans
refere-se ao individuo que ainda ndo é capaz de falar. (Rousseau, 2016, 23). Portanto, Rousseau
pretendia uma crianca no ambiente especifico dela, ou seja, infancia como infancia e crianca

como crianca.

A crianga era considerada apenas como um adulto em miniatura, sem nenhum

valor e sem nenhum direito até que pudesse imitar o adulto. Nesta época, a

mais artificial de todas em vestuario, costumes, maneiras, diversdes, a crianca

era modelada pelo padréo dos mais velhos. Antes de Rousseau, a crianga, tal

como aparecia na literatura, era apenas o adulto visto através de um telescopio

invertido.

(MONROE, 1984, p. 265)

Diante desse cendrio, dessa crianca adultificada, Rousseau chama atencdo para a

necessidade de se trabalhar as potencialidades naturais da mesma, seus sentimentos, desejos e
ideias proprias; libertando-a das opinides, vicios e habitos humanos que, para ele, sdo males
sociais que mais se aproximam da formacéo do cidadao de que do homem segundo sua natureza
de formacéo. Dessa forma ele enxerga na crianga o caminho para a transformagéo desse homem

e consequentemente, a edificagdo de uma nova sociedade.
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Essa visdo rousseauniana, de ver a educacdo a partir das condi¢fes naturais da crianca
levou Rousseau a ser considerado o pai da psicologia do desenvolvimento ao dar énfase as
diversas fases pelas quais a crianca passa e que, necessitam de uma educacao diferente para
cada uma delas, de acordo com as necessidades advindas da sua natureza e do seu crescimento.

Conforme sustenta Luzuriaga (1984, p. 166):

Intimamente associado a esses principios estd o da psicologizacdo da
educacdo. Rousseau foi o primeiro em ver claramente a diferenga entre a
mente da crianca e a do adulto, o primeiro em reconhecer a infancia como
idade distinta, como fase de caracteres peculiares, que cumpre estudar e
respeitar. Antes dele, a crianga era apenas um homem pequeno, em estado
meramente transitorio, que devia desaparecer quanto antes: “Procuram sempre
0 homem no menino, sem cuidar no que ele ¢ antes de ser homem”. Cumpre,
pois, estudar o menino.

Em seu tratado Emilio, Rousseau prolifera suas ideais e cria um conjunto das mesmas,
gue denominaremos aqui de plano, plano de acéo; pedagdgico, com énfase na natureza humana,
em que distribui as fases do desenvolvimento da crianga, as quais ele chama de idade; tracando
assim um caminho que segundo ele, a crianc¢a se tornara um adulto bom, capaz de direcionar-
se conforme suas ideias e pensamentos.

Nesse plano de a¢do as idades sdo distribuidas conforme a necessidade e prontiddo do
ser. Para todas existem uma orientacdo pedagdgica rousseauniana, mostrando 0s passos
educacionais necessarios para o desenvolvimento saudavel da crianca em formagdo. Rousseau
evidencia a importancia de pessoas para o éxito dessa formagdo, como o pai, a mée e o
preceptor; responsaveis por acompanhar e orientar esse processo; comecando pela méae, figura
de extrema importancia nesse trabalho.

No livro I, Emilio, ele é enfatico ao tratar desse assunto;

E a ti que me dirijo, terna e previdente mae, que soubeste afastar da estrada
principal e proteger o arbusto nascente do choque das opinides humanas!
Cultiva, rega a jovem planta antes que ela morra; um dia, seus frutos serdo
tuas delicias. Forma desde cedo um cercado ao redor da alma de teu filho;
outra pessoa pode marcar o seu tragado, mas apenas tu podes colocar a cerca.

(ROUSSEAU, 2004, p.7-8)

Nesse fragmento, percebemos um Rousseau primeiramente um pouco comeniano
qguando o mesmo ao referir a crianca em formacdo, faz analogia com a natureza, no sentido
fenomenoldgico comparando seu desenvolvimento com a de uma planta que necessita de

cuidados para que cresga virtuosa. E, segundamente, preocupado com as primeiras impressoes
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da crianca, 0s primeiros contatos, dando por direito a mae, essa educacéo, registrando assim a
importancia da mulher nesses primeiros passos da crianca.

Essa preocupacdo com a crianga, 0 processo de sua formacdo, principalmente suas
primeiras impressdes, mostra um Rousseau seguro e determinado com sua ideia de que o
homem s6 pode torna-se homem na sua condigdo natural de ser, se houver respeito ao
desenvolvimento da crianca na infancia; empoderada da sua natureza humana. E esse respeito
ao processo; as suas potencialidades naturais, esta associada ao direito dado a crianga de ser
cuidada na sua liberdade no agir; sem abusos e exageros; bem regrada na “independéncia ante
os outros, regulada pela necessidade”. (Luzuriaga, 1984, p.165). Como o proprio Rousseau

afirma no livro 1l de Emilio.

Deixemos que um momento da vida ndo carregue esse julgo que a natureza
ndo nos impds, e entreguemos & infancia o exercicio da liberdade natural, que
pelo menos por algum tempo a afasta dos vicios que se contraem na
escraviddo. Venham, pois, com suas frivolas objecGes esses professores
Severos, esses pais submissos a seus filhos e, antes de fazerem o elogio de seus
métodos, aprendam uma vez o0 método da natureza.

(ROUSSEAU, livro 11, 2014, p.88)

Trata-se de dar a crianga condi¢des para que ela seja crianca, protagonista de seus atos;
sem intermeios de outros, sem apressar seu desenvolvimento, fazendo com que viva o periodo
da inféncia no proprio contexto da mesma. Se forcar essa ordem produziremos, segundo
Rousseau, ‘frutos tempordes’, sem sabor; € obviamente, seres vazios da deles mesmos e cheios
da opinido dos outros.

Oferecer a crianca a oportunidade de agir com liberdade de acordo com sua naturalidade
de ser, sob a orientacdo correta quanto ao uso dessa liberdade diante ao que lhe é oferecido,
resume a proposta de Rousseau para a formacdo do homem. Para ele a autoridade ndo esta em
primeiro lugar, mas sim a liberdade, que conduz a crianga a querer apenas o0 que pode e a fazer
0 que lhe agrada. Assim, todas as regras da educacdo partem do principio da aplicabilidade
correta da liberdade na formacdo natural da crianca na infancia. O deixar acontecer
naturalmente o ndo querer fazer, por ainda ndo sentir vontade em fazé-lo, seria 0 marco principal
na pedagogia de Rousseau, como ele mesmo deixou registrado no seu Os Devaneios do
Caminhante Solitario (2009, p. 85), “Nunca acreditei que a liberdade do homem consistisse em
fazer o que quisesse, mas sim em nunca fazer o que nao quisesse, e esta € a liberdade que sempre
reclamei, muitas vezes preservei e pela qual mais escandalizei meus contemporaneos”.

Essa proposta de liberdade no agir do homem frente ao que o cerca, faz de Rousseau um



67

grande iniciador e defensor da pedagogia liberal no seu tempo. Para ele enquanto o homem age
com liberdade, ele é bom e faz sempre 0 bem; uma vez que estando conforme a necessidade
advinda do homem e, ndo da sua propria necessidade natural; ele se torna rebelde e submisso

ao sistema; com isso se anula perante ele mesmo.

3.3.2 - AEDUCACAO COMO PROCESSO

Minhas primeiras méaximas de educacdo, embora contrarias as que estdo
estabelecidas, sdo de uma evidéncia a que é dificil para todo homem razoavel
recusar com sentimento. Mas, a medida que avango, meu aluno, orientado de
maneira diferente daquela dos vossos, ja ndo é uma crianga comum; torna-se
necessario um regime especial para ele. Entdo ele aparece com mais
frequéncia em cena, e perto do final ndo o perco de vista em nenhum
momento, até que, diga ele o que dizer, j& ndo tenha nenhuma necessidade de
mim.

(ROUSSEAU, 2004, p.30)

O fragmento de ideias exposto faz parte da obra “Emilio ou Da Educacédo” a qual

Rousseau usou para explicitar seu plano de acdo referente a formacdo do homem a luz do
processo educacional por ele proposto. Utilizando de um aluno imaginario, o autor coloca-se
na condigdo necessaria, segundo seu pensamento; com idade, saude, conhecimentos e talentos
convenientes para desempenhar agdes no decorrer da sua educacéo; tarefa essa considerada por
ele de extrema significancia e de grandeza.
Nessa mesma obra ele tras considera¢fes importantes e fundamentais quanto aos principios
basicos indispensaveis para a aplicacdo da sua proposta, como também, consideracdes
imprescindiveis sobre a acdo do preceptor que conduzira os trabalhos conforme o conjunto de
suas ideias; assunto este que sera abordado quando tratarmos sobre as categorias de seu
pensamento.

Partindo do pressuposto de que a educacdo é o caminho mais eficaz para se organizar
uma sociedade saudavel, Rousseau externaliza suas ideias baseando-as na formagéo do homem
livre segundo a sua natureza humana, capaz de participar no meio em que vive de forma plena,
sem interferéncia dos vicios e habitos predeterminados pela sociedade civil.

A sua proposta educacional segue baseada em duas concepcfes de acdo educativa: a
educacdo natural e liberal e, a educacdo como um processo continuo, sem interferéncias. S&o
duas vias de acdo em um s6 caminho; o de se estabelecer o que se trata como condi¢do natural
do ser e, o de se criar meios para facilitar a evolucdo das capacidades naturais da crianga.

A educacdo natural por ele proposta é aquela que deve acontecer através da acdo dos



68

instintos, das forgas naturais, da esséncia do ser na sua condicéo de liberdade para ser. E uma
educacdo que vem de dentro para fora, do préprio individuo e ndo o contrério, que sai da
coletividade social, do artificialismo criado pelas instituicbes. E uma educacdo que deve
acontecer sem as imposi¢Oes externas, devendo essa priorizar a espontaneidade original, a fim
de que o homem venha agir por interesses naturais e ndo por imposicdes e constrangimentos
advindos da sociedade. Enfim, “Rousseau busca o homem primitivo, natural, anterior a tudo
quanto é social” (Luzuriaga 1984). E preciso buscar a crianga no seu estado natural, sem
deturpacGes alheias, sem habitos formados e predeterminados para fazé-las homens antes de

fazé-las cidaddos. Como o préprio Rousseau (2004, p. 4), contestou no seu tempo:

N&o se conhece a infancia; no caminho das falsas ideias que se tém, quanto
mais se anda, mais se fica perdido. Os mais sabios prendem-se ao que aos
homens importa saber, sem considerar 0 que as criangas estdo em condi¢des
de aprender. Procuram sempre 0 homem na crianga, sem pensar no que ela é
antes de ser homem. (...) Comegai, pois, por melhor estudar vossos alunos,
pois com toda certeza ndo os conheceis.

Para Rousseau a sociedade destroi a liberdade natural do homem ao cercear a sua
naturalidade de ser e ver as coisas ao seu redor, bem como, de participar da mesma. “O homem
nasce livre e por toda parte encontra-se a ferros”; essa era sua maxima descrita em sua obra O
Contrato Social. Sendo assim, 0 que se exige primeiro nessa proposta educativa rousseauniana
é a liberdade, a autonomia no agir, a independéncia perante 0os homens e as coisas. Essa
liberdade tem que ser bem regrada, possuir limite; acontecer de acordo com as necessidades
naturais e ndo conforme as imposic¢des sociais, a obediéncia civil.

Sendo assim ele pensa num processo que comeca pela base, pela primeira e mais
importante sociedade, segundo sua filosofia; a familia. Colocando os pais em uma condi¢éo de
sustento educacional para seus filhos na fase inicial, a infancia, chamada por ele de idade da
natureza; enaltecendo a figura da mé&e como a da verdadeira ama e a do pai como o verdadeiro
preceptor.

A primeira educacdo sera oferecida pelos pais 0s quais deverdo entrar em acordo quanto
as suas funcdes e as formas de execucdo das mesmas. Rousseau é enfatico ao colocar o pai
como o verdadeiro preceptor da crianca, pois, para ele o zelo esta a frente do processo da sua
formacdo. Um pai sensato, critico, que desenvolve seus julgamentos de forma honesta teria um
éxito maior na sua agdo educacional do que pelo mais competente professor.

A entrega dos pais ao processo de formacéo dos filhos, colocando-se como coautores

dessa acdo, € a base principal da educagéo proposta por Rousseau. A dedicacdo, o amor, o zelo
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e a participacdo nas atividades que propiciam o desenvolvimento da crianca € o alicerce da sua
proposta.

Nos ensinamentos de Rousseau também € possivel averiguar o lado oposto dessa
situacdo; ou seja, crianca educada longe dessa proposta, sem o amparo dos pais, da familia;
crianga afastada, que vive nas pensdes, nos conventos, nos colégios; dentre outros, apresentara
no seu comportamento o habito de ndo estar ligada a nada. Como afirma o proprio filésofo no

seu livro I, “Emilio ou da Educacao”:

Como ja ndo ha intimidade entre os pais, como a sociedade da familia j& ndo
é a dogura da vida, é preciso recorrer a0s maus costumes para se satisfazer
neste ponto. Onde estd 0 homem téo estlpido para ndo ver o encadeamento de
tudo isso? Um pai, quando gera e sustenta filhos, s6 realiza com isso um terco
de sua tarefa. Ele deve homens a sua espécie, deve a sociedade homens
sociaveis, deve cidadaos ao Estado.

(ROUSSEAU, 2004, p.27)

E um plano de educagio progressiva que carece da acdo de um preceptor que possui
como tarefa afastar a crianca dos vicios da sociedade, oportunizando a ela o nascimento das
suas potencialidades inatas; levando essa formacdo até a fase adulta. Rousseau pretendia que o
seu aluno antes de tudo, fosse transformado em humano. “Que ele veja e sinta as calamidades
humanas, para que a partir de sua visdo ao descrevé-la, venha sentir medo de cair neles”
(Rousseau 2004). E para que esse desenvolvimento venha acontecer de forma natural, ele conta
com a acdo de um preceptor no decorrer dessa formacgdo. O qual ird acompanhar atentamente
essa formacdo, criando meios para que sirvam de sustento para o acontecimento de uma
educacdo espontanea, sem imposices de conceitos e de padrdes particulares. Educacdo essa
alicercada pelos preceitos da liberdade de ser; observado os limites do agir humano, segundo

suas reais necessidades.

O discipulo de Rousseau, até os 15 anos, deve sentir e exercer sua liberdade
perante as forgas naturais: se convencerd de que ha coisas que a natureza
possibilita e outras que ndo, tudo, porém, estd em ordem e assim deve ser. Sob
as leis da sociedade, que também ajudara a instituir, mais tarde, ele realizara
experiéncias semelhantes as realizadas sob o império das leis da natureza e se
comportara de forma similar.

(DALBOSCO, 2008, p.106)

Nessa perspectiva Rousseau pensa numa educacgdo progressiva desde o nascimento até
a idade adulta, atendendo as especificidades da formacdo em cada fase do desenvolvimento

humano. Para isso tras explicito nos seus argumentos a importancia de se trabalhar o conjunto



70

dos aspectos necessarios e indispensaveis para essa formagdo que sdo os aspectos fisico,
intelectual e moral, acrescidos dos aspectos sensitivos, ou seja, a razdo alicercada pela vida

afetiva, os sentimentos, constroem 0 homem segundo o ideério rousseauniano.

3.4 - AS CATEGORIAS PEDAGOGICAS COMENIANAS E ROUSSEUNIANAS

3.4.1 NATUREZA

Iniciamos com a categoria natureza, a qual, nos argumentos dos filésofos estudados, se
coloca como a base principal, de acordo com a observacdo desse estudo, para se pensar na
reestruturacdo da sociedade a partir de um novo processo de formacdo do ser humano. O
individuo, no estado da natureza ainda ndo sofreu as influéncias do meio social; ndo foi
contaminado pelos héabitos, regras e convicgdes civis; sendo assim, essa condi¢cdo humana é um
dos argumentos comum a esses dois autores. Tanto Comenius quanto Rousseau acreditava que
a sociedade poderia ser modificada, restaurada para a melhoria humana, se houvesse uma
reestruturacdo no processo educacional do homem a partir de uma acao orientada, iniciada pelo
respeito ao desenvolvimento natural do ser. Ambos acreditavam no método natural, porém, com
caminhos diferentes para o trabalho do mesmo.

Para a execucdo da sua proposta educacional, Rousseau traz dois sentidos para a palavra
natureza no seu Emilio que certamente, nasceram sob fortes influéncias da sua experiéncia
adquirida ao longo da sua formacéo. Ele descreve uma educacdo baseada primeiramente na
natureza do homem; entendendo como significado de natureza, os instintos naturais, as
primeiras emogdes e impressoes sobre o ambiente que o individuo vive. Deixando claro que “o
homem natural ndo é o homem selvagem, mas o homem governado e dirigido pelas leis da
propria natureza”. (Monroe, 1984, p.259); cabendo ao processo educacional, por ele idealizado,
a tarefa de investigar as referidas leis e estabelecer meios para que as mesmas sejam
desenvolvidas. O outro significado, refere-se a natureza relacionada aos elementos naturais; ao
contato com as plantas, os animais e os fenémenos fisicos, que 0 homem aos poucos vai de
distanciando e com isso, perde a oportunidade de exercitar sua observacdo e despertar sua
curiosidade em um ambiente que propicia importante aprendizado de maneira natural e
espontéanea.

A concepcéo de natureza em Comenius também se apresenta através de dois sentidos
direcionados a formagdo humana. O primeiro, assim como Rousseau, refere-se ao estado

primitivo, alicerce e esséncia do homem, mas, difere do mesmo quando justifica os motivos dos
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desvios dessa conduta. Isso se justifica, devido a sua concep¢do cristd, o pecado é a causa
principal da perda dessa esséncia natural do ser. Os vicios e habitos advindos do mundo, por
meio daqueles que estdo desprovidos do conhecimento de Deus, € 0 maior obstaculo para que
0 homem cresca vicoso, integro e humano. Esse estado natural para Comenius refere-se ao
homem antes de ser corrompido pelo pecado. O outro sentido diz respeito & “providéncia de
Deus” que se refere a concepgéo de que para tudo ha uma finalidade, um propdsito, segundo a
criacdo divina do homem; ou seja; ja existe na condicdo interior do homem a for¢a gerada pela
“providéncia divina”, a qual o leva a agir guiados de acordo com sua natureza humana.
Conforme justifica Gasparin (1997, p.57-58):

Tudo o que foi criado, existe para um fim. Para que este seja alcangado, todos
os seres foram dotados dos 6rgdos e dos auxilios necessarios, bem como de
uma tendéncia propria, realizando assim com satisfacdo seu destino,
obedecendo a sua natureza. Desta forma, o homem é impelido por sua prépria
constituicdo, para seu estado primitivo pela forca da providéncia eterna (...).
Sobre a primeira natureza do homem, Deus, a Sabedoria Eterna, através da
outra natureza, que ¢ a sua Providéncia, infundiu no homem as raizes eternas
da Sabedoria, da Virtude e da Religio.

De acordo com o pensamento de Comenius e de Rousseau sobre a categoria natureza,
esse estudo observa que, para os filésofos, trata-se de uma categoria comum entre ambos;
pensadas por eles como alicerce, necessaria e primordial para o trabalho pedagdgico de
reestruturar o individuo, como também a sociedade. Ambos trazem a concepg¢do de natureza
como estado primario dos ser, onde tudo se inicia; estado esse o qual se verifica aquilo que é

dado ao ser, ou seja, pertence a sua condi¢cdo humana.

3.4.2 VISAO DE MUNDO E VISAO DE HOMEM

Para argumentar sobre a categoria homem; antes, faz-se necessario, para melhor
entendimento, abordar a visdo que Comenius e Rousseau possuem de mundo, uma vez que as
demais categorias estdo ramificadas nessa visdo. Tanto um quanto o outro filésofo possuem
seus pensamentos gestados na realidade constituida ao longo da histéria da humanidade; por
isso a importancia de buscar o sentido da categoria a partir da significacdo da mesma por seu
lugar ocupado no conjunto; no todo.

Iniciando por Comenius; a visao que ele apresenta de mundo decorre do contexto pelo
qual ele vivia. O seu tempo, ou seja, o periodo histérico o qual pertencia era regido pelo

Teocentrismo, teoria que trds Deus como centro do universo; como fundamento de toda ordem
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do mundo. Dessa forma, a maneira dele conceber o homem é fundamentada no sobrenatural,
no agir de Deus sob a conduta humana.

Na sua Didatica Magna Comenius, evidencia que o homem foi criado por Deus e
colocado no paraiso eterno, referindo-se ao jardim do Edem no inicio da criacdo humana. Lugar
esse denominado de “paraiso de delicias, ndo sé para que o guardasse e cultivasse (Gn 2, 15),
mas também que ele proprio fosse para Deus um jardim de delicias” (Comenius 2006, p. 21).

O homem era a mais amada das criaturas, feito a imagem e semelhanca de Deus. A ele
foi oferecido a vontade para escolher o bem ou o mal; foi dotado da sabedoria divina para saber
agir perante as diversas situagdes. Sendo assim, agindo conforme sua natureza, advinda de

Cristo, esperava-se que 0 homem fosse para Deus esse paraiso de delicias.

Assim como o Paraiso era a parte mais amena do mundo, também o
homem era a mais delicada das criaturas. O Paraiso foi posto no Oriente, 0
homem era feita a imagem daquele que existe desde o inicio dos dias da
eternidade. No Paraiso foram produzidas todas as plantas belas de se ver e
boas de se comer, escolhidas entre tantas quantas existiam em toda a Terra;
no homem foram reunidos todos os elementos materiais e todas as formas e
seus graus, para exprimir toda arte da divina sabedoria.

(COMENIUS, 2006, p. 21)

Porém, perde-se esse “paraiso das delicias corporais”, lugar em que estava o homem,
como também, o “paraiso das delicias espirituais”, que eram os proprios homens, representado
pelo seu agir. A ingratiddo do ser para com Deus é extremamente triste e doida, pois, Ele
alimentava o seu corpo e a sua alma; situacao essa, por algum tempo, ndo mais vivenciada pelo
ser humano.

Mas, como um pai levanta o filho quando cai, curando as suas feridas, assim agiu o
Criador, cheio da Sua misericdrdia perante 0 homem; seu paraiso, (que momentaneamente foi
abandonado por Ele); criando o céu e a terra e todas as coisas. Fazendo nascer nesse paraiso
humano, uma nova plantagdo, cheia de inteligéncia, prudéncia, sabedoria, amor e castidade,
que, infelizmente veio se desgeneralizar, se corromper. O homem se vé cheio de deturpacdes
na sua conduta, carregada de estupidez, édio, injuria, sentimentos de inimizade uns com 0s
outros, de guerra e mentiras.

Diante desse contexto o que se espera € um homem preparado para a vida eterna; ndo
nesse lugar, nessa terra, nesse mundo; mas, para viver no Reino de Deus. Esse homem para
experimentar desse prazer da unido com Deus precisa ter um coragdo humilde, pronto para
receber a luz divina. Precisa abandonar os prazeres oferecidos pelo mundo e se entregar aos

propositos de Deus. Comenius ao escrever sua obra Labirinto do Mundo, descreve através de
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uma oragdo que Ihe proporciona o encontro com o Senhor; a diferenca entre dois mundos; o
terreno; visto por ele como um labirinto o qual nés vivemos e, o espiritual; vivido pelos

verdadeiros cristaos.

A experiéncia mistica transfigura-o e o faz encontrar a verdadeira
felicidade. Outros 6culos sdo dados ao peregrino e ele pode assim discernir
melhor as vaidades do mundo e distinguir os cristdos auténticos que formam
uma cidade bem diversa do labirinto. “Com imenso prazer vi que tudo ali era
diferente do mundo. Pois no mundo eu encontrava por todas as partes trevas e
cegueiras, e aqui clara luz; no mundo engano, aqui a verdade; no mundo
muitas desordens, aqui uma ordem excelente; no mundo desassossego, aqui
tranquilidade; no mundo cuidado e aflicdes, aqui contentamento e alegria; no
mundo faltas, aqui abundancia; no mundo escraviddo e opressdo, agui
liberdade; no mundo tudo dificil e custoso, aqui tudo facil; no mundo
inimeros acidentes, aqui s6 seguranca”.

(COVELLDO, 1999, p. 48)

Comenius com sua visdo criacionista, baseada na fé da criacao, pretendia a formacéo do
homem que seria para Deus aquele que permaneceria agindo conforme os designios das
sagradas escrituras; tendo o Criador como Senhor da sua vida.

Rousseau vem de um periodo histérico também muito, cheio de injusticas e
desigualdades no meio social; alimentado pelo Antigo Regime e que tinha na soberania, a
monarquia e a Igreja e, por essa razdo, foi um periodo de profundas mudancas.

Havia duas concepc6es de mundo no contexto em que ele estava inserido, ambas relacionado
a ordem militar, liderado pela nobreza e, a segunda, diz respeito a ideologia exercida pela
atividade da Igreja, principalmente pela certificacdo do poder absoluto dos reis.

Nesse cenario marcado pelo luxo da nobreza e pela supremacia da Igreja vivia um
homem desprovido de acdo prdpria, seguidor da vontade e opinido do outro, obediente as
imposicdes da monarquia absoluta, e sustentada pelo poder das bases religiosas. Era necessario
repensar essa situacdo, buscar caminhos para libertar o homem desse dominio governamental.
Dessa forma, diante dessa realidade, sob a lideranga de grandes intelectuais, como o préprio
Rousseau; varios protestos surgiram , objetivando desenvolver a liberdade do homem, sob a
perspectiva do racionalismo humano.

O movimento dos iluminados foi um desses protestos acontecido na era rousseauniana;
composto por pensadores que a partir das suas ideias explicitadas também na obra Encycloédie,
ou Dictionnaire raisonne dés sciences, des arts et métiers (1715-1772), deram corpo ao
movimento que se iniciava, conhecido como iluminismo.

Conceitos como democracia, republica, liberdade, razdo; dentre outros, foram colocados em
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estudos, permitindo suscitar nos estudiosos uma nova visdo de mundo e de homem;
confrontando assim o antigo sistema. Desse movimento surge as ideias de empirismo e
racionalismo que vieram colaborar no entendimento do contexto historico vivido pelo homem

e, como também, desencadear agdes que propiciem uma nova perspectiva de vida.

O objetivo do iluminismo era libertar o pensamento do dominio do
terrorismo sobrenatural; estabelecer a personalidade moral do individuo,
independente das formas eclesiasticas e sociais; demonstrar a liberdade
intelectual e independéncia do homem; destruir o terror que pairava sobre 0s
sentimentos; aniquilar o absolutismo no pensamento, a tirania na acéo,
exercidos especialmente pela Igreja, e, como completo da Igreja, pela
monarguia. O iluminismo fundava-se numa fé suprema na razéo do individuo,
na justica do estado, na toleréncia as crengas religiosas, na liberdade da acdo
politica, e nos direitos do homem.

(MONROE, 1984, p. 250)

A visdo de mundo de Rousseau encontra-se entrelacada a esse movimento, o qual, todos

os intelectuais dessa época reconheciam a supremacia da razao; ou seja, 0 uso da mesma para
conduzir sua participacdo no sistema, como também, para definir os aspectos que solidificariam
a formacdo do novo homem para ser inserido na sociedade.
Com essa “visdo de mundo iluminista”, “Rousseau coloca o ser humano, sobretudo em seu
aspecto individual, como centro da realidade, criando assim, “uma postura antropocéntrica e
individualista” (BATISTA, 2010, p. 156)”. A partir dessa visao, ha de se prosseguir trazendo
a concepcdo de ser humano; nascida sob a ética desse contexto, ou seja, desse olhar
rousseauniano do mundo que o cerca.

Ao colocar 0 homem no centro das atencdes de todo processo social, educacional e
politico; Rousseau enxerga um ser em um estado diferente daquele produzido pela sociedade
como um todo. Um homem diferenciado pela sua condi¢do natural de ser; uno; Unico e que é
tudo para si mesmo. Mesmo néo estando explicito nos seus escritos; suas argumentagdes acerca
do conjunto dos aspectos que compdem a formacdo do ser humano; certamente foram
sustentadas pelas teorias advindas da Grécia Classica, considerada bergo da civilizagdo humana.
Isso porque, segundo (Cotrim, 1988, P. 89); foram os gregos “os primeiros a formular o
conceito de homem como sendo primariamente, um ser racional.

Rousseau buscava a formacgdo do homem natural; o primitivo, que viveria em harmonia
com seu semelhante, livre da violéncia; guiado pela razéo; filosofia defendida por ele no seu
Emilio e no Contrato Social. Sob essa perspectiva, ele posiciona-se sobre a importancia de
formar um homem no seu estado natural, colocando-se contrario ao homem por ele denominado

de civil, que fazia parte da realidade social na qual ele vivia.
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O homem natural é tudo para si mesmo; € a unidade numeérica, o inteiro
absoluto, que s6 se relaciona consigo mesmo ou com seu semelhante. O
homem civil é apenas uma unidade fracionaria que se liga ao denominador, e
cujo valor estd em sua relagdo com o todo, que € o corpo social.
(ROUSSEAU, 2006, p. 11)

Segundo Rousseau, o homem civilizado ficou dependente das artificialidades criadas
pelas instituices sociais. E um homem que age conforme padrbes estabelecidos que,
coercitivamente sdo conduzidos a aceitar e a se direcionar no meio social. E, 0 homem formado
a partir do seu estado natural, agiria com liberdade nas suas acdes, sem precisar colocar-se
submisso ao sistema, como também, as pessoas. Esse seu agir estaria sustentado pelas suas
conviccdes que foram construidas a partir do seu retorno ao estado de bondade; o qual Rousseau
procurava sempre evidenciar; que o homem é bom naturalmente.

A partir dessas constatacGes verifica-se que as ideias de Comenius e de Rousseau
divergem-se quanto a categoria viséo de mundo e visdo de homem. Comenius possui uma visao
criacionista de mundo, a qual Deus e Sua revelagdo ao homem se coloca no centro da realidade;
ja Rousseau sustenta uma visao iluminista/racionalista em que o homem é a base das atengdes
sociais, politicas e educacionais.

Em se tratando da concepcao de homem, tanto Rousseau quanto Comenius construiram
seus projetos de formac@o humana partindo da condicdo do homem em seu estado natural de

ser, havendo assim, uma convergéncia de ideias.

3.4.3 - SOCIEDADE

Na concepcdo estado de sociedade, verificamos 0 quanto é importante e necessario
tratar dessa categoria politica, visando apreender o sentido da visdo de grandes pensadores
historicos, tais como Comenius e Rousseau, objetos da nossa pesquisa; isso porque suas
convicgdes a respeito da mesma constituem alimento para a composicdo de seus idearios
relacionados a reforma social. Tanto um quanto outro sdo pensadores e reformadores sociais,
0S quais, com suas teorias, ousaram propor uma reestruturacdo da sociedade a partir da
educacéo; mais especificamente, do processo de formacgdo humana.

Tanto Comenius quanto Rousseau enxergava uma sociedade doente, enfraquecida pelo
dominio das instituicdes sociais. Um vivia o periodo da transicdo do feudalismo para o
capitalismo, sob o dominio da Igreja (Comenius) e; o outro fazia parte de um cenario social,
estruturado pelo dominio da aristocracia; marcado por diversas revoluces (Rousseau).
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O estado de sociedade em Comenius estd minuciosamente entrelagcado com as mudancas
sofridas na estrutura social, politica, religiosa e cultural. Como tendéncia dominante pode-se
examinar: a ruptura e a transicdo do feudalismo para o capitalismo que trouxeram
“transformagdes na mentalidade, nas crengas, na forma de vida das pessoas ¢ da sociedade”
(Gasparin, 1994, p.32). Porém, as novas estruturas sociais apresentam também, resquicios dos
tragos da sociedade anterior; sendo assim, olhando por esse viés, havia dois tipos de pensamento
na sociedade como um todo: os dirigidos por uma mentalidade dogmatica e; 0s que se sustentam
de pensamentos diferentes a essa concepcao.

A ciéncia moderna aos poucos foi tomando espago na composi¢do da nova classe social,
substituindo o saber inquestiondvel advindos das bases religiosas, por conhecimento acerca da
natureza e suas leis, como também, da utilidade desse saber; dessa forma, estava se formando

a mentalidade cientifica no homem.

Ora, foi a partir da independéncia da pesquisa cientifica do pensamento
religioso que a ciéncia algcou seu voo, chegando a negar depois qualquer
parentesco até com a filosofia (como se pudéssemos fazer ciéncia sem
pressupostos filoséficos). Porém, a setorizagdo estanque do conhecimento tem
provado muitas vezes a angUstia existencial, que desemboca no niilismo
contemporaneo.

(COVELLDO, 1999, p. 10)

Destarte, 0 homem envolvido pelo pensamento cientifico; o qual vai colocando-o
independente do pensamento religioso, comeca a abandonar as explica¢fes sagradas, opondo-
se aos critérios do exercicio da fé, do conhecimento sobrenatural e, consequentemente; da
revelacdo divina; ou seja, o espirito da duvida, da critica, da capacidade de discernimento; vai
ocupando o lugar da crenca dogmatica religiosa; isso porque o simples saber contemplativo ndo
mais interessava a0 homem que, buscava por um saber explicativo, ativo, que viesse
transformar e ndo apenas contentar; preencher.

O que se aspirava para a nova sociedade era uma solida formacdo universal, em que
todos devem ser educados para serem integros, honestos, sabios conhecedores da verdade,
principalmente da verdade absoluta que € Deus; para se tornar imagem e semelhanga Dele; pois
Nele esta o principio de tudo; do conhecimento; do amor; da fé e da compaixdo para com nossos
irmaos.

A sociedade apresentava para esse homem um cenario de mudancas profundas que
interferiram no seu modo de agir, exigindo dele condi¢Ges de interagir em meio as

transformacgoes. A sua formacdo desenvolvida numa Unica dimenséo, a espiritual, ocorrida no
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século anterior, ndo mais o permitia se adequar as novidades trazidas no século do método; da
pedagogia realista. Era necessario uma educacao que abrangesse outras dimensdes, ou seja, a

totalidade na sua formacéo.

Para uma verdadeira formagdo universal ndo apenas é necessario que
todos sejam educados em tudo, mas que o sejam universalmente
(omnino). Isso “ndo para pompa e brilho exterior, mas para a verdade.
Ou seja, para tornar todos 0os homens o mais possivel semelhantes a
imagem de Deus (segundo a qual fomos criados), isto &,
verdadeiramente racionais e sabios, verdadeiramente ativos e ageis,
verdadeiramente integros e honestos, verdadeiramente piedosos e
santos, e, desse modo, verdadeiramente felizes e bem-aventurados,
neste mundo e por toda a eternidade”.

(COMENIO, 1971, p.38)

Comenius presenciando toda essa transformacao que tinha como pano de fundo uma
ciéncia gue se colocava isenta da metafisica, do conhecimento, da filosofia primeira; apresenta
solucdo para esse impasse. Com a sua pansofia, ele trds o caminho para desenvolvimento do
conhecimento, colocando a ciéncia, a filosofia e a religido como instrumentos para 0 acesso a
realidade.

Incorporando todas as formas de conhecimento humano, Comenius desejava que 0

mundo fosse apreendido nas suas diversas dimensdes. Para isso se concretizar, ele via na
educacdo o meio mais eficaz para atender uma sociedade gque aspira por mudangas quanto a
realizacdo humana, a paz entre 0s povos, 0 encontro com Deus na sua plenitude humana e a
reestruturacdo sociopolitica.
A concepcdo de estado de sociedade em Rousseau inicia a partir da sua rejeicdo da teoria do
pecado original (a qual apresenta justificativas para o sofrimento e a imperfeicdo humana,
através dos pecados cometidos pelos homens) e, da rejeicdo do pensamento de Thomas Hobbes;
tedrico absolutista que defendia que as pessoas, sdo naturalmente egoistas. Ao passo que
Rousseau, acreditava na bondade natural do homem.

A sociedade a qual Rousseau fazia parte era, aos seus olhos, uma instituicdo arranjada,
artificializada; criada pelas maos do homem, que se faziam proprietarios da mesma; impondo
suas leis, normas e crencas; desmerecendo os principios da natureza humana; lugar esse onde a
hipocrisia reinava em absoluto. Essa sociedade decorre de um periodo dominado pela politica,
religido e pelo absolutismo monéarquico que exercia uma autoridade suprema em todos 0s
aspectos historicos sociais e que necessitava urgentemente passar por mudancas conduzidas por

lideres reformadores, sendo Rousseau, um deles (explicacéo realizada quando tratamos da visdo
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de mundo).

Rousseau ndo mede as palavras quando se trata de qualificar a sociedade civil,
de modo especial, a do seu tempo. Trata-se de uma estrutura que funciona
contrariamente ao que deveria, inversamente as aspiracoes de felicidades das
pessoas. E uma estrutura hipdcrita e que conduz a hipocrisia, mentirosa e que
ensina a mentir, corrompida e que corrompe, dissimulada e que faz viver de
aparéncias. E uma estrutura autoritaria que ordena, ameaca, castiga, censura.
As pessoas, necessariamente, tornam-se arrogantes ou submissas, esquivas ou
bajuladoras, vaidosas e invejosas, egoistas e avarentas, moralistas e pedantes.
Toda a sorte de vicio ai frutifica em abundancia. Nada esta no devido lugar.
(DALBOSCO, 2008, P.95)

Rousseau referia-se a essa sociedade como civil que apresenta, no conjunto da mesma,
uma espécie de dependéncia do homem para com as coisas; a sua relagdo com o todo é que
definir o seu valor no meio social. A forma dos homens se relacionarem nessa sociedade era
totalmente corrupta com a natureza humana; uma vez que estando no estado civil, almejam para
si mesmos , distingdo e prestigio pessoal, em detrimento do outro, enxergando neste, a sua
miséria humana, comparado ao grau de superioridade em que 0 mesmo se coloca. Era preciso
transformar essa situacdo; rever essa sociedade construida sobre o alicerce da desigualdade e,
encontrar na educacdo natural o caminho para que o homem saia desse sentimento de
pertencimento; de propriedade que se instaurou no seu agir. Nao se trata de buscar no estado
natural justificativas para essas desigualdades, mas, buscar entendimento para vencer as
barreiras a liberdade imposta pelo estado civil.

Rousseau reconhece a necessidade da sociedade civil, composta pela organizacdo das
instituicGes. Ele enxergava os beneficios da mesma, para a vida em sociedade; o que precisa
ser revisto € o papel que o homem desempenha na sua condigdo civil. Dessa forma ele pensava
na reorganizacdo dessa sociedade, baseando-se nos principios da educacgdo natural, por ele
idealizado. Conforme Batista (2010, p. 127) sustenta:

O estado civil, conforme atesta Rousseau, é responsavel, em principio pelo
aprimoramento intelectual, moral e afetivo do ser humano, que significa
afirmar que a vida em sociedade ndo é algo necessariamente maléfico; o
problema é que a mesma condicdo que franqueia progresso a humanidade
também lhes franqueia decadéncia, motivo pelo qual Rousseau ocupa-se de
descobrir uma maneira de conciliar as vantagens do estado civil com a
inocéncia, a pureza e a simplicidade humana do estado natural; principalmente
o Contrato Social e 0 Emilio constituem os esbogos maiores do projeto
rousseauniano voltado a concretizar a sociedade e o individuo
concomitantemente harménicos com a natureza, o que derruba a tese de que
Rousseau era contra a vida em sociedade (tal como, por exemplo, pensava
Voltaire a seu respeito). (...)
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Rousseau enxergava na sociedade civil a extensdo do estado natural. Seria na
coletividade, no conjunto com os outros € que aplicar-se-iam os fundamentos basicos e
necessarios a convivéncia humana saudavel. Sendo assim, ele pensava em uma sociedade
harmonica e intelectual, que aceitava a razdo como guia do pensamento humano.

Conclui-se que na categoria estado de sociedade, as ideias comenianas e rousseaunianas
se convergem quanto a necessidade de estado civil, reformulado conforme suas conviccdes para

0 mesmo

3.2.4 PRECEPTOR

Para se tratar da concepc¢ao do estado de professor abordado nas visées de Comenius e
de Rousseau, é necessario ressaltar que a figura do preceptor na perspectiva dos dois autores,
esta ligada ao contexto pelo qual os fildsofos estdo inseridos; o que, por sua vez, mostra uma
educacdo sendo oferecida para uma minoria da classe social; devido ndo haver escolas publicas
para que a educacdo fosse oferecida para todos; com isso, somente os filhos das classes
abastadas a ela tinham acesso.

Outro aspecto a ser observado é o fato de que, para Comenius e para Rousseau a
educacdo das criancas e dos jovens compete em primeiro lugar aos pais; porém, devido ao
crescimento e expansdo social e também, o aumento dos afazeres do dia; os pais ja ndo tinham
tempo suficiente para dedicarem a educacdo dos filhos; sendo assim, o preceptor passa a ser
uma necessidade para a nova sociedade. Conforme o préprio Comenius (2006, p. 83), explica
na sua Didatica Magna:

No entanto, como tanto os homens quanto as questdes humanas se
multiplicaram, raros s@o os pais que sabem ou podem educar os filhos e que
tém tempo suficiente para isso: felizmente, ja ha tempos afirmou-se o habito
de confiar muitos filhos em conjunto a pessoas escolhidas para instrui-los,
pessoas eminentes pela cultura e pela austeridade dos costumes. Esses
educadores sdo chamados preceptores, pedagogos, mestres e professores: 0s
locais destinados a esse ensino comum sdo chamados escolas, institutos,
auditorios, colégios, ginasios, academias, etc.

O estado de preceptor na concepgdo rousseauniana e comeniana é de extrema
importancia, apesar das diferencas relacionadas a composicéo da identidade desse profissional;
devido ao contexto no qual se encontram. Tratado como artesdo (por Comenius) e como uma

pessoa “mais do que um homem” (por Rousseau); a figura do preceptor esta relacionada ao
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fator de entrega humana; aquele que se doa ao outro na intengéo de melhorar o outro.

Comenius com seus propositos educacionais distribuidos na sua Didatica Magna
apresenta diversos principios pedagdgicos para serem trabalhados no processo da formacéo
humana; visando fazer acontecer a educacao universal, por ele idealizada. No conjunto de a¢fes
que estéo subdivididas trés dimensdes denominadas, por mim, de formag&o do homem; reforma
das escolas e, na didatica como arte universal. Dessa forma, para se cumprir essa tarefa serd
necessaria a presenca do preceptor para que se atinjam plenamente os objetivos desse
importante plano de acdo pedagogica.

Ao preceptor da sua época, Comenius dirige varias criticas, talvez a principal de todas
que tenha feito nos escritos das suas obras pedagogicas, foi a qual acusa que a maioria deles
ignorava completamente a arte de ensinar. Com isso, ele vem ao longo da sua trajetoria
pontuando situacfes que sustentam sua teoria de que era necessario haver uma reforma na
escola e no ensino.

A critica comeniana ao sistema de ensino recai com mais énfase na questdo dos métodos
de ensino utilizados nas escolas; colocando o0s preceptores como pessoas totalmente
despreparadas para ocupar importante funcdo. Sdo erros inaceitaveis quando se trata de
formacdo humana; que mais fazem os alunos se distanciarem das escolas de que, tomar gosto

pela mesma.

Portanto, erram os instrutores que querem levar a cabo a formacdo da
juventude ditando muitas coisas e obrigando a decora-las, sem uma cuidadosa
explicacdo. Erram também os que querem explicar e ndo conhecem o método,
ndo sabem de que modo abrir lentamente a raiz para nela inserir o enxerto das
ciéncias. Desse modo estragam os alunos como alguém que, para cortar uma
planta, usassem um bastdo ou um bate-estacas em vez de faca.

(COMENIUS, 2006, p.156)

Em seu plano de reforma das escolas, Comenius defende a ideia de que toda a juventude
pode ser introduzida no mundo das letras e obter resultados satisfatorios quanto ao seu
progresso no seu desenvolvimento; uma vez que, “ja existindo nele as sementes da ciéncia, da
moral ¢ da piedade”, conforme sustenta Gasparin (1997, p. 133), basta apenas métodos de
ensino coerentes e preceptores preparados pra aplica-los.

Comenius propunha uma escola moderna para sua época, a qual apresenta no conjunto
das suas acdes, propostas para um ensino mais atraente que proporciona ao aluno condicdes
para haver aprendizagem e desenvolvimento nos aspectos fisicos, intelectuais e morais; por esta

razdo, ele denomina a sua escola “oficinas da humanidade”, que ird preparar seu aluno para a



81

vida.

Para essa escola ele pensa na figura do preceptor como se fosse aquele que conduzira a
efetivacdo dos seus propositos; cabendo a ele um preparo especifico para executar essa
importante missdo; se desprendendo das velhas praticas que ndo ensinavam nada, alem de
simplesmente decorar 0 que era ensino, sem antes preparar o seu aluno para receber o
ensinamento.

Comenius compara 0 preceptor ao artesao, que possui na sua pratica uma riqueza de
detalhes que o leva a quase perfeicdo nos resultados obtidos. O filosofo apresenta-o como
modelo a ser seguido.

Devido ao fato desse profissional focar sua atencdo particularmente na natureza da
pratica da producdo, podemos dizer que a matéria determina a sua acdo; Dessa forma,
enxergamos que o propasito pedagogico de Comenius é colocar o aluno no centro das atencdes
pedagogicas, sendo por ele; o motivo que o faz pensar em um novo homem, uma nova
sociedade.

Assim assevera Gasparin (1994, p. 134).

Os professores e 0 ensino deviam, por tanto, configurar, na ordem
intelectual, o processo de trabalho manual do artesanato. Por isso, as
semelhangas multiplicam-se. Os artesdos trabalham em oficinas, o0s
professores, em escolas, que também se tornam oficinas. A oficina é o lugar
onde o oficineiro, ou artesdo, exerce o seu oficio; assim a escola serd um lugar
onde 0 novo artesao - o professor - desempenhara sua funcio. E na oficina se
fazem consertos especializados, ou sdo realizadas grandes transformacdes na
matéria-prima que 14 entra, produzindo objetos moveis, tecidos, instrumentos
necessarios e Uteis ao homem. Da mesma forma na oficina - escola, o artesdo
- professor tem a missdo de consertar ou transformar a matéria-prima humana
viva, mas bruta, em “homens” preparados para que sirvam a Igreja, ao Estado
e & Economia.

Para Comenius o preceptor devera saber desenvolver nos seus alunos sabedoria,
eloguéncia, virtude e piedade, da mesma forma que o artesdo trabalha com a matéria que lhe
foi confiada; aplicando a mesma docilidade nas a¢es desempenhadas. Ele ressalta ainda que
esses instrutores devem ser honestos, ativos, cuidadores e exemplos de virtudes para seus
alunos; evidenciando, assim, a importancia dos valores humanos, extremamente necessarios
para 0 homem na sua formacao integral.

Comenius apresenta outra denominagéo para o preceptor; o de jardineiro; evidenciando-
a nessa comparacao a estreita relacdo existente entre natureza e arte. Fazendo analogia com o

trabalho do semeador, que cuida da terra preparando-a para receber a semente; ele coloca o
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preceptor como semeador das ciéncias no espirito.

O jardineiro também atenta para que tudo aconteca no tempo devido.

N&o semeia durante o inverno (porque entdo a linfa esta tdo aderente a raiz

que ndo sobe para alimentar o rebento), nem no verdo (porque a linfa ja esta

espalhada pelos ramos), nem no outono (porque a linfa se estéa retirando para

a raiz) mas na primavera, quando o humor comega a difundir-se a partir da
raiz e a alimentar as partes mais altas da planta.

(COMENIUS, 2006, p.147)

Por fim; mesmo Comenius dando énfase maior ao método de ensino e pouca em relacdo
a figura do preceptor ele é claro ao descrever sobre a missdo que 0 mesmo deve desempenhar,
colocando-o como modelo a ser seguido, devendo este, ser exemplo de sabedoria e de santidade;
objetivo da educacao universal por ele propostas.

Rousseau ao tratar do preceptor na sua obra Emilio; assim como Comenius; ressalta que
para essa funcdo, ndo pode ser qualquer tipo de pessoa, uma vez que, educar 0 homem virtuoso
segundo os principios dados pela natureza, é tarefa a ser desempenhada mais com exemplos,
do que com palavras. Devendo este ndo fazer uso da tirania e da forma, nem mesmo de
constrangimento ao seu aluno.

Na concepc¢do rousseauniana de preceptor, vamos encontrar Rousseau atribuindo essa
funcdo primeira ao pai (relato apresentado por mim ao expor sobre a categoria educacgéo); para
ele o pai é o verdadeiro preceptor da crianca na sua infancia e juventude; pessoa mais preparada
a ajudar a crianca a conservar sua forma original, sua bondade Unica; preservando-a de todos
0S riscos que possam corromper sua formacao.

Outro fato que merece ser compartilnado é a questdo de que o proprio Rousseau se
coloca como preceptor de Emilio para, através de seus escritos, das suas teorias; educar o jovem,
mesmo sem nunca ter exercido importante fungdo. Como o proprio Rousseau (2006, p.29)
sustenta; “Sem condi¢des de cumprir a tarefa mais 1til, ousarei pelo menos tentar a mais facil.
A exemplo de muitos outros ndo porei méos a obra, mas, a pluma e, em lugar de fazer o que se
deve, empenhar-me-ei em dizé-lo”.

Rousseau apresenta um plano de acdo pedagdgica para Emilio o qual, esta recheado de
sugestdes, muitas vezes ousadas, que afrontam o sistema politico, social e educacional. Talvez
a principal delas seria 0 novo sentido dado a educacéo para a sociedade humana como um todo.
Para a formacé&o de seu aluno, Rousseau cria um programa minucioso o qual faz divisées quanto
as fases de desenvolvimento do mesmo e, detalha com riqueza pedagdgica, como deveria ser

conduzida essa formacéo.
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O preceptor desse aluno ira fazer cumprir esse programa na conduc¢éo de todo processo;
ficando com seu aluno desde o seu nascimento até a fase adulta; facilitando o seu

desenvolvimento, repeitando sua condicdo natural de ser.

Concordo que é muito diferente acompanhar um rapaz durante quatro
anos ou conduzi-lo durante vinte e cinco. Dais um preceptor para vosso filho
guando ja estd formado; eu quero que ele tenha um antes de nascer. V0sso
homem pode trocar de aluno a cada cinco anos; 0 meu ndo tera mais do que
um. Distinguis o precepteur do gouverneur: outra loucura! Distinguis o
discipulo do aluno? Sé ha um ciéncia a ensinar as criancas, que € a dos deveres
do homem. Essa ciéncia é una e, diga Xenofonte o que disser da educacao dos
persas, ela ndo se divide. De resto, prefiro chamar de gouverneur e ndo de
precepteur o professor dessa ciéncia, pois trata-se menos, para ele, de instruir
do que de dirigir. Ndo deva dar preceitos, e sim fazer com que eles sejam
encontrados.

(ROUSSEAU, 2004, p.31)

Assim como Comenius, Rousseau defende a necessidade de um preceptor para conduzir
aeducacéo por eles idealizada e que 0 mesmo precisa passar pelo processo de escolha criteriosa.

O estado de preceptor na visdo comeniana e rousseauniana apresenta uma divergéncia,
relacionada ao método utilizado na conducdo do processo educativo; para Comenius a
orientacdo e o auxilio, oferecido pelo preceptor ao seu aluno que esta no processo natural de
crescimento; devera ser oferecida em conjunto, na coletividade; ja para Rousseau, essa acao
ndo é valida, isso porque, o processo se desenvolve de maneira individual; ou seja, um preceptor

para cada aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao terminar essa pesquisa bibliografica desenvolvida a partir de um enfoque sobre
filosofia comparada da educacdo, a qual procurou evidenciar dois tipos de pensamentos
pedagdgicos, constituidos pelos filosofos Comenius e Rousseau e que trouxe como objeto
principal desse estudo, as convergéncias e as divergéncias entre 0s mesmos; se faz necessario
apresentar uma sintese geral dos resultados dessa pesquisa que foi realizada sob a Otica do
materialismo histdrico-dialético. Resultados aos quais se chegaram a partir dos objetivos

propostos inicialmente, que, por sua vez, partiram da problematica central constituida por uma
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indagacdo acerca de, que modo se pode demonstrar a importancia dos idearios dos dois fildsofos
para a educacdo; sobretudo o plano de acdo pedagdgica encontrado nas suas teorias.
Constatando assim que a influéncia ou a importancia dos mesmos néo foi suficientemente
demonstrada conforme necessita; porque ainda se requer um trabalho detalhado na explicitacédo
conceitual dos seus pensamentos.

Como o objetivo geral deste trabalho foi demonstrar através de um estudo comparativo,
a influéncia dos pensamentos de Comenius e de Rousseau para a educacéo, estabelecendo as
aproximacdes entre os dois filosofos; certifica-se que, em primeiro; suas ideias formam
notoriamente impactantes para 0s seus tempos, como também, para a histéria da pedagogia e;
em segundo; que, mesmo 0s autores vivendo em épocas diferentes, seus pensamentos
filoséficos educacionais se aproximam quando o sentido principal se eleva ao fator da
reestruturacdo social, através da reorganizacdo no processo educacional para a formacdo do
homem.

Utilizando de caminhos distintos os autores tratam com especificidade a educagdo como
meio principal para promover as reformas necessarias no ambito social, politico e educacional.
Os resultados apontam para o fato de que as pedagogias comeniana e rousseauniana podem ser
classificadas como: pedagogia da esséncia (no caso de Comenius), sustentada por sua visao
criacionista de mundo e, pedagogia da existéncia (no caso de Rousseau), fundamentada pelo
racionalismo; empirismo e naturalismo. Reconhecem a importancia da natureza no processo
pedagdgico, pensadas por eles como alicerce; necessaria e primordial para o trabalho
educacional na formacao do individuo, e consequentemente na reforma social.

No inicio desse trabalho afirmou-se também que, para se atingir o objetivo geral, seria
preciso atingir alguns objetivos especificos, 0s quais, por sua vez, serdo revisados a partir de
entdo. O primeiro objetivo especifico consistiu em explicitar as conjunturas histérico-sociais a
que eles pertencem, com a intengdo de estabelecer as inter-relagdes entre as vidas, as épocas e
as obras desses dois autores, objetivando examinar as interferéncias advindas dessas
conjunturas para a compreensdo de seus pensamentos pedagogicos. Sendo assim, no primeiro
e no segundo capitulos foram estabelecidas as contextualizacBes historicas de Comenius e
sequencialmente, de Rousseau; as quais evidenciaram que os pensamentos dos filésofos foram
gestados no seu tempo, nos quais, 0S mesmos participaram de situacOes que estavam
entrelacadas com o0s acontecimentos da epoca vivida por eles. SituacGes conflitantes
relacionadas a formacao, a politica, a toleréncia religiosa e, a educagéo.

A forma como viveram e vivenciaram essas situacdes ao longo das suas trajetdrias de vida,

influenciou na formacdo de seus pensamentos e consequentemente, no desenvolvimento das
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suas obras, principalmente aquelas relacionadas a educacéo. Tanto Rousseau quanto Comenius
se colocaram como o0s préprios preceptores nos seus tratados de educacdo, devido as
consideracGes que fizeram da figura do preceptor para desenvolver 0s seus projetos
educacionais. As suas obras Didatica Magna, de Comenius e; Emilio, ou Da Educacdo, de
Rousseau; sdo verdadeiros tratados de educacdo, que trazem explicitamente um plano de acdo
pedagogica para a formacdo humana, baseada nos principios éticos, morais, religiosos e
racionais. Obras essas elaboradas para 0s seus tempos, porém, extremamente necessarias para
se pensar problemas tedricos e praticos da educacdo nos tempos atuais.

No terceiro capitulo, buscou-se esclarecer o segundo e o terceiro objetivos especificos deste

trabalho, consistindo em uma abordagem geral nos ideérios educacionais dos filésofos e, nas
categorias dos pensamentos que articulam as filosofias dos mesmos; como também na
sistematizacdo de tais categorias, estabelecendo as aproximacdes existentes nos seus conjuntos
de ideias filosofico educacionais. Constatou-se que estes objetivos foram atingidos ao mesmo
tempo; isso porque a cada estudo apresentado referente a classificacdo dessas categorias, tanto
no conjunto de ideias comenianas, quanto rousseaunianas, ja se estabelecia a relacdo e as
aproximacdes destas com as outras; classificando-as conforme sua funcdo predominante nos
ambitos dos pensamentos desses autores.
Foram apresentadas também, as visdes de mundo e de homem encontradas nos ideérios de
Comenius e de Rousseau, as quais se pode averiguar o eixo central, norteador das ideias que
0s aproximam e os distanciam. Dessa forma, encontramos na visao de mundo dos dois autores
0 marco principal das suas divergéncias; uma vez que Comenius vincula-se a uma visdo
criacionista; ao passo que Rousseau advindo das bases iluministas, constréi seu pensamento
segundo o racionalismo e o empirismo; quanto a visdao de homem, tanto Rousseau quanto
Comenius construiram seus projetos de formag¢do humana partindo da concepgdo do homem
em seu estado natural, havendo aqui uma aproximacao de pensamento; porém, em se tratando
dos fins dessa formacéo; enxergamos um posicionamento diferente entre os dois filésofos; em
que, por sua vez, Comenius apresenta uma visao teocéntrica, sobrenatural, construida sob a
perspectiva de Deus como centro da realidade humana; e Rousseau comunga de uma concepgao
antropocéntrica e individualista, em que o individuo é visto como o centro de tudo.

A partir dessa andlise constata-se que Comenius e Rousseau sdo grandes contribuidores
para a histdria da educacdo e da pedagogia; suas ideias nascidas dentro de velhas estruturas
perpetuam ao longo dos tempos; colocando-se como novas, quando se trata de pensar sobre 0s
problemas atuais da educacgdo; sobretudo problemas relacionados & formacdo dos valores

humanos, a falta deles; como também, problema da cidadania, o qual, por sua vez, vincula-se
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ao problema da democracia. Mesmo estando cada um em sua época; vivendo em contextos
diferentes; os autores enxergam na educagdo do homem o meio mais eficaz para se pensar em
uma sociedade mais saudavel; de um lado uma sociedade composta por homens que tém como
alvo a ser atingido; a unido com Deus, priorizando o mundo interno e divino existente no
coracdo: em detrimento das ilusdes humanas, (pensado por Comenius); do outro lado; uma
sociedade construida a partir dos alicerces da igualdade, fraternidade e liberdade para a conduta
humana (idealizado por Rousseau). O proposito dos filésofos estudados era de se formar um
homem virtuoso para o seu tempo; um cidadéo; civil, aos olhos de Rousseau e, cristdo; aos
olhos de Comenius. De um lado uma Pedagogia da Ciéncia/esséncia com visdo cristd
(Comenius); de outro uma Pedagogia da Existéncia com visdo liberal (Rousseau). O que se
enxergou nas entrelinhas desses estudos foi um grande sentimento de sensibilizacdo para com
0s assuntos relacionados a formacdo humana; ambos os autores se colocam enternecidos ao se
posicionar frente seus prop6sitos educacionais; suscitando assim, aos olhos dessa pesquisadora,
uma acgdo advinda de uma educacdo da sensibilidade. Isso porque, o que se viu foi uma
verdadeira batalha a favor da dignidade humana, da busca incessante da justica, da benevoléncia,
do bem, do respeito ao outro e ao diferente e do reconhecimento do homem como um ser pensante
e atuante.

Ao longo da histéria humana, nos mais diferentes contextos sociais e culturais, sob
olhares 0s mais diversos, Varias pessoas propuseram com convic¢ao suas grandes utopias
(quando ndo, morreram por elas); utopias essas que guiaram e ainda guiam o ser
humano em busca da sociedade ideal. Pessoas assim, como Rousseau e Comenius que foram
pensadores e idealizadores na época em que viveram e permanecem eternizados como classicos
na histéria da educacao.

Desse modo, conclui-se que as constatacdes apresentadas nesta pesquisa declaram a
favor da atualidade dos pensamentos comeniano e rousseauniano; ambos séo defensores dos
direitos humanos como também, da educagdo como processo facilitador da formacdo humana.
Sendo assim, pensando por essa perspectiva, ressalta-se 0 quanto as suas propostas
pedagdgicas, apesar das suas limitacdes, teriam a contribuir aos educadores nas suas praticas
educativas; principalmente para aqueles que trabalham diretamente com as criancas; e que
devido a essa peculiaridade, possuem as condi¢des propicias para implementar projetos que
propiciem uma formacéo que possibilite o despertar das potencialidades humanas; a harmonia
com a natureza e consigo mesmo; contribuindo dessa forma, para a construcdo da sociedade

hoje, possivel; mas sempre em busca da sociedade ideal.
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