UNIVERSIDADE DE UBERABA
PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

CONRADO HENRIQUE NASCIMENTO ALVES PEREIRA

ADOLESCENCIA E ATIVIDADES ESCOLARES: REPRESENTACOES
SOCIAIS DE PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA DE ITUIUTABA-MG

Uberaba, MG
2017



CONRADO HENRIQUE NASCIMENTO ALVES PEREIRA

ADQLESCENCIA E ATIVIDADES ESCOLARES:
REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA DE ITUIUTABA-MG

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Uberaba, como requisito para obtengdo do
titulo de Mestre em Educacéo, sob a orientacédo
da Profé. Dr? Vania Maria de Oliveira Vieira.

Uberaba, MG
2017



CONRADO HENRIQUE NASCIMENTO ALVES PEREIRA

ADQLESCENCIA E ATIVIDADES ESCOLARES:
REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA DE ITUIUTABA-MG

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade de Uberaba, como requisito para
obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo, sob a orientacdo da
Prof2. Dr2 Vania Maria de Oliveira Vieira.

Aprovado em / /

BANCA EXAMINADORA

Prof? Dra. Vania Maria de Oliveira Vieira
Universidade de Uberaba -UNIUBE

Prof? Dra. Helena de Ornellas Sivieri Pereira
Universidade Federal do Triangulo Mineiro — UFTM

Profé. Dra. Valeska Guimardes Rezende da Cunha
Universidade de Uberaba -UNIUBE



A minha mae pela sagrada dedicac&o e amor.

Ao meu pai, que me escolhendo para ser seu filho me
ensinou que ndo hé fronteiras para o amor.

A minha filha Maria Clara, que com sua inteligéncia e
carinho contagiantes me inspira cotidianamente a viver e
querer para sempre estar ao seu lado.



AGRADECIMENTOS

A Deus pela grande oportunidade e dons que me deu, estando sempre ao meu lado no
caminhar desta conquista.

A Universidade de Uberaba— UNIUBE, especialmente ao Programa de Pés-graduac&o
em Educacdo (PPGE), Linha de Desenvolvimento profissional, Trabalho Docente e Processo
de Ensino-aprendizagem.

A Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pela bolsa
de estudos concedida.

A minha orientadora, Profa. Dra. Vania Maria de Oliveira Vieira, que dos
conhecimentos e vivéncias partilhados, me transformou muito com sua pedagogia do amor e
consideragdo incondicional. Muito obrigado pela dedicacdo, amizade, ensinamentos e
confianga que sempre depositou em mim durante este tempo que estivemos juntos. VVocé estaré
em meu coragao para sempre.

A todos os meus professores do Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade
de Uberaba, que de maneira especial me trouxeram até aqui, com uma formacdo humana
potencializadora de grandes transformacgdes.

Aos diretores e professores das escolas de Educacdo Bésica que participaram deste

estudo, pela disponibilidade em contribuir para a pesquisa.



Eu gostaria de falar sobre aprendizagem. Mas
ndo daquilo sem vida, estéril, fatil, rapidamente
esquecido, que é imposto na mente do pobre e
desamparado individuo que é amarrado em sua
cadeira pelos cabos de aco da complacéncia!
Estou falando de aprendizagem — a insaciavel
curiosidade que motiva um rapaz adolescente a
absorver tudo que ele puder ver ou escutar sobre
motores a combustdo, de forma a melhorar a
eficiéncia e a velocidade de seu carro. Estou
falando do aluno que diz: “Eu estou fazendo
descobertas, captando conhecimento a minha
volta e tornando aquilo que é captado parte
integrante do meu eu. “Estou falando de
qualquer aprendizagem na qual a experiéncia de
quem aprende progride da seguinte forma:
“Nao, ndo, nao ¢ isso que eu quero”; “Espere!
Isto estd mais proximo daquilo em que estou
interessado, do que preciso”; “Ah, agora sim!
Agora eu estou recebendo e assimilando o que
eu preciso € o que eu quero saber!” (p.3).

Carl Rogers (1993)



PEREIRA, Conrado Henrique Nascimento Alves. Adolescéncia e atividades escolares:
representacdes sociais de professores da Educacdo Basica de ltuiutaba/MG. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Programa de Pds-graduacdo em Educacdo, Universidade de
Uberaba, 2017.

RESUMO

A adolescéncia tem sido compreendida por diferentes perspectivas: como um periodo de
desenvolvimento, marcado por conflitos e perturbagdes, resultando numa concepgéo
naturalizante e universal; como um fenémeno cultural, produzido pelas praticas sociais e ainda
como construcdes socio-historicas. Este estudo parte do principio de que as representacdes
sociais dos professores sobre a adolescéncia trazem implicagdes no modo como conduzem o
processo ensino-aprendizagem e elegem as atividades de ensino. Insere-se na Linha de
Pesquisa Desenvolvimento profissional, trabalho docente e processo de ensino-aprendizagem,
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UNIUBE. Toma como objeto de estudo a
adolescéncia e as atividades escolares. Apresenta como objetivo geral identificar e
compreender as representacdes sociais de professores da Educagdo Bésica, das escolas
municipais e estaduais de ltuiutaba-MG, sobre a fase da adolescéncia e sua relacdo com as
atividades escolares. Caracterizado por uma abordagem quanti-qualitativa, adota como suporte
tedrico-metodoldgico a Teoria das Representagdes Sociais, proposta por Moscovici (2013),
Jodelet (2001) e a subteoria do Nucleo Central de Abric (2000). Participaram da pesquisa 65
professores da Educacao Bésica, de trés escolas publicas de Ituiutaba/MG, que ministram aulas
para alunos do quinto ao nono ano da Educacdo Basica. A coleta dos dados se deu em duas
etapas, sendo que, inicialmente, utilizou-se um questionario, contendo questdes abertas e
fechadas e a Técnica de Associacdo Livre de Palavras, que foram tratadas pelo software EVOC,
baseado no meétodo Vergés (1992). Esse software tem como finalidade identificar nas
Representacgdes Sociais 0s elementos centrais e periféricos. No segundo momento, foi utilizado
0 Teste do Ndcleo Central, com o objetivo de identificar, a partir de cogni¢des inicialmente
levantadas, aquelas que efetivamente comp8em o nucleo central. Os dados coletados foram
analisados com o auxilio da teoria das Representagdes Sociais, da subteoria do Ndcleo Central
e dos pressupostos da Teoria de Analise de Conteido de Bardin (2011). As analises mostram
que os professores caracterizam a adolescéncia a partir de representagdes assentadas numa
perspectiva natural, pré-determinada e universal, em que o adolescente é compreendido como

rebelde, indisciplinado e descompromissado. Ademais, a maioria das atividades escolares



sugeridas por eles e caracterizadas como categorias “dindmicas”, “tecnoldgicas” e “grupais”
podem contribuir para minimizar a negatividade de tais caracteristicas e contribuir de fato para
a aprendizagem. No entanto, a categoria “expositivas”, sugerida pelos professores, parece ser
contraditdria, uma vez que ndo guarda relagdo com as representacdes reveladas. Nesse sentido,
o resultado deste estudo sugere, no ambito das unidades escolares, a realizacéo de intervencdes
formativas para que os professores compreendam melhor as caracteristicas do adolescente e a

relacdo destas com as atividades escolares.

Palavras-chave: Adolescéncia. Atividades Escolares. Representacdes Sociais.
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ABSTRACT

Adolescence has been looked at from different angles: as a phase in one’s development,
characterized by unrest and conflict, resulting in a naturalizing, universal concept; as a cultural
phenomenon, created by social behavior and also as socio-historical structures. This present
study uses as its starting point the principle that the teachers' social representations of
adolescence have implications as to the way they conduct the teaching-learning process and
determine teaching activities. It falls within the context of Research classified as Professional
development, teaching work and the teaching-learning process, of the Post-Graduation
Education Program at UNIUBE. It uses adolescence and school activities as its subject for
analysis. Its general objective is to identify and understand the social representations used by
teachers in Primary School Education at the Municipal and State Schools of ltuiutaba - MG,
regarding adolescence and its relationship with school activities. Characterized by a
guantitative-qualitative approach, using as theoretical-methodological support the Social
Representations Theory, put forward by Moscovici (1978), Jodelet (2001) and the Abric Central
Core sub-theory (2000). A total of 65 fifth to ninth-year Primary School teachers from three
public schools in ltuiutaba / MG, took part in the study. The data collection was carried out in
a two-stage process. Initially by means of a questionnaire containing open-ended and multiple-
choice questions, using the Free Word-Association technique, was processed with EVOC
software, based on the Verges method (1992). The objective of this software is to identify, in
Social Representations, central and peripheral aspects. The second stage of the process used the
Core Nucleus Test, the objective of which is to identify, using the initially posed cognitions,
those that effectively make up the central core. The data collected were analyzed with the help
of the Social Representations theory, the Central Core sub-theory and the presuppositions of
the Bardin Content Analysis Theory (2011). The analyzes show that teachers categorize the
adolescence phase using representations stemming from a natural, predetermined universal
viewpoint, wherein the adolescent is understood as being wild, undisciplined and carefree. In
addition, most school activities suggested by them, and characterized as being "dynamic”,

"technological”, "group” categories may contribute towards minimizing the negativity of these



characteristics and, in fact, help the learning process. However, the "lecture-based" category,
as suggested by the teachers, seems to be contradictory, since it is in no way related to the newly
discovered representations. In this sense, the result of this study would suggests that, within the
framework of the school facilities, formative interventions should take place so that the teachers

better understand the adolescent traits and their relationship to school activities.

Keywords: Adolescence. School Activities. Social Representations.
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INTRODUCAO

O interesse por este estudo surgiu, principalmente, por ser psicologo clinico ha oito
anos e ter me deparado com muitas demandas de queixas relativas aos adolescentes,
provenientes de encaminhamentos das escolas e da propria familia. Tais queixas, na maioria
das vezes, fundadas nas dinamicas relacionais, afetivas e pedagogicas, apresentavam para mim
um adolescente sempre problematico, desviante e ndo adequado aquilo que se espera dele, um
adolescente errante na sua construcdo e no seu desenvolvimento, ou ainda, um adolescente
patoldgico e sintomatico.

Percebia que buscavam no meu trabalho uma adequacdo normatizante desse
adolescente, um “conserto” ou uma atitude corretiva que acredito hoje ter sido delineada a partir
de representacfes que os proprios pais, a familia, a escola e, enfim, a sociedade construiram ao
longo do tempo sobre a adolescéncia, como ainda da propria Psicologia como ciéncia e
profissdo compelida a dar respostas aos problemas emergentes e desviantes da condicao
humana.

Essa experiéncia profissional despertou em mim algumas inquietaces. A medida que
buscava respostas na literatura sobre a adolescéncia, crescia o desejo de compreender ainda
mais essa fase e sua relagdo com a aprendizagem escolar.

Além disso, como professor universitario, especialmente nas disciplinas de Psicologia
Escolar e Psicologia da Aprendizagem, fui tomado, ndo sé por uma necessidade de
problematizar a questdo da adolescéncia na sua relagdo com a educacédo escolar, como também
de suprir uma necessidade de profissionalizacdo quanto a docéncia no ensino superior.

Assim, surgiu 0 meu interesse pela adolescéncia e por aprofundar conhecimentos
acerca de tal periodo do desenvolvimento humano, inclusive na sua relagdo com o ensino-
aprendizagem, pois percebia que muitas demandas eram desenvolvidas, justificadas e
encaminhadas pela propria escola, ou se apresentavam numa estrita correlacdo com a educacgéo
escolar. Ademais, o gosto pelo trabalho docente e a necessidade de um melhor desempenho
profissional me impulsionaram a aprofundar meus estudos, colocando-me diante de um novo
desafio: o Mestrado em Educagéo.

Ao ingressar no Mestrado em Educagdo da UNIUBE e optar pela linha de pesquisa,
Desenvolvimento profissional, trabalho docente e processo de ensino-aprendizagem, fui
tomado por questionamentos e pela oportunidade de aprofundar meus estudos sobre a

adolescéncia. Isso porque, ao cursar as disciplinas do Programa, como também ao integrar uma
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pesquisa maior sobre “Aprendizagem na adolescéncia e préaticas pedagogicas: as
representagoes sociais de professores da Educagdo Bdsica”, vi a possibilidade de desvendar
minhas inquietacdes e curiosidades sobre a adolescéncia e atividades escolares, tornando-a
objeto de estudo de minha pesquisa.

Atento a uma lacuna epistemol6gica no campo das representacdes sociais sobre
adolescéncia, evidenciamos um problema de pesquisa, tendo em vista que as representacoes
sociais construidas pelos professores, sobre a adolescéncia, trazem implicagdes no modo como
conduzem o processo ensino-aprendizagem. Propusemo-nos, assim, desenvolver uma pesquisa
que apresentasse como objeto de estudo a adolescéncia e atividades escolares.

Pude perceber, com a minha experiéncia profissional no consultério e em algumas
vezes em que fui convidado para discutir temas relacionados ao processo ensino-aprendizagem
nas escolas, que a preocupacdo com o comportamento do adolescente tem sido recorrente em
diversas discussdes no meio escolar. Nesse contexto, ndo s6 problemas relativos a adaptacéo e
motivacdo do adolescente na escola se destacam, como também queixas de professores quanto
as dificuldades de relacionamento com alunos gque se encontram nessa fase. Ha queixas, ainda,
de que os adolescentes ndo se interessam pelas aulas ou ndo apresentam motivacdo para o
estudo.

Assim questionamos: o professor tem conhecimento dos aspectos que caracterizam a
adolescéncia? Que representacdes sociais sobre a adolescéncia sustentam o fazer do professor?
Quais as atividades escolares tém sido utilizadas pelos professores da Educagdo Basica com 0s
adolescentes? Essas atividades guardam relaces com as caracteristicas da adolescéncia
anunciadas pelos professores?

Compreendemos que a analise das representacdes nos remeteria a identificacdo de
como os professores pensam e caracterizam a adolescéncia e se consideram as caracteristicas
desse periodo do desenvolvimento nas suas atividades pedagdgicas. Nesse sentido, esta
pesquisa toma como objetivo geral identificar e compreender as representacfes sociais de
professores da Educagdo Basica, das escolas municipais e estaduais de Ituiutaba-MG, sobre a
fase da adolescéncia e sua relagdo com as atividades escolares.

Assim, para direcionar o caminho a ser percorrido nesta pesquisa, elaboramos questdes
norteadoras e, posteriormente, definimos os objetivos especificos de cada uma delas. S&o elas:

a) Como as caracteristicas socio-econdémico-culturais dos participantes da pesquisa,

influenciam a construcao de suas representacdes sociais sobre a adolescéncia? Para

isso, identificamos e analisamos o perfil dos participantes da pesquisa.
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b) Como o professor pensa e caracteriza a adolescéncia na relagdo com o ensino-
aprendizagem? Assim, investigamos como 0s professores pensam e caracterizam
a adolescéncia, como também observamos a relacdo entre a representacéo social
construida por eles sobre a adolescéncia e as sugestdes de atividades pedagdgicas
para essa fase do desenvolvimento.

c) Como é estruturada a organizagdo interna das representacfes sociais, construidas
pelos professores da Educacdo Basica sobre a adolescéncia? Para isso,
identificamos o Nucleo Central e o Sistema Periférico das representacdes dos
professores.

Para implementar essas questdes norteadoras, desenvolvemos este estudo,
caracterizado por uma abordagem quanti-qualitativa, que utilizou como suporte tedrico
metodoldgico a Teoria das Representacdes Sociais, explicitada por Moscovici (1978), Jodelet
(2001) e a Subteoria do Nucleo Central de Abric (2000).

A pesquisa quanti-qualitativa representa a combinagdo, no sentido de
complementariedade, da pesquisa quantitativa e a qualitativa, na medida em que enquanto a
primeira exige procedimentos e analises de medidas, geracao de tabelas e banco de dados, a
outra agrega a dimensdo subjetiva, com seus desdobramentos. Assim, foi escolhida tal
metodologia como um caminho promissor para conhecer o fendmeno estudado nesta pesquisa,
considerando ainda que seus pressupostos sdo encontrados na investigacéo das representacoes
sociais.

As RepresentacGes Sociais sdo construcdes simbolicas dos sujeitos, a partir da
interacdo com os objetos de representacdo e na relagdo com o0s outros. “Em poucas palavras, a
representacdo social é uma modalidade de conhecimento particular que tem por funcdo a
elaboracdo de comportamentos e a comunicacao entre individuos” (MOSCOVICI, 1978, p. 26).

Na realidade, as representacGes sociais nos guiam no modo de nomear e definir as
coisas, no modo de interpretar o mundo a nossa volta e de tomar decisfes diante das situacfes
e/ou coisas, contribuindo ndo s6 com a compreensdo do comportamento dos individuos, como
também com a analise dos diversos contextos. Assim, as percepc¢des das pessoas, construidas
numa relacdo que envolve sujeito e objeto, revelam-se de maneira implicita ou explicita, nos
gestos, no olhar, nas palavras, no agir ou no proprio siléncio (SHIMAMOTO, 2004). Para Abric
(1994, p. 19), “a representacao €, pois, constituida por um conjunto de informagdes, de crengas,
de opinides e de atitudes sobre um objeto dado”.

Nesse sentido, “o campo educativo aparece como um campo privilegiado para ver

como se constroem, evoluem e se transformam as representacfes sociais no seio de grupos
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sociais” (GILLY, 2002, p. 231). Escolhemos, portanto, a Teoria das Representacdes Sociais na
medida em que vem sendo reconhecida pela comunidade cientifica como um referencial tedrico
promissor para as pesquisas em Educacdo, contribuindo essencialmente para o conhecimento
do papel que as representacdes construidas exercem nas relagcdes dos grupos com o objeto da
representacéo.

Ao buscarmos a identificagdo das representagdes sociais sobre adolescéncia e
atividades escolares temos como finalidade tornar familiares pontos obscuros, na expectativa
de que os desdobramentos desta pesquisa poderdo ndo s6 contribuir para a compreensdo das
caracteristicas da adolescéncia, como também possibilitar discussdes e reflexdes acerca das
atividades pedagdgicas que sdo pensadas e ou/oferecidas aos alunos nessa fase.

Para delimitarmos o estudo sobre a adolescéncia e atividades escolares, objeto da
pesquisa, buscamos referencial tedrico, com relacdo a adolescéncia, em Hall (1904), Freud
(1905), Anna Freud (1976), Erikson (1976), Aberastury & Knobel (1981), Piaget (1999),
Margareth Mead (1973), Vygotsky! (1996), Aguiar, Bock e Ozella (2002). Com relagio as
atividades escolares, norteamos nossos estudos a partir dos autores Salvador (2000), Rey
(2014) e Tacca (2014).

Para os autores Hall (1904), Freud (1905, 1917, 1987), Anna Freud (1976), Erikson
(1976), Aberastury & Knobel (1981) e Piaget (1999), a fase da adolescéncia é reconhecida sob
um ponto de vista natural e universalizante, sendo as caracteristicas dessa fase provenientes da
prépria idade, ndo havendo questionamento quanto a outras fontes de sua génese. A
adolescéncia assim apresenta caracteristicas de contradicdo, confusdo, crise, turbuléncia,
transicéo, tensédo e conflito.

Contrastando com o0s autores acima, Margareth Mead (1973) questiona a
universalidade dos conflitos dos adolescentes e considera a fase da adolescéncia como um
fendmeno cultural, produzida totalmente pelas praticas sociais. Para essa autora ndo ha nada de
natural na adolescéncia, ela é resultado de um produto cultural.

Ja para Vygotsky (1996) e Aguiar, Bock e Ozella (2002), representantes da teoria
historico-cultural, a adolescéncia é considerada uma idade de transi¢do, uma vez que as suas
caracteristicas sdo desenvolvidas a partir das relacdes que o jovem estabelece com o0 meio,
contrapondo-se a ideia de uma evolucao natural. A adolescéncia, para esses autores, constitui-
se sob as condigcbes histdéricas e culturais dos individuos, influenciando, inclusive, o

desenvolvimento humano.

! Neste estudo, o nome do Vygotsky serd escrito de acordo com a referéncia citada.
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Dentro da abordagem tedrico-metodoldgica adotada, para a coleta dos dados, optamos
por trabalhar com um questionario, contendo questbes abertas e fechadas e a Técnica de
Associacdo Livre de Palavras, que foram processadas no software EVOC e o Teste do Nucleo
Central.

O questionario foi composto por onze questdes, que se subdividiram em trés partes,
sendo: o perfil dos participantes; a Técnica de Associagéo Livre de Palavras; e a caracterizagao
da adolescéncia, com as sugestdes das atividades escolares.

Assim, dos 97 (noventa e sete) professores da Educacdo Basica convidados,
pertencentes a 03 (trés) escolas publicas de Ituiutaba-MG, 65 (sessenta e cinco) responderam
ao questionario, tendo como critério de incluséo a necessidade de estarem ministrando aulas do
quinto ao nono periodo do ensino fundamental, como também a disposicdo pessoal para
participar da pesquisa. Importa ainda ressaltar que as escolas envolvidas na pesquisa foram
escolhidas devido ao nimero elevado de professores que preenchiam os critérios de inclusao.

Além do questionério, foi utilizado, como instrumento de coleta de dados, um Teste
do Nucleo Central. Este teste foi construido a partir dos resultados gerados pelo EVOC (2000)
e teve como objetivo, identificar, a partir de cognic@es inicialmente levantadas, aquelas que
efetivamente compunham o ndcleo central.

O resultado desse estudo esta disposto nesta dissertagdo, em quatro capitulos, de modo
que o leitor possa ter uma visdo geral ndo s6 dos principais referenciais teoéricos e
metodoldgicos que nortearam o trabalho, como também da apresentacdo e da discussao dos
resultados.

Inicialmente, no primeiro capitulo, apresentamos um estudo do conhecimento, a partir
de uma busca no banco de teses e dissertacbes da CAPES, com o objetivo de conhecer o que se
tem pesquisado acerca do nosso objeto de estudo.

No segundo capitulo, apresentamos um estudo tedrico, a partir de varios autores, sobre
a adolescéncia no século XX. Em seguida, discutimos algumas questfes relacionadas ao
processo ensino-aprendizagem do adolescente, para contextualizar o nosso objeto de estudo —
adolescéncia e atividades escolares.

No terceiro capitulo, iniciamos descrevendo o0s procedimentos metodoldgicos
utilizados — o tipo de pesquisa (quanti-qualitativa), os participantes e o processo de escolha, o
instrumento de coleta de dados e o tratamento e anélise dos dados. Na sequéncia, apresentamos
0 nosso referencial tedrico-metodologico, a Teoria das Representagcdes Sociais, a partir dos
estudos de Moscovici (1978), Jodelet (2001) e Abric (2000).
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No quarto capitulo, com o objetivo de dar voz aos participantes da pesquisa,
apresentamos os resultados e as analises dos dados coletados. Contém ele inferéncias realizadas
a partir do referencial teorico-metodoldgico da Teoria das Representacdes Sociais e da subteoria
do Nucleo Central, além das contribui¢bes do software EVOC e da Analise de Conteldo de
Bardin (2011).

Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais com reflexdes e desdobramentos

da pesquisa para 0 &mbito da Educacéo.
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1 ESTUDO DO CONHECIMENTO

A realizacdo de revisdes de literatura possibilita a exibicdo de um panorama acerca de
determinado assunto no que concerne a producao cientifica, segundo critérios definidos pelo
pesquisador. Dessa forma, torna-se possivel o conhecimento, pelos demais pesquisadores do
cenario cientifico, sobre os temas mais desenvolvidos, no que tange ao objeto de estudo eleito,
bem como aos desdobramentos das pesquisas mais recentes.

Como ja& anunciado na introducdo e com o objetivo de identificar e conhecer a
producdo nacional existente sobre o tema referente ao objeto de estudo adolescéncia e
atividades escolares realizamos uma busca no banco de dados da CAPES. Assim, neste capitulo
serdo descritos os procedimentos, os resultados e as contribui¢cdes do estudo do conhecimento
no contexto de nossa pesquisa.

Inicialmente realizamos uma busca de informag6es no Banco de Teses da CAPES, no
site http://bancodeteses.capes.gov.br/. O processo utilizou a “busca avangada” a partir da
combinacdo de alguns descritores, considerando apenas pesquisas nacionais e realizadas nos
ultimos 5 anos. Assim, o primeiro passo foi a verificagdo do nimero de referéncias advindas
das diferentes combinacdes de descritores. E importante esclarecer que durante esse processo
de busca com diferentes descritores é frequente a repeticdo de referéncias, sendo que estas
foram descartadas ap6s um exame inicial.

Na primeira busca utilizamos a combinacdo dos seguintes descritores: adolescéncia,
atividades escolares, aprendizagem escolar e representaces sociais. Nenhum registro foi
encontrado nesta busca, 0 que parece evidenciar que pesquisas sobre a aprendizagem escolar
do adolescente relacionada com as praticas pedagogicas dos professores, a partir do referencial
tedrico-metodoldgico da teoria das representacdes sociais, ainda ndo foram realizadas ou ndo
estdo disponiveis.

O mesmo ocorreu com a segunda busca. Nenhum registro tambeém foi encontrado com
a combinac&o dos descritores: adolescéncia, aprendizagem escolar e representacdes sociais.

Numa terceira combinagdo utilizamos as palavras: adolescéncia e representacoes
sociais. No banco de teses e dissertacdes da CAPES foram encontradas 51 pesquisas. Destas,
apos a leitura dos resumos, apenas uma foi aproveitada e selecionada para estudo completo do
texto. As demais tratavam de objetos e objetivos diferentes do interesse da nossa pesquisa.

A quarta busca combinou os descritores: adolescéncia e aprendizagem escolar. Foram

encontradas 79 pesquisas, com aproveitamento de apenas 03. Da mesma forma que a busca
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anterior, estes estudos pouco tratavam da aprendizagem escolar do adolescente, relacionado
principalmente, com questdes ligadas a disturbios psicoldgicos, o que ndo aproxima de nossa
area de interesse.

Na sequéncia combinamos os descritores adolescéncia e atividades escolares, nao
sendo encontrado nenhum resultado. Por fim, na ultima busca utilizamos apenas a palavra
‘adolescéncia’, obtendo um total de 182 pesquisas, das quais 4 foram selecionadas e
aproveitadas em nosso estudo.

Através do resumo dos trabalhos foi possivel verificar os temas estudados, aspectos
metodoldgicos, bem como consideragdes sobre a tematica em questdo. Além disso, a partir da
leitura dos resumos, identificamos que nem todas as referéncias tratavam realmente a respeito
do objeto em questdo, tendo sido descartadas.

Assim, das 312 pesquisas encontradas no Banco de teses da CAPES, 8 foram
selecionadas e aproveitadas para leitura integral do texto, com o objetivo de verificar como a
tematica deste estudo tem sido discutida na produgdo académica nacional e ainda buscar
subsidios tedricos para a presente pesquisa.

O quadro 01 apresenta os resumos das producdes encontradas.
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Quadro 01 - Produgdes encontradas no Banco de Teses da CAPES

8 g |
Descritores g E | Autor/titulo/Instituicdo/Ano DIT
£ 2
g | &
[ o
L < s
Adolescéncia 0 0 _ _
Préaticas Pedagogicas
Aprendizagem escolar
Representacdes Sociais
Adolescéncia 0 0 _ _
Aprendizagem escolar
Representacbes Sociais
Adolescéncia 51 1 | MAIA, Maria da Luz Franca. Representagdo da D
RepresentacOes Sociais Adolescéncia no Jornal A Gazeta (1989 - 2010).
Universidade Federal do Acre. UFAC. Rio Branco.
2012
Adolescéncia 79 3 | REIS, Fernanda B.de Araljo. Historia de adolescente: D
Aprendizagem escolar sentidos construidos sobre a escola. Universidade

Federal de Rondénia. 2011.
SANTOS, Moises Lucas dos. Arte-educacéo, T
adolescéncia e identidade: reflexes a partir do
registro imagético. Universidade de Brasilia/UNB.
2011.

SARTORO, Edimar Roberto de Lima. Sentido pessoal D
atribuido por alunos adolescentes as trajetdrias
escolares acidentadas.  Universidade Federal de
Rondénia. 2011,

Adolescéncia 0 0 |- -
Atividades escolares
Adolescéncia 182 4 | CASTRO, lane Pinto de. O ato de aprender na D
adolescéncia e seus impasses: um estudo a partir da
escuta clinica. Universidade de Fortaleza, Fortaleza.
2012.

OLIVEIRA, Flavio Augusto Ferreira de. O sentido D
pessoal da escola e o sofrimento em adolescentes com
dificuldades no processo de escolarizacdo.
Universidade Estadual de Maringa. 2012,

KOSHINO, lla Ledo Ayres. Vigotski: D
desenvolvimento do adolescente sob a perspectivado
materialismo Histérico

Dialético. Universidade Estadual de Londrina. 2011.
AMORIM, Maria lzabel de. A experiéncia D
de adolescentes autores de ato infracional em relagéo
a escola. Universidade do Sul de Santa Catarina. 2011.

TOTAL 312 8

Fonte: elaborado a partir do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES

No processo do estudo do conhecimento, das leituras e coletas de informag6es nos
diversos trabalhos selecionados verificamos que das trés palavras-chave que compde as
pesquisas, a mais citada foi “adolescéncia”, porém ndo associada ao estudo das representagdes

sociais e das atividades escolares.
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Tal reconhecimento é referendado por um outro dado que nos chamou a atencéo.
Quando unimos os dois descritores “Adolescéncia” e “Atividades escolares” ndao houve
nenhuma pesquisa relacionada e quando associamos “Adolescéncia” e “Praticas Pedagogicas”,
mesmo com uma grande quantidade de pesquisas identificadas (79), apenas quatro trouxeram
contribuigfes com a nossa pesquisa.

Assim, dos trabalhos selecionados para leituras e reflexdes oito serviram de referencial
tedrico para a elaboracéo do nosso estudo, com potencial para contribuir com a nossa pesquisa.
Séo eles:

A dissertacdo de Maia (2012) Representacéo da Adolescéncia no Jornal A Gazeta
(1989 - 2010), defendida na Universidade Federal do Acre, retrata a imagem da adolescéncia
apresentada nas matérias do jornal “A Gazeta”, dentro do periodo de 1989 a 2010.

A partir da consideracdo de que a histéria em torno da representacdo da adolescéncia
se inscreve nos textos e nas imagens, buscou elementos para identificar nas praticas discursivas
as representacOes sociais sobre a adolescéncia. A pesquisadora retrata a imagem da
adolescéncia apresentada nas matérias do jornal A Gazeta, dentro do periodo de 1989 a 2010.

Assim, por meio da andlise do discurso e das representacdes sociais, a pesquisa tomou
como foco os discursos, 0s sujeitos e as identidades a partir das imagens e textos que sao
publicadas no diario A Gazeta. Realiza, portanto, uma analise critica de que os adolescentes
tém suas vozes negadas, silenciadas, pois séo mostrados por meio da perspectiva de adultos,
sendo a esséncia juvenil perdida nessa transposicdo e conclui que (a) as matérias do jornal
influenciam e mantem a estrutura social vigente, refletindo o estere6tipo vigente do adolescente
na sociedade atual, fazendo com que o jovem seja impelido de exercer um papel pré-
determinado; (b) ao jovem € atribuida uma imagem relacionada a violéncia, que desperta
desconfianga e estigmatizacdo; (c) ha uma imagem que desvaloriza, desqualifica e estigmatiza
a adolescéncia; d) identificacdo de representagdes diversas de adolescéncias - a que estuda, a
que trabalha, vitimas de crimes e abusos e autores de atos infracionais.

Outra pesquisa, Histéria de adolescente: sentidos construidos sobre a escola,
dissertacdo defendida por Fernanda Bordalo de Araljo Reis, na Universidade Federal de
Rondbniaem 2011, foi desenvolvida como um “estudo de caso”, utilizando entrevistas
autobiograficas com uma jovem chamada Jéssyca. Assim, com o objetivo de compreender os
sentidos que adolescentes atribuem a escola, a partir de suas experiéncias escolares, problematiza
a maneira como a escola analisa e compreende a adolescéncia. Foi, portanto, identificado nas
narrativas um discurso da escola como um lugar de estudo para se conhecer e aprender, sem

muito esforco, como ainda um lugar de convivéncia e socializacdo que contribui para o
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desenvolvimento das potencialidades do individuo. Ficaram também evidentes, nas analises dos
dados coletados, a forma usada pela adolescente para expressar os conflitos vivenciados nesta
fase, muitas vezes compreendida como rebeldia. A adolescente relaciona a escola palavras
como: familia, dor, sofrimento, Deus, diabo, amizade. Por fim, quanto aos desdobramentos da
pesquisa a autora assinala que “em se tratando da adolescéncia, acreditamos ser preciso pensa-
la como uma categoria que se constroi dentro de uma cultura, com histéria e tempo especificos
em meio a relacdes sociais que a contextualizam, mas sem negar as caracteristicas biologicas
gue sao parte do desenvolvimento humano” (REIS, 2011, p. 123).

A tese de doutorado defendida na Universidade de Brasilia/UNB em 2011, de Moises
Lucas dos Santos, Arte educacao, adolescéncia e identidade: reflexdes a partir do registro
imageético, apresenta questdes relativas aos significados da producao visual do aluno de Ensino
Médio de uma escola publica. Ao problematizar a importancia da experimentacao e producédo
em Artes Visuais para a compreensdo da identidade do adolescente trata dos aspectos que
transitam no universo do adolescente, como a formacdo da identidade, a concepcdo de
adolescéncia, a ocorréncia e influéncia das midias na constitui¢do da identidade adolescente e
os valores sociais das producdes empreitadas em aulas de Artes Visuais. Apresenta 0s seguintes
resultados: (a) a arte, enquanto processo de producdo, pode ser um meio que permite a
sensibilizacdo, o didlogo e a ampliacdo de repertdrios para a compreensdo do mundo; (b) os
dialogos entre os adolescentes sdo provenientes da relacdo entre os sujeitos e 0 mundo; (c) O
adolescente parece estar envolvido em um mundo que néo pertence ao adulto e ao mesmo tempo
distante do mundo infantil, predominando, portanto, a descoberta, a experimentacao e a busca
por ideias e novos sentidos, 0 que, muitas vezes, é entendido pelo adulto como um mundo de
transgressao, rebeldia e inconformismo; (d) a velocidade com que o mundo produz informagdes
contribui para que a saturacdo e superficialidade se facam presentes.

A dissertacdo de Edimar Roberto de Lima Sartoro, Sentido pessoal atribuido por
alunos adolescentes as trajetdrias escolares acidentadas, defendida na Universidade Federal
de Rondonia em 2011, tem como objeto de estudo a escolarizacdo de adolescentes, com foco
nas trajetorias escolares e experiéncias de desisténcia e reprovacdo escolar. Tendo como
arcabouco tedrico a Psicologia Histdrico-cultural, elaborada por VVygotsky e seus colaboradores
Leontiev e Luria, busca compreender o sentido pessoal que alunos adolescentes dos anos finais
do Ensino Fundamental atribuem as suas experiéncias de fracasso escolar, consideradas
‘trajetorias acidentadas’. Foi constatado que os alunos sdo capazes de refletir sobre sua vida
escolar ¢ ainda que os problemas que se referem as ‘trajetorias acidentadas’ ndo dependem

apenas do aluno, expressando na realidade caracteristicas do proprio processo pedagogico.
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A escola ndo é considerada pelos adolescentes como um local de aprendizagem, ao
desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores (SARTORO, 2011). Neste sentido, a
pesquisa apresenta 0s seguintes resultados: (a) o processo de ensino-aprendizagem é
reconhecido como como mecanico, cansativo, repetitivo e desinteressante; (b) a escola atende
apenas aos interesses do mercado de trabalho, ndo se preocupando com 0s motivos ou
necessidades dos adolescentes; (c) as trajetorias “acidentadas” ndo dependem sé dos alunos,
mas expressam a sintese de um processo pedagogico atrelado as determinacdes da sociedade
capitalista.

A dissertagcdo defendida na Universidade de Fortaleza, O ato de aprender na
adolescéncia e seus impasses: um estudo a partir da escuta clinica, de lane Pinto de Castro,
busca compreender os impasses no ato de aprender por meio de uma oOtica psicanalitica. O
objetivo do seu trabalho foi recorrer a conceitos psicanaliticos para pensar as dificuldades de
aprendizagem na adolescéncia, especificamente o ndo saber ler. Assim, as articulagbes
sintométicas da adolescéncia e seu impacto nos processos de aprendizagem sdo relacionados a
partir da escuta clinica de dois adolescentes que nao sabiam ler. Segundo o estudo de Castro
(2012), para aprender € necessario que se levem em conta 0s processos psiquicos e as formagoes
do inconsciente, argumentando que dentre 0S mecanismos que podem causar uma inibicao
intelectual, a histdria singular de cada adolescente merece destaque. Conclui em seus estudos
que (a) a adolescéncia ndo é caracteristica de uma faixa etaria, mas de uma operacao psiquica
que surge a partir da ruptura com a infancia; (b) na perspectiva analitica, aprender € também
um ato de desejo, ndo se tratando de transmissdo de um saber; (c) para querer aprender, 0
adolescente precisa viver a inquietude do desejo.

O sentido pessoal da escola e o sofrimento em adolescentes com dificuldades no
processo de escolarizacao € uma dissertacdo de Flavio Augusto Ferreira de Oliveira, defendida
na Universidade Estadual de Maringa em 2012. O autor busca esclarecer o sentido pessoal da
escola e de que maneira se manifestam o sofrimento em alunos adolescentes que apresentam
dificuldades no processo de escolarizagéo, historico de reprovagéo, diagnostico de disturbios
de aprendizagem e/ou envolvimento em situagdes de violéncia escolar. Por meio do referencial
da teoria historico-cultural o autor parte da proposicao de que o ndo aprendizado, por si S0, ja é
um potencial gerador de sofrimento para os estudantes e que o fracasso escolar € um problema
a ser enfrentado, em suas dimensdes sociais, politicas e historicas (OLIVEIRA, 2012). Os
resultados da pesquisa apresentam (a) que o sofrimento dos adolescentes com dificuldades na
escolarizacdo é motivado por questdes historicas e culturais que aléem de contribuirem para o

fracasso escolar, impacta na atribuicdo pessoal a escola e (b) ha um desinteresse pela atividade
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de estudo que implica na ndo apropriacdo do conhecimento historicamente elaborado e para
uma humanizagéo que néo se realiza plenamente (p. 7). Para o autor, o sentido que os alunos
adolescentes atribuem a escola estad muito distante do ideal.

A dissertacdo de lla Ledo Ayres Koshino, Vigotski: desenvolvimento do adolescente
sob a perspectiva do materialismo Historico Dialético, defendida em 2011, na Universidade
Estadual de Londrina, aborda o tema adolescéncia a partir da perspectiva de Vigotski, na qual
0 adolescente € concebido como um ser histérico e culturalmente determinado. A pesquisa
realizou uma sistematizacdo das ideias de Vigotski com relacdo ao desenvolvimento do
adolescente utilizando principalmente o livro “Pedologia do adolescente” e outros textos
relacionados. Partindo de quatro linhas: a dos interesses; a da formagdo dos conceitos e do
desenvolvimento do pensamento; a do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores; e
a do desenvolvimento da imaginacdo e criatividade, o estudo traz contribuicdes quanto a
compreensdo do desenvolvimento do adolescente, na medida em que considera: (a) o
desenvolvimento humano ocorre de modo ndo linear, influenciado pelo ambiente, sob
determinacéo historico-cultural; (b) é marcado por mudancas internas especificas, como ainda
por novos padrdes de relacionamento com o meio; (c) é uma fase na qual se efetiva a
consolidacdo da personalidade; (d) a adolescéncia é marcada por uma transicao, carregada de
profundas mudancas internas e externas, que configuram um sistema mais amplo de
desenvolvimento. O autor em suas consideragdes afirma que “a visdo de Vigotski sobre o
desenvolvimento das fun¢des psiquicas na idade de transicdo abre novas frentes para entender
e trabalhar os aspectos pedagdgicos e psicologicos da estrutura psiquica do adolescente”
(KOSHINO, 2011).

Por fim, A experiéncia de adolescentes autores de ato infracional em relacéo a escola,
defendida na Universidade do Sul de Santa Catarina em 2011, é uma dissertacdo de Maria
Izabel de Amorim. A autora parte de um estudo de caso que apresenta como objetivo geral
compreender a experiéncia dos adolescentes autores de ato infracional em relacdo a escola, bem
como identificar a condicdo pedagogica destes. Dos adolescentes em liberdade assistida, que
obrigatoriamente sdo matriculados na escola, a maioria deles ndo frequentam as aulas,
motivados, principalmente, ao fato de que a relagdo com o ambiente escolar esta permeada por
estigmatizacdo e desqualificacdo por parte dos professores e dire¢do, o que faz com que 0s
adolescentes incorporem aquilo que a eles séo atribuidos. Outra questdo importante e que foi
identificado na pesquisa é que para os adolescentes, 0s contedos trabalhados em sala de aula
se inserem num vazio de significados, ja que ha uma lacuna entre o que é apresentado em sala

de aula e a realidade da vida cotidiana em que estéo inseridos. Portanto, a autora conclui que 0s
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adolescentes vivem uma experiéncia de estigmatizacdo e desvalorizagdo no que tange a sua
relagdo com a escola, e ainda reconhece a auséncia de uma fungéo positiva da escola e dos

conteudos trabalhados para a vida dos adolescentes.

1.1 Contribuicdes tedricas para a pesquisa

Nesta pesquisa foi possivel detectar a exigua producdo de trabalhos sobre
adolescéncia, atividades escolares e representacdes sociais, 0 que demonstra um contrassenso,
na medida em que este tema é alvo constante tanto de acbes midiaticas, como de
problematiza¢6es no campo da Educacéo.

Dos oito trabalhos selecionados, constatamos concepcOes diferentes sobre a
adolescéncia, representacOes sociais de adolescéncia estereotipadas e estigmatizantes e o
descompasso das praticas escolares as caracteristicas dos adolescentes. Isso revela que ainda
temos um longo caminho a percorrer na expectativa de engendrar praticas pedagdgicas que
considerem a realidade do adolescente.

De modo geral, a maioria dos trabalhos reforcam a ideia de que a escola seja um local,
um ambiente que promova a aprendizagem e o desenvolvimento do adolescente, porém,
também sdo identificados em muitos trabalhos a dificuldade disso se concretizar na prética.

Nesse sentido, a importancia deste objeto de estudo, desvelado a partir das reiteradas
queixas de professores sobre a aprendizagem dos adolescentes permanecem ainda sem
respostas. Como despertar nos alunos (adolescentes) o interesse pelos estudos? De que forma o
adolescente aprende melhor? Que atividades pedag6gicas podem ser utilizadas para promover
a motivagdo dos alunos para o estudo? O professor tem conhecimento dos aspectos que
caracterizam a fase da adolescéncia? De que forma o professor pode contribuir para a
aprendizagem do aluno, de modo que ele possa aprender e se tornar um sujeito capaz de se
apropriar e de construir conhecimento?

Essas e outras indagacgdes, que permeiam a realidade circundante do universo escolar,
sinalizam um campo de pesquisas que objetivamente, trara contribui¢cbes para a Educacdo
Escolar. Assim, uma pesquisa que abranja o estudo das representacfes sociais de professores
acerca da aprendizagem dos adolescentes se justifica na medida em que, ao identifica-las, possa
oferecer subsidios para praticas pedagdgicas mais adequadas a aprendizagem e ao

desenvolvimento do adolescente na sociedade contemporanea.
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2 ADOLESCENCIA E ATIVIDADES ESCOLARES

Neste capitulo, apresentamos um estudo tedrico sobre o objeto desta pesquisa -
adolescéncia e atividades escolares - com o propdsito de conhecer o que 0s autores apresentam
sobre as caracteristicas da fase da adolescéncia e a relagdo destas com a aprendizagem escolar.
Com este estudo, especificamente, buscamos nao somente compreender o adolescente e seu
processo de aprendizagem a partir das atividades escolares, como ainda subsidiar as analises
dos dados coletados.

Estd organizado a partir de trés temas: a) adolescéncia: delimitacdo do objeto; b)
panorama do estudo cientifico da adolescéncia no século XX e c) o adolescente que aprende:

as atividades escolares em foco.

2.1 Adolescéncia: a delimitacéo do objeto

O termo adolescéncia, de origem latina, vem de “adulescens” ou “adolescens” e é
composto pelo prefixo ad, que significa para frente, mais “dolescere”, que significa crescer com
dores (COSTA, 2007). A propria origem da palavra parece tratar-se de um momento do
desenvolvimento humano intrinseco ao individuo, marcado por algum sofrimento.

O conceito de adolescéncia ndo existiu sempre como um periodo do desenvolvimento
humano e a sua origem na sociedade moderna ocidental, deu-se no final do século XVIIl, tendo
alcancado maior expressao no século XIX, a partir do momento em que houve uma separacao
do mundo infantil do mundo adulto. A compreensdo que se tinha nessa época é de que 0
individuo passava diretamente da infancia para a idade adulta, sem um periodo intermediario e
com caracteristicas diferenciadas. (ARIES, 1975).

Aries (1975, p.45) afirma, ainda, que nessa época, “subsistia a ambiguidade entre a
infancia e a adolescéncia de um lado, e aquela categoria a que se dava o nome de juventude, de
outro”. Portanto, ndo havia a ideia de adolescéncia como chamamos hoje.

Nessa mesma linha de pensamento, Coutinho (2009) mostra que a nocdo de
adolescéncia, como temos atualmente, veio a se constituir somente no século XX, com uma
nogao de periodo especifico da vida humana, um tempo relativamente curto, ja que o ideal a ser
atingido era a vida adulta.

Cavalcante (1988, p. 10), quanto a sociogénese do conceito de adolescéncia, como

também ao préprio conceito de infancia, mostra que esses s6 surgiram no final da Idade Média.
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Nesse sentido, enquanto que a sociogénese da infancia esta ligada a historia
da burguesia, a sociogénese da adolescéncia é, em termos histéricos, um
acontecimento relativamente recente. Tem-se falado que a adolescéncia é uma
invencdo social que teve lugar a partir do século XVI1I. Em épocas anteriores,
o0 individuo saia da infancia diretamente para a idade adulta, sem nenhum
periodo intermediario. Se a infancia nasceu com a burguesia, a adolescéncia
foi gerada no bojo da revolucdo industrial. Seu conceito é mais nitido na
populacéo urbana do que na populacdo do campo e bem mais caracterizado
guanto maior for o privilégio da classe social a que pertence.

O conceito social de adolescéncia consolidou-se, principalmente, a partir da
dependéncia dos jovens com relacdo a familia e ao proprio processo de escolarizacdo. Coutinho
(2009) compreende que a educacao de criancas e jovens, no contexto escolar, além de separar
0s jovens dos adultos, trouxe consequéncias de ordem econémica e social, ja que os tornou mais
dependentes. O proprio prolongamento da escolarizagdo, como também o avangco da
industrializacdo e o crescimento das cidades foram fatores determinantes no critério

dependéncia econdmica.

Tudo acontece como se, a cada época, correspondessem uma idade
privilegiada e uma periodizagéo particular da vida humana: a “juventude” é a
idade privilegiada do século XVII, a infancia, do X1X, a adolescéncia, do XX.
Assim, passa-se de uma época sem adolescéncia a uma época onde a
adolescéncia é a idade favorita. Deseja-se alcanga-la cedo e demorar-se nela
durante muito tempo. (ARIES, 1981, p. 51).

Assim, Coutinho (2009) afirma que o século XX foi o século da adolescéncia e que,
nesse contexto historico, as concepgdes que sustentaram o conceito desse periodo do
desenvolvimento humano revelam posturas ambivalentes, na medida em que se, por um lado,
representa fascinio, por outro, uma necessidade de controle.

Portanto, os interesses pela adolescéncia aumentaram significativamente, culminando
no desenvolvimento cientifico especialmente das areas da psicologia e da educacao, a partir das
primeiras publicacGes académico-cientificas sobre o tema, a respeito do qual se explana a

sequir.
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2.2 As concepcdes de adolescéncia no Século XX

Na primeira fase do estudo cientifico da adolescéncia, destacou-se a obra de Stanley
Hall, que, em 1904, publicou “Adolescéncia”, um livro de carater enciclopédico, marcado por
uma leitura psicoldgica do fendbmeno, a respeito do qual, até entdo, registravam-se poucas

referéncias.

O termo definitivo para o longo hiato entre a infancia e a idade adulta foi
cunhado pelo psicélogo chamado G. Stanley Hall. Durante o0 ano de 1898, ele
lutou para completar um imenso compéndio sobre a segunda década da vida.
Ele vinha coletando dados havia no minimo cinco anos e, numa conferéncia
naquele verdo, ele deu a sua primeira defini¢do de idade para o que chamou
de “adolescéncia”. (SAVAGE, 2009, p. 83).

Hall (1904, apud ARNETT, 1999) definiu adolescéncia como um periodo de transicao
universal e inevitavel, com énfase na teoria bioldgica, baseada no desenvolvimento das espécies
e na recapitulacdo do desenvolvimento do individuo. Assim, calcado na Teoria da
Recapitulacdo, o autor afirmava que a ontogénese repetia a filogénese.

Nas palavras de Muss (1978, p. 21):

[...] 0 organismo do individuo, durante um desenvolvimento, passa através de
estagios correspondentes aos que ocorrem durante a historia da humanidade,
isto é, o individuo revive todo o desenvolvimento da espécie humana, desde o
estagio quase animal das eras primitivas, num estado de selvageria, até 0s mais
recentes modos civilizados de vida que caracterizam a humanidade.

De acordo com esses pressupostos, percebemos que o ambiente social ndo é uma
variavel interveniente nos processos desenvolvimentais, sendo o desenvolvimento controlado
fundamentalmente por fatores bioldgicos e forcas internas responsaveis pelo direcionamento
do desenvolvimento, havendo, portanto, um determinismo, de natureza evolutiva, nos seres
vivos e no homem.

O autor acresce ainda que a adolescéncia é um periodo que se inicia aproximadamente,
dos 12 aos 13 anos e termina entre 22 e 25 anos, até alcancar a idade adulta. Para Muss (1978,
p. 23), “a adolescéncia corresponde a época em que a raga humana passava por um periodo de
turbuléncia e transi¢do”, porém, essa fase pode ser considerada como um “renascimento para
que possam nascer caracteristicas mais elevadas plenamente humanas” (idem).

Considerada como psicologia genética, a teoria de Hall (1904) propbe que as
caracteristicas fundamentais de qualquer organismo vivo estdo programadas em sua

constituicdo genética e fundamentadas evidentemente em processos bioldgicos. Dai a
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concepcdo do autor de que o desenvolvimento do individuo se d4 em estagios, sendo a
adolescéncia concebida e caracterizada como um momento de transicdo no desenvolvimento
humano, com crises inevitaveis e sintomas que a definem como um periodo de instabilidade
emocional, sensibilidade agucada, como ainda de fortalecimento das préprias capacidades.

Ozella (2002), referindo-se ao pensamento de Hall (1904), mostra que a adolescéncia,
na perspectiva desse autor, configura-se como um periodo de turbuléncia, subordinada a uma
carga impulsiva involuntaria. Ele a concebendo como uma sucessdo ininterrupta e constante,
sendo, portanto, ligada a estere6tipos e estigmas.

Essa concepcao foi reforcada por abordagens psicanaliticas. Em 1905, Freud escreveu
0s Trés ensaios sobre a sexualidade infantil, nos quais se insere o escrito sobre “As
transformagdes da puberdade”. E, em 1919, a revista L’Education, dedicou um nimero a, até
entdo, inédita “crise da adolescéncia” (Huerre, Pagan-Reymond, & Reymond, 1997). A propria
psicanalise consolidou o termo adolescéncia, nas décadas de 1970 e 1980, especialmente
através das producdes de Erikson (1968/1987), a partir da ideia de “moratdria psicossocial” e
de Aberastury e Knobel (1970/1981), com a concep¢ao da “adolescéncia normal”.

Assim, um segundo grupo, o das teorias baseadas na psicanalise, preconizou a pessoa
dotada de um reservatorio de impulsos bioldgicos basicos, sendo que em cada fase do ciclo
vital, h4 o surgimento de um determinado aspecto da sexualidade humana.

Nos poucos estudos em que Freud (1905) abordou a adolescéncia, ele a substituiu pelo
termo puberdade, até porque, nessa época, a adolescéncia nao possuia a relevancia social que
tem hoje. Assim, o que percebemos em Freud sdo articulagcdes psicanaliticas em torno de
processos psiquicos que resultam das transformagdes na puberdade. E importante ressaltar que
Trés ensaios sobre a sexualidade e a Conferéncia XXI — O desenvolvimento da libido e as
organizacOes sexuais (1917 [1916-1917]/1987) s&o os principais textos freudianos que
contribuem para a tematica adolescéncia.

A partir dos Trés ensaios sobre a sexualidade, o autor ampliou a nogéo de sexualidade,
retirando o privilégio da puberdade e reafirmou a articulacdo entre os processos fisicos e
psiquicos, como também o carater organizador da forca pulsional, agora responsavel pelo
desfecho do desenvolvimento sexual. Para esse autor, se a infancia é caracterizada pelo
autoerotismo, a puberdade estara vinculada a subordinacéo das pulsdes a propria genitalidade;
0 que implicara a busca de objetos alheios e, essencialmente, o abandono dos pais da infancia.

Nesse momento de sua obra, nas palavras de Gutierra (2003), Freud (1905) ocupou-se
dos processos psiquicos com articulacdo do bioldgico e social, trazendo, inclusive, a ideia de

uma crise de geracdes, devido ao desligamento que o jovem deve fazer em relagéo ao seus pais.
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Exatamente como em qualquer outra ocasido em que 0 organismo deve, de
direito, fazer novas combinacBes e ajustes que levem a complicados
mecanismos, aqui também ha possibilidades de distdrbios patoldgicos se estes
novos arranjos ndo forem realizados. Todo distdrbio psicoldgico da vida
sexual pode com justica ser considerado uma inibicdo do desenvolvimento
(FREUD, 1905, p. 214).

Na conferéncia XXI — O desenvolvimento da libido e as organizacgdes sexuais —, Freud
(1917) apresentou a puberdade como um momento de organizacdo permanente da sexualidade
humana e de primazia da genitalidade, sendo também enfatizado o encontro com novos objetos
amorosos. Com relacdo a puberdade, Freud (1917, p 392-393) afirmou que “o individuo
humano tem de se dedicar a grande tarefa de desvincular-se de seus pais e, enguanto essa tarefa
ndo for cumprida, ele ndo pode deixar de ser uma crianga para tornar-se membro da comunidade
social”.

Relacionado as ideias psicanaliticas, Gutierra (2003) mostra que a separacdo das
figuras parentais e o estabelecimento de novos lacos sociais € o desafio do jovem pubere e,
assim, o trabalho psiquico que a adolescéncia impde ao jovem parte de duas exigéncias: (1) as
libidinais, que estdo ligadas ao despertar do desejo sexual bem como das fantasias incestuosas
e (2) as sociais, que se referem as exigéncias do mundo externo.

Podemos dizer que, para Freud (1917), hd um entrelacamento entre o organico, o
psiquico e o social, na medida em que o posicionamento da prépria sexualidade e a necessidade
de estabelecimento de novos lagos fora do contexto familiar ocorrem em paralelo as mudangas
e as transformacdes do corpo do pubere. Nesse sentido, para o autor, a vida do adolescente é
marcada por tensdo e conflito, sendo eles considerados normais e até necessarios ao seu
funcionamento “adaptativo”, na busca por um novo sentido de personalidade e papel social.

Importante ressaltar ainda que, para diversos autores psicanalistas, a adolescéncia é
caracterizada pelo luto, pela perda de objetos infantis e/ou perda do refdgio materno/parental.

Anna Freud (1976) também coaduna com as ideias postuladas por Hall (1904) e
considera que a puberdade e seu processo de transformacdes fisiologicas no @mbito da
sexualidade influenciam os individuos em questdes psicologicas e na prépria constituicdo da
subjetividade. Considera a adolescéncia como uma fase natural do desenvolvimento e que se
caracteriza por tormentas e contradigdes.

Essa autora aborda a adolescéncia como o periodo de abandono da relativa estabilidade
alcangada no periodo imediatamente anterior, a laténcia, em diregdo a uma variedade de
perturbacdes emocionais, que tornaria dificil estabelecer um diagndstico diferencial entre

transtornos da adolescéncia e patologias psiquicas (ANNA FREUD, 1958).



32

A propria Anna Freud (1958, p. 275) escreveu que “ser normal durante o periodo da
adolescéncia ja ¢ algo anormal em si”. A autora assinala as alteragdes dos instintos, a
organizacdo do eu, as relacbes objetais e 0s papéis sociais como variaveis que afetam o
comportamento do adolescente, na medida em que este vivencia a passagem de um equilibrio
psicossocial da infancia para uma inevitavel fase de transtornos no desenvolvimento, até a
independéncia adulta. 1sso porque, em suas consideracdes, o adolescente é dominado por um
sentimento de culpa frente aos desejos proibidos, despertados com a chegada da puberdade; o
que pode ser considerado um momento de crise.

Assim, as crises dessa fase ndo devem ser vistas como indesejaveis, sendo como
imprescindiveis e desejaveis que acontecam, ja que € pelos ensaios e erros gque um novo arranjo
da personalidade é possivel (ANNA FREUD, 1976).

A autora ressalta, ainda, que os adolescentes sdo egoistas e se consideram o centro do
universo. “Eles sdo capazes de travar as relagbes amorosas mais apaixonadas, e de termina-las
tdo abruptamente quanto as comecgaram. Por um lado, eles se introduzem entusiasticamente na

vida da comunidade e, por outro, t€m uma necessidade extrema de solidio” (ANNA FREUD
apud GALLATIN, 1978, p. 53).

Gallatin (1978), ao discutir as teorias cléssicas da adolescéncia, como as de Hall
(1904), Anna Freud (1976) e Sullivan, concorda com o fato de que o trabalho que emerge dos
trés converge na concepcao de adolescéncia como um periodo diferente da infancia e da vida
adulta, um periodo romantico, de procura de si proprio e cheio de conflitos, distarbios e
inquietacoes.

Eric Erickson (1968/1976), o responsavel pela institucionalizacdo da adolescéncia,
com sua teoria do desenvolvimento psicossocial, integra a psicanélise ao campo da antropologia
cultural, enfatizando a interacdo entre as dimensdes intelectual, sociocultural, historica e
bioldgica (OZELLA, 2003). Para ele, é na adolescéncia que o individuo desenvolvera as
condicBes de crescimento fisioldgico, maturacdo intelectual e responsabilidade social.

A adolescéncia tem uma posicao de destaque na teoria elaborada por esse autor. Utiliza
ele o termo ‘identidade’ como elemento central e significativo desse periodo, ja que considera
essa fase da vida como decisiva na construcdo da identidade do ser humano. Afirmou ser a
adolescéncia "um momento crucial, quando o desenvolvimento tem de optar por uma ou outra
direcdo, escolher ou este ou aquele rumo, mobilizando recursos de crescimento, recuperagéo e
nova diferenciacdo™ (ERIKSON, 1976, p.14).

Erikson (1976), em sua teoria, a qual sugere que o ambiente também participa na

construcdo da personalidade do individuo, concebe o desenvolvimento a partir de estagios, que
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ocorrem em uma sequéncia mais ou menos previsivel e sdo governados por um tipo de
mecanismo inato ou fator maturacional, referido como principio epigenético.

Nessa dinamica, em cada etapa, o individuo cresce a partir, tanto de exigéncias internas
do “ego”, como também de exigéncias do meio em que vive e cada estagio revela uma crise
pela qual 0 “ego” passa ao longo do ciclo vital. O conceito de “Crise de Identidade” designaria
0 acontecimento e o desafio central da adolescéncia, sendo exatamente nessa logica que o autor
descreve a crise propria desse periodo de desenvolvimento como Identidade x Confuséo de
Identidade. O autor afirma que, com a adolescéncia, o individuo desenvolve o0s requisitos
preliminares de crescimento fisioldgico, amadurecimento vital e responsabilidade social a fim
de assegurar a construcdo da propria identidade (ERIKSON, 1972).

Reconhece, portanto, a adolescéncia como um periodo caracterizado por uma confusao
de papéis e dificuldades de estabelecer uma identidade prépria, devido a mudancas fisioldgicas
de sua maturacdo genital e a incerteza dos papéis adultos a sua frente. Os adolescentes
preocupam-se com tentativas, mais ou menos excéntricas, de estabelecimento de uma
subcultura propria, que se aproxima muito mais de uma formacéo de identidade final do que de
uma formacéo de identidade transitéria ou inicial (ERIKSON, 1976).

Como explica Erikson (1976), os adolescentes se mostram preocupados com 0 que 0
outros possam pensar, em comparacdo com o que eles préprios julgam ser. Nesse contexto,
torna-se dificil associar os papéis e as aptiddes adquiridas anteriormente aos modelos e ideais
apresentados pela sociedade atual. Para Erikson (1976), esse momento do desenvolvimento
incorpora elementos das etapas anteriores, ou seja, a formacdo da identidade envolve uma
relacdo complexa entre os diversos estagios do desenvolvimento humano que o individuo ja
superou. Introduziu ainda o conceito de moratdria psicossocial, designando o tempo concedido
pela sociedade para o jovem resolver questBes inerentes a adolescéncia. Para o autor, tal
conceito pode ser compreendido como “um periodo de espera concedido a alguém que nao esta
pronto para enfrentar uma obrigacao ou é algo imposto a alguém a quem nao deveria dar-se um
prazo de tempo” (ERIKSON, 1968, p.157).

Por moratoria psicossocial, Erikson (1968) compreende como ndo ser apenas uma
espera dos compromissos adultos, mas um periodo caracterizado por uma toleréncia da
sociedade e uma atividade ludica por parte do adolescente.

Entendemos que o autor ndo supde esse periodo como de “tempestades ¢ tormentas”.
Para ele, a crise esta associada a uma necessidade de o sujeito se definir enquanto pessoa,
concebendo-a como um momento de tensdo frente as novas possibilidades de ser e uma nova

necessidade de sintese de si mesmo. Nesse contexto, concebe esse periodo como uma
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continuidade progressiva do proprio desenvolvimento, tanto organico quanto psicossocial, ndo
havendo, portanto, uma ruptura dréstica com a infancia.

Assim, na perspectiva do autor, a identidade se configura em trés areas basicas: sexual,
profissional e ideoldgica, sendo que a resolucéo nestes trés niveis é que pode conferir seguranca
para as etapas posteriores (ERIKSON, 1972). O adolescente estd em busca de uma totalidade,
e assim de uma definicdo da propria identidade, que se daré através de novas identificagbes
com pessoas fora da familia.

Segundo Erikson (1976), devido a necessidade de os adolescentes se libertarem das
identificagOes infantis, a revolta contra os pais e o controle exercido por estes constitui
condicBes para a sua formacdo de identidade. Portanto, s6 é possivel que a identidade do
adolescente se configure a partir dos movimentos de separacao dos pais ou das figuras parentais,
como também da propria experimentacdo de papéis e fungdes em diversos contextos
psicossociais. Neste sentido, € importante se atentar aos pares, a escola e as demais instituicoes
na medida em que o adolescente constituira sua identidade através da qualidade das relacdes
construidas e vivenciadas nesses contextos.

Assim, a partir de uma perspectiva histérica, o adolescente integraria aquilo que ele
aprendeu a respeito de si mesmo na infancia, uma vez, que no inicio da adolescéncia, ja adquiriu
instrumentos para o mundo adulto e, durante a adolescéncia, deve aprender a uséa-los. “Os
jovens devem tornar-se pessoas totais por seu préprio esforgo, e isto durante um estagio de
desenvolvimento caracterizado por uma diversidade de mudan¢as no crescimento fisico,
maturacgdo genital e consciéncia social” (ERIKSON, 1972, p.87).

Para Erikson (1972), a identidade é a soma de todas as identificagcbes ocorridas na
infancia, ou seja, do que o adolescente queria ser quando crianga; mas que ocorre,
frequentemente, foi forcado a ser aquilo que os adultos queriam que fosse. Portanto, a
identidade, para esse autor, “¢ um produto Unico, que encontra agora uma crise a ser resolvida
apenas através de novas identificagdes com os companheiros de mesma idade e com as figuras
dos lideres, fora da familia” (ERIKSON, 1972, p.87).

Arminda Aberastury e Mauricio Knobel (1981), sob a 6tica psicanalitica, representam
grandes expoentes no estudo da adolescéncia na América Latina; Aberastury (1980) concebe a
adolescéncia a partir da ideia de luto pela perda da estrutura infantil. Segundo a autora, nessa
fase, ocorrem mudancas psicologicas para tornar-se adulto e, durante esse processo, permeado
de conflitos, o adolescente estabelece uma nova relagdo com os pais e 0 mundo. A autora
acresce ainda, que a maturidade s6 pode ser adquirida quando o adolescente elabora, lenta e
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dolorosamente, o luto pelo corpo da crianca, pela identidade infantil e pela relagdo com os pais

da infancia.

[...] o adolescente realiza trés lutos fundamentais, sendo a) o luto do corpo
infantil perdido, base bioldgica da adolescéncia, que se impde ao individuo
que ndo poucas vezes tem que sentir suas mudangas como algo externo, frente
ao qual se encontra como expectador impotente do que ocorre no seu proprio
organismo; b) o luto pelo papel e a identidade infantis, que o obriga a uma
rendncia da dependéncia e uma aceitacdo de responsabilidades que muitas
vezes desconhece; c) o luto pelos pais da infancia, os quais persistentemente
tenta reter na sua personalidade, procurando o refgio e a protecdo que eles
significam (ABERASTURY & KNOBEL, 1988, p.10).

Para a autora, essa fase € decisiva na vida do homem e caracterizada por sentimentos
dolorosos, com a presenca de contradigdes e confusdes. Na realidade, nesse periodo, “o
adolescente flutua entre uma dependéncia e independéncia extremas” que s6 a maturidade
podera equilibrar (ABERASTURY & KNOBEL, 1980, p. 13).

No que diz respeito a Knobel (1981), Rappaport, Fiori e Davis (1982) explicam que
o0s estudos desse autor, sobre a adolescéncia focaram, principalmente os conflitos normais e
patoldgicos estabelecidos nessa fase do desenvolvimento humano.

Knobel (1981) concebe a existéncia de comportamentos externos, caracterizados
como comportamentos anormais ou patolégicos. Para ele, o adolescente passa por
desequilibrios e instabilidades extremas; o que faz com que configure esse funcionamento como
uma entidade semipatologica, que denomina de “sindrome normal da adolescéncia”
(RAPPAPORT, FIORI e DAVIS, 1982.)

A adolescéncia, portanto, na visdo de Knobel, é concebida numa perspectiva de
conduta patoldgica rumo a maturidade, na qual se entrecruzam as relagdes da infancia e as
oportunidades e as perspectivas da genitalidade. Esses aspectos patoldgicos da conduta do
adolescente foram sintetizados em um conjunto de sintomas ou caracteristicas, definidos como
Sindrome da Adolescéncia Normal, sendo: busca de si mesmo e da identidade; tendéncia
grupal; necessidade de intelectualizar e fantasiar; crises religiosas; desestruturacdo temporal;
evolucéo sexual, desde o autoerotismo até a heterossexualidade; atitude social reivindicatoria;
contradicGes sucessivas em todas as manifestagdes de conduta; separagdo progressiva dos pais
bem como constantes flutua¢6es de humor e de estado de &nimo (ABERASTURY & KNOBEL,
1981).

E, portanto, na perspectiva do autor, uma fase perturbada e perturbadora do mundo
adulto, constituida por sintomas antissociais, contradi¢cdes na conduta e flutuagdes no humor,

porém necessaria para a formacgéo da identidade do adolescente.



36

Verificamos que se trata de uma concepcdo pré-estabelecida a respeito de um periodo
do desenvolvimento humano, calcado essencialmente em sintomas conflitivos e que, mesmo os
autores considerando que “toda adolescéncia leva, além do selo individual, o selo de meio
cultural ¢ histérico” (ABERASTURY, 1981, p. 28), condiciona a realidade biopsicossocial a
circunstancias internas do individuo; o que demonstra a pressuposicao de uma crise pré-definida
no adolescente, com exaltacéo de critérios psicobioldgicos.

Assim, o autor pressupde ser necessario que o adolescente, além de enfrentar o mundo
dos adultos, ndo estando obviamente preparado, desprenda de seu mundo infantil, que, na
evolucdo normal, é caracterizado por uma vida cdmoda e de dependéncia estabilizada.

Nas palavras de Aberastury e Knobel (1988, p. 35), “a busca incessante de saber qual
a identidade adulta que se vai constituir é angustiante, e as forcas necessarias para superar esses
microlutos [...] obtém-se das primeiras figuras introjetadas, que formam a base do ego e do
superego desse mundo interno do ser”.

Outro autor que também trata da adolescéncia é Jean Piaget (1999). Seus estudos
privilegiam o0s aspectos cognitivos do desenvolvimento humano e mostram que 0S
comportamentos dos adolescentes tém suas origens nas mudancas que ocorrem na forma de
pensar, caracteristico do inicio dessa fase. Cumpre registrar que. para a concepcao piagetiana,
0 sujeito epistémico possui fatores para o seu desenvolvimento, bem definidos em todas as
fases, e, com relagdo ao adolescente, incidem-se grandes categorias de pensamento humano,
como as nogdes ldgicas e matematicas. Para ele, o estagio das operacdes formais representa o
ponto maximo do processo de desenvolvimento cognitivo, gracas ao amadurecimento
bioldgico.

E na realidade por volta de doze anos que é preciso situar a modificagio
decisiva, depois da qual o impulso se orientara, pouco a pouco na dire¢do da
reflexdo livre e destacada do real. Por volta de onze a doze anos efetua-se
uma transformacdo fundamental no pensamento da crianga, que marca 0

término das operacGes construidas durante a segunda infancia: é a passagem
do pensamento concreto para o “formal” (PIAGET, 2005, p. 58).

Para Piaget, a analise da adolescéncia vai muito além da maturacgdo do instinto sexual,
gue desempenha um papel secundario, ja que o pensamento e a afetividade sdo componentes
essenciais e merecem discusséo aprofundada no que tange aos estudos sobre adolescéncia. Para
esse autor, “o que surpreende no adolescente € o seu interesse por problemas inatuais, sem
relacdo com as realidades vividas no dia-a-dia [...]. O que mais espanta, sobretudo, é a sua
facilidade de elaborar teorias abstratas”. (PIAGET, 2003, p. 58).



37

Assim, com o surgimento do pensamento formal, torna-se possivel a coordenagdo de
operacdes, que ndo existiam anteriormente, potencializando o ajustamento social do
adolescente. “O adolescente reflete sobre seu pensamento e constroi teorias” (INHELDER,
PIAGET, 1976, p. 253); 0 que faz com que queira problematizar e refletir sobre a realidade
circundante, a partir de suas proprias teorias ou ideologias, na busca de construir sistemas e
alcancar uma verdade mais geral.

Isso justifica o aparecimento do egocentrismo, que, nesse momento do
desenvolvimento, diferente da fase anterior, manifesta-se por uma onipoténcia, segundo a qual,
o individuo acredita que é capaz de mudar e resolver os problemas da realidade. Portanto, trata-
se do desenvolvimento da inteligéncia formal e a prépria “libertacdo do pensamento” que
culmina numa “livre atividade da reflexdo espontanea”.

Ainda, de acordo com Piaget (1999), paralelamente ao desenvolvimento cognitivo, a
vida afetiva do adolescente afirma-se através da conquista da prépria personalidade e de sua
insercdo progressiva no mundo adulto. Com relagdo a propria construcao da personalidade, o
autor enfatiza que, a medida que ha uma coordenacdo autbnoma de regras, valores e afirmacéo
da vontade do individuo, este é capaz de construir um “sistema pessoal”; o que s6 é possivel no
nivel das opera¢des formais. Desse modo, a partir do momento em que o adolescente representa
sobre as representacfes concretas, consegue ele questionar, em todos os sentidos, 0 mundo
circundante, bem como as proprias relagdes afetivas estabelecidas na busca de afirmar-se. Sobre
isso, Piaget (2005, p. 62) acresce que o adolescente “gragas a sua personalidade em formagao,
coloca-se em igualdade com os mais velhos, mas sentindo-se outro, diferente deles, pela vida
nova que o agita. E entdo quer ultrapassa-los e espanta-los, transformando o mundo”. Em razio
disso, pode-se observar que os adolescentes, geralmente, sdo generosos e cheios de projetos
altruistas e até mesmo misticos.

Compreendemos que, nesse sentido, para a psicologia genética, o desenvolvimento de
estruturas intelectuais regula as mudancas comportamentais dos adolescentes, incluindo a
propria afetividade. Além disso, tal abordagem revela o carater universal da construcdo das
estruturas cognitivas, que, para o autor, repetir-se-ia em todos os membros da espécie humana.
Porém, a énfase nos aspectos cognitivo-intelectuais da aprendizagem deixou pouca margem
para a compreensdo dos aspectos subjetivos e sociais que sdo parte do processo de aprender.

Ante 0 exposto, percebemos que a adolescéncia, na visdo dos autores que discutimos
até aqui, estd marcada por uma posi¢do naturalista, universalizante e pré-concebida que,
inevitavelmente, influenciou a propria construcao das concepgdes sobre adolescéncia presentes

em nossa sociedade e que sio compartilhadas pela préopria Psicologia. E como se houvesse um
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psiquismo inevitvel e caracteristico deste periodo do desenvolvimento que impde aos
adolescentes um caminho tortuoso a ser percorrido na busca da idade adulta.

Debesse, um dos autores que marcam mais fortemente tal posicédo, afirma que ndo €
correto pensar que a juventude muda dependendo da época e “acreditar que ela se identifica
com sucessivos vestuarios de empréstimo e que cada geragdo tem sua juventude é uma iluséo
de moralista amador [...] Por detras do aspecto da juventude existe a juventude eterna, [...]
(1946, p. 15-16).

Assim, o processo de naturalizacdo e universalizacdo do comportamento humano,
fruto de concepcBes de homem e de sociedade vigentes nos séculos XIX e XX, influenciou
varios campos da ciéncia, incluindo objetivamente a prdpria psicologia, que, através dos
estudos de Stanley Hall, reforcados pela psicanalise e pela prépria proposicdo de Piaget,
sustenta uma concepc¢do também naturalista, universal e de patologizacdo da adolescéncia.

Porém, ha outras consideragdes sobre a adolescéncia. O maior contraste com as teorias
do conflito e do drama, como vimos até o momento, é oferecido pelas teorias da Antropologia
Cultural. Destacam-se, nesse aspecto, 0s estudos de Margareth Mead, em Samoa, na Oceania
gue em suas pesquisas estabelece um paralelo entre as culturas primitivas e a cultura ocidental,
especialmente a norte-americana.

Para compreender o efeito da civilizagdo sobre um ser humano em desenvolvimento
na puberdade, Margareth Mead buscou responder as seguintes perguntas: (1) sdo as
perturbacBes que atormentam nossos adolescentes consequéncia da natureza da propria
adolescéncia ou da civilizacdo?, (2) sob condic¢des diferentes, a adolescéncia apresenta-se sob
outra imagem? Esses questionamentos resultaram no estudo antropoldgico expresso no livro
“Coming of ag in Samoa”.

Nesse estudo, a antropdloga discute os problemas da adolescéncia em Samoa,
questionando a universalidade dos conflitos adolescentes que a Psicologia tradicional insiste
em negligenciar. Considera a adolescéncia como um “fendomeno cultural”, produzido pelas
praticas sociais em determinados contextos histdricos, manifestando-se de diversos modos e,
ainda, nem existindo em outros. Portanto, postula um carater culturalmente determinado da
forma em que se vive esse periodo do desenvolvimento humano.

Mead (1972), no que tange aos resultados dos seus estudos, conclui que a adolescéncia
é totalmente engendrada pelas praticas sociais. Assim, para a autora, é a cultura que determina
0s comportamentos e o préprio desenvolvimento dos individuos, tanto que, em Samoa, observa
uma auséncia de conflitos nos adolescentes devido as proprias caracteristicas civilizatorias. “A

auséncia de situacdes dificeis em Samoa, de escolhas conflitantes, de ocasides em que medo,
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dor ou ansiedade sdo extremamente agucados, explicard em grande medida a auséncia de
desajustamento psicologico” (CASTRO, 2015, p. 40).

Os meninos e as meninas de Samoa, que atravessam as mudancas fisioldgicas que
levam da infancia a maturidade, ndo apresentam nenhum sinal de tensdo, de turbuléncias e
dificuldades, ndo havendo, portanto, nenhuma outra grande diferenca entre os grupos etarios
que passam pela adolescéncia (MEAD, 2015).

Como se observa, a adolescéncia, nesse caso, é percebida como uma transicdo facil e
sem problemas. Na realidade, os meninos e as meninas eram introduzidos na vida dos adultos
e suas responsabilidades, de maneira gradual e em correspondéncia com suas possibilidades, os
conflitos eram discutidos e resolvidos abertamente e existiam formas socialmente estabelecidas
de fazer frente as tensdes interpessoais, porém sem as exigéncias que a nossa sociedade impde
aos adolescentes.

Na realidade, a auséncia de conflitos e neuroses nos adolescentes de Samoa,
comparados com os adolescentes de outras regifes, deve-se a propria organizacdo da sociedade.
Para justificar a auséncia de conflito, Mead (2015, p. 39) afirma que “devemos olhar
principalmente para a diferenca entre uma civilizacdo simples, homogénea, primitiva, uma
civilizacdo que muda tdo devagar que parece estatica para cada geracao e outra matizada, a
diversa e heterogénea civilizagdo moderna”.

Ainda no que tange as diversas concepcBes de desenvolvimento humano e
aprendizagem, a perspectiva histérico-cultural concebe a adolescéncia ndo num sentido
universal e natural, mas como uma categoria historico e cultural, na qual os sentidos e noc¢des
do termo sdo construidos nas relagdes e nas proprias praticas sociais.

E importante considerar que tal perspectiva concebe a adolescéncia como uma criagio
histérica da humanidade e, para que possa ser compreendida, é necessario conhecer as
condicBes objetivas e os contextos especificos nos quais o adolescente vive. Na realidade, é
numa intima relacdo entre maturacéo e relagdes sociais que ocorre o desenvolvimento humano.

O proprio Vigotski (2006), principal representante da psicologia histdrico-cultural,
considera a adolescéncia como um momento crucial no desenvolvimento do sujeito,
denominando-a de “idade de transi¢ao”. Para o autor, o desenvolvimento da fungao psicoldogica
superior, da formacdo dos conceitos cientificos € o principal distintivo dessa etapa do
desenvolvimento, sendo o responsavel pela reestruturacdo de todo o sistema psicologico do

adolescente, que tem implicagOes inclusive comportamentais.
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Todas as fungdes psicoldgicas superiores ndo sdo produto da biologia, nem da
filogénese pura, mas que o proprio mecanismo que subjaz nas funcdes
psiquicas superiores sdo relacdes interiorizadas da ordem social, sdo o
fundamento da estrutura social da personalidade. Sua composicao, estrutura
genética e modo de acdo, em uma palavra, toda sua natureza é social;

inclusive, ao converter-se em processos psiquicos, segue sendo ‘quase social’
(VIGOTSKI, 1931/1995, p. 151).

Segundo Vigotski, o social, que é cultural constitui e organiza o desenvolvimento
cognitivo do individuo. Os Processos Psicologicos Superiores (PPS) sdo processos de
aprendizagem e desenvolvimento dos individuos, estando ligados a formacdo social da
inteligéncia. Prop6s ainda a existéncia dos Processos Psicoldgicos Elementares (PPE), que,
mesmo ndo mantendo relacdo de dependéncia com os primeiros, em algum momento,
relacionam-se com eles. Ambos estao ligados a filogenia (desenvolvimento da espécie), como
também a ontogenia (desenvolvimento de cada individuo na sua particularidade). Enquanto o
PPE, por uma predisposi¢do genética a propria sobrevivéncia, estd mais ligado a filogenia, o
PPS esté ligado a ontogenia como uma capacidade individual de internalizacdo da cultura.

Nesse sentido, dois processos sdo reconhecidos no desenvolvimento da crianga: o
natural, de maturacdo da espécie humana e o cultural, condicionado as interacfes entre seus
pares e no uso dos instrumentos que os medeiam. O PPS se constitui pela internalizagdo, que é
uma reconstrucdo interna de uma operacao externa, que se da a partir de dois processos: 0
interpsicolégico e o intrapsicologico. Para Vygotsky (1994, p. 74), “Todas as fungdes
psicolégicas na crianca aparecem duas vezes: primeiro no nivel social, e depois, no nivel
individual; primeiro entre pessoas (interpsicoldgica) e depois no interior da crianca
(intrapsicologica)”. O autor afirma ainda que todas as fungfes superiores tém sua origem nas
relacBes entre os individuos.

Considera assim as diversas mudancas na estrutura psiquica do adolescente a partir do
desenvolvimento da formacao de conceitos. Se antes o que dominava a crianga era o intelecto
préatico, na adolescéncia a pratica se subordina ao pensamento. Nesse sentido, considera que o
adolescente domina formas de pensamento independente de agdes concretas e, em virtude do
aparecimento do pensamento, por conceitos, formas superiores de relagbes dominam o
pensamento e a acao.

E exatamente essa nova configuracio que permite formas auténticas de ser em
sociedade, de acordo com identificacbes nas trocas sociais. Isso porque fungdes como a
memoria, a percepcdo, a atencdo e 0 pensamento, assim como as sinteses superiores que

envolvem a concepc¢do de mundo e a autoconsciéncia da personalidade, alteram-se, passando
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de uma subordinagdo ao entorno e uma ligacdo direta com este ao sistema de conceitos.
(VYGOTSKY, 2006).

Isso posto, a adolescéncia pode ser entendida como uma construgdo pelo homem,
como fato social e psicologico, que tem suas repercussdes na subjetividade e no
desenvolvimento humano a partir da historicidade e das raizes culturais do homem. E, portanto,
a partir das relagdes com o0 meio e consigo mesmo que o individuo se desenvolve.

Importante ressaltar que, na busca de compreender o processo de desenvolvimento
humano, Vygotsky (1996) traz o conceito de “situacdo social do desenvolvimento” que pode

ser retomado da seguinte maneira:

O ponto de partida para todas as mudangas dindmicas que ocorrem no
desenvolvimento nesse periodo. Define completamente as formas e o caminho
gue a crianca segue — conforme adquire, cada vez mais, novos tracos de
personalidade — a partir da atividade social, a principal fonte do
desenvolvimento. Esse é o caminho pelo qual o social se transforma em
individual (VYGOTSKY, 1932 -1934/1996, p. 258-259).

Vygotsky (2006) traz ainda a importancia de acompanhar o adolescente, objetivandoo
desenvolvimento de seus interesses, dividindo esses interesses em duas fases: a morte das
necessidades infantis e 0 nascimento de novas necessidades e interesses. Portanto, € comum
nos adolescentes atitudes hostis com relacéo a si e ao outro, na busca de reestruturar um nova
maneira de agir no mundo.

Saltalamacchia (1990, p. 4-5), que reflete sobre as influéncias socioculturais na

constituicdo das fases do desenvolvimento, afirma:

[...] Na definicdo das categorias de idade, sempre se encontram implicitos
importantes conteudos socioculturais. Devido a isso, 0 que em cada cultura
tem-se definido como inféncia, adolescéncia, juventude, maturidade e/ou
velhice, tem sofrido importantes variacGes. E 0 mesmo tem ocorrido com 0s
papéis sociais que lhe sdo associados. Dai que na indagacao sobre conceitos
relativos a questdes perenes seja indispensavel incluir conceitos da ainda ndo
difundida, mas a todas as luzes necessaria, sociologia das idades ou das
geracdes. Isto é, o relacionar a idade tanto com os seus significados
socioculturais e gerais, como com agueles outros significados que, no interior
de cada pais, determinam quais sdo as maneiras em que cada setor se relaciona
com todo o acontecer social. (Tradugdo nossa). Confira texto original?

2 [...] en la definicion de las categorias de edad, siempre se encuentran implicitos importantes contenidos socio-
culturales. Debido a ello, lo que en cada cultura se ha definido como nifiez, adolescencia, juventud, adultez y/o
vejez, hé sufrido importantes variaciones. Y lo mismo ha ocurrido con los roles sociales que les son asignados. De
alli que, en la indagacién sobre conceptos relativos a cuestiones etéreas sea indispensable incluir conceptos de la
aun no muy difundida, pero a todas luces necesaria, sociologia de las edades o de las generaciones. Esto es: el
relacionar la edad tanto consus significaciones socio-culturales mas generales como con aquellas otras
significaciones que, en el interior de cada pais, determinan cuales son las maneras en que cada cohorte se relaciona
con todo el acontecer social [...]
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Aguiar, Bock e Ozella (2002) enfatizam que a visdo preconceituosa da adolescéncia
precisa de ser revista e, sob uma nova Otica deve ser concebida, diferentemente de uma
perspectiva naturalizante e universal. Dessa maneira, a teorizacdo, analise e a concepcao que
sustentam a adolescéncia para os referidos autores se ddo num movimento cultural, numa
dindmica historica, politica e cultural de cada sociedade.

Para Bock (2002, p. 17-18), a Psicologia Socio-histoérica:

(...) concebe o homem como ativo, social e histdrico; a sociedade, como
producdo histérica dos homens que, através do trabalho, produz sua vida
material; as ideias, como representagdes da realidade material; a realidade
material, como fundada em contradi¢cdes que se expressam nas ideias; e a
histdria, como movimento contraditério constante do fazer humano, no qual,
a partir da base material, deve ser compreendida toda producgdo de ideias,
incluindo a ciéncia e a Psicologia.

O jovem, nesse sentido, ndo é algo determinado pela natureza, podendo ser
considerado como um parceiro social e interpretado nas relacdes que estabelece com o meio,
no qual, a partir da construcdo das significacfes sociais, tera referéncia para construcdo de sua
identidade, convertendo o social em individual (AGUIAR, BOCK, OZELLA, 2001).

Sabemos que, pela perspectiva socio-histérica, ha uma “despatologizagdo” da
adolescéncia, na medida em que concebe o desenvolvimento humano a partir de sua construcéo
histérica. Bock e Liebesny (2003) esclarecem que a adolescéncia, para a Psicologia Socio-
historica, ndo é compreendida como uma fase natural do desenvolvimento. Para esses autores,
a adolescéncia “se constituiu na historia, a partir de necessidades sociais e todas as suas
caracteristicas foram desenvolvidas a partir das relacdes sociais com o mundo adulto e com as
condi¢des historicas em que se deu seu desenvolvimento” (BOCK E LIEBESNY, 2003, p. 210).
Portanto, a adolescéncia é uma fase de desenvolvimento na sociedade moderna ocidental. N&o
é universal dos seres humanos. E histdrica.

O proprio Calligaris (2000), ao tratar sobre adolescéncia, enfatiza o aspecto social
guando assume que as condutas e os comportamentos dos adolescentes sdo produtos dos
“sonhos dos adultos”; 0 que também se reconhece em Bock & Liebesny (2003) quando trazem
a ideia de que a prépria contradi¢do entre as condi¢Ges que o0s jovens possuem e a falta de
autorizacgdo para o ingresso no mundo social adulto, adicionada das dificuldades de entrada no

mercado de trabalho, sdo responsaveis pela maior parte das caracteristicas conhecidas hoje




43

como dos adolescentes; entre elas, a rebeldia, o conflito geracional e a indefinicdo de
identidade.

A adolescéncia, para Cavalcanti (1988), é vista numa perspectiva biopsicossocial.
Portanto, s pode ser compreendida a partir do estudo dos elementos estruturais que compdem
o ser e 0 viver do homem: o bioldgico, o socioldgico e o psicoldgico. Para esse autor, “o crescer,
para gque seja uma experiéncia equilibrada de vida, deve implicar num crescimento solidario
biologico, sociocultural e psicologico” (CAVALCANTI, 1988, p. 6).

No contexto de busca de um panorama de concepcGes modernas de infancia e
adolescéncia, Santos (1996), apud Ozella (2002), resume suas reflexdes, que em nossas

discussdes se tornam pertinentes, em:

1. Haveria uma desconexao e dissintonia entre 0s compromissos tedricos
e os fatos, que tém como consequiéncia uma dicotomizagdo (inato x adquirido,
universal x particular, racional x emocional, etc.) e uma tendéncia a
ideologizag&o.

2. Um presentismo caracterizado pela utilizacdo de conceitos ou
concepcdes do passado nas proposicdes atuais.
3. GeneralizagGes inconsistentes a partir de estudos sem rigor

metodoldgico ou de concepcdes vigentes em todas as culturas ou com base em
atitudes e comportamentos identificados nas relacdes pais-filhos.

4. Ligada ao aspecto anterior, a presenca de uma relativizagdo extremada
no sentido de que os estudos sobre adolescéncia sdo fundamentados em um
Gnico tipo de jovem, isto é: homem-branco-burgués-racional-ocidental,
oriundo, em geral, da Europa Centro-Ocidental ou dos Estados Unidos da
América, nunca do Terceiro Mundo. Isto é, o adolescente estudado pertence a
classe média/alta urbana e nunca a outras classes sociais, etnias, ou a outros
contextos, como o rural, por exemplo.

5. As concepcdes sdo marcadas pelo adultocentrismo, isto €, o0 parametro
é sempre 0 adulto.

Como se percebe acima, nas consideracbes de Santos (1996), o estudo sobre
adolescéncia é objeto de construgdes tedricas diversas e distintas, marcadas essencialmente
por um positivismo dominante, que faz circular uma ideia topografica e parcial dessa propria
fase do desenvolvimento humano, tendo, a partir disso, um lugar no ciclo vital, com suas
predeterminacgdes expressas.

Mesmo as concepcdes postuladas por uma perspectiva biopsicossocial ndo conseguem
superar, muitas vezes, uma dicotomizagdo e fragmentagédo do desenvolvimento humano,
sendo os fatores sociais alocados de maneira difusa e descaracterizada, logrando um genérico

e abstrato papel nas consideracdes sobre a adolescéncia (BOCK, 1997).
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2.3 O adolescente que aprende: reflexdes sobre aprendizagem e adolescéncia

No contexto dos objetivos desta pesquisa, a analise da relacdo entre caracteristicas do
desenvolvimento e aprendizagem escolar estd implicada na problemaética deste trabalho. A
conexdo entre questdes psicoldgicas e questdes educativas, como ainda a propria aprendizagem,
com sua vinculacdo ao delineamento do ensino, € justificativa para discutirmos e
problematizarmos a psicologia do ensino® em sua relagdo com as caracteristicas do
desenvolvimento dos adolescentes.

Ao buscarmos identificar as representacdes sociais de professores da Educacdo Basica
sobre adolescéncia, também procuramos uma compreensao das relacdes entre as caracteristicas
deste periodo do desenvolvimento humano com as atividades escolares que sdo pensadas,
planejadas e oferecidas a eles.

Nesse contexto, € imprescindivel trazer as préaticas didatico-pedagogicas para
discussdo; entendidas, nesse caso, como sendo as atividades escolares* que os professores
utilizam com os seus alunos adolescentes.

O documentério argentino “A Educacéo Proibida” (2012), produzido por German Doin,
nos traz elementos que propde uma reflexdo sobre a educacdo normatizada e os valores que
norteiam o sistema de ensino tradicional, constituindo num convite a questionamentos sobre as
instituicGes escolares e as praticas educativas engendradas historicamente as criangas e
adolescentes.

Ao desvelar as bases do nosso ensino Prussiano doutrinério, originado do padréo militar
de educacdo da Prussia no seculo XVIII, como ainda ao questionar a maneira como as criangas
e jovens sdo preparados para viver em um mundo adulto, especialmente no que tange as praticas
pedagdgicas escolares, o documentario revela o fosso que circunda a educacdo para 0S N0SS0S
adolescentes.

Composto por flashes de uma trama ficticia e recortes de entrevistas com especialistas
ibero-americanos, apresenta um confronto entre docentes e alunos adolescentes, motivados pelo
desejo de ler um texto dito “ofensivo”, numa comemoragao que esta por realizar-se na escola.
Neste sentido, o texto escrito revelaria que a educacdo que prepara para a vida esta proibida, ja
que ha uma auséncia de vinculos entre a escola e as necessidades reais e vivenciais dos jovens

adolescentes.

3 Parte da psicologia da educagdo que estuda os processos de mudancas comportamentais produzidas nas pessoas
como uma consequéncia da sua participacdo em atividades educativas escolares.

4 Por “atividades escolares™ esse estudo reconhece como sendo os métodos, as estratégias de ensino-
aprendizagem, as técnicas e/ou recursos pedagdgicos utilizados pelos professores.
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“A Educagéo Proibida” (2012) foca o status da instituicdo escolar, com a universalidade
de suas préticas, guiados para a formag&o de trabalhadores, ndo privilegiando a formacéo para
0 desenvolvimento humano e que conserva comportamentos de competicdo, rivalidade e
individualidade, ndo condizentes com o proprio discurso ideoldgico da educacéo.

Para Carlos Alberto Jiménez Vélez, neuro-pedagogo colombiano e participante do
documentério “A Educacdo Proibida” (2012), as escolas e colégios latino-americanos ndao sao
mais que “espacos de tédio e aborrecimento (07:02)”, pelas proprias praticas adotadas, que nao
contemplam a realidade, contexto e desenvolvimento do aluno.

Na visdo do produtor do documentério, Germéan Doin, a escola é vista como espaco de
reproducdo simbdlica serializada, como uma grande linha de produgéo, na medida que expde
diversas situacGes de homogeneizacdes dos alunos, de controle imposto de acordo com 0s
objetivos institucionais, como ainda de ndo reconhecimento da subjetividade, autonomia e
criatividade dos jovens.

Ora, nas cenas ficticias apresentadas, os adolescentes engendram diversas tentativas de
serem ouvidos, fazer parte das decis@es, questionar o sistema imposto, ou mesmo criar espacos
apropriados para a vivéncia das exigéncias que o proprio desenvolvimento lhes impde, sendo a
todo tempo limitados pela alienacdo dos proprios atores envolvidos no contexto escolar,
professores, direcdo e os proprios adolescentes ja alienados pelo sistema vigente.

Assim, com a apresentacdo das diversas cenas representativas de situagdes que
envolvem o comportamento dos adolescentes no contexto escolar, o documentario reflete a
realidade de uma educacdo descontextualizada da vida e sem significado para jovens em busca
de autonomia, identidade e lugar na microssociedade que a escola deveria representar.

Na contram@o do modelo de ensino vigente, “A Educacdo Proibida” (2012) mostra
também as possibilidades de uma nova escola, que considere o processo de aprendizagem
vinculado a vida, ao ensino pratico, a integracdo, a socializacdo, ao respeito, & autonomia, as
praticas cooperativas, as praticas dialogadas e necessidades de desenvolvimento individuais dos
adolescentes, na medida em que a Educacéo possa vincular-se a potencializa¢ao do sujeito, com
valorizacgéo da criatividade, da curiosidade e do chamado pensamento divergente.

Comungando com as ideias do documentario, Salvador (2000) afirma que
diferentemente de outras situacdes de aprendizagem, no contexto escolar as atividades devem
ser delineadas, planificadas e executadas especifica e exclusivamente com uma intengéo
educativa. Mas, como os professores devem organizar o trabalho pedagdgico para 0s
adolescentes? Como propiciar posturas mais conscientes e criticas, aptas a perceber a realidade

do desenvolvimento nesta fase de vida?



46

Sabe-se que a intencdo educativa deve se configurar a partir de diversas variaveis,
especialmente, a compreensdo da realidade do aprendente, com suas caracteristicas de
desenvolvimento especificas. A pergunta, nesse sentido, é: 0 que caracteriza o adolescente?
Que préticas pedagogicas os professores podem utilizar para se aproximar dos adolescentes e
promover uma situacao de aprendizagem mais efetiva no que concerne a eles?

Outro documentario, intitulado “Quando sinto que ja sei” (2014), de Antonio Sagrado
e Raul Perez, mostra 10 (dez) alternativas ndo tradicionais, fruto de iniciativas em 7 (sete)
cidades brasileiras, que nos levam a reflexdo acerca das possibilidades de se pensar e fazer a
educacdo de uma forma diferente e mais efetiva.

A partir das atividades dos projetos apresentadas no documentario e os depoimentos
dos participantes, foi possivel trazer algumas ideias pertinentes ao objeto de estudo desta
pesquisa — adolescéncia e atividades escolares.

Dentre os projetos presentes no documentério ressaltamos o da Escola Municipal
André Urani - Ginasio Experimental de Novas Tecnologias Educacionais (GENTE), no Rio de
Janeiro-RJ, que apresenta, dentre outras, a utilizacdo de uma metodologia em que os estudantes
sdo divididos em grupos de aprendizagem chamados de “familias®”.

Segundo a Diretora da Escola, Marcia Roberto da Silva, que participa do
documentério, as diferencgas entre as praticas da educacdo tradicional para adolescentes e as
praticas desenvolvidas no projeto sdo nitidas, afirmando que “ndo foram s6 as paredes que
cairam, nossos espacos, nossas salas de aulas sdo espacos de aprendizagem” (15:14).

Para a educadora foi uma mudanca total de paradigma, ja que as praticas pedagdgicas
para os adolescentes, a partir do projeto desenvolvido na escola, sdo pensadas em torno da
formagdo de “familias”, composta por seis alunos. Neste formato, a cada trés familias tem-se
um time, composto por alunos de diversas séries. Portanto, em um time tem-se alunos do
sétimo, oitavo e nono ano e o professor é o mediador da aprendizagem do aluno.

Percebemos, a partir da apresentacdo do documentario, que prevalece nesta proposta
pedagdgica praticas que privilegiam a cooperagdo, o trabalho em grupo e a definicdo do
professor como um mediador ou facilitador do processo de aprendizagem.

Os proprios alunos reconhecem a importancia e relevancia da mudanca paradigmatica.

A aluna Rebeca Oliveira Martins, estudante da escola e que participa do documentario afirma:

5 As atividades escolares eram desenvolvidas a partir da formacéo de grupos denominados familias, composta
por alunos de diversas séries, no sentido de trabalhar a interacéo e cooperagao entre eles.
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[...] pra mim mudou muito [...] porque antigamente o professor ficava no
quadro explicando pra gente a matéria, agora € tipo assim ... a gente é que tem
que ir estudar, procurar, fazer acontecer, o professor ajuda numa coisa ou outra
que ndo esta dando mesmo pra vocé aprender ali. (14:53).

Ora, a aprendizagem no contexto escolar muitas vezes estd fundamentada na propria
transmissdo de conhecimentos verdadeiros em detrimento da discussdo e reflexdo dos
conteudos trabalhados com os alunos. Com relacao a isso, Rey (2014, p. 31) adverte que “aos
alunos lhes é transmitido um mundo feito, ndo um mundo em processo de construcdo e
representacéo, o que desmotiva a curiosidade e o interesse deles.

Nesse processo, desestima-se o pensamento em prol da reprodugdo e da memoria”. A
preocupacdo do professor é passar um conhecimento pronto para o aluno, determinando o que
ele tem que saber.

Outro aluno que faz seu depoimento no documentario Quando sinto que j& sei (2014),
Igor Carvalho Monteiro, estudante da Escola Municipal André Urani (RJ), enfatiza a
importancia das praticas cooperativas e 0 quanto a mudanca a partir do desenvolvimento do
projeto favoreceu a afetividade e socializacdo entre os adolescentes. “[...] Quando a gente
estava em fileira, tentava falar com a pessoa da frente, mas a pessoa estava entretida mais no
caderno do que na gente” (18:03), afirma o adolescente, fazendo referéncias a fase anterior ao
desenvolvimento do projeto.

Para Renata Martielo, educadora da Escola Municipal André Urani (RJ), e que também
traz suas percepcOes para 0 documentario, a proposta desenvolvida na escola representa uma

outra forma de olhar a relacdo ensino-aprendizagem.

A gente precisa ajudar esse aluno a se transformar no novo estudante, que é
um estudante que quer aprender, que tem interesse, que quer buscar o
conhecimento, que quer ir além. Eu acho que a rede municipal, assim como
toda a rede de educacéo tradicional ... ¢ muito professor, sala de aula, tarefa,
copia, decora, faz prova. Este ndo é o perfil do novo estudante. O novo
estudante recebe o conhecimento com um desafio e ele precisa buscar
solucdes para este desafio. (17:08)

Outra experiéncia demonstrada no Quando sinto que ja sei (2014) foi o da EMEF
Campos Sales - Escola Publica de Sdo Paulo, que tem mais de 1000 estudantes e esta localizada
em Heliondpolis, maior comunidade de Séo Paulo, com mais de 40.000 habitantes. Neste
projeto se utiliza como metodologia a republica de estudantes, saldes de estudos multisseriados
e marchas pela paz.

Este projeto comecou a partir da necessidade detectada pela direcdo da escola de

aproximar os alunos entre si, como também os alunos dos professores. Assim, foi constituido
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um grupo de professores e alunos que construiram o proprio regimento escolar, abordando
diversos aspectos, inclusive sobre como seria 0 processo eletivo/representativo dentro da
escola. A republica dos estudantes representa uma organizacéo politica, onde alunos lideram
comissfes, assumem postos de vereadores, secretarios e prefeitos e aprendem a mediar
conflitos, que séo criados e resolvidos ao custo do interesse coletivo.

Para o Diretor da Escola, Braz Nogueira, o ponto forte do projeto é o trabalho em equipe

dos alunos.

O trabalho em equipe é o ponto forte porque essa € uma competéncia, que
guem ndo desenvolve ela hoje, ndo tem condicdo de ser feliz. Por outro lado,
noés vivemos numa sociedade capitalista, que prima pelo individualismo, e as
pessoas tem uma dificuldade muito grande de compor uma equipe [...] (24:16)

Importante ressaltar o quanto os alunos/adolescentes destes projetos implementados
percebem as mudancas nas estruturas que sustentam as praticas pedagogicas e 0 quanto as
atividades que sdo desenvolvidas se tornam significativas em suas vivéncias. Verifica-se
portanto, pelo discurso e posicionamento dos proprios jovens no documentario, a estreita
correlagdo entre as competéncias trabalhadas pelo projeto, as situagdes vivenciadas e a
realidade da vida, com suas projecdes e anseios.

Ora, o0 adolescente aprende a resolucdo de conflitos, exercita a independéncia e aprende
a se relacionar com o outro, ou outros objetos da vida cotidiana, ja que os conflitos e demandas
deles ou do ambiente escolar, sdo os conflitos e demandas do mundo. A aluna Lorrayne Alves

Barroso, participante do documentario “Quando sinto que ja sei” relata:

As vezes nem sempre o Braz (o diretor da escola) pode estar aqui na escola e
ndo € sb ele que pode resolver os problemas, a gente ta percebendo que ... que
a gente tem a capacidade de resolver entre a gente, entre os prdprios alunos.
N&o precisa de algo a mais, um professor ou o diretor da escola, uma
coordenadora para resolver alguns problemas (25:55).

Outro que participa do documentario é o educador e antropdlogo Tido Rocha, do Centro
Popular de Cultura e Desenvolvimento, o qual compara o modelo tradicional de educagédo a um

“servigo militar obrigatdrio” a partir dos seis anos de idade. Nas palavras de Tido Rocha,
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[...] N&o existe um professor que vem preparar a aula, ele simplesmente é um
provocador ... provoca acdo, no sentido de gerar processos melhores, mais
efetivos de aprendizado. E 0 que é que se estuda? Tudo, tudo que for do
interesse daquele grupo, no seu ritmo e no seu tempo, Meninos pequenos,
grandes, ndo importa (13:51).

Outra realidade apresentada no documentario “Quando sinto que ja sei” (2014) é da
Escola Alfredo J. Monte Verde - Instituto Internacional de Neurociéncias de Natal — Edmondy
e Lily Safra, idealizado por Miguel Nicolelis, que conta com trés Unidades (Natal-RN,
Macaiba-RN e Serrinha-BA) e privilegia a Educagdo Transdisciplinar.

O objetivo deste projeto foi propor um outro modelo de educacdo, em que 0s
adolescentes tenham voz e sejam protagonistas. A adolescente Clélia Moreira de Macedo,
estudante da escola e participante do documentério, afirma que as praticas desenvolvidas na
escola que privilegiam a cooperacdo, a autonomia e a afetividade s&o reconhecidamente

importantes no modelo de educacdo vivenciado.

Primeiro [...] tem direito a voz, n6s temos assembleias que podemos discutir
as normas da escola. Primeiro, dar direito a voz do aluno, segundo, a interacao
com professores ... no intervalo os professores conversam com a gente como
se fossem alunos também, e outra, nas salas alunos de nono, sexto, sétimo todo
mundo junto [...] isso é bom. H& uma socializacdo de idades e de ideias
diferentes. Por exemplo, meu professor vai falar sobre politica [...] um jornal,
um assunto, nés trazemos pra aula, aquilo ali ja impulsiona outros alunos a
conversar e a debater. Eu acho isso bom, ndo acho que o professor perderia o
poder. E sim ajudaria na sua aula, porque se ele der o poder de falaa um aluno,
outros vao se mobilizar e assim, vai gerar essa roda continua, 0s alunos véo
querer se interessar mais por aquela aula, porque ele vai ver que ali ele tem o
poder de fala, ele vai poder... estar passando o seu ponto de vista (49:25).

Neste contexto, e a partir das discussdes e compreensfes dos documentarios
concordamos que para criar ou recriar situacoes e atividades pedagdgicas mais assertivas, como
ainda, garantirmos a intencionalidade do processo educativo, o professor necessita conhecer as
caracteristicas dos seus alunos, especialmente, caracteristicas do proprio ciclo de
desenvolvimento humano.

E, portanto, inegavel que a nossa discussdo esteja intimamente ligada a Psicologia do
Ensino. Salvador (2000, p. 59) identifica dois blocos de conteldos ou temas dos quais a
Psicologia do Ensino trata; o primeiro: “os processos de mudanga comportamental produzidos
nas pessoas como resultado da participagdo em situagdes educativas escolares” e o segundo “os
fatores, as variaveis ou as dimensdes educativas escolares que se relacionam direta ou

indiretamente com os processos de mudanga comportamental” (p. 59).
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E fundamental, pois, conhecer e compreender quem s&o 0s sujeitos que aprendem, seus
saberes, seus interesses e 0 que valorizam, na busca de investigar os fatores ou as variaveis
essenciais da fase da adolescéncia que se relacionam direta ou indiretamente com 0s processos
de aprendizagem. Isso porque tal compreenséo envolve a propria preparacdo pedagdgica do
professor, as condi¢es materiais em que se desenvolvem as atividades escolares, a metodologia
de ensino utilizada, a natureza e as caracteristicas dos objetivos e dos contetdos de ensino.
Segundo Abreu e Masetto (1990, p. 115), a forma de agir do professor em sala de aula influencia
ou ndo para uma adequada aprendizagem dos alunos.

Sabemos, portanto, que o processo de ensino-aprendizagem, ou processo de
construcdo do conhecimento, esta estreitamente conectado a organizacdo do trabalho
pedagdgico e a postura do professor, como ainda aos proprios interesses e caracteristicas de
desenvolvimento dos aprendentes.

No que tange ao ensino na escola, percebemos o quanto predomina uma perspectiva
de aprendizagem baseada na reproducdo e na fragmentacdo do processo de construcdo do
conhecimento, muitas vezes, desconsiderando o préprio desenvolvimento humano do sujeito.
Rey (2014) explica que, nesse contexto, “o termo “aprendizagem” é reduzido a reprodugio de
um saber dado, pelo que se dissocia do desenvolvimento humano e passa a ser representado
apenas em uma dimenséo cognitivo-reprodutiva”.

Relacionando estas consideragdes com a fase da adolescéncia, em que a maioria dos
autores estudados anteriormente neste capitulo concordam com a ideia de que é um periodo
caracterizado pelo desenvolvimento do raciocinio abstrato, ampliacdo dos processos
perceptivos e do senso critico, formacdo e definicdo da identidade, como ainda de um periodo
de busca de novos arranjos afetivos, questionamos - como pensar a educacao escolar para esses
alunos sem reconhecer os fatores que podem intervir nos processos de construgdo e
representacdo do conhecimento? Como despertar no adolescente curiosidades e interesses,
mantendo a motivagdo nos processos educativos por meio das atividades escolares?

Assim, a aprendizagem nédo pode ser concebida e tratada numa dimensé&o cognitivo-
reprodutiva, subordinada a questdo de um saber dado e definitivamente encerrado, sem contudo
considerar a dimensdo subjetiva de quem aprende. Quem esta aprendendo? Quais as
caracteristicas deste que estd disposto a aprender? Como aproximar a intencdo educativa, se
néo pelo reconhecimento da propria subjetividade do aprendente?

Considerar esse sujeito que aprende significa compreender a subjetividade como parte
importante do processo de ensino-aprendizagem, pois o sujeito € muito mais que o intelecto, e

0s seus sentidos subjetivos constituem sistemas motivacionais que permitem o envolvimento
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afetivo do sujeito em uma determinada atividade. “Dai a importancia de se considerar o sujeito
que aprende na complexidade de sua organizacdo subjetiva, pois os sentidos subjetivos que vao
se desenvolvendo na aprendizagem sdo inseparaveis da complexidade da subjetividade do
sujeito” (REY, 2000, p. 34).

Considerar o sujeito que aprende ndo se contrasta com a operacionalizacdo da
aprendizagem. Na realidade o que adquire lugar neste contexto da aprendizagem s&o os aspectos
subjetivos do sujeito, que incidem sobre o processo ensino-aprendizagem, e que em nossa
concepcao sdo muito pouco valorizados nas praticas pedagogicas, ou seja, nas atividades
escolares.

Assim, a consideragdo quanto ao carater singular do processo de aprender teréd
implicancia direta e significativa nas proprias praticas didatico-pedagdgicas e, anteriormente, a
prépria concepc¢do de ensino do professor. Da mesma forma, 0 modo como o professor escolhe

e trabalha as atividades escolares pode influenciar a aprendizagem dos seus alunos.

As emogdes que o sujeito vai desenvolver no processo de aprendizagem estéo
associadas ndo apenas com o que ele vivencia como resultado das experiéncias
implicadas no aprender, mas emog¢des que tém sua origem em sentidos
subjetivos muito diferentes, trazendo ao momento atual do aprender,
momentos de subjetivacdo produzidos em outros espagos e momentos da vida
(REY, 2000, p. 34).

Rey (2000) reconhece dois aspectos subjetivos da aprendizagem: (a) o carater singular
do processo de aprender; e (b) a compreensdo da aprendizagem como uma pratica dialdgica.
Quanto ao primeiro, sintetiza que obrigara os professores a repensar a representacdo de ensino,
pautada numa posicédo passivo-reprodutiva em relacéo ao aprendido e, ao segundo, reflete sobre
a recuperacdo da posicéo criativa do aluno, criticando o carater de exposi¢do como estando no
centro das préaticas pedagogicas.

O autor reforgca ainda, que ndo ha sentido subjetivo em atividades que possuem
caracteristicas despersonalizadas, “0 maior inimigo da apari¢do dos sentidos subjetivos na
aprendizagem seré a aprendizagem padronizada, centrada em exigéncias externas que impedem
0 aluno de tornar-se sujeito de seu percurso de aprendizagem” (REY, 2000, p. 34).

Para nos, essa discussdo torna-se fundamental na medida em que compreendemos que
as atividades escolares para os adolescentes devem privilegiar a criatividade do aluno, no
sentido de uma correspondéncia aos proprios interesses diversos quanto ao mundo, além da
propria amplitude de sua curiosidade e necessidade de afirmagéo identitaria.

Além disso, a aprendizagem do adolescente dever-se-ia ser pensada na perspectiva de

leva-lo a se posicionar critica e reflexivamente frente ao mundo do conhecimento, ja que este,
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diferentemente da etapa anterior se contentava com as relag0es concretas com os objetos do
conhecimento.

Nesse ponto, € importante ressaltar as atividades escolares ou estratégias de ensino no
contexto da aprendizagem dos adolescentes. Para Abreu e Mazetto (1990, p. 50), as estratégias
de ensino sdo “meios que o professor utiliza na sala de aula para facilitar a aprendizagem dos
alunos, ou seja, para conduzi-los em direcdo aos objetivos daquela aula, daquele conjunto de
aulas ou daquele curso”. Nesse sentido, as estratégias ou atividades escolares tém sido
entendidas como recursos externos que o professor utiliza para manter o aluno ativo e motivado
para aprender.

Vale, por conseguinte, lembrar o que estamos compreendendo, neste estudo, por
estratégias de ensino ou atividades de ensino. Na perspectiva de Tacca (2014, p. 48), as
estratégias de ensino ‘“seriam recursos relacionais que orientam o professor na cria¢do de canais
dialogicos, tendo em vista adentrar o pensamento do aluno, suas emogdes, conhecendo as
interligacGes impostas pela unidade cognicéo-afeto”.

Desse modo, 0 nosso argumento é exatamente que as atividades de ensino ndo podem
ser compreendidas simplesmente como um recurso externo, dissociado da questéo relacional
dos sujeitos envolvidos. Na realidade, deve-se orientar para a relacéo social de um e de outro,
privilegiando a possibilidade de novos entrelacamentos no que tange ao objeto do
conhecimento, tanto por parte dos professores como dos alunos. Assim, as atividades escolares
deveriam estar voltadas ao sujeito que aprende e ndo para o conteudo a ser aprendido.

Isso implica a necessidade de os professores refletirem sobre a propria dindmica do
desenvolvimento e da aprendizagem dos adolescentes com suas caracteristicas e as
considerarem no planejamento e na acdo das atividades pedagdgicas. Portanto, a hipdtese que
temos € que as atividades de ensino pensadas pelos professores tém correlacdo direta com a
maneira como este concebe a aprendizagem e o proprio desenvolvimento humano, ou seja, a
maneira como o professor representa a adolescéncia orienta seu comportamento e,
objetivamente, 0 processo ensino-aprendizagem. Portanto, conhecer tais representacoes
preenchera uma lacuna na producgdo de conhecimentos sobre a adolescéncia e tornara possivel
estabelecer relagdes com o ensino-aprendizagem.

Tacca (2014) enfatiza que novas contribuicdes para educacdo escolar podem estar
vinculadas ao estudo da relacdo entre professores e alunos. Portanto, ante 0 exposto, queremos
ainda enfatizar que essa interagdo, como qualquer outra, é orientada pelas representacdes sociais
que temos sobre os objetos culturais, sobre as pessoas e as situacoes.
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E nesse contexto que buscamos, no proximo capitulo, apresentar o caminho
metodoldgico desta pesquisa, compreendendo inclusive a Teoria das representacfes sociais,

que foi utilizada como suporte teérico-metodologico.
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3 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo, sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta
investigacdo de cunho quali-quantitativo e descritivo, que adota como referencial tedrico-
metodoldgico a Teoria das Representagdes Sociais. Descrevemos como esses procedimentos
foram se constituindo, além de identificar os participantes da pesquisa, seu processo de escolha
e ainda o desenvolvimento, o tratamento e a proposta de analise dos dados. Em seguida,
apresentamos a Teoria das Representaces Sociais, enquanto marco tedrico-metodoldgico, a
partir dos estudos de Moscovici (1978), Jodelet (2001) e Abric (2000).

A proposta desta pesquisa visa contribuir com o estudo sobre o tema ensino-
aprendizagem de contetidos desenvolvidos na Educacdo Basica. Fruto de uma necessidade
detectada pelos integrantes do GEPIDE - Grupo de Estudos e Pesquisas em Instrucéo,
Desenvolvimento e Educacdo, apresenta como objetivo geral identificar e compreender as
representacdes sociais de professores da Educacao Basica, das escolas municipais e estaduais

de ltuiutaba-MG, sobre a fase da adolescéncia e sua relagdo com a aprendizagem escolar.

3.1 A pesquisa quanti-qualitativa e a representacéo social

A pesquisa social tem sido fortemente marcada por estudos que valorizam o emprego
de metodologias quali-quantitativas para descrever e explicar seus fenébmenos. Como uma
teoria que requer do pesquisador uma maior profundidade para a compreensdo dos fendmenos,
ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de estudos que envolvem os seres
humanos em suas préaticas sociais.

Para Barros e Lehfeld (2003, p. 32):

Ao tratarmos das ciéncias sociais ndo podemos adotar o mesmo modelo de
investigacdo das ciéncias naturais, pois 0 seu objeto é historico e possui uma
consciéncia historico-social. Isto significa que tanto o pesquisador como 0s
sujeitos participantes dos grupos sociais e da sociedade dardo significados e
intencionalidade as a¢des e as suas construgdes.

A opcéo pela pesquisa quali-quantitativa se traduz na adogdo de dados quantitativos
com o intuito de auxiliar as analises qualitativas. O método misto é mais do que uma simples

coleta e analise dos dois tipos de informacdes. Envolve o uso das duas abordagens em conjunto,
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de modo que a interagcdo dessas formas de pesquisa possam contribuir de maneira mais
abrangente para o objeto de estudo. May (2004), referindo-se a caracterizacdo desse método de
pesquisa esclarece que o pesquisador, mais do que se preocupar com a divisao quantitativa-
qualitativa, ou mesmo, qual método constitui-se melhor que outro, deve ater-se aos pontos
fortes e fragilidades na producdo do conhecimento social, sendo importante ainda a
compreensdo de seus objetivos e da prética.

Nesse sentido, a abordagem quanti-qualitativa demonstra seu potencial nesta pesquisa
ao abranger a natureza do estudo proposto. A metodologia quali-quantitativa se mostra um
caminho promissor para conhecer o fendmeno estudado nesta pesquisa, na medida em que seus
pressupostos sdo encontrados na investigacao das representacdes sociais. Nesse sentido, o que
interessa para as representacdes sociais é exatamente a relacdo dialética com o objeto, visto que
se investiga como se formam e como funcionam os sistemas de referéncia para as pessoas
interpretarem acontecimentos da realidade cotidiana.

Lucke (1991, p. 11), ao referir-se a esse modelo de pesquisa em Educagéo, cita cinco

principais caracteristicas:

a) Tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e seu principal
instrumento é o pesquisador. Como a pesquisa é feita no ambiente em que 0s
problemas acontecem naturalmente, ndo havendo manipulacdo do
pesquisador, esse estudo é chamado de naturalistico. b) Dados explorat6rios e
0s descritivos sdo as fontes mais importantes desse tipo de trabalho, incluindo
transcricGes de entrevistas e de depoimentos. ¢) Maior preocupacdo com o
processo do que com o produto. d) O significado que as pessoas ddo as coisas
e a sua vida recebe atencdo especial na pesquisa qualitativa. O olhar do
pesquisador se volta para a forma como os participantes veem e interpretam
as questdes que estdo sendo pesquisadas. e) Andlise das informagbes por um
processo indutivo. As abstragdes se formam a partir das analises do contexto
em estudo.

Posto isso, é importante considerar ainda a importancia da formacao e da preparagédo
do pesquisador, no sentido de classificar unidades de texto, dominar técnicas de construcao de
instrumentos, compreender analises estatisticas em seus fundamentos e especialmente

converter dados quantitativos em qualitativos.



56

3.2 Coleta de dados

Dentro da abordagem tedrico-metodoldgica adotada para a coleta dos dados, optamos
por trabalhar com um questionario (APENDICE A) e um Teste do Ntcleo Central (APENDICE
B).

O questionario foi elaborado apds estudos sobre a Teoria das Representacfes Sociais,
Subteoria do Nucleo Central e referenciais tedricos de diversos autores que discutem o tema
adolescéncia, objeto de estudo desta pesquisa.

Gil (1987, p.124) apresenta o questionario como uma “técnica de investigacao
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as
pessoas tendo por objetivo o conhecimento de opinibes, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.”

O questionario elaborado foi encaminhado a 3 (trés) professores da Educacdo Bésica
e uma professora pesquisadora da area de representacdes sociais, para leitura e apreciacdo. Apos
a analise, os professores apresentaram suas sugestdes no sentido de adequar as questes a
natureza da investigacdo. Tais sugestdes foram acolhidas e o questionario foi reelaborado,
contando com 11 questdes, que se subdividiram em trés partes:

a) Perfil - quatro questbes fechadas e quatro abertas, com o objetivo de caracterizar 0s
participantes da pesquisa.

b) Técnica de Associacao Livre de Palavras - uma questdo aberta que objetiva colher
dados para a identificacdo do Nucleo Central e Sistema Periférico das Representacdes Sociais
dos professores sobre a adolescéncia.

c) Caracterizagdo da adolescéncia - duas questdes abertas, com o objetivo de
caracterizar e compreender tal fase do desenvolvimento e sua relagdo com as atividades
escolares.

Apos a estruturacdo definitiva, o questionério foi submetido a avaliagcdo do Comité de
Etica da Universidade de Uberaba, obtendo aprovagio. Uma vez aprovado, estabelecemos um
novo contato com as instituices escolares para agendamento da coleta de dados.

Cabe ressaltar, conforme descrito acima, que o Teste de Associacdo Livre de Palavras
fez parte do préprio questionario ao qual os participantes responderam. Esse tipo de instrumento
possibilita 0 acesso maior ao nimero de respondentes, garante o anonimato e possibilita a livre
expressdo da opinido. Oliveira et al (2005, p. 575) explicam detalhadamente os passos da
Técnica de Associacgdo Livre de Palavras:
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[...] a técnica de livre associagdo consiste em pedir ao individuo que produza
todas as palavras ou expressGes que possa imaginar a partir de um ou mais
termos indutores, ou ainda em solicitar um numero especifico de palavras,
seguindo-se de um trabalho de hierarquizacdo dos termos produzidos do mais
importante para 0 menos importante

Nesse sentido, considerando que essa técnica possibilita uma melhor apreensdo da
representacdo do sujeito e a obtencdo do possivel nucleo central das representacdes
(OLIVEIRA, et al., 2005), foi ela preconizada e realizada da seguinte maneira: solicitou-se aos
participantes que (a) escrevessem trés palavras que lhes viessem a mente ao ler a palavra
“adolescéncia”; (b) assinalassem a mais importante e, por fim, (c) justificassem a sua escolha.

Além do questionario, foi utilizado como instrumento de coleta de dados um Teste do
Nucleo Central, que teve como objetivo identificar, a partir de cognicdes inicialmente
levantadas, aquelas que efetivamente compdem o nucleo central. O teste do ndcleo é um
instrumento para se mostrar, de modo mais explicito, como ele se desenha, sobretudo,
considerando seus elementos mais estaveis. Cumpre destacar que as primeiras técnicas de
guestionamento do nucleo central foram elaboradas por Moliner (1994) e, desde entdo,
diferentes formas de constatacdo do possivel ndcleo foram criadas.

Nesta pesquisa, o teste do nucleo central foi realizado em dois momentos. No primeiro
momento, foi conduzido da seguinte maneira: (1) as palavras evocadas pelos grupos de
professores e que constituem o possivel ndcleo central sobre adolescéncia foram agrupadas; (2)
tais palavras evocadas foram escritas em cartelas; (3) foi solicitado aos participantes, mediante
0 contato com as cartelas, nas quais estavam escritas as referidas palavras, que indicassem uma
palavra que considerassem indispensavel quando pensavam em adolescéncia; (4) apds a
indicacdo, solicitou-se aos docentes que justificassem a razdo de essa palavra ter sido escolhida
como indispensavel. Na sequéncia, (1) as palavras evocadas pelos grupos de professores e que
constituem o sistema periférico sobre adolescéncia foram agrupadas; (2) tais palavras evocadas
foram escritas em cartelas; (3) foi solicitado aos participantes, mediante o contato com as
cartelas, nas quais estavam escritas as referidas palavras, que indicassem duas palavras que
considerassem indispensaveis quando pensavam em adolescéncia; (4) apds a indicacdo,
solicitou-se aos docentes que justificassem a razdo de essa palavra ter sido escolhida como

indispensavel.
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3.3 Os participantes da pesquisa

Apds aprovacdo do questionario pelo Comité de Etica da Universidade de Uberaba,
procedemos a coleta de dados. Com autorizacdo da direcdo das escolas, conforme anexo 01,
convidamos todos os professores que ministravam aulas do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental
para participarem da pesquisa.

Mediante autorizacdo, que se deu por meio de assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE C), os professores receberam esclarecimentos nao so
sobre a pesquisa, como também a respeito dos principios éticos nela envolvidos. Esclarecemos
quanto a liberdade de participar ou ndo da pesquisa, bem como ao sigilo com relacdo a
identidade e as informac0es coletadas. A aplicacdo do questionario ocorreu entre 0s meses de
julho e agosto de 2016, sendo ele aplicado pelo préprio pesquisador, dentro das unidades
escolares.

S4& (1998) destaca que o objeto da representacdo precisa ter relevancia para os sujeitos
da pesquisa para que eles possam formar uma representacdo do objeto. Desse modo, na busca
por sujeitos que ja tenham sido expostos, de maneira sistematica, ao objeto da pesquisa, todos
os professores que lecionam para adolescentes, ou seja, das turmas do 5° ao 9° ano das referidas
escolas, foram convidados para participar da pesquisa, num total de 97 professores, sendo o
unico critério de inclusdo a disposicéo pessoal em participar.

Assim, o questionario foi aplicado a 65 (sessenta e cinco) professores, pertencentes a
3 (trés) escolas publicas da cidade de ltuiutaba-MG, sendo duas municipais e uma estadual. A
escolha das referidas escolas se deu considerando o nimero elevado de professores presentes
em cada uma - o0 que possibilitou uma quantidade maior de dados para a identificacdo das
representacdes que se pretende investigar — bem como a autorizagdo prévia da direcdo das
unidades escolares.

Posteriormente a aplicacdo do questionario e a analise de dados, foi realizado o teste
do ndcleo central. Para isso, 0 pesquisador, ap6s o processamento dos dados coletados no
questionario, retornou ao locus da pesquisa e convidou, dentre os participantes que responderam
ao questiondario, aqueles que teriam vontade de participar do teste. Assim, 12 (doze)

participantes realizaram o teste do nucleo central.
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3.4 Tratamento e Analise dos dados

Os dados coletados foram analisados com o auxilio da Subteoria do Nucleo Central
(ABRIC, 2000), tratados pelo software EVOC (Ensemble de Programmes Permettant /’
Analyse de Evoctions), e com os pressupostos da analise de conteido de Bardin (1979),
complementados por Minayo (2013).

Portanto, o questionario, com perguntas abertas e fechadas, foi analisado de duas
formas. As questdes fechadas foram codificadas e tabuladas quantitativamente, de acordo com
a frequéncia apresentada em cada questdo, a partir de graficos e, em seguida, analisados de
forma interpretativa. Ja as questdes abertas foram tratadas de forma qualitativa, por meio do
suporte tedrico da analise de contetido de Bardin (2011), possibilitando uma compreensao mais
subjetiva e consistente do fenémeno.

Como discutido adiante, no item das Representacdes Sociais, a Teoria do Nucleo
Central apresenta como pressuposto a representacdo social constituida por um nucleo central e
um periférico. Enquanto o nucleo central determina a organizacdo e a significacdo da
representacdo, os elementos periféricos pressupdem elaboracdes individualizadas da prépria
representacdo. 1sso justifica a importancia da identificacdo do nucleo central das representagdes
dos professores sobre 0 objeto adolescéncia.

Segundo Abric (apud SA, 1996, 71), para que um “[...] objeto seja objeto da
representacdo € necessario que os elementos organizadores de sua representacdo sejam
diretamente associados ao proprio objeto”. Nesse sentido, dada sua importancia, foi utilizado,
para estudo do ntcleo central, o software EVOC (VERGES, 2002).

O software EVOC é um conjunto de programas ordenados para 0 processamento e a
andlise matematica das evocacGes. Por meio da analise lexicografica, geram-se dados
guantitativos que permitem representar figurativamente o Quadrante de Vergés. Esse quadrante
permite ao pesquisador a analise e a discussao dos resultados ancorados pela Teoria do Nucleo
Central (Abric, 2003; S4, 2002; Verges, 2002).

Sobre 0 EVOC, Sarubbi Junior (2013, p. 34) afirma que é: “um instrumento técnico,
informatizado e tedrico-metodoldgico que tem por finalidade gerar dados que auxiliardo o
pesquisador a analisar e inferir a forma como se organiza a disposicdo das representagdes
sociais investigadas” (2013, p. 34).

O autor acresce, ainda, que 0 EVOC pode ser considerado um instrumento importante.
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Ao processar dados matematicos, o EVOC se torna um importante
instrumento de auxilio para a visualizacdo da disposicao das representacfes
sociais, possibilitando ao pesquisador maior objetividade na andlise
inferencial das representagdes investigadas (SARUBBI JUNIOR, 2013, p.
37).

Como j& dito anteriormente, a técnica de evocacdo livre de palavras possibilita a
identificacdo de elementos constitutivos do conteldo das representagdes sociais de maneira
eficientemente produtiva.

Nesse contexto, sua analise, a partir do uso do software EVOC, possibilita captar a
projecdo mental que, no caso de uma producéo discursiva, poderia ficar mascarada ou passar
despercebida.

Assim, como procedimento para utilizacdo do software, foi realizado o levantamento
das palavras com os respectivos significados atribuidos pelos professores. Também foi criada
uma planilha no excel, para registro das palavras evocadas na técnica de evocacéao livre de
palavras, sendo que, na frente da palavra mais importante, assinalada pelo participante, foi
colocado um asterisco para identificacdo. A partir desse procedimento, as palavras foram
tratadas, buscando a equivaléncia de seu valor semantico. Esse tratamento deu-se da seguinte
forma: (a) o ordenamento, por ordem alfabética, de todas as palavras evocadas pelos
participantes; (b) o estudo das justificativas da escolha da palavra ou frase mais importante; (c)
0 estudo dos significados que os participantes atribuiram as outras duas palavras da técnica de
evocacdo livre de palavras; (d) a substituicdo de algumas palavras com mesma equivaléncia de
significados para os proprios participantes. Tais dados alimentaram o EVOC, que auxiliou na
analise dos dados coletados, conforme se verifica no proximo capitulo.

Ainda, com relacdo a analise dos dados, foi utilizada a analise de contetudo de Bardin
(2011), que consiste em uma técnica de analise de dados, popularizada por Laurence Bardin
(1977), que vem sendo utilizada em diversas pesquisas qualitativas e, em especial, em pesquisas
da area das representagdes sociais. Para essa autora, “a analise de contetdo € um conjunto de
instrumentos de cunho metodologico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
(contetidos e continentes) extremamente diversificados” (BARDIN, 2011, p.15).

Assim, utilizamos a analise do contelido uma vez que permite 0 acesso aos sentidos
que os individuos conferem as mensagens verbais ou simbolicas. Trivifios (2009) salienta que
ela consiste em uma técnica de analise de dados que visa trabalhar, de maneira sistematica e
objetiva, com os contetdos das mensagens, de modo que se obtenham indicadores que

permitam a realizacdo de inferéncia em relagéo a tais mensagens.
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Para Bardin (2011), as etapas da técnica se organizam em trés fases: 1) pré-analise, 2)
exploragdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.

A pré-analise é a fase em que se organiza o material a ser analisado com o objetivo de
torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Trata-se da organizacdo propriamente
dita, por meio de quatro etapas: (a) leitura flutuante, momento em que se estabelece o contato
com os documentos da coleta de dados, no qual se comega a conhecer o texto; (b) escolha dos
documentos, que consiste na selecdo do que sera analisado; (c) formulacdo das hipoteses e dos
objetivos, afirmacdes provisorias a partir de que o pesquisador se pde a pesquisar; (d)
referenciacdo dos indices e elaboracdo de indicadores, o que envolve a determinagdo de
indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de analise (BARDIN, 2011).

A exploracdo do material constitui a segunda fase, que diz respeito a definicdo de
categorias (sistemas de codificacdo) e a identificacdo das unidades de registro e das unidades
de contexto nos documentos. Configura-se como uma etapa que possibilita o incremento de
interpretagdes e inferéncias (BARDIN, 2011).

A terceira fase refere-se a tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, sendo
0 momento da intuicdo, da andlise reflexiva e da critica. Essa etapa é destinada ao tratamento
dos resultados, ocorrendo nela a condensacdo e o destaque das informacgdes para analise,
culminando nas interpretacgdes inferenciais (BARDIN, 2011).

3.5 A Teoria das Representacfes Sociais

Neste item, tratamos dos principios fundamentais da Teoria das Representacdes
Sociais (TRS) com o objetivo de compreender esse dominio de conhecimento em expansao e
que se constitui como base tedrico-metodoldgica de nossa investigacao.

A escolha dessa abordagem deve-se ao importante suporte tedrico e metodoldgico que
ela apresenta para pesquisas no campo da educacdo e consequentemente para compreensdes do
contexto escolar, através de analises de fendmenos contextualizados e varidveis intervenientes

no objeto a ser pesquisado.

As diversas pesquisas sobre representac@es sociais tém como caracteristica
comum a de que esse conhecimento é um conjunto coletivamente
compartilhado de crencas, imagens, metaforas e simbolos de um grupo,
comunidade, sociedade ou cultura (WAGNER, 2000, p.3)
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O conceito sobre os objetos é um fendmeno construido socialmente, a partir da
incorporacgdo pelo individuo, em seu préprio repertorio. Assim, considerando o objeto de estudo
desta pesquisa, 0 modo como a fase adolescéncia é concebida pelos professores, estrutura-se
ele ndo apenas a partir da experiéncia individual, nas formas como cada um o percebe ao longo
de sua existéncia, como também através do compartilhamento desse conceito no proprio grupo
social. Com efeito, a abordagem das Representagfes Sociais se justifica na medida em que a
pesquisa em questdo busca compreender as representacdes de professores sobre a adolescéncia
e como estas interferem nas suas praticas pedagdgicas.

Sabemos o quanto as representacfes sociais sdo importantes na vida cotidiana, tanto
numa perspectiva individual quanto coletiva, na compreensdo ndo somente dos fendmenos e
das realidades do mundo que cerca 0s seres humanos, bem como da natureza do comportamento
dos individuos. Assim, sdo as representacfes sociais que explicam como um grupo se apropria
de um objeto social e recria coletivamente seu significado, tendo portanto um carater de
orientacdo para a pratica, constituindo uma justificativa para suas agdes.

Jodelet (2001, p. 17) assinala:

Frente a este mundo de objetos, pessoas, acontecimentos ou ideias, ndo somos
(apenas) automotismos, nem estamos isolados num vazio social: partilhamos
esse mundo com 0s outros, que nos servem de apoio, as vezes de forma
convergente, outras pelo conflito, para compreendé-lo, administra-lo. Eis
porque as representacdes sociais sdo importantes na vida cotidiana. Elas nos
guiam de modo a nomear e definir conjuntamente os diferentes aspectos da
realidade diaria, no modo de interpretar estes aspectos, tomar decisoes, e,
eventualmente posicionar-nos, frente a eles de forma defensiva.

A Teoria das Representacfes Sociais (TRS) foi desenvolvida pelo psicologo Serge
Moscovici em sua tese de doutorado, intitulada A Psicandlise, sua imagem e seu publico. Nessa
obra, o autor estuda a penetracdo que as ideias da Psicanalise tinham no puablico francés.
Partindo do conceito de representacdes coletivas em Durkheim, criou uma teoria calcada na
psicologia social, que rompe com os modelos positivistas até entdo vigentes (MOSCOVICI,
2003).

No inicio do século XX, o conceito de representacdo surgiu por meio dos estudos de
Emile Durkheim. Para esse autor, a representacdo constitui formas de integracdo social,
construidas pelos homens, tendo como objetivo manter a coesdo do grupo e suas propostas para
0 mundo, sendo expressas por normas, instituicdes, discursos, imagens e ritos. Constroem elas
uma realidade paralela a existéncia dos individuos, mas que os fazem vivencia-las

cotidianamente.
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A contribuicio de Durkheim foi muito importante como escopo para 0
desenvolvimento dos estudos de Moscovici; porém, evidenciou-se carregada de um

comprometimento com a Sociologia em seu sentido historico e epistemoldgico.

[...] O esforgo para estabelecer a sociologia como uma ciéncia autbnoma levou
Durkheim a defender uma separacéo radical entre representacdes individuais
e coletivas e a sugerir que as primeiras deveriam ser o campo da psicologia,
enquanto as Ultimas formariam o objeto da sociologia [...] (MOSCOVICI,
2010, p. 13 [2000]).

A partir das ideias de Moscovici, uma nova leitura do conceito de representacao se
tornou possivel. Ao propor uma psicossociologia do conhecimento, dirigiu-se ao conceito de
representacdes em Durkheim para iniciar o percurso de sua teorizacdo, porém com diferencas
marcantes. Enquanto Durkheim via as representacdes como um conceito estanque, refratario a
qualquer analise posterior, na qual ndo havia necessidade de desvelar as estruturas internas
delas, Moscovici se pde a compreender a natureza das representacées, preocupando-se com sua
dindmica e estruturacdo. Nesse ponto, insere-se a diferenca essencial entre representacdo para

Durkheim e Moscovici:

[...] se, no sentido cléssico, as representagdes coletivas se constituem em um
instrumento explanatorio e se referem a uma classe geral de ideias e crencas
(ciéncia, mito, religido, etc), para nés, sdo fendbmenos que precisam ser
descritos e explicados. Sdo fenémenos especificos que estdo relacionados com
0 modo de compreender e de se comunicar - um modo que cria tanto a
realidade como o senso comum. E para enfatizar tal distin¢cdo que eu uso o
termo ‘social’ em vez de ‘coletivo’. (MOSCOVICI, 2003, p. 49).

Moscovici (1978, p. 48) partiu da premissa de que ndo ha “um corte dado entre um
universo exterior e o universo do individuo (ou do grupo)”, assentando as bases para uma teoria
que trata da influéncia reciproca da estrutura social e a do sujeito. Nessa perspectiva, o autor
romeno, com a intengdo de manter o vinculo entre as Ciéncias Sociais e as Ciéncias
Psicologicas, preenche uma lacuna epistemologica que supera, em sua esséncia teorica, a
polarizagdo entre o0s fendmenos psiquicos e os fendmenos sociais, concebendo as
representacdes relacionadas a construgdo do conhecimento pelo senso comum.

A Representacdo Social teve sua origem, como modelo de explicacdo da realidade, a
partir do trabalho de Serge Moscovici, em 1961. A questdo central de sua obra girava em torno
de como era consumida, transferida e utilizada uma teoria cientifica, a Psicanalise, pelas pessoas
marcadas pelo senso comum, ou seja, como ocorreria a assimilacdo do conhecimento cientifico

pelo pensamento social. Tinha como objeto entender o processo de apropriacdo da teoria
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psicanalitica por trés diferentes grupos sociais: a comunidade catdlica, o partido comunista e o
de profissionais liberais. (FARR, 1995).

Nesse contexto, surgem as Representacdes Sociais, constituindo-se num campo amplo
e complexo de teorizagcdes. O préoprio Moscovici (1978, p.41-42) alerta para o fato da

complexidade do termo:

[...] se a realidade das representacGes sociais é facil de apreender, ndo 0 é o
conceito. Isto porgue situa-se numa encruzilhada de conceitos de natureza
socioldgica, antropoldgica, filoséfica e psicoldgica, e é preciso mergulhar
nestes ramos das Ciéncias Humanas e Sociais para reatualizar o conceito.

Como se verifica, a amplitude desse conceito se manifesta na prépria magnitude do
fendmeno. Para Mazzotti (1994, pag. 62), Moscovici (1978), em seus estudos, esclarece que

[...] as representacdes sociais ndo sdo apenas ‘opinides sobre’ ou ‘imagens de’,
mas teorias coletivas sobre o real, sistemas que tém uma ldgica e uma
linguagem particulares, uma estrutura de implicagdes baseada em valores e
conceitos, e que determinam o campo das comunicagdes possiveis, dos valores
ou das ideias compartilhadas pelos grupos, e regem subsequentemente, as
condutas desejadas ou admitidas.

As representacfes sociais se originam nos encontros das pessoas, nos diferentes
contextos cotidianos, onde haja essencialmente relacdo com outros individuos. Constatamos,
portanto, 0 quanto as representacfes sociais estdo presentes na vida cotidiana, tendo como base
e fundamento as praticas sociais dos individuos. Ademais, a importancia de seus estudos se da
na medida em que as respostas que 0s seres humanos ddo aos acontecimentos do mundo a sua
volta sdo dirigidas por definicdes convencionadas pelos grupos aos quais os individuos
pertencem e, portanto, constituem elementos de comunicagao na vida em sociedade.

Para o criador dessa teoria,

As representagBes sociais sdo entidades quase tangiveis. Elas circulam,
cruzam-se e se cristalizam incessantemente através de uma fala, um gesto, um
encontro, em nosso universo cotidiano. A maioria das relacbes sociais
estabelecidas, os objetos produzidos ou consumidos, as comunicagdes
trocadas, delas estdo impregnadas. Sabemos que as representacBes sociais
correspondem, por um lado, a substancia simbolica que entra na elaboracéo e,
por outro lado, a prética que produz tal substancia, tal como a ciéncia ou os
mitos correspondem a uma pratica cientifica e mitica (MOSCOVICI, 1978, p.
15).

Assim, se, por um lado, as representacdes naturalizam os objetos, por outro, guiam as

visBes dos individuos. Dessa maneira, as representacdes, enquanto imagem e nogéo de objetos,
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fatos ou fenbmenos, determinam a realidade do individuo ou de grupos aos quais o individuo

pertence.

As Representacfes Sociais sdo sistemas de interpretacdo que regem a nossa
relagdo com 0 mundo e com 0s outros, orientam e organizam as condutas e as
comunicacdes sociais. Da mesma forma, elas intervém em processos variados,
tais como a difusdo e assimilacdo de conhecimentos, o desenvolvimento
individual e coletivo, a definicdo das identidades pessoais e sociais, a
expressao dos grupos e as transformag@es sociais (JODELET, 2001, p. 22).
Para Jodelet (2001), autora que colaborou com a obra de Moscovici e a aprofundou,
as representacdes sociais nos “guiam no modo de nomear e definir conjuntamente aspectos da
realidade diaria, no modo de interpretar estes aspectos, tomar decisfes e, eventualmente,
posicionar-se frente a eles de forma defensiva” (p. 18). Assim, ndao ha como estudar as
representacdes sociais se ndo for em articulagdo com aspectos cognitivos, numa logica de
compreensdo essencialmente social e na perspectiva de analise do homem em seu contexto
historico, cultural bem como em dada realidade politica e econdmica. E importante considerar
ainda o quanto a génese das representacfes esta calcada na vida cotidiana e nas mediacdes
sociais, gerando vinculos sociais e orientando os individuos no agir social e psiquico.
Ainda no tocante ao delineamento conceitual, 0 ato de representar deve ser encarado

COMO um processo ativo, uma vez que:

A Representacdo Social é sempre a representacdo de alguma coisa (objeto) e
de alguém (sujeito). As caracteristicas do sujeito e do objeto nela se
manifestam: a representacdo social tem com seu objeto uma relacdo de
simbolizagdo  (substituindo-o0) e de interpretacdo (conferindo-lhes
significagOes). Estas significacOes resultam de uma atividade que faz da
representacdo uma construgdo e uma expressdo do sujeito. Esta atividade pode
remeter a processos cognitivos, assim como a mecanismos intrapsiquicos, o
sujeito é considerado de um ponto de vista psicol6gico. Mas a particularidade
do estudo das RepresentacBes Sociais é 0 fato de integrar na analise desses
processos a pertenca e participacao, sociais ou culturais do sujeito (JODELET,
2001, p. 27-28).

Ainda com relacdo a representacdo social ser considerada um processo ativo, Jodelet
(2001, p. 28) acresce que “a representacao se caracteriza como uma forma de saber pratico” e,
para o seu estudo, é preciso analisar as caracteristicas que dizem respeito ao fato de que ela é
uma forma de conhecimento.

Como uma ‘teoria do senso comum’, as representacdes sociais possuem duas fungoes:

de convencéo e prescri¢do. Para Moscovici (2004, p. 34),
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Elas convencionalizam os objetos, pessoas ou acontecimentos que encontram.
Elas lhes ddo uma forma definitiva, os localizam em uma determinada
categoria e gradualmente os péem como um modelo de determinado tipo,
distinto e partilhado por um grupo de pessoas. Todos 0s novos elementos se
juntam a esse modelo e se sintetizam nele. Mesmo quando uma pessoa ou
objeto ndo se adequam exatamente ao modelo, n6és o forcamos a assumir
determinada forma, entrar em determinada categoria, na realidade, a se tornar
idéntico aos outros, sob pena de ndo ser nem compreendido, nem
decodificado. N6s pensamos através de uma linguagem; nés organizamos
nossos pensamentos, de acordo com um sistema que estd condicionado, tanto
por nossas representacfes, como por nossa cultura; Representacfes sdo
prescritivas, isto é, elas se imp6em sobre nds com uma forca irresistivel. Essa
forca é uma combinacgdo de uma estrutura que esté presente antes mesmo que
nos comecemos a pensar e de uma tradicdo que decreta o que deve ser
pensado.

O que se verifica é que a representacdo de um mesmo objeto depende tanto de
elementos preexistentes, transmitidos pelas geragdes, quanto de elementos construidos pelas
convencgdes dos grupos, podendo um mesmo objeto ter representacdes diferentes e até
antagbnicas, dependendo do olhar dos grupos sociais envolvidos. Portanto, considerando que a
génese das representacfes sociais esta no encontro e na comunicagdo entre os individuos e que
a natureza desses elementos gera convengdes e prescrigdes, é de suma importancia compreender
quais condicdes socialmente construidas sdo determinantes na producao das representacoes.

Para Moscovici (1978), a condi¢do de emergéncia das representaces é produzida a
partir de trés fatores: a dispersdo da informacédo, o engajamento ou a focalizacdo e a pressao a
inferéncia. A defasagem e a disperséo de informacéo referem-se a acessibilidade as informacdes
sobre o0 objeto de representacdes sociais. Ocorre que fatores como a ambiguidade da
informacao, as dificuldades bem como a qualidade de acesso a elas sdo varidveis constantes. A
focalizacdo refere-se a forma particular como cada sujeito apreende as informacdes, estando
ligada ao desenvolvimento l6gico e linguistico do sujeito, ao conjunto de valores, a como e a
que tipo de informacGes recebe. A forma como se apropria das informagdes depende de outros
conhecimentos que possui sobre o assunto. Ja a pressao a inferéncia se refere a busca constante
do sujeito pelo consenso com o seu grupo, procurando corresponder as exigéncias da situacdo
(SANTOS, 2005).

Jodelet (2001) caracteriza representagdo social como “[...] uma forma de
conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo prético, e que contribui

para a construcao de uma realidade comum a um conjunto social”. A autora afirma:
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[...] esta forma de conhecimento é diferenciada, entre outras do conhecimento
cientifico. Entretanto, é tida como objeto de estudo tdo legitimo como este,
devido a importdncia na vida social e a elucidacdo possibilitadora dos
processos cognitivos e das interagdes sociais (JODELET, 2001, p.22).

Nessa definicdo, Jodelet retoma os universos de pensamento, estabelecidos por
Moscovici, 0s Universos Reificados e os Universos Consensuais, que se inter-relacionam e dao
forma a realidade do individuo. Os universos reificados se manifestam nos saberes e nos
conhecimentos cientificos com objetividade, rigor logico e metodologico. No “universo
reificado, a sociedade € vista como um sistema de diferentes papéis e classes sociais, cujos
membros sdo desiguais. Somente a competéncia adquirida determina seu grau de participacéo
de acordo com o mérito, [..]” (MOSCOVICI, 2003, p. 51).

J& 0s universos consensuais se relacionam aos conhecimentos construidos nas relaces
sociais cotidianas, com expressdes que estdo no dominio do senso comum, em que os individuos
elaboram a construcdo do real a partir do meio onde vivem, explicando as coisas sem serem
necessariamente cientistas.

Sendo assim, reconhecendo que as representacdes sociais se articulam no dominio
consensual do grupo e que estdo inseridas nos processos de construcdo, apropriagdo e
reapropriacdo da realidade, Moscovici revela que ndo ha apenas contrastes entres esses dois
universos. Na realidade, eles também se encontram, uma vez que as pessoas transitam entre 0s

universos, herdando obviamente suas influéncias. Percebe-se, portanto, que

O ndo familiar situa-se, e é gerado muitas vezes dentro do Universo Reificado
das Ciéncias e deve ser transferido ao Universo Consensual do dia-a-dia. Essa
tarefa é, geralmente, realizada pelos divulgadores cientificos de todos os tipos,
como jornalistas, comentaristas econdmicos e politicos, professores,
propagandistas, que tém nos meios de comunicagdo de massa um recurso
fantastico (OLIVEIRA; WERBA, 1998, p. 108).

Na abordagem processual, proposta por Moscovici e aprofundada por Jodelet, as
representacdes sociais sao elaboradas atraves das comunicagdes entre 0s sujeitos de um grupo
social, por meio de dois processos sociocognitivos basicos, que permitem a familiarizacdo com
0 desconhecido: a objetivacao e a ancoragem.

A ancoragem se constitui como um processo cognitivo que possibilita a um objeto
estranho ser apropriado por um grupo através de um sistema particular de categorias construidas
historicamente (MOSCOVICI, 2003, p. 61). E um processo que transforma algo estranho numa
realidade conhecida e condizente com uma categoria que o individuo pensa ser apropriada.
Portanto, elege-se um paradigma apropriado dentro do repertorio particular e buscam-se,

através de analise, caracteristicas que possam se encaixar nele ou que possam ancorar seu
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significado. E o processo de categorizar, classificar, nomear. “Sé ao nomear algo, nés o
libertamos de um anonimato perturbador” (MOSCOVICI, 2003, p. 66) - esclarece o autor.

Dessa forma, retoma-se que a ancoragem

E o processo pelo qual procuramos classificar, encontrar um lugar para
encaixar o ndo familiar. Pela nossa dificuldade em aceitar o estranho e o
diferente, este € percebido como “ameagador”. A ancoragem nos ajuda em tais
circunstancias. E um movimento que implica, na maioria das vezes, em juizo
de valor, pois ao ancorarmos, classificamos uma pessoa, ideia ou objeto, e
com isso, j& o situamos dentro de alguma categoria que historicamente
comporta esta dimensdo valorativa (OLIVEIRA;WERBA, 1998, p. 109).

Nesse contexto, percebe-se que a ancoragem € o processo de organizagdo cognitiva do
contelido, através da associagdo dos novos objetos a esquemas cognitivos existentes. Nessa
dindmica, criar a representacao de um objeto pressupde a associa¢do com formas ja conhecidas
e cristalizadas, de maneira a significar ou ressignificar o objeto na busca por sua incorporacéo.

O processo de ancoragem € estruturado em trés condi¢des, sendo: (a) atribui¢do de sentido,
que inscreve o0 objeto representado em uma rede de significacOes articuladas (JODELET 2001;
NOBREGA, 2001); (b) instrumentalizagdo do saber, que atribui um valor funcional ao ntcleo
figurativo da representacdo social, tornando-o uma teoria de referéncia, que funciona como um
sistema de interpretacdo e compreensdo do mundo social (JODELET, 1998) e (c) enraizamento do
sistema de pensamento, que consiste na inscrigdo do novo no sistema de representagdes preexistentes,
transformando o conhecimento anterior. “Ao nomear algo, ndés o libertamos de um anonimato
perturbador, para dota-lo de uma genealogia e para inclui-lo em um complexo de palavras especificas,
para localiza-lo, de fato, na matriz de identidade de nossa cultura” (MOSCOVICI, 2003, p. 66).

As préaticas de nomeacao e classificacdo, a partir das referéncias tradicionais do grupo,
possibilitam o “enraizamento” do objeto, de forma que este se torna familiar, encontrando seu
espaco no mundo de significagcBes. Considerando que esse processo se da a partir de uma
“analise” que estd calcada na norma de um grupo, as representagdes elaboradas gerardo
inevitavelmente consequéncias para os grupos, alimentando inclusive confrontos e lutas de
poder nos diferentes espacos cotidianos, ja que grupos sociais diferentes podem utilizar

paradigmas diferentes na constituicdo de suas representacoes.

De modo geral, minhas observac6es provam que dar nome a uma pessoa ou
coisa é precipitd-la (como uma solucdo quimica é precipitada) e que as
consequéncias dai resultantes sdo triplices: a) uma vez nomeada, a pessoa ou
coisa pode ser descrita e adquire certas caracteristicas, tendéncias, etc.; b) a
pessoa ou coisa, torna-se distinta de outras pessoas ou objetos, através destas
caracteristicas ou tendéncias; c) a pessoa ou coisa torna-se 0 objeto de uma
convengdo entre os que adotam e partilham uma mesma convencéo.
(MOSCOVICI, 2003, p. 67)
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Outro processo de formacéo das representacées é a objetivacdo. Para Moscovici (1978,
p. 110), a objetivacéo:

[...] faz com que se torne real um esquema conceptual, com que se dé a uma
imagem uma contrapartida material, resultado que tem, em primeiro lugar,
flexibilidade cognitiva: o estoque de indicios e de significantes que uma
pessoa recebe, emite e movimenta no ciclo das infracomunicaces pode
tornar-se superabundante. [...] objetivar é reabsorver um excesso de
significagdes materializando-as (e adotando assim certa distancia a seu
respeito). E também transplantar para o nivel de observacao o que era apenas
inferéncia ou simbolo.

Percebe-se, nessas consideracdes, que a objetivacdo é o processo de transformar algo
abstrato e desconhecido em algo mais tangivel, tornando-o mais concreto e objetivo, na medida
em que h& uma aproximacdo para observa-lo. Assim, a objetivacdo faz com que se torne real
um esquema conceitual. E um processo de construcdo formal de um conhecimento pelo
individuo, de acordo com um corpo de signos disponiveis.

Para Moscovici (2003, p.71), a objetivagdo esta “fundamentada na arte de transformar
uma representacdo na realidade da representacdo: transformar a palavra que substitui a coisa,
na coisa que substitui a palavra”. Assim, esse processo de tornar concreto o que é abstrato,
chamado de qualidade iconica de uma ideia, representa a busca de uma imagem que possa
reproduzir o conceito, sendo a linguagem uma das ferramentas importantes de objetivacao.

Na objetivacdo, podem-se distinguir trés fases: (a) construcdo seletiva, engquanto
processo pelo qual o sujeito se apropria, de acordo com fatores culturais e normativos, das
informacdes e dos saberes sobre determinado objeto, que o faz reter alguns elementos e ignorar
outros (JODELET, 2001; NOBREGA,2001); (b) esquematizacio estruturante ou formacéo do
nacleo figurativo, enquanto organizacdo de uma estrutura conceitual, que proporciona uma
imagem coerente do objeto da representacdo (JODELET, 2001; NOBREGA, 2001) e (c)
naturalizacdo, que ocorre quando o ntucleo figurativo adquire “valor de realidade concreta,
diretamente legivel e utilizavel na acdo sobre o mundo e os outros. De outra parte, a estrutura
imageética da representacdo se torna guia de leitura e, por generalizacdo funcional, teoria de
referéncia para compreender a realidade” (JODELET, 2001, p. 39).

Ante 0 exposto e considerando que esses processos “indicam a maneira como o social
transforma um conhecimento em representacdo e como esta representacao transforma o social”
(JODELET, 1992, p. 367), o estudo dos processos estruturadores da TRS facilita a

compreensédo, o modo de elaboracdo e o funcionamento das representacoes.
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Enquanto Moscovici e Jodelet enfocam seus estudos no processo de construcdo das
representagdes sociais, 0 grupo de Abric se desdobra na compreenséo de como se estruturam e
organizam-se tais representacdes, dando énfase maior aos processos cognitivos e ao estudo da

relacdo entre Representacdo Social e comportamento.

3.5.1 A subteoria do Nucleo central

A subteoria do Nucleo Central foi proposta pela primeira vez em 1976, quando Abric
defendeu, em sua tese de doutorado, que “A organizac¢do de uma representagdo apresenta uma
caracteristica especifica, a de ser organizada em torno de um nucleo central, constituindo-se em
um ou mais elementos, que d&o significado a representagao” (ABRIC, 2003, p. 31).

Constitui ela uma abordagem complementar a TRS ¢ contribui “para que a teoria das
representacdes sociais se torne mais heuristica para a pratica social e para a pesquisa”
(FLAMENT, 1989, p. 204, apud SA, 2002, p. 55). Desse modo, para essa teoria, 0
comportamento dos sujeitos ndo é determinado pelas caracteristicas objetivas da situacdo, mas
pela representacdo dessa situacdo. E é por isso que propde compreender como se da a
estruturagdo interna, para consequentemente explicar a relacdo entre representacéo e agao.

De acordo com Abric (2000), as Representacdes Sociais possuem quatro funcoes
basicas: (a) a fungdo de saber: as representacdes permitem compreender e explicar a realidade,
através da consideracao de que os atores sociais adquirem os conhecimentos praticos do senso
comum em um quadro assimilavel e compreensivel, coerente com seu funcionamento cognitivo
e os valores aos quais eles aderem; (b) a funcdo identitaria: as representacdes permitem a
protecdo da especificidade dos grupos e que os conhecimentos representados tenham uma
posicao primordial nos processos de comparagédo social. Nesse sentido, desvela a elaboracéao e
manutencdo de uma identidade social e pessoal gratificante, marcada por uma superavaliacdo
de algumas caracteristicas; (c) a funcdo de orientacdo: as representaces sociais guiam 0S
comportamentos e as praticas a medida que intervém diretamente na definigdo da sua finalidade
no contexto social e (d) a funcéo justificadora: permite a justificativa das tomadas de posicao e
dos comportamentos, permitindo uma explicacdo para suas agoes.

Para o referido autor, “as representagdes sdo ao mesmo tempo estaveis e moveis,
rigidas e flexiveis” (p.77), como também “as representacdes sao consensuais, mas também
marcadas por fortes diferengas interindividuais” (p.78). Diante disso, propds que a
representacdo social € uma entidade unitaria e regida por um sistema duplo, no qual cada parte
tem um papel especifico e complementar ao da outra (ABRIC, 1994).
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O autor sustenta que toda representacdo social esta organizada em torno de um ndcleo
central e um sistema periférico. “O nucleo central esta relacionado & memoria coletiva dando
significacdo, consisténcia e permanéncia a representacdo sendo, portanto, estavel e resistente a
mudancas [...] O sistema periférico é responsavel pela atualizacdo e contextualizacdo da
representagdo” (MACHADO; ANICETO, 2010, p. 352).

A preocupagéo de Abric (2000) era, portanto, com a estrutura interna e a dindmica das
representacdes. Para esse autor, o nucleo central é o que determina a significacdo e a

organizacédo da representacéao.

A organizacdo de uma representacdo apresenta uma modalidade particular,
especifica: ndo somente o0s elementos hierarquizados, mas toda a
representacdo esta organizada em torno de um nicleo central constituido de
um ou de alguns elementos que d&o & representacédo sua significagdo (ABRIC,
1994, p. 197).

Nas palavras de Alves e Mazzoti (2000, p. 62), para Abric (1994), “toda a
representacdo esta organizada em torno de um nacleo central (NC) que determina, a0 mesmo
tempo, sua significacdo e sua organizacdo interna. Os outros elementos que entram na
composicdo sdo chamados elementos periféricos (EP)”.

O sistema periférico compde a parte operatoria da representacdo. Essa parte, a mais
sensivel com relacdo as caracteristicas da realidade imediata, também apresenta um papel
importante no funcionamento das representa¢des, uma vez que o sistema periférico constitui a
interface entre a realidade concreta e o Nucleo Central (ALVES - MAZZOT], 2000).

Em suma, as representacdes sociais, para Abric, funcionam com um duplo sentido,
com caracteristicas e fungdes diferentes e complementares. O ndcleo central se constitui como
o0 elemento mais estavel das representacdes e 0 que mais resiste as mudancas, independente dos
contextos em que estdo inseridas; portanto, qualquer mudanga no nucleo central modifica
completamente a representacao.

E, pois, considerado como central quando desempenha um papel privilegiado e
determinante na representacdo, tendo ainda que ser observada, na determinacdo do ndcleo
central, a sua natureza qualitativa em detrimento da quantitativa, haja vista que a centralidade
de um elemento se da pelo significado que este da a representacéo.

A importéncia do estudo do Nucleo Central se d& na medida em que esse nucleo “deve
proporcionar descri¢fes detalhadas de certas estruturas hipotéticas, bem como explicacdes de
seu funcionamento” (SA, 1996, p. 51) e, nessas consideracdes, deve-se frisar que, identificando

0 nucleo central, tem-se elementos para o estudo comparativo das representacdes.
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Dessa forma, esse nucleo possui duas funcdes basicas, sendo (1) uma funcgéo geradora,
que se manifesta pela capacidade de o Nucleo Central criar ou transformar os outros elementos
da representacdo e (2) uma funcdo organizadora, que determina a natureza da relacdo entre os
outros elementos, que unifica e estabiliza a representacdo (ABRIC, 2003).

Segundo Abric (2000), em volta do nucleo central, organizam-se elementos
periféricos, sendo sua presenca e funcdo determinadas pelo proprio nucleo central. Ocorre que
se distinguem de acordo com o grau de importancia para a estrutura da representacdo, podendo
estar mais proximos ou mais distantes. Tais elementos fazem parte das representacdes uma vez
que estdo proximos da situacdo concreta em que se elabora ou funciona a representacdo, sendo,
portanto, a dimenséo contextualizada da representacédo (ABRIC, 2003).

Os elementos periféricos ddo mobilidade e flexibilidade ao sistema representacional,

tendo trés funcdes basicas:

Funcdo de concretizagdo: diretamente dependentes do contexto, os elementos
periféricos resultam da ancoragem da representacdo na realidade. Eles
constituem a interface entre o nucleo central e a situagdo concreta na qual a
representacdo é laborada ou colocada em funcionamento. Funcdo de
regulacdo: mais leves que os elementos centrais, os elementos periféricos tem
um papel essencial na adaptacéo da representacdo as evolugdes do contexto.
Entdo, as informagdes novas ou as transformacdes do meio ambiente podem
ser integrantes na periferia da representacdo. Funcdo de defesa: o nlcleo
central de uma representacao, resiste a mudanca, posto que sua transformacéo
provoca uma alteragdo completa na representagdo. Entéo, o sistema periférico
funciona como o sistema de defesa da representacdo (ABRIC, 2000, p. 32).

Os esquemas periféricos possibilitam as pessoas ou grupos atuarem de maneira rapida
em dadas situagBes, ja& que asseguram um funcionamento quase que instantdneo da
representacdo. Nesse sentido, em situacdes as quais determinada representacdo se aplica, o
papel dos esquemas periféricos € simplesmente de decifragdo. Porém, quando a situacdo
apresenta uma ndo conformidade com o sistema representacional, os esquemas periféricos tém
a funcéo de proteger o nacleo central (FLAMENT, 2001, p. 178 -179).

E importante clarificar ainda que, segundo Flament (2001), frente a uma situago fora
do normal, os esquemas periféricos parecem atuar da seguinte maneira: evocam 0 esquema
normal de resposta, reconhecem o elemento estranho e afirmam a contradigcéo entre esses dois
termos. Por fim, propdem uma racionalizagdo que permite suportar, ainda que temporariamente,
a contradigdo. Contudo, se uma nova realidade apresenta constantes contradi¢des, é possivel
que haja uma reestruturacéo da representacéo, pela transformacao de seu nucleo central.

Portanto, uma representacdo comporta esquemas periféricos estruturalmente

organizados pelo nucleo central, que é a prépria esséncia identitaria da representacdo. Porém, é
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importante salientar que os elementos periféricos, com seu carater heterogéneo, ndo sdo
componentes menos importantes do que o ndcleo central, sendo, na realidade, elementos
fundamentais, ja que, associados ao sistema central, permitem ancoragem na realidade. A sua
heterogeneidade pode sinalizar tendéncias de futuras transformacdes nas representacoes.

Nesse sentido, ante 0 exposto sobre a teoria das representacbes sociais, torna-se
imperativo tecer algumas consideragdes sobre a relagdo que ela estabelece com a pesquisa em
Educacao e especificamente com o objeto de estudo em questdo: a adolescéncia.

Primeiramente é importante considerar o fato de a Teoria das Representa¢cdes Sociais
reconhecer o conhecimento do senso comum como um conhecimento verdadeiro, que, durante
muito tempo, foi negligenciado. Toda a sociedade est4d permeada por esse conhecimento;
portanto, a escola é palco de representagcdes sociais, tanto para alunos quanto para seus
professores e demais atores, que, como membros de uma sociedade em movimento, carregam
e constroem cotidianamente um saber sobre as coisas, sobre 0s objetos ou situacdes e que,
consequentemente, direciona seus comportamentos.

Portanto, conhecer esse saber construido permite contribuir para uma analise da
realidade educacional, ndo sé explicando determinadas praticas, como também contribuindo
para a compreensdo de algumas questdes do préprio contexto escolar, tomando, como ponto de
partida, o contedo das representacdes.

Ressalte-se, ainda, a ideia de que representar um objeto é um ato puramente humano;
0 que torna ainda mais interessante seu estudo como elemento para explicacdo do
comportamento humano em diversos contextos, inclusive no ambiente escolar.

Representar é o ato de transformar o estranho, ameacador, em algo familiar. E é o que
esta pesquisa propde, tornar familiares as representaces de professores da Educacdo Basica
acerca da adolescéncia, visto que elas possibilitam a compreensdo dos valores, das crencas e
dos comportamentos dos sujeitos, construidos num processo de interacdo social e que revelam
suas visdes de mundo a partir de conhecimentos e experiéncias partilhadas em seu grupo social
(MOSCOVICI, 1978).

Ao investigarmos, nesta pesquisa, as representacdes sociais de professores sobre as
caracteristicas da adolescéncia e sua relacdo com as atividades escolares, partimos do
pressuposto de que essas representacdes podem influenciar e direcionar as atividades
pedagdgicas voltadas para o processo ensino-aprendizagem dos adolescentes.

No proximo capitulo, apresentamos as analises e discussdes obtidas a partir da

pesquisa desenvolvida.
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4 ADOLESCENCIA E ATIVIDADES ESCOLARES: O QUE ORIENTAM AS
REPRESENTACOES SOCIAIS

Neste capitulo, apresentamos as analises dos dados obtidos pela presente
pesquisa. As informagOes coletadas permitiram investigar e compreender as
representagdes sociais que os professores do quinto ao nono ano do Ensino Fundamental,
das escolas publicas de Ituiutaba/MG, tém construido sobre adolescéncia na sua relagédo
com as atividades escolares.

Para organizar melhor as andlises, este capitulo apresenta a seguinte estrutura:
perfil dos participantes pesquisados, Técnica de Associacdo Livre de Palavras - 0 EVOC
e 0 Teste do Nucleo Central bem como caracteristicas da fase da adolescéncia e atividades

escolares.

4.1 Perfil dos participantes pesquisados

Na primeira parte (A) do questionario aplicado, o objetivo foi identificar o perfil
dos professores participantes da pesquisa. Buscamos, assim, conhecer os elementos que
pudessem influenciar a construcdo das representacdes sociais dos participantes sobre
adolescéncia e atividades escolares. Sa (1998, p. 24) esclarece que “precisamos decidir
quais serdo 0s sujeitos - grupos, populacdes ou conjuntos sociais concretos — em cujas
manifestacdes discursivas e comportamentais investigou-se o contetdo e a estrutura da
representacao”.

Dessa forma, ao buscarmos identificar as representacfes sociais de um
determinado grupo de participantes de uma pesquisa, é preciso considerar também o perfil
dos participantes, uma vez que caracteristicas desse aspecto influenciam as
representacdes construidas pelos sujeitos e nos fornecem dados sobre sua constituicao.

Em nossa pesquisa, o perfil dos participantes foi tracado a partir das seguintes
informagdes: sexo, faixa etaria, tempo de experiéncia como professor, escolaridade,
formacgédo académica, interesse e motivacdo inicial pela profissdo e possibilidade de
repetir tal escolha.

Os gréficos, a seguir, compdem a primeira etapa do questionario (A) e
apresentam os dados que reportam ao perfil dos participantes.
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Gréfico 01 — Porcentagem de participantes quanto ao sexo.
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Fonte: dados da pesquisa.

No gréfico 01, que se refere ao sexo dos participantes, verificamos que um total
de 50 (cinquenta) professores, ou seja, 77% do grupo séo do sexo feminino e os demais
do sexo masculino. Revela, portanto, uma concentracéo de professores do sexo feminino.
A propria literatura explica a luz de determinantes socio-histéricos que ha uma
predominacdo feminina da profissdo docente, especialmente na educacéo bésica.

Segundo André (2001), a presenca feminina na educacdo deve-se a uma
concepgdo do processo educativo na escola, pautado por uma continuidade das atividades
iniciadas no lar, sempre sob a supervisdao de mulheres. Alves (2006, p. 9) sintetiza essa

realidade, ao refletir que

N&o foi por acaso que as mulheres tiveram ampla aceitagdo na profisséo
docente: afinal, o ser feminino abnegado e puro é a pessoa mais
adequada para assumir a profissao de fé do sacerddcio do magistério!
Essa imagem feminina colaborou com a desvalorizagdo social da
mulher, da mesma maneira que a concep¢do de magistério como dom,
como vocacao, justifica o desprestigio das professoras e da docéncia em
Educacdo Infantil como tarefa de tios e tias, que poderia ser exercida
por qualquer pessoa sem formacéo, desde que tenha amor, boa vontade
e afinidade com criangas pequenas.

Gréfico 02 — Faixa etéaria dos participantes.
100%

80%

60%
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23% 23%
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até 29 anos de 30 a 40 anos de 41 a 50 anos acima de 50 anos

Fonte: dados da pesquisa.
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Em relacdo a faixa etaria, podemos observar, no grafico 02, que 32% dos
participantes encontram-se na faixa etéria até 29 anos, seguidos de 23% de 30 a 40 anos,
23% de 41 a 50 anos e 15% acima de 50 anos. Verifica-se, portanto, que a maioria dos
participantes tem idade inferior ou igual a 40 anos, totalizando 55%.

Portanto, considerando os 32% com idade abaixo de 29 anos e que somente 15%
estédo acima de 50 anos pode-se dizer que se trata de um grupo de professores jovens, 0

que indica, também, com pouca experiéncia docente.

Grafico 03 — Tempo de exercicio na atividade docente
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Fonte: dados da pesquisa.

No tocante ao tempo de exercicio no cargo de professor, o grafico 03 revela que
52% do total de investigados tém menos de 05 anos de exercicio da docéncia. Assim, ha
uma consideravel quantidade de professores em inicio de carreira e, portanto, no caminho
da sua profissionalizacdo, que, se, por um lado, pode representar um terreno propicio para
o desenvolvimento de formacéo continuada, por outro, representa uma profissionalizacdo
ainda incipiente; o que se torna um fator negativo na medida em que ha reconhecidamente
lacunas na formacdo inicial dos professores, que sdo superadas ao longo de sua
profissionalizacéo. Esse dado corrobora a analise da faixa etaria realizada acima.

Segundo Huberman (apud N6voa, 2000), a carreira docente estd organizada em
ciclos, com tendéncias gerais definidas. Aponta que a primeira fase é a entrada na
carreira, que vai da introducdo até os 3 anos de docéncia, sendo caracterizada por um
periodo de sobrevivéncia e de descoberta. Nesse periodo, o professor entra em choque
com a complexidade da situacdo profissional, questionando se realmente conseguira
vencer 0s desafios do trabalho, ao mesmo tempo em que vive um entusiasmo por se sentir

parte integrante de um mundo profissional. Ainda no sentido da profissionalizacéo,
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Fontana (2000, p. 52) considera que os proprios professores reconhecem, na trajetoria da

docéncia, a oportunidade para se desenvolverem, na relagdo com os alunos e os colegas.

Tabela 01 — Graduacgéo dos participantes

Graduacao Total % Graduacao Total | %
Letras 12 18 Historia 6 9
Biologia 10 15 Educacao Fisica 5 8
Matematica 10 15 Quimica 2 3
Pedagogia 09 14 Engenharia Elétrica 1 2
Geografia 08 12 N&o responderam 2 3

Fonte: dados da pesquisa.

Com relacdo a formacao inicial dos participantes, observa-se uma diversificacao
de areas, com predominio das areas de Letras (18%), Biologia (15%) e Matematica
(15%), que, juntas, totalizam aproximadamente 50% do grupo em estudo, conforme se
verifica na Tabela 01. Essa concentracdo nas trés areas do conhecimento deve-se a
quantidade de professores de que as escolas necessitam, devido a maior carga horéaria

obrigatdria dessas disciplinas.

Grafico 04 — Porcentagem de professores que possuem pos-graduacao.
100%

80%

57%

60%
43%

40%

20%

0%
POS-GRADUACAO CONCLUIDA NAO POSSUEM

Fonte: dados da pesquisa.

Ainda com relacdo a formacao dos professores, verifica-se que mais da metade
dos participantes (57%) possuem pos-graduacdo e que destes 76% no nivel de pos-
graduacdo Lato Sensu e 24% no nivel Stricto Sensu. Esse dado parece ser relevante uma
vez que a formacao inicial se configura num espaco de tempo delimitado, apresentando,
portanto, limitacfes que somente poderdo ser sanadas a medida que os professores
investirem na formacdo continuada e em préaticas de profissionalizacdo. Segundo
Rodrigues e Esteves (1993, p. 41),
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[...] a formacdo ndo se esgota na formacdo inicial, devendo prosseguir
ao longo da carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as
necessidades de formacdo sentidas pelo proprio professor e as do
sistema educativo, resultantes das mudancas sociais e/ou do préprio
sistema de ensino (Laderriére, 1981; Postic, s/d). N&o se trata, pois, de
obter uma formacao inicial, valida para todo o sempre. ‘Nao se pode
apreender tudo (na formacéo inicial), até porque tudo é muita coisa’

[.].

Gréfico 05 - Porcentagem de professores que exercem outra profissdo
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Fonte: dados da pesquisa.

No tocante a exercer outra atividade além da docéncia, 82% néo exercem outra,
enguanto os demais exercem atividades diversas. Para essa maioria, a docéncia nédo é
entendida como um trabalho complementar digno de ser exercido junto com outra
ocupacdo profissional; o que pode revelar um dado positivo, j& que assim ndo ha
comprometimento do exercicio das atividades do professor por uma sobrecarga funcional.

Para 0s que exercem outras atividades, além da docéncia, sdo citados, em sua
maioria, 0s trabalhos domésticos e cuidados com a familia e os filhos, que, na percepcéo
deles, constituem uma outra ocupagéo.

Quanto as razdes que levaram os professores a optarem pela profissdo docente,

os dados revelam multiplas razdes.
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Grafico 06 — Motivos para a escolha da docéncia.
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Fonte: dados da pesquisa.

A maioria dos participantes optou pela docéncia por uma busca de adequacao do
perfil de competéncias pessoais com a natureza do trabalho a ser realizado. Ao
identificarmos que 68% dos participantes atribuem ter optado pela docéncia devido ao
gosto de ser professor, podemos dizer que sua escolha ocorreu devido a uma identificacdo
preliminar com as atividades inerentes a profissao.

Cabe ainda ressaltar que aproximadamente 30% dos professores afirmam que
escolheram a docéncia devido a formacéo académica que foi possivel. Muitos justificam
que tinham interesse ou propensédo para realizar um curso de nivel superior que ndo era
ofertado na regido onde residiam e, diante da impossibilidade, optaram por um curso de

licenciatura que se aproximava do seu campo de interesse.

Gréfico 07 — Porcentagem de professores que repetiriam a escolha pela docéncia.
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Fonte: dados da pesquisa.
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Com relagdo ao questionamento se o participante repetiria a escolha de ser
professor, a maioria (78%) respondeu que sim; o que pode demonstrar motivacdo e
realizacdo pessoal com a profisséo.

Em seguida, perguntamos por que repetiriam ou ndo a escolha de ser professor
para adolescentes. Com auxilio da Anélise de Conteudo de Bardin (2011), para os que
responderam sim, encontramos duas categorias: a) pela realizacdo profissional e gostar
de ser professor, b) por gostar de trabalhar com adolescentes.

a) Pela realizacéo profissional e o gosto de ser professor

Compde essa categoria um numero expressivo de professores (45) que
repetiriam a escolha pela identificacdo com a &rea, pela ampla aderéncia ao seu perfil
comportamental e por gostar de trabalhar na area da educacao. Os professores afirmam

que se sentem realizados profissionalmente.

Gosto de estar trabalhando na area da educacéo (A 04).

Porque de todas as profissdes que ja exerci, esta foi a que mais
me identifiquei (A 08).

Porque quando eu estudava admirava meus professores e achava
bonito falar que era professor. E uma profissao dificil, mas ndo
me vejo fazendo outra coisa (A 13).

Porque acredito que foi a escolha mais acertada com o meu perfil
(A 16).

E maravilhoso o caminho e a atuac&o docente (C 38).

Sempre gostei de trabalhar e lidar diretamente com as pessoas e
ser professora me proporciona esta realizagéo (C 45).

Porque me realizei como profissional e gosto muito do que faco
(C 64).

b) Por gostar de trabalhar com adolescentes

Nessa outra categoria, encontramos 6 afirmacoes de professores que escolheriam

novamente a profisséo docente devido ao gosto de trabalhar com adolescentes.
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No decorrer da minha profissdo passei a gostar de ministrar
aulas, trabalhar com adolescentes e vé-los aprender. (B 25)

Gosto muito de dar aulas e conviver com adolescentes. (B 31)

Mesmo sendo uma area pouco valorizada, sinto prazer em passar
e receber conhecimento e adoro conviver com adolescentes. (C
65)

Sabemos que, mesmo em contextos dificeis, de acordo com a percepcdo dos
professores, aparece a construcdo de um certo tipo de vinculo que extrapola a relacao
pedagdgica. Hao de se considerar, ndo s6 no contexto da escolha inicial, como também
na possibilidade de uma nova escolha profissional, as contradicdes relativas ao ser
professor, que oscilam entre satisfacGes e frustragdes, entre opcao e necessidade, como
ainda entre o desejo e condicionantes econdmico sociais.

Em que pesem essas consideracGes quanto a carreira, 0os que nela estdo
apresentam justificativas para repetir sua escolha, quer de natureza pessoal (amor por esse
trabalho, pelos adolescentes, gostar de ser professor) quer social (reconhecimento do
lugar que a profissdo ocupa).

Ja com relacdo aos 22% de professores que ndo repetiriam a escolha, 0s
argumentos apresentados se referem essencialmente a desvalorizagdo do professor, ao

desinteresse, & desmotivacdo dos alunos e ao descrédito relativo a educagéo.

Por n&o acreditar na educagao. E irresponsabilidade passar o aluno,
sem 0 mesmo ter aprendido (A05.)

Devido a desmotivacdo que se tem no ambiente escolar, a questdo
salarial e a ndo valorizagdo do professor dos anos fundamentais e
médio, em detrimento de uma valorizagédo dos profissionais do terceiro
grau (gratificacdo, carga horaria) (B19).

[...] atualmente os alunos estdo muito perdidos, no sentido de ndo terem
uma base familiar, isso em minha opinido é a principal causa de
insucesso do processo ensino-aprendizagem. Ser professor hoje é
resolver problemas sociais e psicoldgicos (B33).

Em sintese, os dados referentes ao perfil dos participantes demonstram que:

1. asmaiores representatividades de participantes (55%) encontram-se na faixa
de etaria de até 40 anos, prevalecendo o sexo feminino;

2. 52% dos participantes tém menos de cinco anos de exercicio docente;

3. amaioria dos participantes (57%) possuem pos-graduacdo concluida, sendo

que destes 76% em nivel de especializacdo e 24% em nivel de mestrado;



82

4. 68% afirmaram que escolheram a docéncia por gostar de ser professor;
5. amaioria dos participantes (78%) revela que faria novamente a escolha pela
docéncia, motivada essencialmente pela “realizagdo profissional e gostar de ser

professor” bem como pelo “gosto de trabalhar com adolescentes”.

4.2 Técnica de Associagdo Livre de Palavras — o EVOC e o Teste do Nucleo Central

A andlise das questdes referentes ao item B do questionario, fundadas a partir da
Técnica de Associacdo Livre de palavras, analisadas e processadas pelo “software”
EVOC, como também o resultado do Teste do Ndcleo Central s&o demonstrados a seguir.
Assim, discutimos a organizacdo interna das representacdes sociais a partir da
identificacdo do Nucleo Central e do Sistema Periférico que o compde.

Sobre o EVOC, Sarubbi Junior (2013, p. 34) afirma que ¢ “um instrumento
técnico, informatizado e tedrico-metodoldgico que tem por finalidade gerar dados que
auxiliardo o pesquisador a analisar e inferir a forma como se organiza a disposi¢do das
representagdes sociais investigadas”. Assim, € um programa que organiza as palavras
evocadas por ordem de frequéncia e média de evocacao.

Para viabilizar a andlise pelo EVOC, é preciso que seja feita uma pergunta ou
afirmativa inicial pertinente ao estudo. Isso significa dizer que se deve incluir uma
oportunidade de os participantes manifestarem as representacGes sociais, nesse caso,
sobre o objeto de pesquisa em questao.

Na Técnica de Associacdo Livre de Palavras, os participantes foram convidados
a escrever trés palavras que lhes viessem a mente ao ler a expressdo: A adolescéncia. Em
seguida, foi solicitado que assinalassem, com um asterisco, a palavra que consideravam
mais importante e justificassem a resposta. Na sequéncia, foi solicitado também que
escrevessem um sinbnimo para as outras duas palavras citadas, na intengédo de buscar o
sentido que atribuiam.

E imprescindivel ter conhecimento em relacio a ordem das palavras escolhidas,
ja que o software interpreta a primeira evocacdo com peso 1, a segunda com peso 2 e a
terceira com peso 3. Por isso, é preciso que as evocacOes sejam relatadas na ordem de
importancia, para permitir a analise e transformar o dado quantitativo em referéncia

qualitativa. De acordo com Sarubbi Janior (2013), o EVOC ao concluir o processo de
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quantificacdo dos dados, gera uma ordem media ponderada das evocactes (OME)
analisadas.

No caso desta pesquisa, 0s 65 (sessenta e cinco) participantes escreveram 3
palavras sobre adolescéncia, obtendo-se, portanto, 194 evocac6es, ja que um participante
evocou apenas duas palavras. O software analisou cada palavra citada pelos participantes,
considerando sua frequéncia e sua ordem. Essa frequéncia de aparecimento é multiplicada
pelo peso da ordem que apareceu e, posteriormente, essas frequéncias sdo somadas entre
si e divididas pelo numero de vezes que a palavra apareceu no total.

Por meio dessas informacoes, iniciou-se 0 processo de analise, pelo EVOC, das
194 palavras citadas, compreendendo, em linhas gerais, 0s seguintes passos: a) a criacao
de um ficheiro no excel com as palavras evocadas; b) a insercdo dessas palavras no
“software” EVOC, que criou automaticamente varios ficheiros de distribuicéo de palavras
evocadas e c) por fim, o “software” gerou um gréafico de frequéncia e ordem média das
palavras em forma de um quadrante de 4 (quatro) casas, conforme figura abaixo.

Ressalta-se ainda que esse método de Vergés (1992, p. 209, apud SA, 1996, p.
119-120) ao “cruzar dois critérios de prototipicalidade: o de frequéncia ¢ o da ordem de
aparecimento da evoca¢do” produz um quadro de 4 (quatro) casas, onde aparecem as
palavras que compdem o universo semantico do sistema central e do sistema periférico.

Quanto a compreensdo dos quadrantes produzidos a partir do tratamento do
software EVOC, considera-se 0 seguinte: o primeiro quadrante compreende as palavras
com maior possibilidade de pertencer ao nucleo central, ja que incluem aquelas que
tiveram alta frequéncia e baixa OME — Ordem Média de Evocacao; o que quer dizer que
foram mencionadas pelo maior nimero de participantes e, quando evocadas, apareceram
nas primeiras posicoes; o segundo quadrante compreende as palavras intermediarias com
alta frequéncia, evocadas mais pelos participantes, porém com alta OME e melhor
potencial de migrar para 0 ndcleo central; o terceiro quadrante aponta as palavras de
contraste, sendo composto de palavras que tém baixa frequéncia, porém apareceram nas
primeiras posicoes, ou seja, baixa OME e que, embora tenham sido evocadas por um
menor numero de participantes, quando o foram, apareceram nas primeiras posi¢oes; e,
por fim, o quarto quadrante apresenta as palavras menos frequentes, evocadas por ultimo,
dando indicios de processo de ancoragem (SARUBI JUNIOR, 2013).



Quadro 02: Disposicdo dos resultados nos quadrantes gerados pelo programa Rangfreq.
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ESTRUTURA DE QUADRANTES

PRIMEIRO QUADRANTE
Nucleo Central
(palavras com alta frequéncia e forte

importancia)

SEGUNDO QUADRANTE
Primeira periferia
(palavras com alta frequéncia e fraca

importancia)

FREQUENCIA

TERCEIRO QUADRANTE
Elementos de contraste
(palavras com baixa frequéncia e forte

importancia)

QUARTO QUADRANTE
Segunda periferia
(palavras com baixa frequéncia e

fraca importancia)

Fonte: producéo do autor, com base em Abric (2005)

Portanto, a partir de analises do “software” EVOC, foi possivel identificar os

seguintes resultados:
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Quadrantes gerados pelo EVOC

Fréquence Minimale 5 Z
Fréquence Intermediaire 0 Z
Rang moyen .o Z
Rang < 2 Rang >= 2
conflitos 11 1,727 dezcoberta 22 2,000
mudangas 12 1,583
rebeldia 16 1,638
[ ;
aprendizagem 3 1,300 alegria b 2.000
energia 3 1,600 amor 6 2333
indisciplina 3 1.300 ansiedade 6 2,000
carénecia ] 2714
desinteresse 3 2250
inconstancia 7 2.000
sexualidade 6 2,000
[ [

Fonte: dados da pesquisa

Obteve-se uma ordem média de evocac¢des em torno de dois e a frequéncia media

de palavras de 10 (dez); o que possibilitou a construcdo das linhas que dividem os quatro
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quadrantes, onde os eixos vertical e horizontal referem-se, respectivamente, a frequéncia
média e a ordem média de evocacao.

Assim, as palavras conflitos, mudancas e rebeldia fazem parte do primeiro
quadrante e sdo o0s principais elementos da estrutura da representacdo, sobre a
adolescéncia pelo grupo pesquisado. 1sso porque apresentam maior saliéncia na ordem de
evocacgOes e por terem sido aquelas palavras de maior frequéncia e mais rapidamente

evocadas evidenciam a estrutura ou nucleo figurativo da representacéo social.

A organizacdo de uma representacdo apresenta uma caracteristica
particular, especifica: os elementos da representagdo ndo sdo apenas
hierarquizados, mas além disso toda representacdo é organizada em
torno de um ndcleo central, constituido de um ou de alguns elementos
que d&o a representacéo o seu significado (ABRIC, 1994, p. 19).

Assim, essa constatacdo parece evidenciar que, sem as palavras desse nucleo,
ndo se poderia falar em adolescéncia para 0 grupo pesquisado, constituindo elas
elementos considerados mais importantes e determinantes nas conceituacées, concepcdes
e atitudes pessoais dos professores com relacdo a adolescéncia.

Segundo Sa (2002, p. 118), esse quadrante € facilmente interpretado: “ele
engloba as cogni¢des mais suscetiveis de constituir o ndcleo central da representacéo, na
medida em que sdo aquelas mais frequentes e prontamente evocadas pelos participantes”.
A partir do EVOC, essas palavras constituem o ndcleo central das representacfes e
podemos interpretar que, enquanto crenca central, a adolescéncia é compreendida pelos
professores como um periodo de mudancas, transformac6es e abandono da infancia em
direcdo a fase adulta e que, nessa transicdo, o adolescente vive uma série de conflitos
internos e externos, traduzidos, muitas vezes, em comportamentos desajustados, aos quais
os professores ddo o nome de rebeldia.

No conjunto dos elementos que permeiam a expressao A Adolescéncia, a palavra
rebeldia foi evocada dezesseis vezes e com a segunda OME mais baixo (1,688) nesse
quadrante. Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998) afirmam que né&o basta uma palavra
aparecer repetidamente em um nucleo para determinar sua centralidade, sendo preciso
considerar ndo s6 a sua OME, como ainda os significados atribuidos as palavras.

Para o grupo em estudo, rebeldia representa comportamentos questionadores,
posturas criticas, necessidade de autoafirmacdo, nervosismo, falta de interesse e respeito
bem como ndo obediéncia aos pais e figuras de autoridade. Essa concepgdo de

adolescéncia pode ser observada em algumas justificativas dos participantes:
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Aversdo as regras (A 01).
Falta de educacdo (A 02).

Achar que s6 ele (o adolescente) tem razéo e as vezes nao estar aberto
ao didlogo (A 12).

Questionam tudo, porém sem embasamento tedrico (C40).
Falta de interesses e respeito (C48).
O dono de si, sabe de tudo e todos (C49).

O ndo compromisso, 0 descaso, 0 desapego com 0s pais, as respostas
na ponta da lingua, o nervosismo (n&o sei de qué), o namoro (ndo sabe
se quer namorar (C52).

Os adolescentes ndo aceitam os conselhos e orientacGes dos pais e
professores. Eles acham que sabem o que devem fazer (C 60).

Acham que sdo inatingiveis. Tudo pode, e nada de ruim vai acontecer
com eles (C57).

O préximo elemento que apareceu no primeiro quadrante foi mudancas, com o
menor OME dos quatro quadrantes (1,583) e citado 12 (doze) vezes, encontrando-se nas
primeiras evocacdes dos participantes da pesquisa. Ao citarem a palavra mudancas,
parece que os professores estdo cientes de que a adolescéncia é um periodo de transicao
entre a infancia e a fase adulta, caracterizado por alteragdes globais no desenvolvimento,
que envolvem mudancas fisiologicas, neuroldgicas e comportamentais, conforme se

verifica, a seguir, em seus discursos:

E um periodo em que eles passam por muitas mudancas fisicas e
psicoldgicas e o professor tem que saber lidar com isto (B 25).

Pois é nessa fase que ocorrem as mudancas fisicas, psicoldgicas e
sociais (B28).

O adolescente sofre uma profunda mudanga fisiologica, anatémica e
comportamental, e ndo sabe se é crianca ou mesmo adulto. Os adultos
também n&o sabem como trata-los, pois ora os trata como criancas,
ora como adultos (B43).

A transicdo da fase infantil para a adolescéncia é um momento em que
os adolescentes as vezes ndo conseguem entender claramente, gerando
muitas vezes rebeldia e anseio de liberdade de regras e normas (C48).

Entender a mudanga do corpo, da mente e do comportamento se faz
urgente nessa fase de adaptacdes (C54).
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Outro elemento objetivado pelos participantes, acerca da adolescéncia, foi a
palavra conflitos, com 11 evocagdes e uma OME de 1,727. Ao se referirem ao significado
da palavra evocada, os professores compreendem a adolescéncia como um periodo de
conflitos internos e externos, de perturbacdo, turbuléncia e crises, vivenciadas pelas
transformacdes que ocorrem e pelas necessidades de adaptacdo ao mundo que estdo

conhecendo.

Na adolescéncia os jovens “lutam para se encontrarem na sociedade em
que vivem. E muitas vezes se tornam outras [pessoas para serem aceitos
nos e em determinados grupos (A10).

Entrar em conflitos internos (quem sou? Pra gue estou no mundo?) e
conflitos externos também (A 12).

Uma fase de perturbacéo, adversidade, turbuléncia (A 14).

Nessa fase s@o bastante comuns os conflitos, uma vez que o adolescente
jé passou da fase de crianga e, ainda, ndo € um adulto, o que causa vérias
discussoes, crises (A 34).

Pois vivem uma ruptura com a infancia e se sentem o tempo todo
desafiados e desafiando os limites impostos (C56).

Nesse contexto, as palavras que compdem o nucleo central, conflitos, mudancas
e rebeldia sdo consideradas indispensaveis ao pensarem o fendmeno estudado, refletindo
os significados mais estaveis das representacfes e que definem a homogeneidade do
grupo pesquisado. Para Abric (2000), esses elementos sdo mais coerentes e resistentes as
mudancas e permitem a continuidade e a permanéncia da representacdo dentro de um
contexto evolutivo.

Percebe-se, portanto, o quanto as palavras que compdem o nucleo central das
representacdes sdo carregadas de aspectos negativos, relativos a adolescéncia. Ao se
referirem & adolescéncia como uma fase de conflitos, rebeldia e mudancas,
reconhecemos, no ndcleo central das representacfes, uma logica natural e universalizante
da adolescéncia, com suas teorias do conflito e do drama, sustentadas por autores como
Stanley Hall (1904), Freud (1905, 1917, 1987), Ana Freud (1976), Erikson (1976),
Aberastury & Knobel (1981) e Piaget (1999).

Assim, enquanto construcdo da modernidade, a adolescéncia contemporanea foi
gestada num contexto de crises e contestacdo social, que, segundo Abramo (1994),
facilitou que se sustentasse tal caracterizagdo como prépria dos jovens. Ademais, o século

XX traz consigo a invencdo de uma adolescéncia representada como uma fase de
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tempestades e tormentas e germe de transformacoes, corroborada pelos dados de nossa
pesquisa.

Sabemos, evidentemente, de acordo com a fundamentacdo tedrica que
apresentamos no inicio desta pesquisa, que a adolescéncia tem sido considerada como um
periodo problematico, em que a irresponsabilidade, a rebeldia, o enfrentamento e as
identificagbes com grupos eletivos predominam, como efeito de uma adolescéncia
supostamente previsivel e presente em todas as culturas.

Tanto Stanley Hall (1904), que foi o introdutor da Psicanalise nos Estados
Unidos e concebeu a adolescéncia como uma fase marcada por conturbacdes devidas a
emergéncia da sexualidade, como a Psicanélise, que toma a adolescéncia como uma fase
naturalmente problematica, postulam a transicdo a ser ultrapassada para a aquisi¢do da
maturidade, com as crises estabelecidas e previsiveis.

Os proprios autores, Aberastury e Knobel (1988), referendam, em suas
teorizacOes, a concepcao naturalizante e universal da qual tratamos, na medida em que
sustentam que os adolescentes vivenciam conflitos, caracterizados por instabilidade
afetiva, crises, conduta turbulenta ou de indiferenca, angustias e ansiedades, configurando
uma espécie de "patologia normal da adolescéncia".

Nesse sentido, outra questdo que merece discussGes € exatamente o carater
universal das caracteristicas e das experiéncias dos adolescentes que, muitas vezes, sao
generalizadas, sem consideracdo as proprias singularidades individuais e especialmente
culturais. Margareth Mead (1972), considerando a adolescéncia como um fenémeno
cultural, questiona a universalidade da caracterizacéo da adolescéncia, ja que a considera
como uma fase do desenvolvimento culturalmente determinada e engendrada pelas
praticas sociais, havendo, portanto, a possibilidade de uma diversidade de construcoes
representacionais; o que abala a universalidade reconhecida nos autores supracitados.

Retomando a organizacdo interna das representagdes sociais, apos discutirmos o
nucleo central, os quadros que representam a zona periférica tratam de evocacdes
flexiveis e instaveis, sendo evocadas com menor frequéncia pelos participantes e/ou com
OME alto, porém, ndo menos importantes. Abric (2000, p. 32) acrescenta que 0S
elementos periféricos sdo responsaveis pelas “tomadas de posigdo do sujeito”. E explica,
ainda, que eles podem indicar o que € normal para se fazer em determinada situacéo e,
nesse sentido, possibilitam “a orientacdo das agdes e reagdes dos sujeitos de modo
instantaneo, sem a necessidade de recurso aos significados centrais” (ABRIC, 2000, p.
32).
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Assim, quanto ao quadrante superior direito, 0s elementos que 0 compdem sao
intermediérios e podem evoluir para o nucleo central ou fazer parte dele, sendo os mais
préximos e com maior possibilidade de migrar para o nicleo central. Nesse quadrante,
aparece o Unico elemento descoberta que, apesar de ser a palavra com a maior evocagdo
(22), apresenta uma OME alta, indicando uma grande tendéncia de migrar para o nucleo
central; 0 que representaria um aspecto positivo nas concepgdes sobre adolescéncia, téo
carregadas de aspectos negativos e estigmatizantes.

Os professores participantes da pesquisa definem descoberta como uma busca
de conhecimento, experiéncias e desafios. Nos proprios discursos dos professores,
percebemos a relagdo que esse elemento tem com o nucleo central; as mudangas fisicas,
cognitivas, sexuais e emocionais geram necessidade de conhecimento, de descobertas,
porém tais descobertas estdo facilmente traduzidas pelos professores como conflitos e

rebeldia.

A busca desenfreada de conhecer, descobrir tudo ao mesmo tempo esta
levando cada vez mais rapido nossos jovens para o caos. (A06)

Pois é quando o adolescente esta exposto a novas experiéncias, novos
desafios, em se fazer escolhas que serdo um peso para o futuro. (A07)

Descobrir o mundo que o cerca, sexo, festas, drogas, bebidas, dentre
outros. (A10)

Nessa fase da vida de uma pessoa, ela esta apta a descobrir o mundo
que a cerca e além. As emocBes também ficam mais intensas além do
classico “achar um sentido para a vida” e nesse caso, as vezes é a parte
que dard um rumo a pessoa ou nao. (Al12)

Pois esta é a fase das descobertas, onde a personalidade do sujeito é
amadurecida. Nessa fase pouco se sabe da vida, mas também ja se
conhece a dura realidade. (B35)

Esta € uma fase da vida onde o individuo constantemente passa por
inimeras descobertas, ou seja, lida com assuntos e transformacdes
fisicas, cognitivas, emocionais, sexuais, entre outras, que antes na
infancia ndo tivera lidado (C45).

Os elementos alegria, amor, ansiedade, caréncia, desinteresse, inconstancia
e sexualidade estdo no quadrante inferior direito, 0s quais constituem elementos mais
distantes do nucleo periférico, por apresentarem menor frequéncia e serem evocados nos
ultimos lugares. Demonstram assim menor relevancia sobre as concepcgdes de
adolescéncia para o grupo em estudo, porém, em determinados momentos, sdo acionados

por serem necessarios a sustentacdo do nucleo central.
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Importante ressaltar que as palavras que compdem esse quadrante estdo muito
associadas, nos discursos dos sujeitos, aos elementos do ndcleo central, podendo nos dar
indicios de processos de ancoragem. Observamos, por exemplo, que as palavras
“inconstancia” e “desinteresse” foram as mais evocadas desse quadrante e com menor
OME. Para os professores, “inconstancia” estd ligada as mudancas de humor e
comportamento a todo momento (B33), enquanto “desinteresse” esta vinculado a falta de
motivacdo, ao desestimulo e ao descompromisso, especialmente com as questdes da

escola.

N&o déo importancia, desestimulados (All).

Nossos educandos ndo entendem ainda a importancia da escola em
suas vidas e levam de qualquer jeito (B20).

Falta de compromisso e atencdo com as coisas determinadas pelo
professor, por exemplo (B33).

Sem interesse em qualquer tipo de atividade. Acham tudo muito dificil,
muito chato e ndo pensam em ter um futuro melhor (C58).

Alguns alunos sdo desinteressados no contetdo das aulas (C63).

Nesse sentido, remetemos ao pensamento de Abric (1994, apud S&, 2002, p. 72)
“as representacdes sociais sdo consensuais, mas também marcadas por fortes diferencas
interindividuais.” Os elementos do quarto quadrante permitem, pois, a adaptagdo do
grupo a realidade, por meio da interacdo das experiéncias cotidianas, que podem
inevitavelmente gerar representacfes mais individualizadas e mais sensiveis a realidade.

Por fim, no quadrante inferior esquerdo, aparecem as palavras aprendizagem,
energia e indisciplina. Esse quadrante, também chamado de contraste, sugere a formacéo
de subgrupos, exprimindo um contraste de ideias entre o pequeno e o grande grupo de
participantes. O contraste entre o terceiro e 0 primeiro quadrante pode ser observado na
palavra mais evocada do primeiro quadrante (“rebeldia”), com relacdo as palavras
“aprendizagem” e “energia” do terceiro quadrante.

Nesse sentido, “aprendizagem” e “energia”, que sdo elementos positivos sobre
adolescéncia, ao aparecerem somente no grupo de contraste, tém uma significacdo
importante e preocupante como representacdes ndo partilhadas pelos professores, na
medida em que estdo distantes do nucleo central. Se essas palavras fizessem parte do
nacleo central, as representacdes sociais sobre adolescéncia talvez fossem mais

funcionais.
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Precisamos, enquanto professores, aproveitar esta energia dos
adolescentes para ativar a pré-disposicédo para o aprendizado (B25).

[...] como tem pouca idade, possuem muito vigor, vontade de aprender,
de energizar todos que estdo a sua volta. A gente (professor) se mantém
jovem perto deles (B33).

Porque € através da aprendizagem que o adolescente vai aprendendo
as buscar seus sonhos e realiza-los. (C60)

Apos a analise do EVOC, foi realizado com 12 (doze) participantes do grupo
pesquisado, um teste, que consistiu em testar ndo s6 o nucleo central encontrado no
EVOC, como ainda sua organizagéo interna. Assim, foram aplicadas duas questdes,
solicitando aos participantes que, primeiramente indicassem uma palavra do nucleo
central (rebeldia, conflitos e mudancas) que fosse imprescindivel, quando pensassem em
adolescéncia. Em seguida, dentre as palavras da periferia, descoberta, aprendizagem,
energia, indisciplina, alegria, amor, ansiedade, caréncia, desinteresse, inconstancia e
sexualidade, que indicassem duas que pudessem caracterizar a adolescéncia.

Apos analise de contetido, com respaldo em Bardin (2011), das respostas que foram
transcritas do teste, na primeira questéo, identificamos que a adolescéncia encontra centralidade
na palavra mudancas. Para os professores, “mudancas” referem-se as transformacdes fisicas,
psiquicas e emocionais por que passam os adolescentes e que, pela sua imaturidade, despreparo

e inabilidade, geram conflitos e rebeldia, como pode ser observado na fala dos participantes.

E um periodo de mudanca, de amadurecimento, periodo que o aluno
esta saindo de uma fase que ele ainda esta aproveitando, com uma
criticidade pequena e passa por um periodo de mudanca e de novas
descobertas (P01).8

E uma fase que esta acontecendo varias transformagdes e mudancas no
desenvolvimento do corpo e psiquico dessa crianca que esta virando
adolescente para depois virar adulto. A mudanga gera conflito e rebeldia,
mas a mudanca é importante, pois € a geradora de tudo isso (P08).

S80 as mudancas tanto hormonais quanto de conflitos com o mundo
gue eles estdo trazendo de casa e o mundo do dia-a-dia. As mudancgas
sao responsaveis pelo conflito e pela rebeldia, porque muitas vezes o
adolescente ndo sabe se portar diante das situacfes que ele enfrenta
sem a protecao e o escudo da familia. Ai ele vé a realidade fora e aquilo
que foi passado durante a sua infancia, dentro da familia. Muitas vezes
essas mudangas geram tanto a rebeldia quanto o conflito interno. Séo
conceitos que trouxe da familia que muitas vezes entra em conflito com
alguns conceitos do mundo. Por isso temos as rebeldias, necessidade
de auto-afirmar, que gera tanto a rebeldia como o conflito (P12).

6 Nesse teste, identificamos os participantes pela letra P seguida de um nimero de 1 a 12.
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Com relacdo a segunda questdo do teste, as palavras descoberta e sexualidade
foram as mais indicadas. Dentre os 12 (doze) participantes, 10 indicaram essas palavras,
revelando as possibilidades de elas migrarem para o nicleo central da representacéo sobre
adolescéncia, com maior facilidade. Os professores compreendem a descoberta como
uma necessidade de o adolescente conhecer o mundo que esta se abrindo a sua percepcéo,
especialmente, no que se refere as mudancas fisicas e psiquicas que o jovem esté vivendo.
Nesse sentido, descoberta ainda estd muito associada, para os professores, ao

desenvolvimento da sexualidade.

Descoberta, ja que € um momento que o mundo se abre para o jovem,
devido as mudancas na maneira de racionar. Descobrir as leis do
mundo, as conexdes entre os fatos, isso mexe muito com eles (P07).

Além de estar em uma mudanca através da puberdade, os adolescentes
de hoje s6 falam em sexualidade, o tempo todo falando sobre sexo, s6
isso que eles pensam. A maioria deixam a escola de lado e passam a
pensar s nisso e de forma errada (P02).

Ante 0 exposto, compreendemos, portanto, que as representacdes sociais
comportam um duplo sistema, um central e um periférico, com caracteristicas e funcdes
diferentes. Enquanto o nucleo central congrega os elementos que apresentam maior
resisténcia a mudanca, com sua estabilidade reconhecida, os elementos que constituem o
ndcleo periférico possibilitam a interface entre a representacéo elaborada e os efeitos das
experiéncias individuais.

Reconhecemos que o nucleo central das representacdes mostra o significado e a
natureza da adolescéncia para os professores participantes da pesquisa, na medida em que
situam esse periodo do desenvolvimento humano como inerente a natureza humana e com
caracteristicas de contradicdo, confusdo, crise, turbuléncia, tensao e conflito, entre outros
adjetivos pejorativos.

Sabe-se que a homogeneidade de uma populacéo ndo € definida pelo consenso
entre seus membros, mas pelo fato de que sua representacdo se organiza em torno do
mesmao nucleo central, dos mesmos significados que eles dao a situagdo ou ao objeto com
qual séo confrontados (ABRIC, 2000).

4.3 Caracteristicas da fase da adolescéncia e atividades escolares
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A analise das questdes referentes ao item C do questionario sao demonstradas,
também pela anélise de conteddo de Bardin (2011), realizada a partir das respostas dos
professores a duas questdes.

A primeira questdo - A partir da convivéncia em sala de aula, descreva as
principais caracteristicas desta fase, observadas por vocé - estd relacionada as
caracteristicas que os professores atribuem a adolescéncia e a segunda questdo -
Considerando as caracteristicas da adolescéncia, elencadas na questdo anterior, que
sugestdes de atividades escolares vocé teria para esta fase? - esta vinculada as atividades
escolares.

Ocorre que a representacdo social, compreendida como a significacdo que 0s
individuos atribuem a realidade, esta impregnada nos nossos discursos e as pesquisas com
esse referencial tém a expressdo verbal como forma de acessa-la. Assim, a analise assinala
0s sentidos que compdem uma comunicacdo, na qual a presenca, a frequéncia de aparicédo
ou auséncia podem ser significativas em torno do objetivo analitico (BARDIN, 2011).

Com relacéo a primeira questdo, a tabela 02 traz as palavras classificadas na
ordem de frequéncia, com o objetivo de conhecer quais as dimensdes associadas ao objeto

sdo mais significativas.

Tabela 02 - Caracteristicas da adolescéncia

Caracteristica Participantes %

Rebeldes 22 33,8
Carentes 12 18,5
Descompromissados 11 16,9
Desmotivados 11 16,9
Indisciplinados 10 15,4
Instaveis 08 12,3
Agitados 08 12,3
Criticos 07 10,8
Desatentos 07 10,8
Curiosos e criativos 07 10,8
Voltados para a sexualidade 05 7,7
Imaturos 03 4,6
Inteligentes 03 4,6
Sociaveis 02 3,1

Fonte: dados da pesquisa
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a) Rebeldes

Para 33,8% dos participantes, a caracteristica rebeldes estd associada a
adolescéncia. Nesse sentido, os professores reconhecem que os adolescentes sdo egoistas,
nervosos, cheios de vontade, pirracentos, agressivos, estdo sempre testando os limites, as
normas e as regras, na busca de fazer valer os seus posicionamentos. Os professores
acreditam que os adolescentes gostam de desafiar a si proprios e ndo conseguem admitir
seus erros, muitas vezes, agindo com estupidez e desrespeito em sala de aula. Atribuem
a rebeldia as mudancas neurobiologicas e acreditam ser essa uma caracteristica

passageira.

S&o cheios de vontade e pirracam muito para conseguir o que querem,
0 que geralmente funciona (A08).

Os alunos sdo agitados, ndo apresentam interesse pelas aulas, mesmo
que os professores se esforcem com atividades diferenciadas, séo
nervosos; despreocupados quanto ao estudo e ao futuro (All).

Vejo que eles tem necessidade de se expor a todo momento, tanto o
corpo quanto suas ideias e pensamentos. Alguns se tornam agressivos
e rebeldes, acredito que seja pelos horménios. Mas mesmo essa
agressao é passageira (A13).

Rebeldia: todo adolescente é um rebelde em potencial e ndo precisam
de um motivo para se rebelar (B18).

[...] temos a rebeldia, onde eles ndo aceitam qualquer tipo de atividade
que envolva disciplina e dedicagéo. Os adolescentes de hoje s&o cheios
de “direitos”, onde eles mesmos dizem que ndo sdo obrigados a fazer
nada. No final das contas, a culpa ndo é sé deles, porque isto é
consequéncia do ambiente escolar onde vivem, 0 mesmo que esta
abandonado pelo governo (B36).

Tentam se afirmar frente a grupos sociais (colegas) tentam ser o centro
das atencOes, desconhecem o termo limite, em sua maioria, procuram
bater de frente com os professores, dificuldade de ouvirem, ndo, como
resposta (C56).

b) Carentes

Para 18,5% dos professores, a caréncia é outra caracteristica associada a
adolescéncia. Os professores sustentam que, nessa fase do desenvolvimento humano, o
adolescente estd em busca de um referencial humano para se autoafirmar, uma vez que se
sente sozinho, carente emocionalmente e angustiado. Portanto, esta numa fase em que

necessita de atengdo, respeito as suas ideias, limites, amor e essencialmente didlogo.
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Sao, sobretudo criancas carentes que precisam de muito carinho,
precisam ser respeitadas (A05).

Na maioria das vezes, percebe-se uma necessidade de profunda de
atencdo. Por tras do aparente mau comportamento, hd um caos a ser
descoberto. Percebe-se ainda que ha uma tremenda auséncia de um
referencial humano; em razdo disso muitos se perdem (A14).

Adoro trabalhar com eles, creio que o adolescente precisa de duas
coisas primordiais para o ser humano: limite para poder ter respeito.
Amor para aprender (B27).

Muita caréncia, falta de dialogo e acompanhamento dos pais. Precisam
de muita orientacao e querem aprender de forma prética e gostam da
escola (B42).

[...] caréncia de afeto e ter alguém para ouvir suas angustias;
tecnologia superando o convivio social [...] (C51).
c) Descompromissados
Para 16,9 % dos professores participantes da pesquisa, 0 descompromisso
também é uma caracteristica dessa fase do desenvolvimento. A falta de vontade, de
perspectiva de futuro, de interesse pelos estudos, de responsabilidade é traduzida no
descompromisso com seus deveres, provas, trabalhos e atividades escolares. Esses sdo

elementos que sustentam o discurso dos professores.

Falta de perspectiva; falta compromisso; falta de vontade (A0L).

A maioria dos adolescentes ndo possui uma perspectiva de estudo,
pouco interesse pelos estudos (A02).

Trabalho com alunos que ndo considero criangas, mas também ndo sao
tdo adolescentes. Eles em grande parte ainda tem comportamento
infantil e ndo tem muita responsabilidade, e por causa disso é
necessario ficar mais atenta em relacéo a tudo que é passado em sala
de aula (A09).

Os alunos ... ndo apresentam interesse pelas aulas mesmo que 0s
professores se esforcem com atividades diferenciadas [...] (A11).

Descompromisso com seus deveres (B20).
A falta de compromisso (trabalho, provas) (C52).

N&o gostam de estudar; estupidez; s6 ficam no celular e outros
aparelhos eletronicos (C61).
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d) Desmotivados

Outra caracteristica atribuida aos alunos adolescentes é a falta de motivacéo,
especialmente para os estudos. Para os professores, os alunos ndo apresentam motivagéo
para os estudos, ndo gostam e ndo se interessam em estudar, ndo tém preocupagdo com o

futuro e seus comportamentos revelam conformidade com a realidade em que vivem.

Tem muitos alunos desinteressados na sala de aula sem motivacéo para
0s estudos (A04).

Os alunos séo despreocupados quanto ao estudo e ao futuro (Al11).

As principais caracteristicas da fase da adolescéncia na perspectiva de
professora de educacgdo basica, ou seja, da minha observacéo os vejo
sem motivacéo [..] (A16).

Apesar de terem muito contato com a informac&o, ndo possuem muito
interesse em buscéa-lo. Estdo conformados com sua realidade e ndo ha
uma aparente vontade ou necessidade de mudanga. D&o pouca
importancia para a escola e para o que os professores representam [...]
(B35).

Hoje a escola além de ensinar tem o papel de educar esses jovens. Esta
fase € aquela onde o adolescente ira escolher o que vai ser na vida, ou
seja, é de extrema importancia. Vejo a maioria dos alunos com pouco
interesse nos estudos, eles preferem utilizar o tempo para qualquer
coisa menos estudar (B36).

Estdo sem interesses em qualquer conteddo, sem compromisso [...]
(C58).

Estdo totalmente desmotivados para o estudo; aéreos (voados) [...]
(C64).
e) Indisciplinados
A indisciplina, conceituada como sendo uma auséncia de limites e de regras, €
uma caracteristica elencada pelos professores pesquisados. Para estes, os adolescentes
revelam dificuldade em ouvir, respeitar autoridades e a si mesmos, acreditando que

podem fazer tudo, ja que a razdo deles deve sempre prevalecer.
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[...] limite, buscar por atenc¢do, falta de familia, auséncia de regras
(A06).

Na minha opinido os adolescentes de hoje sdo confusos, pois ndo sabem
distinguir os limites tracados a eles (A08).

Falta de limites: acham que podem tudo e irdo ficar impunes (C40).

Indisciplina; oba-oba a razdo deles prevalece, sexualidade precoce
[...] (C51).

[...] desconhecem o termo limite, em sua maioria, procuram bater de
frente com os professores, dificuldade de ouvirem, ndo, como resposta
(C56).

[...] desrespeito as autoridades, desrespeito a si mesmo, baixa
autoestima (C59).
f) Instaveis
A instabilidade, como caracteristica inerente a fase da adolescéncia, é
conceituada pela oscilacdo de ideias, comportamentos e emocdes. Para 0s professores, 0s
adolescentes sdo muito intensos nas relacdes que estabelecem, porém confusos, indecisos
e impulsivos; o que justifica alguns rompantes e mudancas repentinas. Segundo 0s
professores, essa caracteristica é fruto de uma busca de identidade social e formacéo da
personalidade, tdo presentes nesse periodo. E, para lidar com eles, é necessario postura
de compreensdo com relagdo a essa fase da vida, que pode ser traduzida em

comportamentos de carinho, amor, bem como limites.

Parece que sdo inconstantes estdo sempre mudando de ideia e
comportamento. Suas amizades sdo intensas (alids qualquer
relacionamento que tenham sdo assim). Em um dia amam uma amiga
profundamente, no outro porque ela ndo emprestou um lapis ja a
odeiam (A13).

Adolescentes sdo inconstantes em sua maioria sendo necessaria
cautela para conviver com eles de maneira harménica. E necessario
uma dosagem de rigidez e carinho (B31).

E um periodo onde os alunos demonstram uma inconstancia na
personalidade muito grande, deste modo, ser compreensivo e procurar
meios para lidar com os mesmos durante esta fase da vida é muito
importante (C45).

S8o confusos e indecisos ndo conseguem fixar a atencdo por muito
tempo em uma mesma atividade (C50).

Necessidade de autoafirmacéo, procura da identidade social, bagunca
emocional (C62).
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g) Agitados
A agitacdo é uma caracteristica elencada pelos professores, na medida em que
estes acreditam que os adolescentes sdo agitados, possuem vitalidade expressiva e energia

que precisa ser direcionada.

Agitados, ndo conseguem ficar o tempo todo com as atividades (B26).

Os adolescentes apresentam uma vitalidade, quando desempenham as
tarefas que chamam sua atencéo (B34).

Agitagdo ... falta de limites. Agita¢do: ndo ficam “parados” no lugar
(C40).

[...] energia que precisa ser direcionada (C44).

h) Criticos

A criticidade é apresentada como uma qualidade dos adolescentes. Os
professores consideram que eles sdo contestadores, possuem visao critica sobre fatos e
situacOes, bem como de si mesmos, ultrapassando, muitas vezes, os limites do saudavel,

para a manutencdo das relacGes interpessoais.

Sao discentes criticos, aborrecidos donos da razao, sabichdes colocam
apelidos nos colegas e querem bater de frente (B17).

Contestar: sempre estdo dispostos a contestarem as coisas que nao
estdo de acordo (B18).

Maior participagdo em sala de aula; visdo critica sobre o0s
acontecimentos gerais; preocupacdo com o empenho escolar [...]
(B30).

E muito legal conviver com os adolescentes, gosto demais. Eles sdo
vivos, criticos e divertidos. Porém, ha excecdes, é claro! Mas, a maioria
se enquadra nesse perfil (B32).

i) Desatentos
A desatencdo é reconhecida em comportamentos de dispersdo, falta de
concentragdo em executar as atividades propostas, de discernimento e controle dos

impulsos.
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As principais caracteristicas da fase da adolescéncia na perspectiva de
professora de educacdo basica, ou seja, da minha observacéo os vejo
... desatentos, dispersos, [...] (B16).

As principais caracteristicas sdo: energia transposta para sala de aula,
dificuldade de concentracéo e discernimento de momentos em que se
deve falar ou ouvir. Necessidade de acompanhamento dos pais nesta
etapa, dentre outras caracteristicas (B25).

Alguns alunos n&o prestam atencdo e ndo entendem o que o professor
esta falando, falta-lhes muita orientacéo em casa e religiosidade, Eles
ndo entendem que precisam dos estudos para ser um profissional de
sucesso (C60).
j) Curiosos e criativos
Na perspectiva dos professores, a curiosidade e criatividade aparecem como
caracteristicas dos adolescentes, que tém necessidade de saber sobre tudo ao seu redor,
que revelam pensamento rapido e criativo, de acordo com o foco que elegem, tendo muito

interesse em questdes relacionadas a sexualidade.

A primeira observacéo seria a curiosidade, onde eles querem saber de
coisas ate entdo desconhecidos para eles (A12).

A curiosidade é o ponto chave, curiosidade sobre coisas cotidianas. E
se tratando de biologia, normalmente a curiosidade se da em assuntos
relacionados a doengas e a sexualidade. Os alunos comegam a reparar
seus corpos suas vontades e as ddvidas aparecem (B22).

S840 extremantes curiosos por determinados assuntos, espertos,
aprendem rapido [..] (B28).
k) Voltados para a sexualidade
Para os professores, os adolescentes estdo voltados para a sexualidade, na
medida em que pensam muito em sexo, vivenciam as mudangas corporais e se interessam

por assuntos ligados a sexualidade, bem como demonstram interesse pelo outro.

Eles apresentam muito interesse no sexo oposto. Eles estédo
descobrindo a sexualidade e mudangas no corpo. O futuro (profissao)
é um fator que ainda ndo despertou para a maioria (B32).

Sao seres independentes; pensam muito em coisas imaginarias
(sonhos); pensam muito em festas; pensam muito o desejo sexual;
pensam muito em bebidas (C43).

[...] a homossexualidade tratada de forma banal e vulgarmente
explicita [...] O querer aprender. Davidas sobre sexo, (gravidez, DST,
mas vergonha de perguntar) (C52).
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A imaturidade é reconhecida nos adolescentes na medida em que sdo muito

imediatistas e ndo medem as consequéncias de seus atos, sendo muito conduzidos pelas

emocdes. Os professores consideram que, nessa fase, ndo conseguem identificar planejamento

a médio e longo prazos e que, muitas vezes, tornam-se vulneraveis a modismos e praticas

grupais inconsequentes.

Sao pessoas que buscam se enquadrar em um mundo, porém sem uma
convicgdo do que é o melhor para o agora e para 0 amanhd. S&o muito
imediatistas. Para os adolescentes um ou dois anos é uma eternidade ... creio
eu sendo essa umas das causas, pelas quais eles preferem viver o presente do
que planejar o futuro, com excegdes (C46).

Sao destemidos, fazem o impossivel para conquistar o que querem. Porém sao
vulneraveis, poucos conhecem da vida e geralmente ndo pensam na
consequéncia dos seus atos, agem por impulsos e pela emog¢ao do momento.
A moda os fazem tomar decisdes para ndo se verem excluso do “bando”
(C57).

n) Inteligentes

Uma pequena porcao de professores atribui como caracteristica dos adolescentes a

inteligéncia.

0) Sociaveis

[...] s@o divertidos, inteligentes [...] (B34).

[...] inteligentes, espertos. (B37).

Os alunos sé@o extremamente inteligentes audaciosos e criticos [...]
(C54).

Apenas trés professores apresentaram como caracteristica a sociabilidade. Os

professores compreendem que os adolescentes sdo voltados para a convivéncia e socializacao

em grupos.

O adolescente ja demonstra, nesta fase, sua predisposicao para determinadas
atividades e contetdos. Também ja se disponibilizam, socialmente, de acordo
com suas afinidades comportamentais, sejam, em pequenos ou em grandes
grupos de convivio. (C41)

Como se percebe nos dados apresentados acima, a representacdo social sobre o

adolescente, a partir dos discursos dos entrevistados, foi permeada por concepgdes negativas e

estigmatizantes. Os depoimentos dos professores, com frequéncia acima de 15% em relacédo ao

grupo pesquisado, apontaram caracteristicas marcantes dos adolescentes como: rebeldes,

carentes, descompromissados, desmotivados, indisciplinados; com menor indice, instaveis,
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agitados, criticos, desatentos e imaturos. Reconhecidamente aparecem, em niveis elementares
de frequéncia, caracteristicas positivas, atribuidas aos adolescentes, como curiosos e criativos
(10,8%), voltados para a sexualidade (7,7%), inteligentes (4,6%) e sociaveis (3,1%), porém
essas posicdes de singularidade ndo alteram o cerne da representacdo social do adolescente.

Sabemos que tais representacGes estdo correlacionadas com as proprias perspectivas
tedricas do século XX, especialmente da década de 60, durante a qual, predominou a ideia de
adolescéncia associada a contestacdo social, numa légica do adolescente como transgressor,
descontraido, rebelde e contestador de normas.

Com relagdo a segunda questdo, considerando as caracteristicas da adolescéncia
elencadas na questéo anterior, que atividades escolares vocé sugere para esta fase?, a tabela
03 traz as categorias encontradas e sua respectiva ordem de frequéncia, com o objetivo de

conhecer quais as dimensdes associadas sdo mais significativas.

Tabela 03 — Categorias de atividades escolares.

CATEGORIA DE ATIVIDADES QUANTIDADE DE %
ESCOLARES PARTICIPANTES
Dinamicas 44 67,0
Tecnoldgicas 30 46,1
Grupais 26 40,0
Expositivas 14 215

Como se observa na tabela 03, foram identificadas 4 categorias de atividades escolares,
sendo: dinamicas (67%), tecnoldgicas (46,1%), grupais (40%) e expositivas (21,5).

a) Dinamicas

Quanto a categoria 01, dinamicas, os professores sugerem atividades escolares que
estdo em contraposicéo as atividades tradicionais, que envolvem, muitas vezes, o professor, o
quadro e o giz. Pode se perceber que 67% dos professores sugerem como possibilidades de
acessar o adolescente atividades escolares que contemplem o dinamismo, tendo sido citadas
atividades préticas e ludicas, com uso de musicas, teatro, jogos, resolucdo de problemas, entre

outras.
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Trabalhar com atividades mais dindmicas e interessantes que os envolvam no
processo de aprendizagem, mostrar a importancia e significado de se
aprender nesta fase os contetidos escolares (A10).

Sugiro atividades mais dindmicas, tais como: musica, teatro e jogos (B34).

Atividades praticas e ludicas (jogos, histéria da matematica, resolucéo de
problemas, calculo mental, atividades com a calculadora, pesquisa (B26).

As atividades escolares devem ser dinamicas levando o aluno a participar
integralmente das mesmas. O professor precisa pesquisar sobre a fase da
adolescéncia para entender seus alunos e também para melhor planejar suas
aulas (C48).

As aulas precisam de dinamismo e diversidade. O quadro e giz ja ndo séo
mais atrativos. (C54)

Essa categoria envolve também atividades de competic&o, esporte e lazer, que possam
funcionar para motivar e promover a autoestima dos jovens. Os professores acreditam que 0s

jovens possuem muita energia fisica disponivel e um senso de competitividade aflorado.

Muito esporte, lazer, trabalho de grupo, aulas informatizadas e aulas
diferenciadas (B17).

[...] atividades praticas; jogos competitivos e cooperativos (C62).

E muito citado ainda pelos professores que as atividades dessa categoria poderiam
funcionar como projetos, com objetivos e fins especificos, como, por exemplo, projeto para

trabalhar sexualidade na escola, tema muito recorrente nos discursos dos participantes da pesquisa.

Projetos que trabalhem mais a sexualidade, prevencdo de doengas etc, ou
seja, algo que trabalhe a educacgéo para a sexualidade (A03).

[...] projetos relacionados a autoestima e motivagédo (C55).

Percebemos, nos discursos, que os professores engendram criticas as atividades de
rotina, mondtonas e padronizadas vivenciadas em sala de aula, que objetivamente ndo séo
adequadas as exigéncias que o proprio desenvolvimento impbe aos adolescentes. Para

corroborar a posicao dos professores, Libaneo (1994, p. 106) afirma:

O estilo convencional das aulas, geralmente igual para todas as matérias, a
falta de entusiasmo do professor, a dificuldade de tratar os contetidos de uma
forma viva e dindmica contribuem para tornar o estudo uma atividade
enfadonha, rotineira, levando os alunos a se desinteressarem e a perderem o
gosto pela escola.
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b) Tecnoldgicas

Aparecem, nessa categoria, as atividades que utilizam tecnologias e recursos audio
visuais, tanto em relacdo a instrumentos e objetos tecnologicos, quanto a funcionalidades da
internet, enquanto ferramenta, para promover o ensino-aprendizagem. Para 46,1% dos
professores, as tecnologias estdo cada vez mais acessiveis, os adolescentes muito conectados
com a internet, aplicativos e outros recursos de tecnologia da informacéo, porém a escola néo
o0s utiliza como subsidio para as atividades escolares. Ha, ainda, uma énfase em desenvolver

atividades que contemplem praticas de pesquisa cientifica, utilizando tais tecnologias.

Sugiro atividades que envolvam tecnologias (se a escola estiver disponivel).
Apesar de terem muito contato com inovagdes tecnoldgicas ainda ndo sabem
utilizar para beneficio de seu aprendizado (B35).

[..] A tecnologia hoje ajuda muito no processo de aprendizagem [...]
computadores, data show, sdo instrumentos importantes na auxilio do
professor [...] embora em quase todas as escolas esse material seja raro
(B36).

[...] Aproveitar a internet, para a pesquisa interessante, assuntos atuais, tudo
gue desperte interesse (B32).

Percebe-se, nessa categoria, que os professores enfatizam a importancia de utilizacéo
de recursos audiovisuais como atividades escolares, na medida em que acreditam que tais
atividades promoverao debates e aulas mais dinamicas, que tenham potencial para contemplar
a vivacidade e outros sentidos dos adolescentes. Dentre os recursos citados, estdo filmes, videos

e documentarios, conforme a seguir:

Videos, filmes, documentarios, debates e aulas diferenciadas (A03).

Usar mais recursos audiovisuais, visto que quadro e giz é muito repetitivo e
cansativo (C40).

Assim, os professores compreendem que atividades que utilizem tecnologias tém
potencial de contribuir no processo de ensino-aprendizagem dos adolescentes, no sentido de
que constituem uma conexdo com a modernidade, com impactos didaticos que privilegiam as
caracteristicas dessa fase do desenvolvimento. Ressaltamos que os professores argumentam que
tais tecnologias envolvem uma mudanca de mentalidade e ndo simplesmente 0 uso de um

dispositivo ou outro nas situacdes de aula planejadas. Nesse ponto, Lévy (1990, p. 172) afirma:
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N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, mas sim de
acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanca de civilizagdo que
guestiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura
dos sistemas educacionais e, sobretudo os papéis do professor e de aluno.

Porém, os recursos tecnoldgicos estéo ao alcance de todos, sendo dificil pensar que 0s
docentes ndo planejem atividades escolares que envolvam o uso de tais ferramentas em uma
sociedade regida pela tecnologia da informacdo. Cabe ao docente saber contextualizar o

contetido das aulas com essas estratégias e buscar o equilibrio em sua utilizagao.

c) Grupais

Como terceira categoria, as atividades grupais, 40% dos professores a caracterizam
como atividades escolares em grupo, que possibilitem interacdo e cooperacao, que envolvam
dialogo, debates e possibilidades de levar o aluno a reflexdo e a resolucdo de problemas.

Nesse sentido, acreditam que as atividades que envolvam as competéncias cooperagao
e interacdo tém potencial assertivo maior, na medida em que se obtém uma participacdo dos

alunos adolescentes de maneira global.

As atividades que mais estdo no gosto dos adolescentes e com maiores
possibilidades de éxito quanto aos resultados apontam para atividades
executadas em grupos (C41).

Trabalho/provas em grupo e dentro de sala. Dentro da sala, separar os
grupos para se envolverem com outras pessoas (C52).

Conforme salientado nos discursos dos professores, tais atividades devem envolver e
favorecer dialogo e debates, de maneira que se suscite a participacao ativa dos alunos pela utilizagdo
do raciocinio verbal e abstrato, com valorizagdo dos posicionamentos e interacdo dos adolescentes,
como sujeitos ativos e com dominio cognitivo em pleno pico de desenvolvimento. Para Abreu (1990,
p. 80), “[...] cada aluno participante do debate € uma pessoa que tem alguma coisa para dizer e que
merece ser ouvida [...]”. E exatamente nesse sentido que os professores argumentam com relaco as
praticas dialogadas, em que pese o fato de que as atividades escolares devam demonstrar aos jovens

as varias percepgdes sobre um mesmo fenémeno, bem como as possibilidades de confronto de ideias.

[...] bastante didlogo para que as davidas relacionadas ao cotidiano do aluno
sejam sanadas (B22).

A sugestdo sao dialogos participativos com os alunos sobre temas que mais
0s incomodam e angustiam em burca de soluc@es e conscientizagdes em busca
de sanar possiveis problemas futuros (C38).

Dialogo constante, procurando canalizar energias e emoc0es [...] (C44).
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Os professores sustentam que as atividades grupais devem estar conectadas com o
cotidiano dos adolescentes, inclusive com discussdes que privilegiem a criticidade tdo agugada
nesse periodo do desenvolvimento humano. Privilegiam, portanto, atividades com exemplos do
cotidiano, que promovam a reflexdo, como viagens e visitas técnicas, ou ainda propostas de

resolucéo de problemas a partir de problematizacdes do real.

Sempre em minhas explicagdes uso exemplos que vejo no dia a dia. O
conteudo de geografia é muito amplo, com isso pode ser usado varios
exemplos da proépria vivéncia do aluno. Sobre a falta de interesse, em alguns
momentos, eu tento mudar a forma que estd sendo desenvolvida a aula
/atividade (A12).

Reflexdo pessoal, e relato de pessoas da idade deles que ja saborearam os
desprazeres para gque possam refletir mais em duas ac¢des (C57).

No quesito atividades, com foco em reflexao e resolugédo de problemas, Libaneo (1994)
traz sua contribuicdo, discorrendo sobre uma estratégia de ensino denominada Investigacao e
solucgéo de problemas, que consiste em “colocacdo do problema; coleta de dados e informagdes
para torna-lo bem caracterizado; identificacdo de possiveis solucdes e escolha de solucdes
vidveis em face das condigdes existentes” (p.166).

Ademais, os participantes da pesquisa demonstram estar inclusas na categoria grupais
atividades que tenham como estratégia de ensino demonstracées. Libaneo (1994, p. 165), ao
definir tal estratégia de ensino, afirma que esta [...] “é uma forma de representar fendmenos e
processos que ocorrem na realidade”, podendo ser desenvolvida tanto através de um estudo do

meio, como pela apresentacdo de um fendmeno através de um experimento simples.

d) Expositivas
A categoria 4, intitulada expositivas, engloba atividades dirigidas e informativas. S&o
citadas pelos professores, como atividades dessa categoria, a participacdo em palestras, aulas

expositivas e tarefas de casa.

Palestras com especialistas, atividades extraclasse onde possa haver um
trabalho no sentido de ouvir esses alunos (A05).

[...] ministrar aulas expositivas que atraia este aluno adolescente (C45).

Para Libaneo (1994), estudos dirigidos basicamente tém duas fungdes: (a) “a
realizacdo de exercicios e tarefas de reproducéo de conhecimentos e habilidades que se seguem
a explicacdo do professor e (b) a elaboracdo pessoal de novos conhecimentos, a partir de

questdes sobre problemas diferentes daqueles resolvidos em classe” (p.165).
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Além das quatro categorias apesentadas acima, as analises também revelam que 9,2%
dos participantes ndo responderam ou ndo foi possivel reconhecer em suas respostas conteudos
que tivessem relacdo com o questionamento realizado.

Portanto, a partir dos resultados relativos ao item C do questionario, que se refere as
caracteristicas dos adolescentes elencadas e as atividades escolares sugeridas pelos professores,

elaboramos uma figura para facilitar nossa visualizagao, conforme a seguir:

Figura 2: Sintese das caracteristicas dos adolescentes e das atividades escolares

Fonte: dados da pesquisa

Essa imagem apresenta uma sintese, mostrando, no primeiro circulo (vermelho
escuro), as categorias de atividades escolares citadas pelos professores; no segundo circulo
(azul escuro), as caracteristicas atribuidas aos adolescentes, com frequéncia acima de 15% em
relagdo ao grupo pesquisado; e, no terceiro circulo (azul claro), as caracteristicas atribuidas aos
adolescentes e frequéncia abaixo de 15%, ou seja, menos citadas.

Podemos estabelecer, a partir da analise da figura, algumas correlaces entre as

representacdes sociais dos professores sobre a adolescentes e as atividades escolares sugeridas.
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Com relagdo as atividades dindmicas, podemos considerar que, pelo seu teor e
caracterizacgdo, tém potencial para trabalhar a desmotivacao, o descompromisso, a indisciplina,
a agitacdo e a propria rebeldia dos adolescentes. Ao tratar de uma categoria que abarca
dinamismo, com atividades praticas e ludicas, revelam potencial de envolver e acessar o
adolescente, despertando motivacdo para os estudos, tornando-o mais contextualizado,
vivencial e conectado com a realidade. Os adolescentes, ao serem considerados curiosos e
criticos e com uma energia disponivel, podem ndo conseguir visualizar um sentido na escola
que Ihe € apresentada ou mesmo nao encontrar motivos em praticas pedagogicas tradicionais e
ndo desafiadoras. Assim, as atividades dinamicas podem promover um envolvimento do
adolescente que provavelmente teria impacto, inclusive, nos préprios comportamentos
manifestos de indisciplina e rebeldia.

Ja a categoria grupais, com suas caracteristicas de interacdo e cooperacdo, pode
apresentar potencial de contemplar algumas manifestacBes sintométicas dos adolescentes,
como carentes, sociaveis, inteligentes e voltados a sexualidade. 1sso porque essas caracteristicas
sdo fundamentadas em caréncia afetiva, necessidade de autoafirmacdo, busca de identidade
grupal e individual, ampliacdo cognitiva e vivéncia da propria eclosdo da sexualidade.

Além disso, as atividades escolares dessa categoria, ao serem trabalhadas com um
publico que esta ampliando sua percepgdo, saindo de uma relacéo concreta com o mundo e com
um acentuado desenvolvimento do raciocinio abstrato, apresentam maior possibilidade de
trabalhar tais caracteristicas, na medida em que privilegiam, dentre outras possibilidades,
dialogo, debates, proposta de resolucdo de problemas, bem como atividades que promovam
reflexdo.

Com relacdo a categoria tecnoldgicas, também €é possivel estabelecer relacdo com as
caracteristicas inteligentes, curiosos e desmotivados, elencadas pelos professores participantes
da pesquisa. Aos constatarmos que esse grupo de atividades envolve 0 uso de instrumentos e
objetos tecnoldgicos, que tanto fazem parte da realidade dos adolescentes, contemplando ainda
praticas de pesquisa, € provavel que os adolescentes se sintam mais envolvidos com a escola e
motivados para as atividades propostas. Portanto, tendo meios tecnoldgicos para satisfazer suas
curiosidades e necessidades de conhecimentos, o0 conjunto dessas atividades pode sinalizar um
caminho promissor para o desenvolvimento e o envolvimento do aluno, que é um dos desafios
da escola.

Por fim, a categoria expositivas, ao englobar atividades dirigidas e informativas, pode
revelar um descompasso entre as caracteristicas atribuidas pelos professores a adolescéncia e a

natureza de tais atividades. Desse modo, é dificil estabelecer conexao entre atividades que
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primam pela reproducéo de conhecimentos, com caracteristicas mais estaticas e mais ligadas a
padrGes de relacionamento pedagodgico tradicional e uma adolescéncia, que através das
representacdes identificados, pode requerer praticas dindmicas e modelos diferentes para o

manejo com os adolescentes.



109

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo das representacdes sociais propde uma investigacdo acerca de como se
formam e como funcionam os sistemas de referéncia que utilizamos para classificar pessoas e
grupos e, ainda, para interpretar os acontecimentos da realidade cotidiana. Sabemos que uma
representacdo, com sua estreita relacdo com a linguagem e o imaginario social, resulta do meio
social em que vivemos, influenciando esse préprio meio e modificando-o.

Investigar a representacdo social de um objeto é buscar o seu reconhecimento em
outras imagens e ideias, construidas por determinados grupos ao longo de suas vivéncias e
condicionantes diversos, ou seja, quando se pesquisa um objeto a luz das representagdes sociais,
ndo se busca sua reproducdo, mas a evidéncia de como foi apreendido tal objeto por um
determinado grupo e como este o compartilha.

Em nossa pesquisa, ao tratarmos do objeto, a adolescéncia e atividades escolares, que
reconhecidamente foi motivo de teorizacdes e construcdes epistemoldgicas pela ciéncia, o que
se almeja é tomar conhecimento das representacdes sociais que foram construidas sobre
adolescéncia, por parte de um grupo que mantém uma relacdo muito préxima ao objeto, e a
relacdo dessas representacbes com as praticas pedagdgicas engendradas, especificamente as
atividades escolares. Ademais, reconhece-se que as pessoas captam elementos externos do
objeto, reelaboram-nos cognitivamente e depois os utilizam nas suas relacdes sociais; e € por
isso que consideramos a representacdo social como um pensamento social. Portanto, pelo seu
cardter de orientar condutas e préaticas, as representacfes sociais constituem elementos
essenciais a andlise das diversas situagdes e fatores envolvidos no processo educativo.

Desse modo, os professores ndo s6 desenvolvem suas praticas pedagdgicas, como
ainda se relacionam com seus alunos adolescentes, orientados por representaces sociais
diversas, inclusive da propria representacdo que possuem sobre adolescéncia. E nesse sentido
que esta pesquisa buscou compreender as representagdes sociais que 0s professores de escolas
publicas do municipio de Ituiutaba/MG tém construido sobre adolescéncia e que relacdo essas
representagcdes guardam com as atividades escolares pensadas pelos educadores.

Assim, ndo apenas com o objetivo de conhecer o objeto que estava sendo representado,
adolescéncia e atividades escolares, sua organizacdo e contetido, mas também desvelar que
elementos desse objeto se encontravam estruturados no grupo de educadores pesquisados, vale
retomar as questdes norteadoras desta pesquisa: como as caracteristicas sécio-econdmico-

culturais dos participantes influenciam a construcdo de suas representacdes sociais sobre
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adolescéncia? Como é estruturada a organizacdo interna das representacées sociais construidas
pelos professores da Educacdo Bésica sobre a adolescéncia? Como o professor pensa e
caracteriza a adolescéncia na relagdo com o ensino-aprendizagem?

Evidenciamos, portanto, um problema de pesquisa na medida em que as
representagcdes sociais sobre adolescéncia podem trazer implicacbes no modo como 0S
professores conduzem o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, utilizamos dois
procedimentos de investigacdo: a) um questionario dividido em trés partes, que contempla o
perfil dos participantes, a Técnica de Associacdo Livre de Palavras e a caracterizacdo da
adolescéncia e das atividades escolares e b) o Teste do Nucleo Central.

Com relacdo ao perfil do grupo pesquisado, apos as analises e tabulagdes, observamos
que é formado por professores de escolas publicas estaduais € municipais de ltuiutaba/MG, a
maioria é do sexo feminino (77%), ha uma faixa dominante de professores com idade inferior
a quarenta anos e mais da metade tem menos de 05 anos de exercicio profissional.

O grupo é composto por professores que possuem formacdo inicial diversificada, com
saliéncia nas areas de letras, biologia e matematica, que, juntas, representam mais de 50%,
sendo que 57% dos docentes tém pds-graduacdo concluida e destes 25% em programas Stricto
Senso. Com relacdo a escolha da profissdo docente, 68% afirmaram que a fizeram devido a
gostar de ser professor; 78% fariam novamente a escolha, motivados pela realizagdo
profissional e por gostar de sua profissdo, como também pelo gosto de trabalhar com
adolescentes.

Para a Teoria das Representacdes Sociais, o perfil dos grupos pesquisados influencia na
construcdo das representacdes, por se estruturarem nas relagcdes dos individuos a partir da
realidade em que vivem, pela cultura, sexo, idade, formacéo, condi¢fes socioecondmicas,
vivéncias cotidianas, entre outros. Assim, a partir do perfil identificado, é possivel elencar
algumas consideraces: (a) a incipiente profissionaliza¢do dos professores, devido a faixa etaria
e ao tempo de exercicio da docéncia, pode estar contribuindo para construgdes de
representacdes de adolescéncia que ndo guardam relacdo com as atividades escolares que séo
sugeridas, como, por exemplo, a sugestdo de atividades expositivas e (b) a questdo intrigante e
que levanta reflexdes é o fato de que, embora o grupo participe de formacao continuada (57%
com pos-graduagdo concluida), demonstra ainda dificuldades em estabelecer atividades
adequadas para a fase da adolescéncia.

A partir da Associagdo Livre de Palavras, buscamos identificar o nucleo central e
periférico da representacdo sobre adolescéncia e, pelo restante do questionario, foi possivel
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conhecer a estrutura do conteudo de tais representacdes, bem como das atividades escolares
pensadas pelos professores para esse periodo do desenvolvimento.

Assim, o que ficou evidenciado como nucleo central da expressao indutora, A
adolescéncia, foi um universo semantico composto pelas palavras conflito, mudancas e
rebeldia., que desvaloriza, desqualifica e estigmatiza o adolescente. Ao considerarmos que o
universo consensual refere-se a interacdo cotidiana, na qual os pessoas manifestam suas
opiniBes, teorias e concepcbes para a realidade circundante, os significados consensuais
partilhados entre os professores permitem conhecer uma adolescéncia carregada de
caracteristicas e sintomas negativos, que demonstra um transito com universos reificados do
século XIX e XX, corporificada pelo conjunto de autores como Hall (1904), Freud (1905), Anna
Freud (1976), Erikson (1976) Aberastury e Knobel (1981) bem como Piaget (1999), com um
carater natural e universalizante.

O proprio teste do nucleo central, ao revelar os elementos mais estaveis do possivel
centro das representagdes sobre adolescéncia, confirma o carater patologizante e conflitivo da
adolescéncia, inclusive nos discursos provenientes das justificativas do teste. A palavra
mudancas, que foi considerada pelo teste como a que representa maior estabilidade no nucleo
central, é carregada de significacBes negativas e estigmatizantes, sendo compreendida como
passagem e transicdo de um ciclo de vida a outro, marcado por crises, conflitos e rebeldia.

Proximo ao nucleo central, temos o sistema periférico, que também influencia na
formacdo das representacdes, com carater transitorio e potencial de migracdo ao ndcleo central,
devido a grande proximidade. Destacamos, nesse contexto, a unica palavra do segundo
quadrante a direta, descoberta, significada pelos professores a partir da consideragdo de que
essa fase é movida por uma necessidade de os adolescentes vivenciarem a ampliacdo de
percepcdo do mundo e daquilo que os cerca, incluindo as transformacdes fisicas, o
desenvolvimento da sexualidade e a busca de identidade.

Esse elemento parece demonstrar uma representacdo mais positiva e funcional da
adolescéncia, que, se estivesse no centro das representacoes, talvez gerasse concepcdes, praticas
e comportamentos mais condizentes com a realidade do adolescente. Nesse aspecto,
dificilmente uma relagcdo de ensino-aprendizagem tende a se efetivar e ter sucesso com
representacdes tdo negativas dos professores quanto as caracteristicas dos aprendentes.

Na sequéncia das analises da caracterizacdo dos adolescentes, identificamos que os
professores essencialmente os caracterizam como rebeldes, carentes, descompromissados,
desmotivados e indisciplinados. Menos citadas do que as caracterizagOes anteriores aparecem

ainda estas: instaveis, agitados, criticos, desatentos, curiosos, voltados a sexualidade, imaturos,
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inteligentes e socidveis. Importante reconhecer, nesse contexto, o quanto existe uma relagéo de
complementaridade entre os dados do EVOC (2000) e a anélise de conteudo, assim como 0
quanto caracteristicas positivas e de reconhecimento da adolescéncia estdo distantes das
concepcdes que os professores desvelam sobre essa fase do desenvolvimento.

Quanto a relagdo entre as caracteristicas dos adolescentes e as atividades escolares, 0s
dados sugerem algumas interpretagdes e indagacdes. Se, por um lado, a maioria dos professores
caracteriza os adolescentes como rebeldes, carentes, descompromissados, indisciplinados e
desmotivados, por outro, parece que a proposta de atividades “dindmicas”, “tecnoldgicas” e
“grupais” pode contribuir para minimizar a negatividade de tais caracteristicas e contribuir de
fato para a aprendizagem. No entanto, 0 mesmo ndo pode ser dito para aqueles que apostam em
atividades “expositivas”, uma vez que nos parece contraditorio um aluno rebelde e
indisciplinado permanecer atento a uma exposicao de aula, ou atividades que carregam em si
essa natureza, cabendo ainda indagar: serd que as respostas dos professores com relagdo as
atividades escolares consideraram de fato as caracteristicas dos adolescentes?

Ainda com relacédo aos resultados da pesquisa, questionamos o quanto as sugestdes das
atividades propostas pelos professores ocorrem mesmo na pratica em sala de aula, ou se sdo
apenas reconhecidas como adequadas.

Vale, nesse sentido, retomar o interesse sustentado por esta pesquisa, descrito na
introducdo, que surgiu a partir de inquietacbes provenientes das queixas quanto aos
adolescentes, fundadas em questdes comportamentais, afetivas e pedagdgicas e que
sustentavam essa fase do desenvolvimento humano como problemética e conturbada,
merecendo o adolescente uma adequagdo normatizante.

Assim, as contribuicBes deste trabalho se ddo na medida em que é possivel tomar
conhecimento e compreender as representagdes construidas sobre adolescéncia, que permeiam
a linguagem, as comunicagdes sociais e as atitudes das pessoas. Ter conhecimento de tais
representagcdes contribui para a nossa relacdo com o mundo, regendo ainda as condutas
desejadas por um grupo social.

Nesse sentido, os resultados desta pesquisa possibilitaram-nos compreender que as
inquietacBes ocorridas em minha pratica profissional como psicologo sdo agora corroboradas
pela identificacdo e compreensdo das representacdes neste contexto aqui descritas — 0s
professores da Educagdo Béasica compreendem o adolescente como problematico, desviante e
ndo adequado aquilo que se espera dele.

Segundo Moscovici (2004), as representagdes sociais convencionalizam objetos ou

acontecimentos que eles envolvem, na medida em que d&o a eles uma forma definitiva, como
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um modelo determinado e condicionado, que forga a assumir uma determinada forma, para se
adequar ao esperado, aos valores vigentes ou as concep¢des partilhadas por um grupo de
pessoas, sob risco de ndo ser decodificado pelos grupos. Além disso, as representaces sao
prescritivas, impondo sobre n6s uma forca irresistivel, fruto de uma estrutura que pode estar
presente antes mesmo que comecemos a pensar no objeto.

Assim, as contribuigdes na identificagdo das representacdes permitem compreender e
explicar a realidade, através da consideracdo de que as concepcdes sobre adolescéncia sdo
coerentes com o funcionamento cognitivo e 0s valores aos quais as pessoas aderem enguanto
grupo social. Assim, minhas inquietacfes iniciais, enquanto profissional e depois como
pesquisador, agora sdo aplacadas visto que compreendemos que a realidade que se apresentava
a mim estava ligada as representacdes sociais construidas pelos professores sobre adolescéncia.

Por outro lado, tal conhecimento sobre as representacbes nos mostra a identidade
social do grupo pesquisado, marcado por uma supervalorizacdo de caracteristicas negativas e
disfuncionais, que dificilmente potencializa o processo de ensino-aprendizagem. Ademais, as
representacdes guiam 0s comportamentos e as praticas, ja que intervém na definicdo da sua
finalidade no contexto social, permitindo ainda a justificativa das tomadas de posic¢éo e emissdo
de comportamentos. Como concepgOes tdo negativas podem criar condi¢cbes para 0
desenvolvimento assertivo da aprendizagem dos adolescentes?

Embora o nicleo de uma representacdo seja rigido, ele ndo deixa de ser dinamico.
Portanto, o estudo sugere a¢des que possam incidir sobre a formacdo inicial e continuada, para que
os professores compreendam melhor essa fase do desenvolvimento, sabendo que ela pode ser
representada como descoberta, aprendizagem e energia, que séo caracteristicas mais positivas e
funcionais e representam maiores possibilidades de aproximacao delas com atividades escolares.

A guisa de conclusdo, vale ressaltar que as representacdes sobre adolescéncia,
encontradas neste estudo, estdo assentadas em posi¢Oes pré-determinadas, naturalizantes e
universais (rebeldes, conflitos, indisciplinados) sendo, portanto, a nossa cultura, a partir de seus
produtos, que compreende os adolescentes dessa forma.

Ademais, cabem ainda algumas indagacodes. Se os professores compreendessem que a
fase da adolescéncia ndo é determinada por uma natureza universal e nem pré-concebida, mas
sim reconhecida como construgdes socio-historicas, nao seria diferente a maneira de
compreender os adolescentes? Sem as exigéncias que a nossa sociedade impde aos
adolescentes, ndo existiriam representacoes diferentes para a adolescéncia? Nao seria mais facil
pensar e organizar o processo de ensino-aprendizagem dos adolescentes de modo que as

atividades pudessem ser adequadas as suas necessidades?
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APENDICE B - ROTEIRO DO TESTE DO NUCLEO CENTRAL

W
el

<
Uniube

UNIVERSIDADE DE UBERABA - PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-
GRADUACAO E EXTENSAO

ADOLESCENCIA E ATIVIDADES PEDAGOGICAS: AS REPRESENTACOES
SOCIAIS DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA DE ESCOLAS PUBLICAS
DE ITUIUTABA

O pesquisador, ap6s a aplicacdo e processamento do questionario, retornara ao locus da
pesquisa e convidara, dentre os participantes que responderam o questionario, aqueles que
tenham interesse em participar do Teste do Nucleo Central.

Nesta pesquisa, para realizar o teste de ndcleo central proceder-se-a da seguinte maneira:
(1) as palavras evocadas pelos grupos de professores e que constituem o possivel nicleo central
sobre adolescéncia serdo agrupadas; (2) tais palavras evocadas serdo escritas em cartelas; (3)
solicitar-se-a aos participantes, mediante o contato com as cartelas, que indiquem uma palavra
que considere indispensavel quando pensarem em adolescéncia; (4) apos a indicacao, solicitar-
se-a4 aos docentes que justificassem a razdo de essa palavra ter sido escolhida como
indispensavel. Na sequéncia, (1) as palavras evocadas pelos grupos de professores e que
constituem o sistema periférico sobre adolescéncia serdo agrupadas; (2) tais palavras evocadas
serdo escritas em cartelas; (3) solicitar-se-a aos participantes, mediante o contato com as
cartelas, que indiquem duas palavras que considerarem indispensaveis quando pensarem em
adolescéncia; (4) apos a indicacdo, solicitar-se-a aos docentes que justificassem a razdo de essa

palavra ter sido escolhida como indispensavel.

OBS.: Esse roteiro € uma proposta inicial que podera ser alterada, apds a pesquisa documental

e bibliogréfica e a apuracdo do questionario.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

; /___J

Local Data

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do participante da pesquisa

Identificacdo (RG) participante da pesquisa
Identificagdo (RG) do responsavel: M 1411948
Titulo do projeto: Representagdes sociais de professores da Educa¢do Bdsica sobre a adolescéncia e

sua relagdo com o ensino- aprendizagem.
Instituicdo onde sera realizado: Universidade de Uberaba

Pesquisador Responsdvel: Vania Maria de Oliveira Vieira - e-mail: vaniacamila@uol.com.br
Identificagdo (conselho), telefone e e-mail: CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro: Universitario
— CEP: 38055-500-Uberaba/MG, tel: 34-3319-8959 E-mail: cep@uniube.br

Vocé,

(colocar o nome) estd sendo convidado para participar da pesquisa: Representacbes sociais de

professores da Educacgdo Bdsica sobre a adolescéncia e sua rela¢cGo com o ensino-aprendizagem, de
responsabilidade da professora Dra. Vania Maria de Oliveira Vieira, desenvolvido na Universidade de
Uberaba.

A proposta dessa pesquisa, que toma como objeto de estudo a adolescéncia, integra um estudo
maior “Aprendizagem na adolescéncia e prdticas pedagdgicas: as representacbes sociais de
professores da Educagdo Bdsica”, desenvolvido no ambito do Programa de Pds-Graduag¢dao em
Educacdo/Mestrado Académico da Uniube. O objetivo desta pesquisa é identificar as representacdes
sociais de professores da Educagdo Basica, das escolas municipais e estaduais de ltuiutaba-MG, sobre
a fase da adolescéncia e sua relagdo com a aprendizagem escolar.

Os resultados dessa identificagdo, apds a conclusao do projeto, poderdo contribuir no sentido de
oferecer reflexdes que auxiliem a melhoria da pratica pedagdgica, e consequentemente, o processo
de aprendizagem dos adolescentes. Se aceitar participar desse estudo, vocé ira responder a um
guestionario contendo questdes abertas e fechadas e também, caso seja necessario, participar de uma
entrevista individual. Todos os seus dados serdo mantidos em sigilo e serdo utilizados apenas com
fins cientificos, tais como apresentacées em congressos e publicacdo de artigos cientificos. Seu nome
e qualquer outra identificacdo, jamais aparecera.

Pela sua participacdo no estudo, vocé nao recebera nenhum pagamento, e também ndo tera
nenhum custo. Vocé pode deixar de participar a qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo
para vocé. Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que julgar
necessarios. Caso decida-se por ndo participar, nenhuma penalidade lhe serd imposta.

Vocé recebera uma cépia desse termo, assinada pelo pesquisador responsavel, em que consta
a sua identificagdo e os seus contatos, caso vocé queira entrar em contato com ele.

Nome do sujeito da pesquisa

Vania Maria de Oliveira Vieira — pesquisador responsavel
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ANEXO A - RELATORIO DO EVOC

s
=

2 Ouvrir Fichie FVOLLt @ Quitter
LEXIQUE

£7 Initialisation

EVOCC.tm1
Executer -
TRIEYOC HETTOIE
4 Evoce. im2 + EVOCC.tm2 ¥ EVOCC. tm2
RANGMOT LISTVOC AIDECAT
EVDCC.tm3
CATEYOC EVOCC par EVOCC.dis

EVOCC.caa
- - | |
RECODCAT EVOCC.tmd
A TRICAT DISCAT ‘
EVOCC.cat .
E ztensions

L J
STATCAT RANGMOTP
CATINI

COMPLEX ‘ SELEVOC ‘

EVOCC.dat

Fyocation 2000 ¥

fichier initial : EVOCC.CSV
fin de la transformation
nombre de lignes du fichier initial : 65

nombre de lignes du fichier final : 65

fichier initial:C:\Users\Mestrado\Desktop\EVOCC\EVOCC.TXT
Fin creation mots

nombre de ligne en entree :65

nombre de mots:197

Fichier Initial : C:\Users\Mestrado\Desktop\EVOCC\EVOCC.tm1
NOUS ALLONS MAINTENANT TRIER LE FICHIER

FIN TRI SANS PROBLEME

Nombre d enregistrements en entree:197

Nombre d enregistrements en sortie:197

Fichier Initial:C:\Users\Mestrado\Desktop\EVOCC\EVOCC.tm2
Nous avons en entree le fichier : C:\Users\Mestrado\Desktop\EVOCC\EVOCC.tm2

LISTE DES MOTS DANS LEUR CONTEXTE

MOT: abandono

***x

1rebelde 2*abandono 3caréncia
1*esperanca 2decisdo 3abandono
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MOT: aborrecente
linteligente 2*autonomia 3aborrecente

MOT: agressividade
1*puberdade 2ansiedade 3agressividade

MOT: alegria

1rebeldia 2*alegria 3imaturo
linconstancia 2*alegria 3descompromisso
1*alegria 2conflitos 3descoberta
1*descoberta 2alegria 3desinteresse
1rebeldia 2liberdade 3*alegria

MOT: descompromisso 2*indisciplina 3alheios

MOT: amor

1rebeldia 2*amor 3revolta
lamor 2*paciéncia 3desinteresse
1*caréncia 2amor 3indisciplina
1*dlvidas 2inconstancia 3amor
1conflitos 2descoberta 3*amor
1*rebeldia 2rebeldia 3amor

MOT: ansiedade

descoberta 2*ansiedade 3caréncia
1*puberdade 2ansiedade 3agressividade
lansiedade 2desinteresse 3*ansiedade
lansiedade 2desinteresse 3*ansiedade
1rebeldia 2ansiedade 3*buscas
1*conflitos 2ansiedade 3conflitos

MOT: aprendizagem

1*aprendizagem 2mudangas 3descoberta
1*mudancas 2descoberta 3aprendizagem
1*aprendizagem 2esperanca 3caréncia
1*aprendizagem 2descoberta 3descompromisso
1*descoberta 2inconstancia 3aprendizagem

MOT: ativos
ljuventude 2*contestacédo 3ativos

MOT: autoafirmacéo
1*mudancas 2autoafirmacgéo 3descoberta

MOT: autonomia
linteligente 2*autonomia 3aborrecente
1limite 2mudancas 3*autonomia

MOT: buscas
1rebeldia 2ansiedade 3*buscas

MOT: caréncia

1descoberta 2*ansiedade 3caréncia
1desinteresse 2descompromisso 3*caréncia
1descoberta 2conflitos 3*caréncia
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1rebelde 2*abandono 3caréncia
1*caréncia 2amor 3indisciplina
lirreveréncia 2preguica 3*caréncia
1*aprendizagem 2esperanca 3caréncia

MOT: conflitos

1*conflitos 2descoberta 3rebeldia
1conflitos 2descoberta 3*amor
1*conflitos 2desafio 3paciéncia
1*desafio 2conflitos 3descoberta
1*descoberta 2rebeldia 3conflitos
1descoberta 2conflitos 3*caréncia
1*alegria 2conflitos 3descoberta
1*conflitos 2desinteresse 3inconstancia
1*energia 2conflitos 3energia
1*conflitos 2ansiedade 3conflitos
1*conflitos 2ansiedade 3conflitos

MOT: contestagéo

ljuventude 2*contestagdo 3ativos
1pirraga 2vontade 3*contestacéo
1descoberta 2*criatividade 3contestacéo

MOT: criatividade
1*esperanga 2criatividade
1descoberta 2*criatividade 3contestacéo

MOT: deciséo
1*esperanca 2decisdo 3abandono

MOT: desafio

1*desafio 2conflitos 3descoberta
1*conflitos 2desafio 3paciéncia
lindisciplina 2desafio 3*questionadores
1desafio 2mundo da lua 3*desinteresse

MOT: descoberta

1*aprendizagem 2mudangas 3descoberta
ldescoberta 2ddvidas 3*descoberta
1*limite 2rebeldia 3descoberta
1descoberta 2sexualidade 3*dlvidas
1*descoberta 2rebeldia 3conflitos
1*mudancas 2descoberta 3aprendizagem
1*descoberta 2alegria 3desinteresse
1descoberta 2*ansiedade 3caréncia
1descoberta 2conflitos 3*caréncia
1conflitos 2descoberta 3*amor
linconstancia 2*descoberta 3rebeldia
1*desafio 2conflitos 3descoberta
1*conflitos 2descoberta 3rebeldia
1descoberta 2dlvidas 3*descoberta
1descoberta 2*criatividade 3contestacdo

1*descoberta 2inconstancia 3aprendizagem
1*aprendizagem 2descoberta 3descompromisso

1rebeldia 2descoberta 3*onipoténcia
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1*mudancas 2autoafirmacao 3descoberta
1*alegria 2conflitos 3descoberta
1puberdade 2mudancas 3*descoberta
lenergia 2*mudancas 3descoberta

MOT: descompromisso

1desinteresse 2descompromisso 3*caréncia
linconstancia 2*alegria 3descompromisso
1descompromisso 2*indisciplina 3alheios
1*aprendizagem 2descoberta 3descompromisso

MOT: desinteresse

1*descoberta 2alegria 3desinteresse
ldesinteresse 2descompromisso *caréncia
lamor 2*paciéncia 3desinteresse
lansiedade 2desinteresse 3*ansiedade
1*desinteresse 2sem sonhos 3problema
1*conflitos 2desinteresse 3inconstancia
1*rebeldia 2sexualidade 3desinteresse
1desafio 2mundo da lua 3*desinteresse

MOT: desmotivacéo
1*desmotivacdo 2preguica 3desrespeito

MOT: desrespeito
1*desmotivacdo 2preguica 3desrespeito

MOT: davidas

ldescoberta 2ddvidas 3*descoberta 1sexualidade 2*davidas 3imaturo
*duvidas 2inconstancia 3amor

1descoberta 2sexualidade 3*dlvidas

MOT: educagao
lindisciplina 2indisciplina 3*educagéo

MOT: energia

1*energia 2mudancas 3tecnologia
limaturo 2*energia 3inconsequentes
lenergia 2*mudancas 3descoberta
1*energia 2conflitos 3energia
1*energia 2conflitos 3energia

MOT: esperanga

1*esperanga 2criatividade
1*esperanga 2decisdo 3abandono
1*aprendizagem 2esperanca 3caréncia

MOT: espinhas
limaturo 2*rebeldia 3espinhas

MOT: imaturo

limaturo 2*energia 3inconsequentes
1rebeldia 2*alegria 3imaturo
1sexualidade 2*duvidas 3imaturo
limaturo 2*rebeldia 3espinhas



MOT: inconsequentes
limaturo 2*energia 3inconsequentes

MOT: inconstancia

1*duavidas 2inconstancia 3amor
linconstancia 2*descoberta 3rebeldia
linconstancia 2*alegria 3descompromisso
1*rebeldia 2inconstancia 3sexualidade
1*descoberta 2inconstancia 3aprendizagem
I1mudangas 2limite 3*inconstancia
1*conflitos 2desinteresse 3inconstancia

MOT: indisciplina

1*caréncia 2amor 3indisciplina
1descompromisso 2*indisciplina 3alheios
lindisciplina 2indisciplina 3*educagéo
lindisciplina 2desafio 3*questionadores
lindisciplina 2indisciplina 3*educagéo

MOT: inesquecivel
1*puberdade 2rebeldia 3inesquecivel

MOT: inteligente
linteligente 2*autonomia 3aborrecente

MOT: irreveréncia
lirreveréncia 2preguica 3*caréncia

MOT: juventude

ljuventude 2*contestacdo 3ativos

Imudangas 2juventude 3*preocupacao

ljuventude 2*responsabilidade 3mercado de trabalho

MOT: liberdade

1liberdade 2*mudancas 3sexualidade
lrebeldia 2liberdade 3*alegria
1*mudancas 2liberdade 3rebeldia

MOT: limite

1*limite 2rebeldia 3descoberta
1limite 2mudancas 3*autonomia
I1mudancas 2limite 3*inconstancia

MOT: lua
1desafio 2mundo da lua 3*desinteresse

MOT: mercado
1 juventude 2*responsabilidade 3mercado de trabalho

MOT: mudanga
1*sexualidade 2mudancas 3mudanca

MOT: mudangas 1*mudancas 2descoberta 3aprendizagem
1*aprendizagem 2mudancas 3descoberta
1*energia 2mudancas 3tecnologia
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1*mudancas 2autoafirmacao 3descoberta
Imudangas 2limite 3*inconstancia
1mudangas 2juventude 3*preocupacao
1*mudancas 2liberdade 3rebeldia
*sexualidade 2mudancas 3mudanca
1limite 2mudancas 3*autonomia
1puberdade 2mudangas 3*descoberta
1liberdade 2*mudancas 3sexualidade
lenergia 2*mudancas 3descoberta

MOT: mundo
1desafio 2mundo da lua 3*desinteresse

MOT: onipoténcia
1rebeldia 2descoberta 3*onipoténcia

MOT: paciéncia
lamor 2*paciéncia 3desinteresse
1*conflitos 2desafio 3paciéncia

MOT: pirraga
1pirraca 2vontade 3*contestacéo

MOT: preguiga
1*desmotivacao 2preguica 3desrespeito
lirreveréncia 2preguiga 3*caréncia

MOT: preocupacéo
I1mudancas 2juventude 3*preocupacéao

MOT: problema
1*desinteresse 2sem sonhos 3problema

MOT: puberdade

1*puberdade 2ansiedade 3agressividade
1*puberdade 2rebeldia 3inesquecivel
1puberdade 2mudancas 3*descoberta

MOT: questionadores
lindisciplina 2desafio 3*questionadores

MOT: rebelde
1rebelde 2*abandono 3caréncia

MOT: rebeldia

1*limite 2rebeldia 3descoberta
linconstancia 2*descoberta 3rebeldia
1*conflitos 2descoberta 3rebeldia
1rebeldia 2*alegria 3imaturo
1*puberdade 2rebeldia 3inesquecivel
1rebeldia 2*amor 3revolta
1*descoberta 2rebeldia 3conflitos
1*rebeldia 2sexualidade 3desinteresse
1*rebeldia 2rebeldia 3amor

1rebeldia 2ansiedade 3*buscas



lrebeldia 2liberdade 3*alegria
1*mudancas 2liberdade 3rebeldia
1rebeldia 2descoberta 3*onipoténcia
limaturo 2*rebeldia 3espinhas
1*rebeldia 2inconstancia 3sexualidade
1*rebeldia 2rebeldia 3amor

MOT: responsabilidade
ljuventude 2*responsabilidade 3mercado de trabalho

MOT: revolta
1rebeldia 2*amor 3revolta

MOT: sem
1*desinteresse 2sem sonhos 3problema

MOT: sexualidade

1sexualidade 2*duvidas 3imaturo
1descoberta 2sexualidade 3*dividas
1liberdade 2*mudancas 3sexualidade
1*rebeldia 2sexualidade 3desinteresse
1*rebeldia 2inconstancia 3sexualidade
*sexualidade 2mudancas 3mudanca

MOT: sonhos
1*desinteresse 2sem sonhos 3problema

MOT: tecnologia
1*energia 2mudancas 3tecnologia

MOT: trabalho
ljuventude 2
*responsabilidade 3mercado de trabalho

MOT: vontade
1pirraca 2vontade 3*contestacdo
1pirraga 2vontade 3*contestacéo

fichier initial : C:\Users\Mestrado\Desktop\EVOCC\EVOCC.Tm2

NOUS ALLONS RECHERCHER LES RANGS

Nous avons en entree le fichier : C:\Users\Mestrado\Desktop\EVOCC\EVOCC.Tm2
ON CREE LE FICHIER : C:\Users\Mestrado\Desktop\EVOCC\EVOCC.dis et

C:\Users\Mestrado\Desktop\EVOCC\EVOCC.tm3

ENSEMBLE DES MOTS RANGS
‘FREQ.: 1* 2* 3* 4* 5*

abandono 20 0* 1* 1*
aborrecente o 1: 0* 0* 1*
agressividade :1: 0% 0* 1*
alegria b 1* 3* 1%
moyenne : 2.00

alheios :1: 0 0* 1*
amor 6 1* 2+ 3*

oyenne : 2.33
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ansiedade

moyenne : 2.00
aprendizagem

moyenne : 1.80
ativos
autoafirmacéo
autonomia
buscas

caréncia

moyenne : 2.71
conflitos

moyenne : 1.73
contestacdo

moyenne : 2.67
criatividade
decisdo

desafio

moyenne : 1.50
descoberta

moyenne : 2.00
descompromisso

moyenne ;. 2.25
desinteresse

moyenne ;. 2.25
desmotivagéo
desrespeito
duvidas

moyenne : 2.00
educagéo
energia

moyenne : 1.60
esperanga

moyenne : 1.33
espinhas
imaturo

moyenne : 2.00
inconsequentes
inconstancia

moyenne : 2.00
indisciplina

1:

6: 1* 4* 1*

51 3% 0* 2*

0* 0* 1*
1: 0* 1*

20 0% 1* 1*
1: 0* 0* 1*

7 1* 0* 6*

©11: 5% 4* 2%

3 0% 1* 2*

D20 0% 2%

1: 0* 1*

4 2% 2%
: 22 8% 6* 8*
D4 1* 1* 2%

8 2% 2% 4%

1 1%
1: 0* 0* 1*

D4 1% ox 1%

1: 0 0* 1*

5: 3* 1* 1*

3: 2% 1*

1: 0* 0* 1*

D4 2% 0* 2%

1: 0 O* 1*
7. 2% 3* 2*

b 2% 2*x 1*
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moyenne : 1.80
inesquecivel
inteligente
irreveréncia
juventude

moyenne : 1.33
liberdade

moyenne : 1.67
limite

moyenne : 1.33
lua

mercado
mudanga
mudangas

moyenne : 1.58
mundo
onipoténcia
paciéncia
pirraca

preguica
preocupacdo
problema
puberdade

moyenne : 1.00
guestionadores
rebelde

rebeldia

moyenne : 1.69
responsabilidade
revolta

sem

sexualidade

moyenne : 2.00
sonhos
tecnologia
trabalho

vontade

DISTRIBUTION TOTALE

RANGS 6...15
RANGS 16 ... 25
RANGS 26 ... 30

1: 0* 0* 1*

1: 1*

1: 1*

3. % 1%

3 1* 2*

Do2* 1

:0* 1*

1: 0 0* 1*
1: 0 0* 1*

S 12 5x o7

1: 0* 1*
1: 0* 0* 1*

20 0% 1* 1%
1: 1*

2: 0* 2*
1: 0* 0* 1*

1: 0 0* 1*
3 3*

1: 0 O0* 1*

D1 1*
:16: 8% 5* 3*

1: 0* 1*

1: 0% 0% 1*

D 0* 1*

D6 2% 2% 2%

0* 1*

0* 0* 1*
0* 1*

1
1: 0 0* 1*
1:

1:

0* 0* 0* O*
0* 0* 0* O*

Nombre total de mots differents : 61
Nombre total de mots cites  : 197
moyenne generale :  2.00

2197 : 65* 67* 65*
0* 0* 0* 0* O*
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DISTRIBUTION DES FREQUENCES

freg. * nb. mots * Cumul evocations et cumul inverse
197 100.0 %

1*
2 *
3*
4*
5*
6 *
7 *
g *
11+
12*
16 *
22%*

32

PP RPRPRPRPNWONDNOO O

32
42
60
76
96

114
128
136
147
159
175
197

16.2 %
21.3%
30.5%
38.6 %
48.7 %
57.9 %

65.0 %

69.0 %

74.6 %

80.7 %

88.8 %
100.0 %

165
155
137
121
101
83
69
61
50
38
22

83.8 %
78.7 %
69.5 %
61.4 %
51.3%
42.1%
35.0 %
31.0%
254 %
19.3%
11.2%
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