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RESUMO

A presente pesquisa realizada no @mbito do Programa de Pds-Graduagdo — Mestrado em Educacéo
da Universidade de Uberaba, vinculada a linha de pesquisa “Processos Educacionais e seus
Fundamentos”, tem como objetivo geral compreender as motivagdes que levaram ao
empreendimento de criacao e a forma como funcionou a Escola Agrotécnica na cidade de Uberaba
no periodo de 1982 a 2008. O recorte temporal de 1982 a 2008 representa o periodo compreendido
entre 0 ano de criacdo do Curso Técnico em Agropecuaria até o ano de transformacdo do
estabelecimento em Instituto Federal com énfase no processo de implantacdo, nas transformacdes
estruturais e tipo de formacao oferecida aos alunos da instituicdo. A proposi¢do da problematica
esta vinculada ao exame do papel de uma instituicdo de ensino agricola na cidade de Uberaba/MG
no periodo determinado, contribuindo assim, para o alargamento da compreensdo da funcdo do
ensino agricola e da importancia ndo apenas econémica, ligada a area agricola, mas também
educacional. Nessa perspectiva, procura-se investigar o significado da criacdo e instalacdo da
Escola Agrotécnica Federal, a origem dos alunos, as bases curriculares sobre as quais o curso foi
erguido e aspectos da sua infraestrutura. Neste intento, procura-se interpretar a visao da sociedade
a respeito desta instituicdo de nivel profissionalizante no periodo em questdo, além da “fala” da
imprensa e da politica local e regional para reconstrucéo da historia da instituicdo. Neste trabalho,
nossos objetivos especificos sdo os seguintes: Entender o contexto historico do ensino agricola no
Brasil e as circunstancias especificas da Escola Agrotécnica na cidade de Uberaba; Resgatar a
trajetdria dessa instituicdo no periodo de 1982 a 2008 fazendo uma observacdo a respeito do
significado dessas transformacdes, bem como as principais implicacGes de cada etapa da instituicéo
ao longo desse periodo; apresentar o novo modelo de educacédo profissional, reforcando uma das
premissas constitucionais de educacédo publica e gratuita num momento em que os IFs estdo sendo
profundamente ameacados. O referencial tedrico apoiou-se principalmente nas contribuicfes de
Cunha (1977, 2005a e 2005b), Magalhdes (2004), Buffa e Nosella (2009), Romanelli (2016),
Manfredi (2016). O processo de investigacdo foi dividido em trés etapas e contou com pesquisa
bibliogréafica e documental, levantamento, catalogacdo das fontes e analise documental do material
levantado in loco. Por meio dessa investigacdo, foi possivel perceber o papel social e econémico
da Escola na cidade de Uberaba e regido, a partir do alargamento da oferta de ensino em suas
diversas modalidades e niveis (médio, técnico, secundario, superior), representando um passo
qualitativo fundamental na oferta de educacao publica e gratuita.

Palavras-Chave: Instituicbes Escolares. Educacdo Profissional. Ensino Agricola. Escolas
Agrotécnicas.






ABSTRACT

The present research carried out in the Pos-Graduate Program, Mastership in Education in the
University of Uberaba, in the line named as “Educational Processes and its Foundations”, being
the general goal to understand the motivations behind the creative enterprise and how the Escola
Agrotécnica in the city of Uberaba operated from 1982 to 2008. The temporal clipping from 1982
to 2008 represents the period between the year of the creation of Agricultural Technicians Course
until year of the processing establishment into Federal Institute with emphasis on the process of
implantation, on structural change and kind of formation offered for the students of the institution.
The proposition of the issue is bound to exam the role of local agricultural education institution in
the city of Uberaba over a given period, thereby contributing, for the best understanding of
agricultural education and not only for the economic importance, related to the agricultural field,
but also educational. In this perspective, it seeks to research the significance of the creation and
establishment of the Escola Agrotécnica Federal, origins of students, curricular bases on which the
course was raised and aspects of its infrastructure. In such attempt, it seeks to interpret the view of
society concerning this professional-level educational institution in the period in question, beyond
the “speak” of the press and of local and regional policy for the rebuilding of institution’s history.
In this work our specific goals are the succeeding: Understand the historical context of the
agricultural education in Brazil and the specific circumstances of the Escola Agrotécnica in the city
of Uberaba; Redeem the trajectory of this school from 1982 to 2008 making an observation about
the meaning of these changes as well as the main implications of each stage of the institution
throughout this period; To present a new model for professional education, strengthening one of
the constitutional premises of public and free education, at a time when the IF’s are been deeply
threatened. The theoretical reference was based mainly on the contributions of Cunha (1977 e
2005), Magalh&es (2004), Buffa and Nosella (2009), Romanelli (2016), Manfredi (2016). The
research process was divided in three stages: a bibliographic and documental research, survey,
cataloging sources and documentary analysis of material collected in loco. Through this
investigation, became possible to realize the social and economic function of the School in the city
of Uberaba and region, due to increased offer of education in a number of formats and levels
(middle, secondary, technical, higher), meaning a significant qualitative step in public and free
education.

Keywords: School institutions. Professional education. Agricultural education. Agro-technical
schools.
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1 INTRODUCAO

A proposta desta investigacdo teve sua origem no meu interesse em compreender as
motivacOes para a implantagdo da Escola Agrotécnica Federal na cidade de Uberaba, assim como
compreender os caminhos que essa instituicdo percorreu para ser objeto de tantas mudancas em
sua designacdo e estrutura. Entdo, na busca de apreender os percursos e diversas transformacdes
estruturais e conceituais dessa instituicdo, ocupei-me do processo de levantamento de teses e
dissertacOes vinculadas a area da Historia de InstituicGes Educativas que tém como tema o ensino
agricola. Para apreender a natureza desse estabelecimento de ensino, busquei primeiramente
resgatar as conjunturas historicas que levaram um Centro de Treinamento de Economia Doméstica
Rural, fundado em 1953, passar a condicao de autarquia federal com a implantacdo da Unidade
Fazenda da Escola Agrotécnica Federal de Uberaba (EAFU) em 1982, passando posteriormente a
condicdo de Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET) em 2002 e transformando-se em
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM), no ano de 2008.

Assim, a partir desse esforco investigativo, vislumbrei a possibilidade de construcdo de uma
primeira interpretacdo acerca da histéria da Escola Agrotécnica até a sua passagem para Instituto
Federal e a sua funcdo no periodo de 1982 a 2008, com a finalidade de possibilitar uma melhor
compreensdo do significado historico e social dessa instituicdo escolar na cidade de Uberaba,
Minas Gerais.

A investigacdo da historia da Escola Agrotécnica oferece aos interessados — profissionais
da instituicdo, cidaddos e comunidade — a oportunidade de conhecer as funcGes que esta instituicdo
exerceu no passado. Além disso, uma investigacao dessa ordem pode contribuir para o alargamento
da compreensdo da funcdo do ensino agricola no contexto local e regional. Portanto, buscando
elucidar esses topicos, foi fundamental o levantamento de producdes académicas sobre o ensino
agricola e profissional no Brasil e no estado de Minas Gerais, pois contribuiram para aprender
como esses fragmentos de ensino se expandiram em ambito nacional, levando, consequentemente,
a implantacdo da escola agricola, instituicdo que é objeto desse estudo.

A nocéo de uma instituigdo escolar corresponde a uma memoria, um historicismo, processo
historico, uma tradicdo, em permanente atualizacdo — totalidade em organizacédo, ou seja, cada
esfera, cada agente e cada nlcleo constitui a historia do estabelecimento (MAGALHAES, 2004,

p.62). Articular o particular com o geral, a partir de referéncias e documentos sobre a institui¢éo
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pesquisada, foi fundamental na construcdo desse trabalho. Na perspectiva de Buffa e Nosella
(2009), pesquisar instituicdes escolares propicia ndo somente a saudacgdo e instigante fascinio do
passado, mas auxilia e eleva o conhecimento de seus profissionais e educadores comprometidos
com as transformacdes sociais desejadas. Desse modo, busquei relacionar as principais referéncias
tedricas da pesquisa historiogréfica de instituicdes escolares proposta por Manfredi (2016),
Magalhées (2004), Buffa e Nosella (2009), Romanelli (2016) e Cunha (1977, 2005a e 2005b) para
0 entendimento da histéria do Ensino Profissionalizante e a sua relacdo com o contexto local,
regional e nacional para a compreensdo da historia da Escola Agrotécnica no periodo de 1982 —
2008. O periodo definido para investigacdo, 1982 a 2008, é justificado, respectivamente, pelo
momento em que foi criado o Curso Técnico em Agropecuaria e 0 ano de transformacdo do
estabelecimento em Instituto Federal.

Sendo assim, a pesquisa procurou compreender as motivacdes que levaram ao
empreendimento de criacdo e implantacdo da Escola Agrotécnica Federal na cidade de Uberaba
(EAFU) no periodo de 1982 a 2002 e as diretrizes de um novo modelo em educagéo profissional
com a transformacdo de EAFU em Instituto Federal no ano de 2008. A partir desse objetivo foi
fundamental recorrer as fontes que se referem a Escola de Economia Rural Doméstica (ESERD),
Escola Agrotécnica Federal de Uberaba (EAFU), Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica
(CEFET) e ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM):
0 Acervo de Documentacdo da Instituicdo, disponivel no setor de Arquivo e na Coordenacdo do
Centro de Idiomas e Relac¢des Internacionais do Campus Uberaba; o Acervo da Coordenacédo de
Processo Seletivo, disponivel na Reitoria da Instituicdo; o Arquivo Publico Municipal.

Dentre as fontes encontradas e catalogadas a partir dos acervos documentais da escola,
destacam-se: fotografias da escola, de visitas das autoridades, de feiras e exposi¢des culturais, de
desfiles civicos que os alunos participavam e de alguns diretores do estabelecimento. Além disso,
foram encontrados alguns relatérios anuais de atividades, correspondéncias, registro de matriculas,
registro dos contetdos com carga horaria, quadro geral de alunos por série e cursos, quadro de
professores, pastas contendo decretos, normas e regulamentos, manuais e livros. Também foi
descoberta uma consideravel documentacgéo referente a doagéo de terreno para construcao de uma
nova unidade da instituicdo, bem como jornais da época e correspondéncias emitidas ao Diretor
Geral da Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecuario (COAGRI) Oscar Lamounier Godofredo

Junior agradecendo o empenho do diretor na aquisicdo da area para funcionamento dessa nova
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unidade. Ja no acervo da Coordenacao de Processo Seletivo, encontramos os editais de processos
seletivos dos cursos ofertados pela institui¢cdo no periodo de 1996 a 2008.

No Arquivo Publico de Uberaba foi possivel buscar em jornais (Lavoura e Comércio, Jornal
da Manh@) fotos da instituicdo, divulgacdo dos cursos ofertados, atuacdo dos governantes para o
desenvolvimento da escola em Uberaba e outros que permitissem compor o cendrio para a
existéncia da Escola.

Assim, em dialogo com os objetivos e tema aqui ja explicitados, realizamos um estudo do
estado da arte das producdes académicas sobre o0 ensino agricola e profissional no Brasil e no estado
de Minas Gerais; do mesmo modo, resgatamos trabalhos relacionados as Escolas Agrotécnicas,
Centros Federais e Institutos Federais do Pais. Como fonte de busca, utilizamos o Banco de Teses
e Dissertacdes da Capes. A realizacdo iniciou-se por meio dos descritores: ensino agricola, ensino
profissional, escola agrotécnica e instituto federal. A partir dessa verificacdo inicial, formulamos
um novo conjunto de descritores e palavras-chave a serem utilizados. Dentre 0 apanhado de teses
e dissertacOes apresento, a seguir, mesmo que de forma parcial, as produgdes mais relevantes para
esse estudo.

Luciana Couto Lemes (2016), com a dissertacdo “O modelo de gestdo das Escolas
Agrotécnicas Federais, Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia: Um estudo de caso do IFTM Campus Uberaba”, apresenta a
evolucdo do modelo de gestdo da instituicdo objeto dessa pesquisa, desde a Escola Agrotécnica até
0s tempos atuais de Instituto.

Também em 2016, Edison de Almeida Manso defendeu a tese, na Pontificia Universidade
Catdlica de Goias, intitulada “O Instituto Federal de Educa¢do Ciéncia e Tecnologia de Goias - a
trajetoria historica do Campus Goiania”. Esta investiga¢do de carater sdcio-histérico no campo da
Histdria da Educacdo, levanta o historico da trajetdria do IFG, marcada por mudancas similares as
vivenciadas pelo estabelecimento que faz parte desse estudo.

Marli de Souza Saraiva Cimino (2013), na tese apresentada a Universidade do Estado do
Rio de Janeiro, “Iluminar a terra pela inteligéncia: Trajetoria do Aprendizado Agricola de
Barbacena, MG (1910-1933)”, discorre sobre as preliminares iniciativas do Brasil para atender a
demanda de mao de obra na area agricola, paralelamente a trajetoria do ensino profissional no Pais.

Daniela da Costa Garcia, em 2011, com a dissertacdo apresentada a Universidade Federal

de Uberlandia, com o titulo “Historia do Colégio Agricola de Uberlandia — da criacdo a formatura
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da primeira turma de Técnicos em Agropecudria (1957-1972)” realiza pesquisa sobre a historia do
Colégio Agricola de Uberlandia desde sua criacéo até a formatura da primeira turma de Técnicos
em Agropecuaria. Esse trabalho € significativo porque introduz breve histérico das politicas
econbmicas e educacionais para 0 ensino agricola; igualmente, retrata a insercdo, estrutura
curricular e pedagogica do curso Técnico em Agropecuaria.

Em 2005, Roberto Antdnio Deitos defende sua tese “O capital financeiro e a educacdo no
Brasil”, na Universidade Estadual de Campinas, com analises e reflexdes que permitem examinar
as reformas educacionais empreendidas no Brasil, particularmente, aquelas referentes a politica
educacional nacional para o ensino médio e profissional.

Luzia Maria de Oliveira e Silva (2006) na tese apresentada ao Programa de Pés-graduacao
em Historia na Universidade Federal Uberlandia, “Whady José Nassif na prefeitura de Uberaba:
administracao publica municipal no Estado Novo” recupera as mudangas implementadas “no
sistema-administrativo em ambito municipal, com vistas a superacdo da estrutura politica sob a
hegemonia dos produtores rurais e modernizacdo das institui¢des governamentais”. A investigacao
no municipio de Uberaba contribui para o resgate historico das origens de Uberaba e regido.

Nilce Ferreira, em 2012, defende sua tese, na Universidade Federal de Uberlandia,
intitulada “Escola de Economia Rural Doméstica: ensino secundario profissionalizante no
Triangulo Mineiro (1953-1997)”, apresenta topicos que permitem compreender as origens da
Escola e sua funcdo no periodo anterior a sua transformacdo em Agrotécnica Federal.

Para apresentar o proposto, este trabalho foi dividido em quatro secdes. Esta primeira,
introdutoria e de contextualizacdo e a segunda, “Panorama do ensino agricola no Brasil”, que
apresenta, inicialmente, breves apontamentos sobre como as imbricacgdes entre trabalho e escola se
manifestam em diferentes representacdes ideoldgicas e hegeménicas ao conceber a estrutura de
ensino. A terceira se¢éo, “A trajetoria do ensino agricola em Uberaba”, versa sobre o surgimento
na cidade de Uberaba/MG da ESERD, apresentando em seguida uma investigacdo sobre as
transformacfes que se sucederam nessa instituicdo até o ano de 2008. Enquanto Escola de
Economia Rural Doméstica, a instituicdo apresenta um ensino voltado para a formacéo de mulheres
para as atividades domesticas ligadas a manutencéo dos lares situados nas regiGes rurais da cidade.
No entanto, com a transformacgéo da ESERD em EAFU no ano de 1979, a criagdo do curso Técnico

em Agropecuaria em 1982 e a consequente transformagéo da EAFU em CEFET no ano de 2002, o
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ensino dessa instituicdo assume novas feicoes, tema da se¢éo final “Diretrizes de um novo modelo
em educacdo profissional: de Escola Agrotécnica a Instituto Federal”.

Assim, espera-se que o0 esforco investigativo apresentado nas trés primeiras secdes auxilie
na compreensdo das motivacoes e politicas publicas que levaram ao empreendimento da criacao
do Instituto Federal e seus reflexos na sociedade, bem como a forma de funcionamento da vertente
tecnoldgica no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro na cidade
de Uberaba.

2 PANORAMA DO ENSINO AGRICOLA NO BRASIL
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Buscando desvelar o ensino agricola no Brasil, ponderamos sobre algumas acepgdes sobre o
trabalho manual que se fazem subjacentes na reflexdo de varios momentos da educacao brasileira.
Nesse sentido, percebe-se que o trabalho manual, de forma geral, era visto de forma menosprezada
no resgate historico do desenvolvimento das atividades sociais humanas, gerando a heranca cultural
da antiguidade classica vinda com os colonizadores do Brasil.

Em vista disso, percebe-se que desde os tempos do Brasil colonial, o ensino e, de forma geral,
0 ensino agricola, estiveram majoritariamente vinculados a economia. Com acdes para o ensino de
carater assistematico, confirma-se (firma-se) por muito tempo no Pais uma falta de preocupacéo
em sistematizar um sistema escolar efetivo para a formag¢do humana integral, ensino técnico e
propedéutico (conhecimento geral). Entretanto, com o advento da modernizagdo na agricultura
brasileira configura-se uma necessidade real e inadiavel por métodos e técnicas mais produtivas.
Enfim, os contextos sociais e econdbmicos acabam por exigir que as iniciativas oficiais para a
educacao surgissem e se modificassem. Nesse sentido, em meados dos anos 1930, a classe politica
inaugura novos esfor¢os com vistas a por fim ao estigma do trabalho manual como aviltamento da
condicdo humana. Enfim, no presente capitulo registra-se que a construcao ideoldgica sobre o valor
do trabalho constituia e constitui parte dos discursos e a¢fes do poder religioso e politico para o

ensino geral e, especialmente, agricola e técnico no Brasil.

2.1 Trabalho e o Ensino Profissional no Exterior: primeiras experiéncias

Para resgatarmos as bases da educacao profissional, faz-se necessaria uma breve anélise
sobre o segmento do mundo do trabalho e origens do ensino, a fim de situar e contextualizar o
debate que seré aqui conduzido.

Historicamente, o trabalho e as reflexfes sobre métodos de ensino partem, necessariamente,
de construcdes socioculturais. Segundo Manfredi (2016, p.20), “desde os tempos mais remotos na
historia das civilizagbes humanas, o trabalho é uma atividade social central para garantir a
sobrevivéncia de homens e mulheres e para a organizacéo e o funcionamento das sociedades”. No
que tange a educacgdo, o sistema escolar é produto de uma gama de movimentos idealizados
mediante aspiracdes de ordem econdmico-social e politico-cultural, assujeitando-se aos interesses

diferenciados das classes hegemonicas.
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Recuperando a historia das sociedades, o trabalho tem sido visto como um segmento
essencial para o desenvolvimento das atividades sociais humanas. Por tempos, as relagcdes de
producdo em civilizagBes primitivas baseavam-se na manufatura de meios de subsisténcia. Desse
modo, o trabalho consistia em assegurar a propria sobrevivéncia a base da caca, pesca, da coleta
de alimentos e da agricultura rudimentar. Com o desenvolvimento da agricultura e do trabalho
manual simultaneamente ao desenvolvimento das cidades e do comércio, surge, diante disso, uma
nova divisdo social do trabalho (nogdo durkheimiana). Apoiado nesse momento anterior, surge a

divisdo da propriedade, a reparticdo de funcdes e a consequente transformacao das classes sociais:

Surgem, entdo, as corporagbes de oficio (base das futuras categorias
socioprofissionais) e a separacdo entre o trabalho manual e o intelectual, as quais
tenderdo se ampliar com o desenvolvimento da manufatura e da grande indUstria
(...) as especializagBes profissionais surgem em decorréncia de mudangas de
ordem técnico-organizativa no sistema econémico das sociedades, afetando
igualmente as condigbes materiais do trabalho e os tipos de profissionais
necessarios (MANFREDI, 2016, p. 23).

Nessa perspectiva das origens do oficio, Durkheim (2016) afirma que a Unica maneira de
provar objetivamente algum fato social é seguir sua histéria, desde as origens até as épocas mais
recentes. Como vimos, ocorre um processo de metamorfose do trabalho, o qual levara a
necessidade de especializacao profissional, ocasionando, pois, o inicio da necessidade de instrucéo;
considerando, possivelmente, a educacdo e o trabalho como préticas inerentes aos agrupamentos
humanos, transmitidas de geracéo a geracao.

Nessa mesma linha de pensamento, Dermeval Saviani (2003), em texto publicado apds uma
exposi¢do oral no Seminario Choque Tedrico, na cidade do Rio de Janeiro, afirma que, com a
inversdo dessas relacBes ja citadas por Durkheim, a sociedade moderna tende a assumir
crescentemente a forma urbana industrial, visto que a agricultura nesta sociedade tende a ser
crescentemente industrializada. Incorporando, portanto, as técnicas de producdo industrial na
producéo agricola. E, no interior, 0 campo tende a se urbanizar: a urbanizagéo passa a predominar
(SAVIANI, 2003, p.134).

Justamente sob essa 6tica, o trabalho, ainda que existente em toda a experiéncia humana,
ganha protagonismo nas interagdes sociais no inicio da era moderna. N&o causa surpresa, portanto,
que as primeiras iniciativas quanto ao ensino profissional tenham surgido no contexto da

Revolugéo Industrial, inicialmente na Europa dos séculos XVI1I e XIX.
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Nesse sentido, Pires de Almeida (1989) destaca o surgimento das Escolas Centrais na
Franca, j& em 1795, instituicbes com propdsito educacional amplo e diverso. A partir dessa
primeira experiéncia, mas ainda com viés eminentemente tedrico, institui-se também o ensino de
desenho industrial no ambito das escolas de base em 1817. Somente treze anos depois, criam-se as
Escolas Pablicas Intermediérias — instituicdes com foco nas demandas por trabalho, comércio e
agricultura de cada regido. A partir de entéo, a experiéncia francesa se consolida.

Na Inglaterra, conforme também destaca Pires de Almeida (1989), apesar de nao existir
esforco estatal proprio e coordenado para o desenvolvimento de uma rede de escolas profissionais,
a robustez do carater pratico da educacdo de base preenche papel fundamental enquanto ensino
com viés profissional.

A experiéncia inglesa também se caracteriza por uma proeminéncia de diversas
organizacgOes de desenvolvimento do ensino profissional, especialmente quanto a criacdo de escolas
operérias pela Royal Society for the Encouragement of Arts, Manufactures and Commerce, em
meados do século XVIII. Dentre suas missdes, consta especificamente o desenvolvimento das
técnicas de agricultura e manufatura.

Na virada e no inicio do século XIX, surgem os chamados Mechanics Institutes, cuja
principal missdo era a formacgdo de mecénicos para as atividades fabris das fabricas inglesas. Com
relacdo ao ensino agricola, tem-se a experiéncia da Agricultural College in Cirencester,
posteriormente renomeado para Royal Agriculture College. Destaca-se que os estudos formais em
agricultura no inicio do século XIX tinham dois aspectos principais: sua promocao por iniciativa
privada e sua preocupacao com o conhecimento cientifico em nivel basico.

Os Estados Unidos da América (EUA), ainda que possuissem parque industrial
significativo no inicio do século XIX, ndo contam com uma rede de escolas profissionais. Assim
como o antigo colonizador, os EUA focam, historicamente, na formacdo basica. Nesse sentido,
Pires de Almeida (1989) aponta que ndo héa ensino profissional desenvolvido naquela nacao, ponto

reforcado por Ledent (1910), ressalta o carater eminentemente pratico do ensino nos EUA.

2.2 Ensino Profissional no Brasil: alguns apontamentos
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Inicialmente, antes de se adentrar ao tema do ensino profissional no Brasil, cumpre fazer
uma breve introducdo sobre a histdria do ensino no Pais. Segundo Manfredi (2016), as primeiras
instituicBes publicas fundadas no Brasil sdo as de ensino superior e visavam a formacéo das pessoas
para exercerem funcgdes qualificadas no Exército e na administracdo do Estado. Para a autora, apos
a expulsdo da Companhia de Jesus em 1759, a reorganizacao do sistema de educacgéo e as primeiras
medidas rumo a constituicdo do aparelho escolar estatal ocorrem apos a transferéncia do reino
portugués para o Brasil, em 1808. Com a derrocada jesuita, a partir de 1750, o Estado inicia as
rearticulacGes para a formacao de uma nova estrutura educacional. Surgem, consequentemente, as
Reformas Pombalinas de Educacdo como modelo substituidor do sistema jesuitico e o ensino passa
a ser dirigido pelos vice-reis nomeados por Portugal. Esse periodo de reformas caracteriza-se por
ser um largo hiato (1759 a 1777) de desorganizacdo e decadéncia do ensino colonial. Tal afirmacéo
estd fundamentada na seguinte questdo — a destruicdo de uma organizacdo educacional ja
consolidada dos padres da Companhia de Jesus, ainda que contestaveis do ponto de vista social e
historico, sem que ocorresse a implementacdo de uma eficaz proposta educacional que alcangasse
as necessidades sociais e educacionais daquela época. Como afirma Manfredi (2016), esse periodo
de letargia educacional desmantela-se apenas com a vinda da corte portuguesa para o Brasil no ano
de 1808. A partir deste momento da historia, a chegada da familia real ao Brasil e sua instalacdo
no Rio de Janeiro trazem para a col6nia um status superior nas esferas econémicas, agricolas e
educacionais.

E, portanto, nesse momento, que surgem as primeiras instituicdes publicas de ensino
superior, iniciadas no Rio de Janeiro e na Bahia fundando alguns cursos de nivel superior. Dentre
eles, destacamos o curso de Agricultura, criado em 1814, e Desenho Técnico, 1818. Ainda que sem
estruturacdo estatal, quanto ao ensino basico, 0s ensinos primarios e secundarios vinham sendo
desenvolvidos desde os tempos jesuiticos em alguns estabelecimentos no territério nacional. Nesse
sentido, para esse modelo de instrucdo, sdo conduzidas aulas régias de humanidades, ciéncias e
exatas com vistas ao ensino superior.

Com a transferéncia da Corte em 1808, verifica-se 0 aumento do nimero de aulas de leitura,
portugués, latim, algebra, desenho, entre outras nos cursos secundarios. As diferentes ocupacoes e
fungdes dos cursos estavam diretamente ligadas as demandas dos setores oligarquicos e ramos da
economia. E valido dizer que a estruturacdo do sistema educacional inaugura primeiramente a

categoria de ensino superior, enquanto, 0s niveis de ensino primario e secundario servem como
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cursos propedéuticos, preparatorios a universidade (MANFREDI, 2016). As classes dominantes e
a demanda de mao de obra regulam a criagdo dos cursos superiores e das aulas régias.

Quanto a instrucdo primaria gratuita, ela fica garantida a todos cidaddos com a Constituicéo
de 1824 e proporcionada inicialmente com a criacéo dos liceus de artes e oficios no Brasil Imperial.
Paralelamente a construcdo dos aparelhos escolares descritos anteriormente, no ano de 1826,
aprova-se 0 Projeto de Lei sobre Instrugdo Publica no Império do Brasil, estabelecendo a
organizacéo do sistema publico educacional em todos os seus niveis.

Nessa linha, em 1826, na tentativa de compilar as acdes anteriores do Estado, estrutura-se
0 sistema educacional em todos os seus niveis. Efetivamente, o retrocesso das Reformas
Pombalinas € superado em favor da promulgacédo da Lei de 15 de outubro de 1827, que veio a se
tornar um marco na educacdo imperial por se tratar da primeira lei geral relativa ao Ensino
Elementar.

No que tange aos primordios do ensino profissional, conjuntamente & construcgao do sistema
escolar descrito anteriormente com a aprovacao do citado Projeto de Lei sobre Instrugdo Publica,
a formacéo profissional de segundo grau nas areas agricolas e do comércio fica ao encargo dos

liceus de artes e oficios. Entende-se que com a criacdo desta Lei:

(...) o Estado procurava desenvolver um tipo de ensino apartado do secundario e
do superior, com o objetivo especifico de promover a formagdo da forca de
trabalho diretamente ligada a producéo: os artifices para as oficinas, fabricas e
arsenais (MANFREDI, 2016, p. 54).

Diante deste relato da instrucdo no império, infere-se que as iniciativas do ensino agricola
estiveram por vezes ligadas as realiza¢Ges da educacdo profissional. Prontamente, o Estado envolve
o trabalho e educacio por meio de um aprendizado forgado as classes desfavorecidas. E nesse
binbmio que surgem as primeiras instituicdes profissionais e agricolas.

Os liceus de artes e oficios eram geralmente criados e mantidos por sociedades particulares
com auxilio governamental. Cabe ressaltar que os recursos destinados a tais instituicdes, bem como
as suas funcionalidades pedagogicas sdo determinadas pelos representantes da burguesia
oligarquica (MANFREDI, 2016). Assim, inicialmente, a dire¢cdo e manutencdo dessas casas sdo
proporcionadas por recursos financeiros préprios da burguesia. Mais tarde, passam a ser nutridas

com o recurso publico.
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De acordo com Manfredi (2016), as praticas educativas de tais instituicGes sdo divididas
em dois grupos: os de ciéncias aplicadas e os de artes. Ainda na questdo do ensino de oficios
manufatureiros, entre 1840 e 1856, sdo fundadas as Casas de Educandos e Artifices, com a
finalidade de instruir os menores das esferas desfavorecidas: 6rfdos, abandonados e desvalidos.
Criancas e jovens carentes sdo encaminhados a tais casas, onde recebem instru¢do primaria e
aprendem oficios.

Ao final do século XIX, com a declaracdo da Lei do Ventre Livre promulgada em 1871, €
reconhecido que os "menores” nascidos de mées escravas sdo considerados livres. Apesar do
avanco proporcionado através desse dispositivo legal, na pratica, as criangas nascidas livres e 0s
escravos libertos passam a constituir uma nova modalidade de serviddo. Sem condigdes para
sustento e zelo pela educacéo, esses individuos somam-se aos 0rfaos e abandonados, tornando-se
indispensavel a criacdo de instituicGes de acolhimento como as casas de correcdo, os orfanatos e
abrigos (ALBERTON, 2005). Dentre esses tipos de estabelecimentos, destacamos a criacdo do

Asilo dos Meninos Desvalidos no Rio de Janeiro (1875):

(...) o mais importante estabelecimento desse tipo, o Asilo dos Meninos
Desvalidos, foi criado no Rio de Janeiro. Os “meninos desvalidos” eram os que,
de idade entre 6 e 12 anos, fossem encontrados em tal estado de pobreza que, além
da falta de roupa adequada para frequentar escolas comuns, vivessem na
mendicancia. Eles eram encaminhados pela autoridade policial a esse asilo, onde
recebiam instrugdo primaria, seguida de disciplinas especiais (algebra elementar,
geometria plana e mecanica aplicada as artes; escultura e desenho; musica vocal
e instrumental) e aprendiam um dos seguintes oficios: tipografia, encadernacéo,
alfaiataria, carpintaria, marcenaria, tornearia, entalhe, funilaria, ferraria,
serralheria, courearia ou sapataria (CUNHA, 2005, p. 91).

Segundo Manfredi (2016), ap6s a conclusédo dos estudos, o artifice permanecia durante mais
trés anos no abrigo, trabalhando nas oficinas com a dupla finalidade de pagar seu estudo e poupar
economias, que lhe eram entregues ao final do periodo: “tais casas, ao contrario dos liceus de artes
e oficios (...) eram integralmente mantidas pelo Estado: sua clientela era constituida de orfaos e
desvalidos, o0 que as fazia serem vistas mais como 'obras de caridades' do que como 'obras de
instrucéo publica (MANFREDI, 2016, p. 56).

Cabe dizer que as diretrizes politicas predominantes naquele momento sao estabelecidas
por um governo de poucos e cuja razao € a reproducédo da estrutura social vigente. Nesse contexto,

0s sujeitos sdo levados a aceitar a divisdo social "escondida” por tras da estrutura de ensino, ou
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seja, uma dualidade entre ensino técnico e propedéutico. Assim, observa-se que a organizagao da
educacao sugere a formacéo profissional desarticulada da formac&o geral e fortalece o seu carater
utilitario. Com isso em mente, se pensarmos a educacdo profissional, enquanto modalidade de
ensino, segundo a matriz socioldgica do ja citado Durkheim (2016), essa divisdo/dualidade pode
ser benéfica a harmonia e a solidariedade social - e cabe a0 homem desempenhar utilmente uma
funcdo determinada, mesmo que isso implique na separagdo entre o pensar e o fazer e,
consequentemente, entre a formacéo geral e a formacéo profissional (treinamento para o trabalho).
Por um lado, formar o homem integral; e, por outro, apenas capacitar o trabalhador para o mercado
de trabalho.

A aboligdo da escravatura em 1888 e a consequente Proclamacdo da Republica (1889),
associadas ao emergente capitalismo mundial, promovem no Brasil a transi¢cdo de uma organizacgéo
social de trabalho escravo para uma organizacdo de trabalho assalariado.

As relagBes de producdo centradas no senhor e no escravo sdo substituidas pela relacéo
entre o capitalista e 0 empregado, 0s quais passam a constituir a nova estrutura econdmica da
sociedade que edifica a superestrutura capitalista (MARTINIAK, 2011). Os eventos de ordem
interna e a expansdo do capitalismo mundial propiciam um descolamento da méo de obra escrava
para o trabalho livre, acarretando mudancas de carater politico e econbmico na incipiente
Republica:

Em 1889, ao final do periodo imperial e um ano apos a abolicdo legal do trabalho
escravo no pais, 0 nimero total de fabricas instaladas era de 636 estabelecimentos,
com um total de aproximadamente 54 mil trabalhadores, para uma populagéo total
de 14 milhdes de habitantes, com uma economia acentuadamente agrario-
exportadora, com predominancia de relagbes de trabalho rurais pré-capitalistas
(BRASIL, 2009, p.2).

Com a chegada da Republica, o ensino assume novas feicBes. A consolidacdo do
capitalismo enquanto modo de producdo em diversos paises e a emergente industrializagdo
ocasionam a conversdao do papel da educagdo. A busca de enriquecimento e de prosperidade
material caracteriza o inicio da Republica e o carater utilitarista e assistencial da educacdo €

substituido por um semblante capitalista.

No campo da educacao profissional, 0 maior desafio era preparar a mao-de-obra
constituida por “trabalhadores livres”. Para impulsionar a economia da era
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republicana que o capitalismo requeria, 0 ensino profissionalizante foi encarado
como uma saida encontrada pelas elites agrarias mineiras e pelos governantes ao
estabelecerem uma politica econdmica em atendimento aos objetivos do mercado
de trabalho capitalista (sic) (FERREIRA, 2012, p.61).

Em busca do desenvolvimento econémico da nacdo, 0 governo depara-se com a
necessidade de expansdo das forcas produtivas. A pequena e meédia propriedade vao sendo
substituidas pelas grandes propriedades, alterando o sistema econémico do Pais e inaugurando um
novo tipo de exploracdo agraria. Mediante essas alteracGes econémicas e estruturais no campo, 0s
responsaveis pela operacionalizacdo do ensino iniciam discussdes em torno de um ideal
desenvolvimentista da Nac&o. Nessa linha de argumentacdo sobre as ponderagcfes desse contexto
politico-econdmico, Manfredi (2016, p. 34) dispbe que "a natureza e os tipos de trabalho, bem
como as condic¢des de emprego, dependem muito mais de mecanismos estruturais que de processos
educativos (...)". Desse modo, reconhecemos que a educacdo profissional estd em grande parte
subordinada aos mecanismos de crescimento econdmico, tais como as politicas de criacdo de
empregos para suprir demandas do mercado.

Com as alteragdes da educacao no Pais vistas até aqui, percebe-se que a relacdo dual que o
sistema educacional pode manter com o desenvolvimento “global” ¢ de duas ordens: a escola tida
como um fator de mudanca social e a escola mantida em atraso, ou seja, inerte em relacdo ao
desenvolvimento. No caso brasileiro, verificou-se, na verdade, a escola mantendo-se em atraso em
relacdo ao desenvolvimento durante quase dois seéculos. A suspensdo do status quo
predominantemente dual no ensino, educagdo profissional destinada aos “desprovidos da sorte” e
0 ensino propedéutico como privilégio das elites, comeca a surgir nos anos 30 provocando um
inevitavel desequilibrio na sociedade. (ROMANELLI, 2016, p.74).

Desse modo, até o inicio dos anos 1930, as politicas educacionais relacionadas ao ensino
profissional, sdo destinadas essencialmente as camadas inferiores, como forma de inser¢do em um
mercado de trabalho sob um viés essencialmente produtivo. As alteracfes nesse ramo da educacao
iniciam, em parte, devido a crise mundial da década de 30, a qual, também denominada Grande
Depresséo, abalando as estruturas politicas, econdmicas e sociais brasileiras. E, podemos dizer que
a area que sofre mais com a recessao econdémica é a de producgéo do café — o principal produto de
exportacdo do Pais. Paralelamente a Grande Depressdo mundial, o Brasil enfrenta algumas
transformacdes politicas, com destaque para a designacao de um novo governante, a saber: Getulio

Vargas.



25

Também, nesse mesmo periodo, observa-se 0 acentuado crescimento populacional
brasileiro. A populagéo total do Brasil ultrapassa o dobro em 30 anos (de 1940 a 1970). Em
consequéncia e no mesmo ritmo, cresce a densidade demografica da Nacdo. (ROMANELLI, 2016,

p.75). O gréafico abaixo evidencia esse fendmeno do crescimento populacional brasileiro.

Gréfico 1 — Crescimento populacional brasileiro de 1870 a 2011
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Fonte: Instituto Brasileiro de Estatistica e Geografia (IBGE)

O colapso da Depressao, a ruptura com o poder politico predominante associadas ao
acentuado crescimento populacional brasileiro sdo aspectos chave para entender a expansao do
ensino no Brasil.

Até os anos 30, o Brasil possui uma economia sobretudo baseada na exportacdo de
produtos primarios, responsavel também por cerca de 70% do café comercializado no mundo e
uma industria voltada, basicamente, para atender as necessidades domésticas. Logo, torna-se um
pais essencialmente agricola que, com o fim da Grande Depresséo, surge uma nagdo mais moderna
com uma grande classe operdria atuante. A referida crise ocasiona um abalo na capacidade de
importagcdo do Pais, impulsionando, portanto, a industrializacdo substituidora como modelo da
nova politica desenvolvimentista (GARCIA, 2011).

Também, durante esse periodo, surge a tendéncia interna para urbanizacdo do territorio

nacional em razdo do inchago urbano e crescimento demografico galopante, o sonho de
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democratizar a sociedade, alteracdes nas estruturas das instituicdes profissionais e agricolas e,
ainda, um conjunto de reformas no sistema educacional. At¢é o momento, conforme dito
anteriormente, havia uma preocupagio do ensino como instrumento essencialmente assistencial®,
mas com o advento da industrializacdo, crescimento demografico e novo governo, assistimos no
cenario educacional o surgimento de novas politicas de sistematizagdo do ensino profissional e
agricola a partir dos anos 30.

No periodo do Governo Provisorio (1930-1934) e do Estado Novo da Era Vargas (1937-
1945), a organizacdo educacional é vista como uma triplice alianca na qual o Estado, os
Renovadores e os Catolicos ocupam respectivamente cada ponto do tridngulo. Nesse sentido,
dentre os marcos regulatérios deste periodo, no ano de 1931, sdo estabelecidas as seguintes
reformas: Reforma do Ensino Superior mediante o Decreto n® 19.851 de 1931, Reforma do Ensino
Secundario pelo Decreto n° 19.890 e Reforma do Ensino Comercial pelo Decreto n° 20.158.

Com o0 modelo do sonho desenvolvimentista iniciado por Vargas durante esse governo
(1930 a 1945), verifica-se nas acgBes politicas e do ensino uma aparente necessidade de
democratizar a sociedade, além de um entusiasmo not6rio com a educacdo. O governo Vargas
implanta durante esses anos uma série de reformas no ensino, culminando também, na organizacao
de um ministério atinente aos assuntos educacionais do Pais. Assim, em 1930, é criado o Ministério
dos Negocios da Educacdo e da Saude Publica (MESP) e estruturada a Inspetoria do Ensino
Profissional Técnico, que passa a supervisionar as Escolas de Aprendizes Artifices, anteriormente
sob a hierarquia funcional do Ministério da Agricultura. Logo apds, em 1931, a Reforma
Educacional Francisco de Campos. Conjuntamente as citadas reformas, inaugura-se a Constituicao
Federal de 1934 e, depois, a Constituicdo Federal de 1937, que delibera, pela primeira vez, sobre
o conceito do segmento de ensino “pré-vocacional” e, finalmente, em 1942, a conhecida Reforma
Capanema sistematiza novos marcos. Sobre esse momento, Evaldo de Souza (2011) pondera que,
apesar de o ensino profissionalizante demonstrar sinais de crescimento, predomina a marca inicial,
destinado as classes desfavorecidas, concepcao que, ao longo do tempo, continua sendo reafirmada
como nos artigos 129 a 131 da Constituicdo de 1937 e na Reforma Capanema de 1942, que

consolida a estrutura dualista.

10 ensino no Brasil configura-se, por muito tempo, como um instrumento de “recuperaco” ou “assistencialismo” aos
pobres e desvalidos da sorte, pois preparava 0s mesmos com a funcdo de operéarios correlacionada a necessidade da
producdo industrial. Para uma leitura sobre o tema do ensino assistencial ver Cunha (2005).
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Sob o nome de Leis Orgénicas do Ensino, a Reforma Capanema estrutura o0 ensino
industrial, reforma o ensino comercial e cria o Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial —
SENAI, além de trazer mudancas no ensino secundario. Gustavo Capanema, Ministro da Educacgéo
durante o governo Getulio Vargas, € o responsavel por essa série de projetos importantes na
reorganizacdo do ensino no Brasil: Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organiza o
ensino industrial; Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que institui o0 SENAI; Decreto-
lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942, que organiza o ensino secundario em dois ciclos (o ginasial,
com quatro anos, e o colegial, com trés anos); Decreto-lei n. 6.141, de 28 de dezembro de 1943,
que reforma o ensino comercial.

Ao final do Estado Novo e durante o Governo Provisorio, a Lei Orgénica do Ensino
Primério de 1946 surge para organizar esse nivel de ensino apresentando diretrizes gerais, organiza
0 ensino primério supletivo, o ensino normal, o ensino agricola e cria o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial - SENAC. Nesse momento, o Ministério da Educagdo esta a cargo de
Raul Leitdo da Cunha. Sdo esses os Decretos-lei: Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946,
gue organiza o ensino primario a nivel nacional; Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que
organiza o ensino normal; Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criam 0
SENAC; Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, que organiza o ensino agricola.

Aguém da questdo preconceituosa quanto ao ensino profissional, a tendéncia em
desvalorizar a educacdo profissional e técnica como destinada aos cidadaos de segunda ordem, é
valido reconhecer que as reformas iniciadas da década de 30 adicionadas as Reformas Capanema

consolidam o ensino profissionalizante no Brasil.

Coadunando com o processo de industrializagdo e, com a economia assentada em base
agricola, os anos de 1930 a 1945 marcaram 0 nascimento de outras atividades econdmicas
relacionadas ao setor industrial. Foi um momento de culmindncia para o ensino
profissionalizante em relacdo a legislagdo (FERREIRA, 2012, p. 84).

Arriscamos dizer entdo que, apesar do avanco no que diz respeito aos dispositivos legais
relacionados ao ensino profissionalizante e a criagdo do Sistema S (entidades de ensino

profissionalizante: SESI, SENAC, etc.), a juncdo da politica desenvolvimentista e a pressao
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advinda das classes trabalhadoras para 0 acesso a escola, resultam num mecanismo de consolidacao
da hegemonia burguesa.

A Reforma Capanema, iniciada em 1942 e terminada em 19462, persiste com a separagio
entre os dois ramos da educacdo de nivel médio e restringe 0 acesso ao ensino superior para 0s
oriundos da educacdo profissional, a qual ¢ mantida implicitamente para as classes mais baixas. Os
egressos desse ramo da educacao sé tinham acesso ao curso superior correspondente ao profissional
médio cursado.

Segundo Otranto e Pamplona (2008),

A Reforma Capanema prevaleceu até a publicacdo da Lei 4.024/61, primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB), mesmo que entre uma e outra
tivéssemos contado com algumas leis paliativas de acesso ao ensino superior pelos
estudantes oriundos dos cursos profissionalizantes — as chamadas Leis de
Equivaléncia.

E, findo, o Estado-Novo, apos essa série de legislagdes que dizem respeito ao ensino
profissionalizante, surge o Decreto-Lei 9.613 de 1946, a chamada Lei Organica do Ensino
Agricola. Nesse sentido, realcamos no referido dispositivo legal: as bases da organizagdo, do
regime do ensino agricola e seus tipos de estabelecimentos — Escolas de Iniciacdo Agricola,
Escolas Agricolas e Escolas Agrotécnicas, novamente, futuros Institutos.

Como visto, a educacdo profissional, pensada e criada para os desprovidos da sorte,
manteve esse Vviés durante todo esse periodo resgatado até o momento, levando-nos a incipiente
duvida sobre a sua perpetuacdo nos anos seguintes e em novos aparelhos escolares, os futuros

Institutos Federais.

2.3 Ensino Agricola no Brasil

Conforme apontado anteriormente, a partir da Constituicdo de 1824, inicia-se a organizagao
do sistema publico educacional brasileiro, que conta, no ambito da formacdo profissional de

segundo grau, com os chamados liceus de artes e oficios. Tais liceus sdo organizados de maneira

2 Ainda que o0 ano de 1946 tenha produzido o ultimo dispositivo legal de Capanema, a reforma permanece efetiva até
a publicacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira em 1961, ocorrendo posteriormente, uma
completa reorganizacdo desse ensino pela Lei n® 5.692 de 1971.



29

distinta do ensino primério e se propdem a preencher lacunas técnico-profissionais para a formacao
do profissional na especialidade local.

Assim, tendo em vista a consolidacdo dessa modalidade de ensino apartado dos niveis
secundarios e superior e a busca de suprir as caréncias oriundas do longo periodo colonial, o papel
do ensino agricola desloca-se para um cendrio no qual a instrugdo é fator fundamental para o avanco
do Pais.

A falta de méo de obra, os 6rfaos e chamados desvalidos chamam a acdo do governo. Desse
modo, 0 ensino agricola surge trazendo como um de seus principais objetivos, promover a
formacéo da forga de trabalho e resolver a vida dos pobres. Sdo criados diversos estabelecimentos
"especiais" para essa nova classe social de desfavorecidos, dentre eles, destacamos os liceus, casas
de aprendizes artifices, orfanatos e abrigos descritos em tépico anterior, e, em paralelo, a criagdo
das instituicdes agricolas. Portanto, é nesse contexto que surgem as primeiras instituicdes de ensino
agricola.

As instituicBes agricolas, analogas aos liceus e instituicbes voltadas para o ensino
profissional, veem entdo para solucionar problemas sociais. Tais estabelecimentos agricolas
configuram-se em um primeiro momento como um instrumento para superacdo do crescimento de
desvalidos nos centros urbanos e da escassez de méo de obra. As institui¢cbes agricolas despontam
nesse cendario com a atribuicao de resolver parte desses problemas, amparando a populacgéo carente
e, assim, transformando-os em individuos “Oteis” a sociedade. Nesse contexto, as iniciativas do
ensino agricola caminham em paralelo aquelas da educacdo para o trabalho.

Recorde-se a criagdo dos cursos superiores de Agricultura (1814) e o curso de Desenho
Técnico (1818) no Rio de Janeiro. No entanto, é somente em momento futuro que surgem as
primeiras instituicbes agricolas de nivel secundario no Brasil. Voltadas propriamente para a
instrucdo agricola, tais instituicbes surgem no final do periodo Imperial. Evidentemente que a
construcdo desse aparato escolar parte das necessidades politicas e econémicas do Estado. Com
vista ao declinio da mao de obra escrava e decadéncia das lavouras, 0 governo inicia uma revolucéo
cientifico-tecnologica na agropecuaria. Assim, em 1859, sob influéncia de uma emergente

revolucdo cientifico-tecnoldgica na agropecuaria, € criada a primeira institui¢éo agricola no Brasil:

Em 1859, sob a influéncia dessa revolugdo cientifico-tecnoldgica na agropecuaria,
foi criada na Provincia da Bahia, a primeira instituicdo agricola no Brasil: 0
Imperial Instituto Baiano de Agricultura. Logo ap6s, em 1861 foi criado o



30

Instituto Pernambucano de Agricultura e, em 1877, a Imperial Escola Agricola da
Bahia (...). Os institutos tinham por objetivos fundar escolas agricolas, introduzir
méaquinas e instrumentos agricola e estudar, por meio de comissdes técnicas, as
causas permanentes ou transitorias da decadéncia da agricultura, animando-as
com prémios e facilitando o transporte e a venda dos produtos agricolas
(MARTINIAK, 2011, p. 38).

Aquela época, o debate em torno da oferta de educagio para os desvalidos é apresentado
nos Congressos Agricolas, realizados na Corte e no Recife, em 1878, discutindo a possibilidade de
oferta aos desvalidos e nascidos apds a Lei do Ventre Livre. Nesse contexto, "o ensino agricola foi
entendido como fator importante na instrucdo dessa parcela da populagdo em funcao do papel que
poderia assumir no desenvolvimento econdmico e social do pais" (MARTINIAK, 2011), para
atender as demandas da sociedade, cuja base se assenta no trabalho assalariado.

Também nesse momento, surgem novos estabelecimentos, tais como, em 1874, a conversao
do Colégio dos Orfdos em Coldnia Agricola Industrial Orfanoldgica Isabel, localizada no
municipio de Palmares, proximo a Recife/PE. O referido estabelecimento oferta conteldos de
educacdo moral e religiosa, instrucdes literarias, agricolas e artisticas. Com a criacdo dessas
instituicOes, o governo busca solucionar o problema da instrucdo de 6rfaos e desvalidados, em
adicdo a iminente crise de falta de m&o de obra na lavoura cafeeira. O ensino agricola torna-se o
instrumento utilizado pelo Estado para a solucao do problema "causado pelos menores desvalidos
que perambulavam dispersos pelas ruas das grandes cidades” (MARTINIAK, 2011).

Nessa linha de consolidacao das politicas publicas para a formacéo de criancas e jovens, 0s
ensinos agricolas estdo atrelados a solucdes sociais do Estado. E valido dizer que desde os tempos
coloniais, temos observado procedimentos semelhantes na formacdo do sistema escolar. A
instrucdo agricola e profissional sendo utilizada como ato de civilizacdo e formacdo de méo de
obra, revalidando o vinculo existente entre o ensino agricola e profissional no Brasil. Desse modo,
a experiéncia do ensino agricola no Brasil do seculo XIX e do inicio do século XX é pautada por
uma logica assistencialista difusa e, ainda, umbilicalmente ligada ao ensino profissional,
inexistindo especializagdo dos equipamentos de entdo.

Tal cenério ndo se altera até o final da década de 1920, em razdo de fatores externos e
internos. Em ambito global, as bases econdmicas se alteram radicalmente com a crise de 1929 que
tem reflexos especialmente importantes na agricultura nacional. Afinal, a producdo brasileira ainda

estd assentada na monocultura cafeeira, a qual dependia largamente do mercado externo.
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Aliado ao cenario externo, a Revolugdo de 1930 encerra o periodo conhecido por Republica
Velha e inaugura uma nova orientacdo politico-econdmica, também como resposta aos desafios
decorrentes da crise mundial. Nesse sentido, tem-se a ja citada criacdo do Ministério da Educacéo
e Saude Publica (MESP), em 1930, dando origem, pela primeira vez, a uma organizacao estruturada
do ensino no Pais.

Contudo, os ensinos priméarios e o normal, tal qual o ensino agricola ndo s&o objetos de

reformas ou estruturacdo. Conforme aponta Manfredi (2016, p. 95):

A politica educacional do Estado Novo legitimou a separagdo entre trabalho
manual e o intelectual [...] um ensino secundario destinado as elites condutoras e
os ramos profissionais do ensino médio destinados as classes menos favorecidas.

Somente ap0s a superacao da crise econdmica e o fim da Segunda Guerra Mundial, o ensino
agricola finalmente é objeto de regulamentacédo especifica, por meio do Decreto-Lei 9.613, de 20
de agosto de 1946. Nesse sentido, de acordo com o referido Decreto-Lei, os estabelecimentos de
ensino agricola ficam divididos em trés categorias: a) Escolas de Iniciacdo Agricola, cujo objetivo
é a formacdo de operarios agricolas; b) Escolas Agricolas (Ginasios Agricolas), com oferecimento
de cursos sobre iniciacdo e mestria; e c) Escolas Agrotécnicas (Colégios Agricolas), com a oferta

de cursos técnicos pedagogicos e agricolas.



Quadro 1 - Ensino Agricola, Decreto-Lei 9.613, de 20 de ag

osto de 1946

Estabelecimento

de Ensino Ciclos Cursos Objetivo
Escolzde, In;uagao Ginasial (4 anos) Iniciacéo Form{a_r
gricola Agricola operarios
agricolas
Iniciacdo Formar
Formagéo Agricola operarios
(2 anos) agricolas
Escolas Agricolas P
(1946 a 1964) g';fzg)'
Ginasios Agricolas
(1964 a 1978)
Mestria Formar mestres
Agricola agricolas
(2 anos)
Habilitar jovens
Continuacéo - e adultos ndo
diplomados
para trabalhos
simples no meio
rural
. ) Especializar
Aperfeicoamento trabalhadores
diplomados
Agrotécnicos | Formar técnicos
(3 anos) agricolas
Escolas ) .
Agrotécnicas Colegial Formagdo
(1946 a 1964) (3 anos)
Colégios Agricolas
(1964 a 1978)
Formar
Agricolas docentes para
Pedagogicos atuar nas
(1 ano) disciplinas de

ensino agricola
ou de pessoal
administrativo
do ensino
agricola

32
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Especializar
trabalhadores
diplomados

Aperfeicoamento -

Fonte: BRASIL, 1946

O Decreto-Lei é a primeira legislacdo que, de fato, vincula esse ramo de ensino ao sistema
escolar brasileiro. Segundo o Decreto, 0 ensino agricola esté destinado essencialmente a preparacao
dos trabalhadores para a agricultura, demonstrando o viés desenvolvimentista e de capacitagdo que
orienta a nova politica.

Como seu principal marco, o Decreto-Lei garante a inclusdo da educacdo agricola, de
maneira autbnoma, no sistema educacional brasileiro. Contudo, a falta de reformas profundas
mantém o ciclo de poder estabelecido anteriormente. Afinal, 0s egressos do ensino agricola se
mantém atrelados ao curso de sua formacao, tendo mercado de trabalho restrito (MANFREDI,
2016).

Além disso, na década seguinte, passados os governos Dutra (1946-1951), Getulio Vargas
(1951-1954), Carlos Luz (1955), e Kubitschek (1956-1961) — este Ultimo, essencial para
compreensdo nacional desenvolvimentista —, ha uma predominancia dos esfor¢os e investimentos
na expansdo industrial do Brasil, com instalacdo de empresas multinacionais e da expanséo de
varias industrias basicas. A agricultura e o desenvolvimento educacional, por outro lado,
permanecem, ao longo desse periodo, em segundo plano, sem desenvolvimentos significativos em
ambito educacional.

Esse modelo entra em estagnacdo em razdo do surgimento de uma nova crise de divisas
motivada pelo aumento da demanda por matérias-primas e outros insumos ndo produzidos no
mercado interno, assim, surge a necessidade do engajamento de um novo modelo de

desenvolvimento econdmico.

2.4 Ensino Agricola em Minas Gerais

Inicialmente, antes de se abordar o surgimento de uma discussdo propria sobre ensino
agricola no estado de Minas Gerais, é preciso compreender as origens e 0S principais

acontecimentos que levam a esse debate.
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A questdo agricola em Minas Gerais € permeada por duas principais ideias com rela¢do ao
contexto produtivo estadual, sendo que a primeira delas se refere a uma verificada estagnacéo
advinda da comparacdo com o passado de riquezas das antigas minas, verificado na segunda
metade do século XVIII. Além disso, hd um consenso entre as classes produtivas que, encerrado o
ciclo das minas, a economia mineira adentra um ciclo de interiorizagédo e desarticulagcdo. Ambas se
refletem numa visdo sobre a organizacdo agricola no Estado como descentralizada e carente de
direcionamento. Mesmo ap0s o inicio de um ciclo virtuoso de producdo cafeeira, a economia
mineira ainda é calcada nas ideias relativas a necessidade de reorganizacao. Apesar desse ideério,
por auséncia de forga politica em um contexto de maior centralidade do governo imperial, as elites
mineiras ndo tinham um projeto econdmico ou educacional relativo ao tema.

Com a promulgacédo da Constituicdo de 1891 e a adocao do modelo republicano federativo,
com a descentralizacdo do governo em direcdo aos Estados, ganha protagonismo e relevancia uma
abordagem do ensino no ambito estadual.

N&o bastasse a nova organizacdo estatal, o impulso reformador econémico mineiro é
impulsionado pelos efeitos da crise cafeeira iniciada em 1896, levando as autoridades politicas e
os fazendeiros do Estado a se organizarem diante da questéo.

Nesse contexto, o ensino agricola em Minas Gerais, no inicio do século XX, sofre influéncia
de um processo de modernizacdo, encabecgado pelo Estado e por diversas organizacGes civis com
suporte dos grandes produtores mineiros. Nesse sentido, o primeiro Congresso Agricola, Industrial
e Comercial de Minas Gerais, realizado em Belo Horizonte nos dias 13 a 19 de maio de 1903, é

apontado como o marco inicial desse novo processo. Confira-se o0 exposto por Dulci:

A época era de crise, causada pela baixa dos precgos do café, que se arrastava desde
1897. A reunido tinha como finalidade debater a situagdo e definir caminhos para
a ‘restauracdo econémica’ do Estado, como especificava a exposicao previa dos
organizadores. Nesse sentido, apesar da excessiva dependéncia em que se viam
os demais setores em relacdo as flutuaces do café — ou talvez pela crescente
consciéncia dos riscos dessa situa¢do — a agenda do Congresso foi bastante ampla,
cobrindo os mais variados setores da economia. Foram designadas doze
comissbes tematicas: Agricultura, Café, Pecuéaria, Vinicultura/Viticultura,
IndUstria, Tecidos/Fiagdo, Curtume, Mineracdo/Aguas Minerais, Bancéria,
Comeércio, Viacdo Férrea e Estradas de Rodagem. A simples enumeragéo mostra
a saliéncia conferida a alguns ramos especificos (além do cafeeiro, os de tecidos
e couros), destacados dos grupos de trabalho mais gerais encarregados da
agricultura e da inddstria. As consequéncias da baixa do café, estendendo-se por
toda a economia, eram suficientemente graves para estimular a defesa da
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policultura, ou seja, de um sistema produtivo diversificado (sic) (DULCI, 2005,
p. 120).

De tal maneira, em grande medida, a realizacao do congresso aponta para uma reorientacao
do eixo condutor do ensino agricola em Minas Gerais. Antes guiado pelo viés assistencialista,
imposto pelo governo imperial, a educacdo agricola passa a ser vista como uma ferramenta de
inovacdo tecnica e de organizacao da forca de trabalho no campo.

A nova orientacdo, além de mais alinhada aos interesses das classes produtoras mineiras,
também busca trazer recursos para o periodo de transicdo do regime de trabalho escravo para o

trabalho livre. Conforme Faria Filho:

Neste Congresso, colocava-se de maneira contundente, a necessidade de se educar
o trabalhador mineiro para que constituisse médo de obra disciplinada e regular,
bem como, por outro lado, reprimir sua tendéncia a vadiagem, a irregularidade ao
trabalho, etc.; em suma, sua falta de vivéncia de habitos e valores necessarios ao
trabalhador assalariado. Em Minas Gerais, como em outros estados brasileiros, a
constituicdo do arcabouco juridico, politico e ideolégico proprio do sistema
republicano de governo, acontece, paripassu com a instituicdo de um mercado de
méao-de-obra “livre” de tal forma que, muitas vezes formar o cidaddo para a
Republica significou [...] formar o trabalhador para o trabalho assalariado (sic)
(FARIA FILHO, 1990. p.80-81).

Calcado nessa premissa, entre 1906 e 1908, sob a lideranca de Jodo Pinheiro no governo de
Minas Gerais, da-se substancial investimento na instalacéo de instituicdes de ensino agricola, com
foco na educacdo elementar e pratica. O politico mineiro se baseia na ideia de que é preciso criar
as condicBes para expandir a producdo agricola do Estado de Minas Gerais, por meio das vantagens
gue o ensino agricola traz ao sistema produtivo agrario.

Jodo Pinheiro tem, ainda, papel fundamental no estabelecimento de regulamentacdo do

ensino agricola, criando legado legislativo que impacta significativamente o Estado:

Ao contrario, o empenho das autoridades em implementar o ensino agricola
resultou em profuséo de leis e decretos criando e normatizando estabelecimentos
destinados ao ensino agricola. A complexidade dessa legislacdo, que ndo raro
sobrepunha objetivos e finalidade das diversas modalidades desse ensino, imp6s
ao governo mineiro a necessidade de uma regulamentacéo geral. A exemplo, pois,
do que fizera em 1910 o governo federal, o presidente Julio Bueno Brandéo
aprovou [...] o Decreto de n. 3356, de 11 de novembro de 1911, de regulamentacdo
geral do ensino agricola do Estado de Minas Gerais, que vigorou até os anos de
trinta (FARIA FILHO, op. cit., p.243).
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Nesse sentido, é possivel identificar novamente uma acdo do governo mineiro no campo
educacional, reiterando a necessidade da qualificacdo de méo de obra para atender a demanda de
trabalho nos segmentos rurais. Tal acdo se materializa nos aprendizados e patronatos agricolas e
nos institutos, sendo 0 mais emblematico da época o Instituto Jodo Pinheiro, inaugurado em 1909
em Belo Horizonte. Além das iniciativas mais formais, destaca-se que o ensino agricola funciona
em diversas instituicdes e locais, como, por exemplo, fazendas modelo, ensino itinerante e
propriedades particulares subvencionadas pelo Estado.

A inversdo em equipamentos e estruturas mais voltadas ao ensino agricola basico mantém-
se em Minas Gerais até, ao menos, 1920, ano em que se observa uma reorientacéo no foco. Dulci

(2005) indica este momento de mudanca de estratégia ao escrever que:

No entanto, as circunstancias econdmicas eram outras em fins da Primeira Guerra
Mundial, levando a uma alteracdo da politica vigente. A mudanga, introduzida
pelo governo Arthur Bernardes [...], consistiu na valorizagdo do ensino agricola
médio e superior, até entdo deixado a iniciativa privada. O foco da atencéo estatal
ampliava-se, sem que fossem abandonadas as preocupagdes anteriores com o
ensino elementar (DULCI, 2005, p. 131-132).

O novo momento tem como foco, entdo, atingir uma educacdo profissionalizante e como
simbolo principal o projeto de criacdo da Escola Superior de Agricultura e Veterinria — ESAV,
em Vicosa, reforcando o foco na formacao de méo de obra qualificada para o setor agropecuario.

Com o fim da Republica Velha, as politicas do Estado Novo no sistema educacional tém
reflexo em Minas Gerais, ainda que 0 governo mineiro tivesse dado continuidade a politica escolar
cuja principal missdo era transmitir habitos e valores aliados a tarefa de inducdo econémica
desenvolvimentista. E especialmente apds 1935, também em linha com o recrudescimento da
repressao varguista, que o ensino passa ao campo da disputa ideoldgica. Com intuito de impedir a
propagacdo de ideias comunistas na sociedade mineira, sdo adotadas medidas para promover “o
saneamento civico dos meios escolares” (PEIXOTO, 2003 p.326). Desse modo, a escola em Minas
Gerais, nesse periodo, esta focada em um papel de submissdo aos interesses estatais, sendo, logo,
ambiente destinado especialmente a veiculacdo de valores. A partir dessa orientacdo, tem-se
precisamente 0 contexto que leva a criagdo dos equipamentos  precursores

(antecessores/pioneiros/iniciadores) a Escola Agrotécnica Federal de Uberaba (EAFU):
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O discurso ideoldgico dos governantes defendia a renovacgao do ensino e a adogao
de teorias pedagégicas baseadas nos ideais liberais. Nessa premissa o Estado
Brasileiro creditava a educacao a salvagdo dos problemas sociais. As instituicdes
escolares foram encaradas como fator decisivo para o progresso do pais. Nos anos
de 1950, mantiveram-se os principios escolanovistas difundidos no Brasil desde
1920. A formacao de um novo homem comprometido, empenhado com o destino
do pais incorporava a ideério da escola em defesa da ordem, da moral, do
progresso, virtudes consideradas essenciais ao desenvolvimento da sociedade
(FERREIRA, 2012, p. 144-145).

Nesse contexto, a EAFU, objeto deste estudo, surge em 1953 como Centro de Treinamento

de Economia Rural Doméstica de Uberaba - MG, com a autorizacdo da Superintendéncia do Ensino

Agricola e Veterinario (SEAV). Dentre os inumeros projetos educativos desse periodo, o espaco

escolar da Escola de Economia Rural Doméstica de Uberaba - MG é um exemplar de um dos

projetos governamentais voltados para a “promocdo social” das familias que se instalam nas

cidades e periferias, em especial aquelas ligadas ao trabalho no meio rural.

Ao migrarem, as familias rurais se instalaram nas periferias das cidades, o que
aumentou a demanda por cursos nas areas de desenvolvimento e educacgdo
familiar, educacéo infantil, seguranca alimentar, programas de satde e préticas
agricolas voltadas para o bem-estar das familias. Dessa forma, as instituigdes
governamentais julgaram necessario instituir espacos de formacdo para essa
populacdo (FERREIRA, 2012, p. 145).

E valido arriscar dizer que a formac&o de Economia Doméstica surge como uma politica de

uma sociedade baseada na divisdo dos papéis entre 0s géneros.

AplGs esse periodo de “transicdo” de um regime agrario para uma urbanizagdo

industrializada, o Ensinamento em Economia Domeéstica acaba sendo substituido por cursos de

Técnicas Agropecuarias e areas afins. O quadro 2 apresenta esse novo cenario de transi¢ao, ou seja,

a urbanizacdo das cidades se deu em detrimento do meio rural.

Quadro 2 - Evolucao Populacional Uberaba

Ano Urbana Rural Total Dados S:I:?;n(ic;/g)(;gg
1950 42.725 26.954 69.679 Censo 1950 77,64
1960 72.053 15.780 87.833 Censo 1960 83,98
1970 108.259 16.231 124.490 Censo 1970 88,35
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1080 182,519 16.684 199.203 Censo 1980 96,08

1991 200.705 11.119 211.824 Censo 1991 97.23

1996 229.031 8.402 237.433 Estimativa 98,07
1996

2000 244171 7.880 252,051 Censo 2000 99,02

Fonte: FERREIRA, 2012, p. 154

Dessa forma, o processo evolutivo de Minas Gerais aliado as inimeras transformagdes dos
modos de producdo rural demandam ainda mais a qualificacdo da mao de obra e a participagdo
feminina como forca de trabalho. Com isso, a Escola de Economia Doméstica Rural de Uberaba -
MG sofre diversas alteracdes até chegar na sua configuracdo, objeto deste estudo: a Escola
Agrotécnica Federal de Uberaba, atual Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do

Tridngulo Mineiro.

2.5 Consideracdes Parciais

Do presente capitulo, é possivel apreender a relacdo intrinseca do ensino agricola e
profissional com o setor produtivo. Na dindmica social, historicamente os ensinos agricolas e
profissionais voltam-se aos chamados desvalidos da sorte tornando-os trabalhadores e ou
reprodutores de um macrossistema. As relacfes sociais nos aparelhos escolares ofertantes de
educacdo agricola e profissional e o desenvolvimento das politicas publicas para essas modalidades
de ensino contribuiram, por décadas, para incutir nos individuos um perfil de trabalhador adequado
ao mercado de trabalho e benéfico a manutencéo do ja dito status quo: ensino propedéutico e ensino
manual (profissional).

Apesar desses encadeamentos com relacéo ao ensino agricola e profissional, arrisca-se dizer
que, ao final do século XX, o avanco é significativo do ponto de vista dessa politica educacional
que abandona o viés puramente assistencialista e instrumental da historia da educacéo no Brasil, 0
que acarreta, futuramente, a mudancga de tratamento diferenciado do ensino agricola em relagéo a
educacdo profissional e tecnolégica de uma forma geral, compondo e auxiliando em futuras

configuracOes para a educagéo profissional no Brasil.
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3 ATRAJETORIA DO ENSINO AGRICOLA EM UBERABA

No despertar do ensino agricola para a cidade de Uberaba, resgatamos incialmente os
momentos inaugurais da formac&o desse centro urbano. Em um momento de economia brasileira
essencialmente voltada para as atividades rurais, o processo de industrializacdo regional e nacional
ocorre de maneira gradativa.

Nesse contexto de passagem do ruralismo para o advento industrial brasileiro, o ensino
técnico passa a ser visto como um elemento estratégico para o desenvolvimento da economia
nacional e como um fator para proporcionar melhores condicGes de vida para a classe trabalhadora.
E, portanto, nesse cenario que a cidade de Uberaba passa a se desenvolver mais rapidamente nas
vertentes agricolas e profissionais da educacdo. Assim, para ‘“‘sustentar” esse crescimento
econémico e populacional, a necessidade de formar méo de obra qualificada toma protagonismo.
A partir dai o governo federal comeca a promover ac¢6es voltadas para a oferta de ensino agricola,
profissional e técnico ao nivel médio.

Na ocasido, a inaugural Escola de Economia Rural Doméstica sofre uma grande
reconfiguracdo, passa a ser Escola Agrotécnica Federal de Uberaba, transformando-se
posteriormente em Centro Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica de Uberaba, que tinha
como objetivo inicial formar mdo de obra especializada para atender as exigéncias do

desenvolvimento industrial do Pais.

3.1 A Cidade de Uberaba: um pouco de sua historia

Em larga medida, a historia da cidade de Uberaba se confunde com a historia do processo
de interiorizacdo da ocupacdo do territorio brasileiro pelos colonizadores portugueses, tanto em
aspectos econémicos quanto com relacdo aos aspectos socioculturais. Antes da exploragao
portuguesa, a regido onde modernamente se localiza a cidade de Uberaba e uma extensao ainda
maior, a regido do Triangulo Mineiro, tém sua origem no dito processo de tomada territorial. Como
aponta Pontes (1978), em um primeiro momento, o influxo populacional originado das regides

mais proximas ao litoral em dire¢do ao interior do Brasil se d4 em razdo da busca por metais
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preciosos — busca que, apds algumas décadas, logra sucesso no seculo XVIII com a descoberta e
posterior exploracdo das minas de ouro na regido central de Minas Gerais.

Com o intenso processo de mineracdo e 0 consequente esgotamento das minas, a partir de
meados do século XVIII, ha um segundo movimento de interiorizacdo que origina novos fluxos
populacionais em regifes antes ndo exploradas pelos colonizadores que haviam se ocupado da
producdo de metais preciosos nas regides mais abundantes. Afinal, com o declinio das minas ja
utilizadas, busca-se manter a producéo de metais preciosos e 0s exploradores se adentram cada vez
mais no interior do Brasil na sua procura.

E nesse contexto que se da a ocupagio da regifo entdo conhecida como Sertdo da Farinha
Podre, localidade que nos dias atuais corresponde, em grande medida, a cidade de Uberaba e parte
do Triangulo Mineiro, entdo sob a jurisdicdo de Goias. Nesse momento, a regido, ainda
esparsamente ocupada por colonizadores e por indios locais, serve como entreposto para
expedicBes que avangam ao interior, em direcdo a Goiés e Mato Grosso, em busca de novas fontes
de minérios preciosos.

Assim, inicialmente estabelecido apenas como aglomerado de populacdo
predominantemente indigena voltado ao repouso e a protecdo dos exploradores, um pegueno
contingente populacional se desenvolve na regido. Nesse contexto, o governo de Goias, em 1809,
nomeia, por Portaria, Antdnio Eustaquio da Silva e Oliveira, 0 Major Eustaquio, para a funcéo de
Comandante Regente dos Sertbes da Farinha Podre. O mesmo Major, dois anos apés essa data, é
também nomeado por ato governamental de Goias como Curador de indios, adquirindo grande
projecdo politica e militar na regido e torna-se, para muitos efeitos, a principal lideranca dos
primeiros anos de Uberaba. Nesse contexto, o entdo arraial de Uberaba € elevado a condigéo de
Distrito de Indios no dia 13 de fevereiro de 1811.

Destaca-se, ainda, que, em 1816, a regido atualmente correspondente ao Triangulo Mineiro,
e que na época constituia nos Julgados do Desemboque e Julgados do Araxa € separada da
Capitania de Goias, sendo imediatamente anexada a Capitania de Minas Gerais.

A partir dessa epoca, tem-se influxo de novos habitantes de outras regies proximas,
especialmente em razdo da abundéncia de fontes hidricas. Contudo, Pontes (1978) aponta que a
ascensdo da cidade ao longo do século XIX se deu basicamente em razdo dos fluxos de comércio
e de familias oriundas das terras pouco ferteis das regides das minas que vinham atraidas pelo pasto

e pela abundancia de terras férteis.
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Com o avango da exploracdo, vém também os primeiros sinais de consolida¢&o institucional
e politica na regido, tanto que, em 2 de marco de 1820, o Rei Dom Jo&o VI, por meio de decreto
real, eleva Uberaba a condicdo de Freguesia, sob o nome de Santo Antdnio e Sdo Sebastido do
Uberaba.

Nos anos seguintes, Uberaba continua a receber grandes influxos populacionais, aliando
seus atributos naturais e geograficos com a nova organizagdo institucional. Nesse sentido, com o
crescimento populacional na regido, em 22 de fevereiro de 1836, da-se a emancipacéo politica da
Freguesia de Uberaba, entdo ainda politica e institucionalmente vinculada a Vila de Araxa, com
sua elevacdo a categoria de municipio.

Apenas um ano depois, j& em 1837, ¢ instalada a Camara Municipal do recém-criado
municipio, tomando posse 0s primeiros vereadores da cidade. Consolidando sua ascensao na
regido, em 1840, Uberaba passa a sediar uma comarca prépria para distribuicdo e administracdo da

justica.

Figura 1 - Mapa de Uberaba e Regido na Epoca de sua Fundacéo

Fonte: Biblioteca Nacional de Portugal
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Algumas décadas depois, apos certo desenvolvimento, destaca-se que, durante a Guerra do
Paraguai, ainda em razdo de sua localizacao estratégica, Uberaba é via de passagem das tropas
imperiais em direcdo a regido de Mato Grosso e, mais adiante, rumo ao campo de batalha, tendo
papel relevante no transporte e preparacdo dos contingentes utilizados durante o conflito armado
contra o Paraguai. Em geral, o século XIX, assim, representa um periodo de crescimento e de
consolidacdo politica da cidade. Esse movimento animador de desenvolvimento multiplica-se
ainda mais com a chegada dos trilhos da Companhia Mogiana de Estradas de Ferro ao Municipio,
no ano de 1889 (PONTES, 1978, p. 96).

A inauguracéo da Estrada, em 1889, é para a cidade de Uberaba um elemento facilitador da
imigracdo rural e propulsor da pecudria zebuina que se aprimora nos anos seguintes. A cidade se
torna naquele momento um importante centro comercial e incipiente polo do gado zebu no Brasil.

Nesse tempo, Uberaba configura ser uma cidade marcada pelos ideais progressistas e de
modernidade, passando a ter expressao econdmica no Pais e no exterior e torna-se um grande reduto
econémico e francamente ativo. Tamanha abundancia econémica acaba por refletir na estrutura
urbana uberabense, oportunizando também a construcdo do primeiro prédio destinado a Escola de
Economia Doméstica, futura Escola Agrotécnica e atual IFTM (FERREIRA, 2012, p. 155-156).

Ressalta-se que a chegada da Companhia Mogiana tem impacto substancial no
desenvolvimento da cidade, especialmente durante os poucos anos em que Uberaba é o ponto final
da ferrovia. Afinal, sendo a Gltima parada da ferrovia, a cidade atrai comerciantes e viajantes de
localidades mais distantes, em busca de acesso aos mercados que a linha atendia. Nesse sentido,
Luzia Maria de Oliveira e Silva (2006) acrescenta sobre a chegada dos imigrantes a regido de
Uberaba:

Esses imigrantes chegavam ao Brasil pelo porto de Santos, depois muitos se
dirigiam para S&o Paulo, Campinas, Ribeirdo Preto, e depois pelos trilhos da
Companhia Mogiana de Estradas de Ferro acabavam parando na regido do
Tridngulo Mineiro e nas cidades de Conquista, Santa Juliana e Uberaba. Vinham
atraidos pelo rico comércio que se desenvolvia devido a populacéo agricola da
regido e também pela exploracdo de diamantes no Garimpo de Conceicdo das
Alagoas (SILVA, 2006, p. 29-30).

No entanto, aponta-se que esse desenvolvimento comercial ndo € duradouro, tendo

arrefecido logo apos o prolongamento dos trilhos rumo ao interior. As dificuldades no ambito
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comercial conduzem a uma reorganizagao econémica por meio da exploracdo agricola e pecuarista
que, apesar de ja fazer parte das atividades do municipio, passa a ter papel econdmico central a
partir das primeiras décadas do século XX, conduzindo a matriz econdémica que orienta a cidade
durante a maior parte daquele século.

Assim, a cidade de Uberaba, em sua esséncia, passa a ter sua vida politica, econémica e
social marcada fortemente pela agricultura e pela pecuaria, algo que se reflete marcadamente em
suas estruturas sociais, econdmicas, culturais e, notadamente, educacionais, com reflexos

profundos no desenvolvimento de iniciativas de educacéo agricola na cidade.

3.2 De Centro de Treinamento em Economia Domeéstica Rural a Escola Agrotécnica Federal
de Uberaba

Conforme apontado acima, Uberaba se firma como polo agricola a partir do final do século
XIX, consolidando o setor como o seu principal - e virtualmente Unico - motor econémico a partir
do século XX. E nesse contexto econdmico e social que o ensino agricola em Uberaba tem sua
origem, com a criacdo do Centro de Treinamento em Economia Doméstica Rural, em 1953, pelas
maos do Padre Agostinho Zago. Inicialmente, a escola comeca a funcionar na Rua Major Eustaquio
em Uberaba - MG e, a partir de 1955, a instituicdo passa a funcionar em prédio alugado na Avenida
Leopoldino de Oliveira, n° 591. Apds sete anos de sua fundacdo, com recursos liberados pela
Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV), a sede propria da ja denominada
Escola de Economia Rural Doméstica (ESERD) € construida na hoje denominada Av. Edilson
Lamartine Mendes, n° 300, conforme a figura que segue.
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Fra 2 - Fachada do Prédio situado na Av. Edilson Lamartine Mendes, n° 300
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Fonte: Acervo da Instituicdo (1960)

Conforme aponta Ferreira (2012), o objetivo principal do Centro é a formac&o de mulheres
para as atividades domésticas ligadas a manutencédo dos lares situados nas regides rurais da cidade.
Assim, o Centro busca ser um suporte a economia rural uberabense. Destaca-se que, em seu
primeiro ano de atividade operacional, a instituicdo formou 74 mulheres em seu curso, cujas
disciplinas incluiam: arte, culinaria, enfermagem, corte e costura, atividades agricolas, trabalhos
manuais, entre outras voltadas ao ambiente doméstico-rural. No ano seguinte, em 1954, o Centro
de Treinamento ¢ federalizado e sofre uma alteracdo em seu nome e passa a ser chamado de Escola
de Magistério de Economia Rural Doméstica “Licurgo Leite”.

Nessa época, apds sua federalizacdo, orientada por uma vocacao de suporte ao setor rural
uberabense, a Escola oferece somente dois cursos, sendo eles: (i) curso de treinamento em
economia rural doméstica e (ii) magistério em economia rural doméstica. Conforme Ferreira
(2012), as Escolas de Magistério de Economia Rural Doméstica possuem curriculo de dois anos,
enquanto seus cursos de extensdo iam de seis meses a um ano. Nesses cursos, Curso Rapido ou
simplesmente Curso de Extensdo, sdo ministradas aulas de conhecimentos basicos de Portugués e
Historia, Organizacdes Sociais, Canto Orfednico, Orientacdo do Ensino Rural, Educacéo Sanitéria,
Arte Culinéria, Corte e Costura, Trabalhos Manuais, Puericultura, Economia Domeéstica e
Agricultura. Nesta ultima disciplina, verifica-se a incipiente génese do ensino agricola na futura
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Escola Agrotécnica Federal e ulterior Instituto, uma vez que o ensino agricola viria a se tornar o
eixo condutor desse estabelecimento.

Tais cursos de treinamento tém a grade curricular voltada essencialmente as habilidades
praticas e sociais esperadas das mulheres inseridas no contexto rural daquele periodo.

Ainda, de acordo com Ferreira (2012), o curso de Magistério em Economia Rural
Domeéstica tem por objetivo a formacéo de corpo docente para o ensino de disciplinas relativas ao
ensino agricola doméstico e para a atuacdo como técnico administrativo no ambito do ensino
agricola.

Como se nota, pela reorientacdo de atividades e pela inclusdo de novo curso, além de seu
curso original, a Escola passa a ter a funcdo de instituicdo de formacdo de mulheres para o
magistério no campo de ensino da economia rural. Para além de suas funcdes oficiais, consoante
Ferreira (2012), a Escola de Economia Rural Doméstica tem papel mais amplo relativo a educacao
agricola, incluindo a promoc¢édo de propostas ressaltando a assisténcia técnica e financeira aos
agricultores, alijando-se nas nogdes de "comunidades" ou “cooperativas”, a serem organizadas por
meio de parcerias.

Destaca-se que, naquele momento, exige-se para matricula no curso de magistério de
economia rural doméstica, uma série de documentos das pleiteantes: (i) certificado de conclusdo
do primeiro ciclo de ensino médio, (ii) trés fotografias, (iii) certiddo de nascimento, (iv) atestados
de saude e de vacinac¢do; (v) documento com requerimento para matricula, (vi) atestado de bons
antecedentes criminais. Em um cenario de baixo desenvolvimento social, a exigéncia de tais
documentos representa sobremaneira um obstdculo ao acesso de grandes contingentes da
populacéo rural ao equipamento de ensino agricola.

Ainda, como Escola voltada ao ensino e magistério de mulheres, a instituicdo reflete, em
grande medida, o papel social esperado da mulher pela sociedade brasileira e uberabense, com forte
componente patriarcal na sua criacdo e em seu curriculo. Nesse sentido, Ferreira (2012) vé uma
ligag&o entre a posigdo das mulheres naquele contexto e a Escola de Economia Rural Doméstica.
Afinal, o foco da formacdo da instituicdo é a formacdo de mulheres para orientacao familiar sobre
alimentacdo e nutrigdo, preparo e conserva de alimentos, salde e higiene, vestuario; habitacéo;
administracdo da casa, entre outras questdes similares. No mesmo sentido, destaca-se que a criagdo
e manutencdo da Escola em seus primeiros anos € eminentemente conduzida por politicos locais,

sendo presenca feminina quase inexistente.
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Por fim, com o advento do Decreto Federal n® 83.935, de 04 de setembro de 1979, que
institui uma profunda reorganizacdo em todos os niveis do ensino agricola brasileiro, a Escola, em
conjunto com outros estabelecimentos educacionais espalhados pelo Brasil, vinculados ao
Ministério da Educacdo e Cultura, passa a ter a denominacdo de Escola Agrotécnica Federal de
Uberaba - MG (EAFU). Tem-se, com essa renomeagao, o primeiro “embrido” do que viria a ser o
moderno desenho do ensino agricola na cidade de Uberaba. Como é possivel ver na figura 3, a

mudanca do nome da instituicdo é comemorada e veiculada em jornal da cidade.

Figura 3 - Transformacdo em EAFU

Fonte: Jornal Lavoura e Comércio, 17 de setembro de 1979

Ressalte-se, contudo, que no periodo entre 1979 e 1982, apesar da mudanca de
denominagdo da escola, a EAFU continuou ofertando o curso de habilitagdo em Economia
Domeéstica. Com efeito, somente em 1982, o referido curso é transformado em Técnico em
Economia Doméstica e, neste mesmo ano, da-se a implantacdo da segunda habilitagdo da Escola,
a de Técnico em Agropecuéria, mudando efetivamente os rumos da escola uberabense. Com

relacdo a demora para criacdo do novo curso, Ferreira (2012) afirma que:

Curiosamente, mesmo com as intensas atividades agropastoris em Uberaba, sé em
1982 a ESERD passou a oferecer o Curso Técnico em Agropecuaria. Segundo 0s
testemunhos isso se deveu principalmente ao receio de que com a oferta deste
curso se encerrasse 0 Curso Técnico em Economia Doméstica, como de fato,
tornou-se um fator que concorreu para o encerramento do curso (FERREIRA,
2012, p. 152).
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No que se refere a estrutura necessaria para a implantacdo do curso de Técnico em
Agropecudria, em 28 de maio de 1982, a EAFU recebe a visita do diretor geral da COAGRI (6rgéo
do Ministério da Educacéo e Cultura ao qual as Escolas Agrotécnicas eram, entdo, vinculadas), Sr.
Oscar Lamounier Godofredo Jr., para conhecer in loco as necessidades da instituicdo. Diante da
visita, promete-se a doa¢do de uma area na zona rural propicia a construcdo de mais uma sede para
a escola.

O terreno em questdo mostra-se favoravel ao processo educativo baseado no trabalho e
produgdo, com aulas tedricas e praticas sob o lema “aprender a fazer e fazer para aprender” do
modelo Escola-Fazenda. Constitui-se, portanto, um espago potencializador para a execucgdo de
praticas educativas baseadas no trabalho e producdo. Com isso, a oferta do curso de Técnico em
Agropecudria € viabilizada através da doacao, pelo Municipio de Uberaba, de uma area de 472
hectares, destinada a instalacdo e funcionamento da Unidade | Escola-Fazenda, onde passa a ser

ministrado o curso de Técnico em Agropecuaria.

Figura 4 — Doacdo da Area

Escola Rgrotécnica recehera area para
instalacao de Escola Fazenda
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Fonte: Lavoura e Comércio, 09 de setembro de 1982

Assim, a partir de 1982, a institui¢do passa a funcionar com duas unidades: a Unidade I,
situada na Av. Edilson Lamartine Mendes, e a Unidade I, situada a 18 quilébmetros do centro urbano

da cidade, a fazenda Santa Rosa, BR050, Km 499, nas proximidades do atual Distrito Industrial 11.
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Segundo relatos, nos anos iniciais do referido curso, devido ao andamento da obra, a escola
ainda ndo dispunha de estrutura fisica adequada em sua nova sede, sendo assim, as aulas eram
ministradas embaixo de arvores ou no pasto da Unidade | — Fazenda.

Apds a doacao do terreno, na Unidade | Escola-Fazenda da EAFU, as obras da unidade sdo
Inauguradas no ano seguinte com o langamento da pedra fundamental, em 25 de setembro de 1983.
A figura 5 mostra o langamento da pedra fundamental da Escola-Fazenda para a construgéo de um
bloco pedagogico-administrativo da Escola-Fazenda. Varias autoridades comparecem a
solenidade. Na foto, a diretora Nice Amorim, o diretor da COAGRI, Oscar Lamounier, Dom

Benedito e o0 comandante Boffa.

Figura 5 — Lancada a Pedra Fundamental da Escola-Fazenda

Fonte: Lavoura e Comércio, 26 de setembro de 1983

O plano inicial de obras para a area doada pelo municipio prevé para os proximos quatro
anos a construcdo de salas-ambientes, nas quais seriam ministradas aulas teorico-praticas de
Educagdo Geral e Formacdo Especial, blocos administrativos e pedagogicos, a construcdo de

alojamentos para alunos, de um refeitério, de residéncias para funcionérios, dentre outras
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instalacOes e servicos com previsdo de serem concluidos até 1987. Esclarece-se ainda que, devido

ao sistema de dotacdo de recursos, as obras seriam realizadas por etapas, para tal, é realizado um

cronograma de escala de prioridades.

Figura 6 - Plano de Obras para Area Doada pelo Municipio
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wmhando o projeto, o leitor tomara conhecimento do que sera feito. 01) entrada principal, 02) casa de forca, 03
¢ funcionarios, 04) casas de professores, 05) cunicul ura, 06) salas-ambiente fruticultura, 07) avicultura de cor
avicultura de postura, 09) pinteiro, 10) salas-ambien.e avicultura, 11) abatedouro de aves, 12) salas-ainbient
fura, 13) laticinio, 14) estabulos e salas-ambiente, ‘L'n casa de'colonu. 16) capgla, 17) residencia da direcao, 17
) pedagogico, 19) restaurante, 20) dormitorio feminino, 21) alojamento masculino, 22) lavanderia, 23) cooper:
) sala de recreacao, 25) quadras esportivas, 26) minicampos, 27) campo oficial, 28) posto de gasolina, 29) of
tednica, 30) abrigo para maquinas ¢ almoxarifado, 31) carpintaria, 32) armazém para cereais, 33) suinocultur
34) salas-ambiente suinocultura, 25) tanques para piscicultura, 36) poco artesiano, 37) vestiarios.

Fonte: Lavoura e Comércio, 24 de janeiro de 1983

De posse dos habite-ses da Prefeitura de Uberaba, constata-se que as construcdes realizam-

se no decorrer dos anos, no entanto, ndo é possivel fazer uma ligacéo integral entre o plano de obras

inicial e a sua efetiva finalizagdo. Os documentos possibilitam elaborar a seguinte listagem de obras

no periodo de 1985 a 1989: um refeitdrio com &rea de 679,03m% uma portaria; um prédio

pedagogico bloco “b”; um almoxarifado; um ginasio poliesportivo; salas de controle de material e

blocos de sanitarios na Unidade | da EAFU; banheiros femininos/masculinos e implantagdo de

bloco “c” com quatro salas na Unidade II da EAFU situada na Avenida Edilson Lamartine Mendes.
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Figura 7 - Portaria Unidade | Fazenda EAFU

Fonte: Acervo da Instituicdo, s/d

Uma década ap6s, no ano de 2001, a escola conta com as seguintes instalac@es: guarita;
residéncia de funcionério; diretoria administrativo; diretoria de ensino; diretoria geral; blocos
pedagdgicos; sala de estudos; setor de esportes/vestiario; casa do servidor; setor odontologico;
praga e cantina; refeitdrio; almoxarifado; alojamento; ginasio coberto; quadra poliesportiva; galpao
de veiculos; setor de manutencdo e mecanizagdo; campo de futebol; reservatério elevado; sala
ambiente zootecnia Ill; sala de ordenha; curral; confinamento; estufa; sala ambiente zootecnia I;
avicultura de corte; avicultura de postura; sala ambiente de agricultura I; pogo artesiano; centro
tecnologico agroindustrial; centro de inseminacdo artificial; reservatdrio elevado Il; sala ambiente
zootecnia Il; suinocultura — maternidade/gestacao/terminacédo; fabrica de racdo; sala ambiente —
agricultura 111; estdbulo antigo; sala ambiente; estacdo de tratamento de esgoto; avicultura de corte;
salas de aula; ponto de 6nibus I e ponto de énibus II.

Também € vélido destacar uma significativa implantacdo geral no ano de 2001, ano que
antecede a transformacdo da EAFU em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (CEFET):
laboratério de informatica avancgada, unidade de anélise de solos, sala ambiente de irrigacdo e
drenagem, sala ambiente de culturas anuais, sala ambiente de mecanizagdo agricola, unidade de
biotecnologia, casa de vegetagdo, estufa para cultivo em hidroponia, estufa para cultivo de
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hortalicas - plasticultura, unidade de preparo de secagem e armazenamento de graos, unidade de
preparo e expedicdo de frutas, unidade de piscicultura, unidade de apicultura e reformas na
infraestrutura da zootecnia.

Cotejando os dados dos habite-ses com os jornais da época, verifica-se que, em outubro de
1998, o0 Banco Mundial liberou a verba de US$ 2 milhGes para a EAFU. Parte da verba destinada
para a contratacdo de consultorias especializadas e convénios internacionais, buscando a
reavaliacdo global do papel da Escola. Outra parte aplicada as melhorias e expansao da EAFU. Isto
posto, em 01 de outubro de 1998, € liberada pelo Ministério da Educacdo a quantia de R$270 mil
reais para a instalacdo de um laboratorio de informaética e capacitacdo de professores.

Segundo Garcia (2011, p. 70), percebe-se, pelos documentos, que a infraestrutura
necessaria para a instalacdo de uma instituicao de ensino fundamentada no modelo Escola-Fazenda
exige um alto investimento, e este fica ainda mais elevado se a escola estiver destinada a oferecer

aulas em tempo integral ou em regime de internato.

Para efetivagdo dessa metodologia eram utilizados os meios pedagogicos
disponiveis numa Escola-Fazenda: salas de aula, laboratérios e a fazenda
propriamente dita, com suas unidades educativas de producdo — agricola,
zootécnica, agroindustrial, artesanal e outras. Como 0s projetos eram
desenvolvidos 0 ano todo, era necessaria a participacao dos alunos nas diversas
préticas relacionadas. Na EAFU havia também o sistema de rodizio escolar, o que
implicava a permanéncia, na Escola, de parte dos alunos, no periodo de férias
escolares, e em domingos e feriados. Esses alunos eram supervisionados pelos
professores que residiam na escola fazenda ou pelo sistema de plantdes. Havia
ainda o rodizio de professores responsaveis por tais praticas (FERREIRA, 2017,
p. 70).

Ainda, de acordo com Ferreira (2017), ressalta-se que, embora o Sistema Escola-Fazenda
tenha sido implantado nacionalmente nas Escolas Agricolas por volta de 1969/1970, o0 modelo sob
0 qual a EAFU de Uberaba surge, em 1982, enquanto Escola de Economia Rural, € o adotado pela
Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola — COAGRI. Nesse modelo empregado, a oferta do
ensino nos moldes Escola-Fazenda é composto por trés areas distintas que procuram funcionar de
maneira integrada: as salas de aulas, as Unidades Educativas de Producdo — UEP e a Cooperativa-

Escola.

Com esses componentes estruturais, a EAFU assumia-0s como condi¢do para a
formacéo de seus alunos distinguindo e constituindo o seu problema especifico:
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conjugar educagéo, trabalho e produtividade, o que exigia um trabalho de
incorporacdo desses principios as praticas de formacdo desenvolvidas em seu
interior (FERREIRA, 2017, p. 69).

Apresentando, em vista disso, os valores da educacéo pelo trabalho.

3.3 O Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica

Em 1967, a supervisdo do Ensino Agricola foi transferida do Ministério da Agricultura para
0 Ministério da Educacdo e Cultura por intermédio do Decreto n° 60.731, de 19 de maio de 1967.
Nessa década, a educacdo passa a ser vista na perspectiva do crescimento econdmico, no entanto,
segundo Cunha (2005), o que de fato ocorre é a necessidade de desvio da demanda para o0 ensino
superior que vinha crescendo cada vez mais desde a década de 40. A educacdo passa, entdo, a
desempenhar a funcdo contenedora. Isto posto, na tentativa de reformular o ensino de 1° e 2° graus,
é sancionada a ja citada Lei n® 5.692 de 1971, que instala um sistema unico de profissionalizagdo
compulsdria. A referida lei representa um fracasso da politica educacional brasileira, encontrando
muita resisténcia de professores, estudantes e até mesmo empresarios.

Assim, em 1982, ano de doacdo do terreno para a sede fazenda da EAFU, a Lei n°® 7.044
extingue a profissionaliza¢do obrigatoria antes imposta e substitui a “qualificagdo” para o trabalho
pela “preparacdo” para o trabalho. Permite, contudo, que os estabelecimentos de ensino que
desejassem continuar oferecendo o ensino profissional. Para Gouveia (2005, p. 57), “a tentativa de
eliminar, por meio da Lei 5.692/71, a dualidade no interior dos sistemas de ensino foi entdo trazida
de volta pela Lei 7.044/82, exceto para as Escolas Técnicas e Agrotécnicas, que, apesar de tudo,
foram as Unicas a conseguirem manter um ensino de qualidade”. Assim sendo, até normativa
ulterior, essas instituicdes continuam sendo regidas pelo Parecer 45/72 do Conselho Federal de
Educacao, até 0 momento de reforma no ensino por intermedio da Lei n® 9.394/96 e do Decreto n°
2.208/97.

A referida lei de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo (LDB), extingue
nessas instituigdes o chamado “ensino integrado” que oferece as matérias basicas do ensino médio
juntamente com as disciplinas profissionalizantes. No entanto, com a Revogacdo do Decreto n°

2.208/97, o Decreto n° 5.154 de 2004 restabelece novamente a possibilidade de integrar o Ensino
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Médio a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, num mesmo curso, com curriculo préprio,
articulado organicamente e estruturado enquanto uma proposta de totalidade de formacao.

Aurt. 4° A educacdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no §
2° do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n°® 9.394, de 1996, sera
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio (...) § 1° A articulagdo
entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-a de
forma: | - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagéo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando
com matricula Unica para cada aluno; Il - concomitante, oferecida somente a quem
ja tenha concluido o ensino fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na
qual a complementaridade entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e
0 ensino médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso (...)
Il - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio
(BRASIL, 2004, grifo nosso).

Em meio as mudancas curriculares do sistema educacional profissional técnico de nivel
médio, com a Lei n® 8.948 de 8 de dezembro de 1994, o governo federal institui o Sistema Nacional
de Educacdo Tecnoldgica, criando a possibilidade para que as Escolas Agrotécnicas, integrantes
do Sistema Nacional de Educacdo Tecnologica, se transformem em Centros Federais de Educacgéo

Tecnologica.

Mas, essa lei simplesmente ‘ndo pegou’, além de ter sido atropelada pela politica
educacional do governo Fernando Henrique Cardoso. Na pratica ela foi
substituida pelo Decreto n° 2.406, de 27 de novembro de 1997, que definiu, nos
termos do Decreto n° 2.208/97, os centros de educacao tecnolégica. Esses centros,
publicos ou privados, deverdo ministrar cursos profissionais em todos os niveis:
qualificacdo (para operérios), técnicos de nivel médio e superior na area
tecnologica (sem referéncia a duragdo reduzida nem a pés-graduacéo) (CUNHA,
2005, p.210).

O Decreto n° 2.208 de 1997 estabelece que a educacgéo profissional deve ser desenvolvida
“em articulagdo” com o Ensino Médio que ja instituido. Configurando, mais uma vez, o Ensino
Profissional Tecnolégico por uma perspectiva fragmentada e dirigida ao segmento produtivo,
apartada da educacéo propedéutica, a qual poderia estar articulada.

Isto posto, fundamentados na Lei n° 8.948 de 1994, em 2002 a diretoria da EAFU envia ao
Ministério da Educacédo e do Desporto uma proposta de credenciamento como Centro Federal de
Educacgdo Tecnoldgica de Uberaba. Nesse documento redigido pela EAFU (2002), representada

pelo seu Diretor Geral Prof. José Renato de Sousa, “a instituicdo proponente assume o
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compromisso de atender os requisitos legais e técnicos, bem como os padrdes de qualidade para o
Credenciamento como Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica”. Comprometendo-se ainda a
sempre ser fonte de referéncia no Ensino Tecnoldgico em Uberaba e regido, promove a educagéo
para o ensino profissionalizante através da qualificacdo basica, técnica e tecnoldgica, ministrando
0 ensino médio e prepara jovens e adultos para o mercado de trabalho.

O documento enviado com mais de duzentas paginas contém também os requisitos exigidos
no Decreto que regulamenta Lei n® 8.948 de 1994: o projeto politico pedagdgico da instituicéo,
comprovacao da compatibilidade da infraestrutura fisica e recursos materiais, recursos humanos e
financeiros necessarios ao funcionamento dos cursos pretendidos. E, em junho de 2002, atendendo
a solicitacdo de transformacdo enviada pela Diretor da escola, a EAFU recebe uma comissao
especial do MEC para realizacdo de vistoria. Recebendo nota 8,4 do MEC, a instituicdo torna-se
capacitada para ministrar cursos de nivel superior. Assim, apds decreto presidencial de 16 de agosto

de 2002, a Escola Agrotécnica Federal de Uberaba passa a ser Centro Federal de Educacao
Tecnologica (CEFET).

Figura 8 - Transformagédo EAFU em CEFET

Agrotécnica vira Centro de Educacio Tecnologica

Da redagio
A Escola Agrotéenica Federal de
Uberaba, que oferece 2 comunidade
cursos téenicos em diversas dreas,
como nutrigao e dietética, desenvol-
vimento de  comunidades,
informatica e na 4rea agricola, sofreu
alteragio de autarquia, apés decreto
presidencial de 16/08/2002, ¢ a par-
tir de agora passa a ser Centro Fede-
ral de Educacio Tecnolbgica (Cefet),
A transformacdo da Escola
Agrotécnica em Cefet j4 vinha sendo
pleiteada hi pelo menos dois anos ¢
com a mudanga virios beneficios
poderio ser notados, principalmen-
—\ te com relagao 2 autonomia admi-
nistrativa e pedagbgica. “A institui-
¢40, a partir de agora, poder4 minis-

trar cursos superiores (%9 grau), au-
mentando o namero de possibilida-
des de formacio educacional na ci-
dade, beneficiando gratuitamente
um maior niimero de estudantes”,
afirma Ana Elisa Guimaries, asses-
sora do diretor-geral da institui¢ao,

Com a transformacio, o pri-
meiro curso a ser aprovado pela
comissao avaliadora do Ministério
da Educagio, que esteve visitando
as dependéncias da escola em ju-
Iho, foi o curso superior em Irri-
gacio e Drenagem, que deveri ter
sua primeira turma ja no primeiro
semestre de 2003,

A estrutura fisica da Escola con-
tinua a2 mesma, assim como seu re-
gimento interno, que ficard mantido

por um prazo miximo de cento €
oitenta dias, até sua revisao. A Insti-
tuigio tem ainda o prazo de até dois
anos para sua adequagao a0s 1€rmos
do projeto institucional aprovado pelo
Mec e ja tem em vista outros dois
Cursos superiores.

Fonte: Lavoura e Comércio, 22 de agosto de 2002
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A fim de se analisar os impactos dessa mudanca institucional, deve-se considerar o contexto
politico e econdmico em que se deu. Essa nova institucionalizagdo da EAFU como CEFET ocorre
por meio do anteriormente mencionado Decreto n® 2.208/97, no &mbito do chamado Programa de
Expansao da Educacdo Profissional (PROEP)(BRASIL, 1997a), objeto de parceria institucional e
programatica entre o Ministério da Educacdo e Desporto e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), com vigéncia inicial entre os anos de 1997 e 2003, tendo sido prorrogado
e renovado até o final do ano de 2008. Tal programa é pensado com base em uma proposta
ambiciosa: expandir e aumentar o nimero de novos programas de educacéo profissional no Brasil,
mediante vultosos investimentos, tanto captados diretamente do BID via empréstimos, quanto de
dinheiro do proprio orcamento federal, a fim de financiar a expansdo e a construcdo de novos
equipamentos fisicos para a promogdo da educacéo profissional (DEITOS, 2005).

O novo modelo também se propds a retomada do paradigma da dualidade entre ensino
médio e ensino técnico, a depender da opc¢do do aluno. Segrega-se, assim, 0 modelo de educacao
basica da educacéo profissional, em segmentos estanques.

Com relacdo a esse tema especificamente, da segmentacdo do ensino, Kuenzer (1988, p.

134) assim pontua:

No contexto da producéo atual onde se exige um novo perfil de trabalhador,
assiste-se, na tentativa de articular educacdo basica e formacgdo técnico-
profissional, ao dilema posto por essa integralidade na medida em que uma série
de desafios poderia, na articulagéo entre escola formal e formagéo profissional,
produzir conhecimentos frente as atuais demandas do emprego assalariado.
Assim, a reforma do ensino profissional “[...] levada a efeito pelo Decreto
2.208/97 e pela nova concepgdo de ensino médio repde no cenario da educacédo
brasileira a dualidade estrutural tal como ocorria antes de 1961, com a quebra de
equivaléncia” (CORDEIRO e COSTA, 2006, apud KUENZER, 1988).

Depreende-se, a partir dessa colocagéo, que o projeto visa separar em dois grupos, sendo o
primeiro deles composto por aqueles trabalhadores, cuja funcdo de médo de obra € auxiliar aos
servicos e industrias de interesse dos novos CEFETs e outro grupo inserido num sistema
educacional formal e excluido dessa dinamica, seja por uma suposta inaptidao para os servicos (no
caso de escolas publicas) seja por uma desnecessidade de inser¢do no mercado como trabalhador

assalariado comum (no caso do ensino privado).
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Deve-se ressaltar que as politicas institucionais do BID e do sistema internacional de
financiamento, por representarem parceiros estratégicos e financiadores do programa, influenciam
largamente a conducdo e a operacionalizacdo das atividades de institucionalizacdo, tendo sido
condicionante para a concessao dos beneficios.

Como aponta Deitos (2005, p. 56), em linha com as orientagdes econémicas e politicas de
tais 6rgdos internacionais, a atuacao e a mobilizacao dos poderes publicos deveria focar, em matéria
educacional, no aperfeicoamento de programas educacionais e técnicos que pudessem gerar
resultados mais imediatos para o0s agentes econdmicos nacionais, contribuindo para a retomada de
crescimento e de geracao de renda, que, a época, encontravam-se gravemente deprimidos. Deitos
(2005) também ressalta que, em paralelo as pressdes externas, o empresariado nacional possuia
sérias restricGes ao financiamento de projetos educacionais com potencial mais duradouro ou
perene.

Desse modo, conclui-se que, a época, hd uma convergéncia institucional entre organismos
internacionais financiadores e agentes privados internos, que se constituem como instrumentos
financeiros, ideoldgicos e operacionais de uma gama de interesses advindos de classes
hegeménicas (DEITOS, 2005).

Assim sendo, deve-se ter clareza que o processo de institucionalizagdo do CEFET de
Uberaba e de todos os CEFETS, em realidade - formalmente realizado pelo chamado PROEP injeta
uma série de recursos no sistema educacional profissionalizante com forte carga ideol6gica. Com
efeito, o processo de financiamento e de reestruturacdo do novo modelo de ensino profissional no
Brasil ndo so6 indica a disputa ideoldgica sobre a educacdo, mas também reflete um processo de
complexificagdo da sociedade civil nacional, resultante de um movimento de intensificagdo do
crescimento industrial e de seu posterior arrefecimento. Em todo caso, a maior dinamicidade social
e econbmica cria um emaranhado de novos papéis e de novas forgcas que passa, cada vez mais, a
defender seus interesses junto ao Estado. No campo da educacdo profissional ndo poderia ser
diferente.

Nesse sentido, a defesa do empresariado por um modelo educacional que lhe fosse mais
favoravel, especialmente em contextos de crise, como foi o final da década de 1990, encontra
respaldo em diversos setores governamentais e sociais, levando a elaboracdo de um programa de
institucionalizagdo voltado aos interesses do mercado, desalinhado de maiores reflexdes ou

demandas por um modelo efetivamente emancipador.
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Ainda, cumpre mencionar a profunda transformacdo que o entdo CEFET experimenta
naquele momento, se comparado aos seus primeiros anos institucionais, como Escola de Economia
Rural Domeéstica. Antes voltada ao ensino magistério de mulheres, a instituicdo reflete, de um lado,
a preponderancia dos interesses dos latifundiarios em dar suporte aos domicilios agricolas e, do
outro, imagem da mulher “ideal”, conforme a vista pela sociedade brasileira e uberabense. Ao se
tornar CEFET, ambos 0s eixos que orientam seu papel institucional mudam radicalmente: agora
fruto de interesses de uma elite empresarial mais nacional, aliada ao financiamento estrangeiro, e
com exclusdo de politicas publicas de inclusdo feminina em seu projeto pedagdgico,
caracterizando-se agora, por ministrar cursos técnicos nas areas industrial, de servicos,
profissionalizantes e cursos superiores.

Para aléem de sua nova orientacdo institucional, do ponto de vista organizacional e
hierarquico, a instituicdo de ensino CEFET de Uberaba continua sendo uma entidade educacional
autarquica federal, vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), com autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, didatica, técnica e disciplinar. Do mesmo modo, ela permanece ofertando

ensino em suas Unidades | e 11, assim como a antiga EAFU.

Figura 9 - Fachada Unidade |

Fonte: Acervo da Instituicdo, s/d
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Figura 10 - Fachada Unidade I

Fonte: Acervo da Instituicdo, s/d

3.4 Estrutura Curricular e Pedagogica do CEFET

No que se refere a estrutura dos cursos, os alunos que desejassem fazer um dos cursos
profissionalizantes nos CEFETSs tinham as seguintes opcdes: cursar 0 ensino médio integrado ao
técnico; subsequente, oferecida somente a quem ja tivesse concluido o ensino médio e desejasse
cursar o técnico no CEFET,; e, por altimo, na modalidade “concomitante” dos CEFETS, 0 curso
normal de nivel médio e curso técnico simultaneamente. Também, com a transformacéo em Centro
Federal, aumenta-se a possibilidade da oferta de cursos superiores, beneficiando muitos jovens com
0 acesso a formacdo superior e gratuita na cidade de Uberaba. Portanto, com a transformacéo da
instituicdo em Centro Federal de Educacao Tecnoldgica, agora com status de instituicdo de ensino
superior, visto que, em 2003, ocorre a implantacdo dos primeiros cursos superiores de Tecnologia
em Desenvolvimento Social, Irrigacdo e Drenagem e Meio Ambiente.



Figura 11 - Criacdo do Curso de Irrigacdo e Drenagem '
Agrotécnica tera curso de Irrigacao e Drenagém
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Nesse tempo, o0s cursos oferecidos sdo realizados nas modalidades de: concomitancia
interna, para estudantes que cursavam o ensino médio e profissionalizante no CEFET ou
concomitancia externa e subsequente, para estudantes que cursavam o ensino médio regular em
outra instituicdo ou que houvessem concluido seus estudos e desejavam frequentar algum curso do
CEFET. Para inscri¢do nos cursos/habilitacdes de concomitancia externa o candidato deveria ter,
no minimo, a conclusdo da 12 série do ensino médio, assim, o aluno cursaria 0 ensino medio em
outra escola e no Centro Federal apenas o profissionalizante. Para inscri¢cdo nos cursos/habilitagdes
de nivel pds-médio, o candidato deveria ter ja concluido o ensino medio (32 série do 2° Grau).
Quanto ao candidato inscrito no curso Técnico Agricola, poderia optar por uma das habilitacbes
oferecidas e escolher uma segunda opcao.

Destaca-se que, em comparagao aos anos iniciais dessa instituicao, exigia-se para matricula
dos ingressantes nos cursos, 0s seguintes documentos: (i) historico escolar de 1° grau ou declaracao
de conclusdo do primeiro grau, (ii) para 0s cursos pos-médio: histdrico escolar de 2° grau ou
declaracdo de conclusdo do segundo grau, (iii) certiddo de nascimento, (iv) cédula de identidade -
para quem ja possuir, (v) uma foto 3x4 recente, (vi) atestado de saude; (vii) comprovante de
pagamento da taxa de seguro obrigatério e material de expediente no valor de R$30,00 (trinta reais),
(viii) preenchimento do formulario proprio de matricula. Atestado de bons antecedentes criminais.
A exigéncia de tais documentos representava ainda, de certa forma, um entrave ao acesso de

grandes contingentes da populagéo rural ao ensino agricola.
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Apesar de o advento da Lei 9.534 (BRASIL, 1997b) ter ampliado as possibilidades de
emissdo gratuita do registro de nascimento, uma grande proporc¢éo de brasileiros e brasileiras ainda
ndo tem acesso ao registro civil naquele tempo. E, sem a certiddo de nascimento, nao é possivel
realizar a matricula na escola.

Os documentos da instituicdo confirmam também a celebracdo de convénios e acordos
firmados desde os tempos como EAFU, com o intuito de possibilitar um papel amplo relativo a
educacdo agricola e tecnoldgica, a exemplo, a realizacdo de estagios em empresas privadas para
alunos regularmente matriculados nos cursos técnicos, de graduacao e pos-graduacdo do Centro
Federal. Também, atividades de extensdo académica em pesquisa e inovacdes tecnolégicas.

Isto posto, atendendo a finalidade de oferta do ensino que dispde a lei de criacdo dos Centros
Federais, 0 CEFET Uberaba passa a ofertar educacdo em grau superior, de graduacdo — bacharelado
—, em nivel de 2° grau, cursos técnicos e cursos de educacdo continuada visando o aperfeicoamento
e formacdo de profissionais na area tecnoldgica e, a realizacdo de pesquisas aplicadas na area
tecnoldgica. O quadro 5 expde o sumarizado dos cursos CEFET no periodo de 2003 a 2008,

confirmando a gradativa criacdo dos cursos em diversos niveis.

Quadro 3 - Sumarizado Cursos CEFET

Data Nome da Instituicao Curso

A nivel de 2° Grau:

-Curso Técnico Agricola com habilitacdo em:
Agricultura,  Agroindlstria, ~ Agropecuéria e
Zootecnia

Pés-Secundario:

Centro Federal de Educaco -Curso Técnico Especial em Nutricdo e Dietética

2003 o -Curso Técnico em Informética
Tecnologica . i
-Curso  Técnico em Desenvolvimento de
Comunidades
Superior:
-Desenvolvimento Social
-Irrigagédo e Drenagem
-Meio Ambiente
~_ | Em nivel de 2° Grau:
2005 Centro Federal de Educagao -Curso Técnico Agricola com habilitacdo em:

Tecnologica Agricultura, Agroindustria, Zootecnia




P6s-Secundario:

-Curso Técnico Especial em Nutri¢do e Dietética
-Curso Técnico em Informatica

-Curso  Técnico em  Desenvolvimento de
Comunidades

Superior:
-Desenvolvimento Social
-Irrigacdo e Drenagem
-Meio Ambiente

Centro Federal de Educacao

Em nivel de 2° Grau:

-Curso Técnico Agricola com habilitagdo em:
Agricultura e Zootecnia

-Curso Técnico em Acucar e Alcool

Pds-Secundério:
-Curso Técnico Especial em Nutricdo e Dietética

2007 L -Curso Técnico em Informatica
Tecnologica
Superior:
-Desenvolvimento Social
-Irrigacdo e Drenagem
-Alimentos
-Analise e Desenvolvimento de Sistemas
-Gestdo Ambiental
Em nivel de 2° Grau:
-Curso Técnico Agricola com habilitacdo em:
Agricultura, Agroindustria e Zootecnia
-Curso Técnico em Acucar e Alcool
Pés-Secundario:
~ | -Curso Técnico em Nutrigdo e Dietética
2008 Centro Federal de Educagdo -Curso Técnico em Informética

Tecnoldgica

Superior:

-Alimentos

-Analise e Desenvolvimento de Sistemas
-Gestdo Ambiental

-Irrigacéo e Drenagem

-Zootecnia (Bacharelado)

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir de dados do acervo da institui¢do (2018)
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O surgimento de um novo curso para determinada instituicdo € revestido de significados e
implicacdes diversas. A criacdo do curso Técnico em Agropecuaria, em 1982, aliado as novas
propostas do governo para a educacao profissional, acarretam uma inevitavel mudanca no curriculo
escolar da instituicdo. J& ndo acontecia mais a busca de cursos que formassem mocas para o
casamento. Com o passar dos anos, surge a ideia de mocas e rapazes buscando um curso gratuito
que os levassem a adquirir habilidades para o lar e uma profissdo. E, mais adiante, a ideia de

profissionalizacdo ganha corpo (FERREIRA, 2012).

3.5 Consideragdes Parciais

Desde sua fundacgéo, o estabelecimento passa por diversas transformagfes em sua gestéo,
estrutura fisica, curricular e pedagogica com o objetivo de atender projetos e concepcdes educativas
relacionadas com as politicas de governo vigentes. O quadro abaixo mostra de modo consolidado

as principais transformacdes vivenciadas pela instituigéo.

Quadro 4 - Legislacdo e Nomes da Institui¢éo

Ano Legislacao Nome da institui¢ao

Lei Organica do Ensino
1953 Agricola - Decreto-Lei n°
9.613, de 20/08/1946

Centro de Treinamento em
Economia Rural Doméstica

Exposigdo de Motivos n°
93, 02/12/1954 - Processo | Escola de Magistério de
1954 n°® 6.010/54, aprovado pelo | Economia Rural Doméstica
Presidente da Republica “Licurgo Leite”
(FERREIRA, 2012)

Decreto n° 52.666 de Colegio de Economia
1964 11/10/1963, artigo 28 Doméstica Rural “Licurgo
(FERREIRA, 2012) Leite”

Decreto n° 83.935, de 04 de | Escola Agrotécnica Federal

1979 setembro de 1979 de Uberaba
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Decreto Presidencial s/n°,
2002 de 16 de agosto de 2002 Centro Federal de
(fundamentado na Lei n® Educacdo Tecnoldgica
8.948 de 1994)
Instituto Federal de
2008 Lein®11.892, de 29 de Educacéo, Ciéncia e
dezembro de 2008 Tecnologia do Triangulo
Mineiro

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir de dados do acervo da instituicdo (2018)

A construcdo da Escola Agrotécnica Federal de Uberaba (EAFU), que viria a se tornar o
Centro Federal de Educacdo Tecnolodgica (CEFET), e, mais tarde o Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM), acontece dentro de um processo de constante
reformulacéo de politicas educacionais no @mbito nacional e regional.

A Escola Agrotécnica Federal de Uberaba, fundada em 1953, localizada na regido
conhecida como Triangulo Mineiro, surge inicialmente como Centro de Treinamento em Economia
Rural Domeéstica destinado a formacdo de mulheres para as atividades do lar. Em 1979, sob a
supervisdo da Superintendéncia do Ensino Agricola e Veterinario (SEAV), do Ministério da
Agricultura, o estabelecimento passa a se chamar Escola Agrotécnica Federal de Uberaba.

Naquele tempo, em decorréncia do processo de transformacdo tecnoldgica iniciado nas
décadas de 60 e 70, as Escolas Agrotécnicas sdo responsaveis pela oferta de educacao profissional,
com tendéncia para o ensino no setor agropecuario. Desse modo, as Escolas auxiliam no fomento
dessas areas, formando técnicos para atuacdo na indistria e no meio rural. Também, com vistas a
atender o expressivo desenvolvimento do setor agricola e pecuario em Uberaba e regido, a
implantacdo do curso Técnico em Agropecudria na Escola veio para suprir uma importante
demanda de capacitacdo de médo de obra para trabalhar nas areas rurais e industriais da regido.

Em consulta ao Quadro Geral de Caracterizagdo da Clientela elaborado pela EAFU em
1984, constata-se que 68% dos alunos matriculados no curso de Agropecuaria sao provenientes da
zona urbana (Uberaba, Prata, Sacramento, Patos de Minas e regido) e 34% moram na zona rural.
Quanto ao setor de atuacao profissional do pai dos estudantes, verifica-se que 40% atuam no setor
agropecuario e os demais 60% subdividiam-se em atividades de comércio, industria, funcionalismo
publico e outros. Os dados relacionados confirmam a valorizagdo do setor agropecudrio para o

estabelecimento naquele tempo.
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Adiante, com o avanc¢o econdmico do Pais, da tecnificacdo e das discussdes em torno da
reforma da educacdo profissional, chama-se a aten¢do para o ensino técnico e, consequentemente,
para as instituicdes que ofertam essa modalidade de ensino. Assim sendo, as escolas técnicas e
agrotécnicas passam por diversos processos de reestruturacdo e, a partir de 2001, pleiteando a maior
autonomia que pode ser adquirida e também a captacdo de mais recursos financeiros para sua
atuacdo, o0 objetivo dessas escolas é passar a se constituir nos denominados Centros Federais de
Educacao Tecnologica. Em vista disso, no ano de 2002, apos envio ao MEC de um projeto de
credenciamento a EAFU converte-se em Centro Federal de Educacao Tecnologica. A respeito das

discussdes em torno da mudanca de Escola Agrotécnica para CEFET, Lemes afirma:

N&o conseguimos identificar nenhuma discussao nas atas do Conselho Diretor dos meses
gue antecederam o envio do projeto ao MEC, mencionando a decisdo de transformacéo
em CEFET. Na ata do Conselho Diretor da EAFU do dia 19/12/2001 (trés meses antes
do envio do projeto de credenciamento), ndo ha mencéo sobre o assunto, levando-nos a
deduzir que tal decisdo ndo teve a participacdo dos segmentos da comunidade escolar.
J& na ata do dia 08/04/2002, o Diretor e Presidente do Conselho faz um comunicado do
envio do projeto de credenciamento, sem que esse tenha sido item de pauta (EAFU,
2002b). A proxima reunido do Conselho Diretor, ocorrida em 05/12/2002, no agora
entdo CEFET Uberaba, teve como pauta Gnica “Analise e aprovagdo das propostas de
implantacdo dos cursos superiores de Tecnologia em Irrigagdo e Drenagem, Meio
Ambiente e Desenvolvimento Social”. Trés professores das respectivas areas
apresentaram os projetos pedagogicos dos cursos, bem como a realizagdo de pesquisa
para definicdo das &reas e possiveis restricbes (pessoal, infraestrutura etc.). Os
conselheiros aprovaram os trés projetos para inicio dos cursos no ano de 2003 (LEMES,
2016, p. 39)

O objetivo do CEFET Uberaba é a oferta de educacdo profissional, por meio de seus
diferentes cursos e niveis técnicos (2° grau e pds-secundario), inclusive cursos superiores
vinculados a area tecnoldgica e até mesmo cursos de p6s-graduacdo, além do ensino médio. Apos
a mudanga, a quantidade de cursos ofertados na instituicdo aumenta gradativamente. E, a partir de
2003, fruto de convénios estabelecidos com as prefeituras dos municipios de Sacramento, Paracatu
e ltuiutaba, cria-se a oferta de cursos em Unidades de Ensino Descentralizadas dessas cidades.
Assim sendo, 0s impactos econdmicos e sociais dos percursos dessa Escola sdo motivados por
marcos regulatorios no contexto nacional, por movimentac6es regionais e também dos préoprios
dirigentes, o que nos remete ao posicionamento tedrico-metodologico dos principais referenciais

da pesquisa historiogréfica de instituicdes escolares, que envolvem e consideram na pesquisa sobre
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instituicbes escolares em cada esfera, cada agente e cada nucleo que constitui a historia do
estabelecimento, articulando o particular com o geral.

A transformacdo de uma Escola com caracteristica agropecuaria em um Centro Federal,
que passa a apresentar um viés tecnolégico, representa uma histéria de conquistas da instituicao.
Ao longo desses mais de 20 anos (1982-2008), a instituicdo continua ofertando cursos na area
agropecuéria, atendendo o setor rural e industrial de Uberaba, inicia a oferta de ensino
profissionalizante, consolida a oferta de educacdo em nivel médio e comeca a capacitar
profissionais em nivel superior.

O alargamento dessa oferta de ensino para Uberaba representa um passo qualitativo
fundamental na oferta de educacdo publica e gratuita, matéria decisiva em questdo de aquisi¢cdo de
saber e formacdo profissional. Os diversos niveis de ensino (medio, técnico, secundario, superior)
aliados as opcoes de modalidades (integrado, concomitante e subsequente) possibilitam alcancar
uma maior porgdo da populagdo. Assim sendo, a expansdo da oferta dos cursos em suas unidades
e nas unidades descentralizadas representa uma superagédo, & medida que promove a aprendizagem
para a populacéo e facilita o desenvolvimento em diversos setores da cidade e regido.

Por fim, em 2005, a Rede de Instituicdes Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
é composta de Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas Agrotécnicas Federais, Escolas
Técnicas Federais, Escolas Técnicas vinculadas a Universidades Federais e também unidades
descentralizadas. E, em 2008, o Governo Federal, na gestdo do entdo presidente Luiz Inécio Lula
da Silva, é dado inicio a reformulacéo e a expansao da rede federal de ensino, criando os Institutos

Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia através da Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008:

Art. 1° Fica instituida, no &mbito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da
Educacdo e constituida pelas seguintes instituicfes: | - Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais; Il - Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR; Il - Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-
MG; IV - Escolas Tecnicas Vinculadas as Universidades Federais. 1V - Escolas
Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e (Redagdo dada pela Lei n°
12.677, de 2012) V - Colégio Pedro Il. (Incluido pela Lei n°® 12.677, de 2012)
(BRASIL, 2008a)

Com a Lei de criacdo dos Institutos Federais, vislumbra-se uma educacao profissional e

tecnoldgica efetivada em consonancia com as politicas de desenvolvimento econémico (local,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12677.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12677.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12677.htm#art5
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regional e nacional); de geracdo de emprego, trabalho e renda; e de formagé&o e insercao social e
econdmica da juventude. Com isso em mente, espera-se que o esforco investigativo realizado, nos
momentos de EAFU e CEFET, possibilite a construcdo de uma interpretacdo acerca da criacdo do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro e das diretrizes

propostas por esse novo modelo em educacéo profissional.
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4 DIRETRIZES DE UM NOVO MODELO EM EDUCACAO
PROFISSIONAL: DE ESCOLA AGROTECNICA A INSTITUTO FEDERAL

As novas demandas de educacdo profissional originam-se da prépria natureza de mudancas
ocorridas no mundo do trabalho, as quais passam a estabelecer uma nova relacdo entre
conhecimento compreendido como produto e como processo da agcdo humana, o que passa a exigir
um maior conhecimento tedrico por parte dos trabalhadores. Nesse sentido, a década de 1990
caracteriza-se pelo processo de globalizagdo que gera uma nova configuracdo da economia e da
politica mundial. Esse quadro introduz intensas mudancas tanto nas rela¢fes sociais como nas
estruturas dos processos de producdo que passam a incorporar cada vez mais inovagoes
tecnoldgicas.

O Brasil, por influéncia de organismos internacionais, dentre eles o Banco Mundial e 0
Fundo Monetério Internacional, € levado a se alinhar ao dito processo de globalizacdo, no qual o
Estado submete-se essencialmente aos interesses dos organismos e grupos detentores do capital.
Com esse fenbmeno em mente, novas politicas publicas sdo iniciadas a partir dos anos 1990.
Segundo Ortigara (p.39, 2014), “o novo cenario foi de profundas polémicas ¢ mudangas tanto nas
relacBes sociais como nas configuragcdes dos processos de producdo que passaram a incorporar
cada vez mais inovagdes tecnologicas”. A compreensdo do cenario relatado amplia o entendimento
das politicas e impactos sobre as reformas educacionais e posteriores delineamentos para as escolas
da rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica. Dessa forma, “a educagdo profissional e
sua relacdo com as demais formas de ensino, especialmente com o ensino basico propedéutico,
constitui-se num ramo das politicas sociais que serdo influenciadas pela dindmica de
funcionamento do aparato estatal” (ORTIGARA, 2014, p. 41). Trata-se de uma realidade estatal
que se transforma e guia determinados elementos estruturais da sociedade, tais como a politica, 0
trabalho, a economia e educacéo.

Nesse contexto de novas dindmicas de funcionamento do aparato estatal, as orientaces
relativas ao trabalho refletem a realidade do fim do século XX, produzindo estratégias conduzidas

sob a hegemonia do capital e do discurso neoliberal®. Nessa época, 0 ensino, especialmente, a

% De acordo com Ortigara (2014), a concepcdo neoliberal propde a restricdo das funcdes do Estado nos controles e
regulacdo da economia, ou seja, o neoliberalismo defende a liberdade de mercado e a diminuicao da intervencao estatal
sobre a economia e a focalizacdo das politicas. Com isso, a esfera da educacdo, de modo geral, e da educagdo
profissional ganham um caréater estratégico, com vistas a atender os interesses privados (empresarios e industriais).
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educacao profissional, ganha um carater estratégico no projeto de Estado, destinando-se a atender
interesses empresariais e industriais. Desse modo, um novo paradigma da educacdo profissional
acaba por emergir de forma mais marcante. E, em determinada época, ao final do século XX e
inicio do século XXI, a vertente tecnoldgica se torna elemento orientador de politicas publicas e
metodologias de ensino nas institui¢des responsaveis pela oferta de educacédo profissional. Sobre a
manifestacdo da tecnologia, Ortigara (2014) afirma que:

O discurso presente na formacdo de uma hegemonia neoliberal, que também abarca
0 processo de globalizagdo, sugere ndo haver outra possibilidade no curso evolutivo
da sociedade. Hegemonia que se sustenta na retérica de que as novas tecnologias
e o0 desenvolvimento econémico serdo capazes de promover a melhoria das
condi¢es de vida de toda a populagdo. (ORTIGARA, 2014, p. 50, grifo nosso).

Ainda, nas palavras de Ortigara (2014), o processo de globalizacdo em curso materializa
as novas possibilidades de formacdo profissional nos moldes dos interesses dos investidores e
investimentos mais inovadores e produtivos, gerando, por sua vez, novas técnicas decorrentes das
inovacdes tecnoldgicas e, consequentemente, a necessidade de formacdo de trabalhadores para
executa-las. Utilizando-se desse argumento, fixa-se na sequéncia uma educacdo pautada nas
inovacgoes tecnologicas.

Na explanacdo sobre uma nova vertente tecnoldgica para a educacdo profissional,
resgatamos em capitulo anterior a cronologia ora comentada. Portanto, tem-se que, com o advento
do Estado Novo em 1937, o Ministério da Educacdo e Salde Publica reestrutura as Escola de
Aprendizes Artifices que passam a ser Liceus. Sob esse governo ditatorial, a Constituicdo Federal
estabelece que o ensino pré-vocacional e profissional é destinado as classes menos favorecidas e
determina que os trabalhos manuais devam ser obrigatérios em todas as escolas primérias, normais
e secundarias. Institui também a cooperacgdo entre a Industria e o Estado para o desenvolvimento
do ensino industrial. Observa-se, portanto, a continuacdo do dualismo entre trabalho manual e
intelectual, de carter assistencialista da Educacéao Profissional.

Além disso, como ja visto, o ensino profissional demonstra sinais de crescimento, mas,
permanece com a marca inicial, destinado aos desvalidos da sorte. Concepgéo que continua na

Reforma Capanema de 1942. Entre os anos de 1942 a 1990 tem-se a organizagdo do ensino
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industrial (promulgagdo das Leis Organicas) e um Parecer® favoravel a criagdo dos cursos
superiores de tecnologia emitido pelo Conselho Federal de Educacéo.

Aquém da histdrica dualidade estrutural da educacao brasileira, a partir da segunda metade
da década de 1990, no contexto das politicas neoliberais e da politica de reducdo dos papéis do
Estado, inicia-se uma reforma na educacgdo profissional e tecnoldgica no Brasil paralelamente a
nova concepc¢édo de ensino. Na sequéncia de fatos dessa reestruturacao iniciada nos anos 1990, em
razao do interesse assumido no presente texto, busca-se demarcar alguns pontos de inflexdo dentro
da educacao profissional e tecnoldgica, bem como a trajetdria que culmina na criacdo dos Institutos

Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.

4.1 Nova Concepcao de Educacao Profissional: a vertente tecnoldgica

Segundo Takahashi e Amorim (2008), a estratégia governamental de fomento ao ensino
profissional e aos cursos tecnolégicos ndo constitui uma novidade em si quanto a criacdo de uma
nova modalidade, mas sim quanto a organizacdo, reformulacéo e expanséao destes cursos (2008, p.
214). Nessa linha de pensamento, a vertente profissional e tecnoldgica nos cursos ganha espaco
com a reformulacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 e advento do Decreto
Federal n°. 2.208 de 1997°, sobretudo em relacéo a integracdo do ensino médio e técnico. E, em
2002, com a transformacéo das Escolas Técnicas em Centros Federais de Educacdo Profissional e
Tecnologica, as instituicbes que percorrem décadas na oferta do ensino técnico de nivel médio,
iniciam suas atividades no ensino superior tecnoldgico, destacando-se, portanto, a inaugural oferta
de cursos de graduacéo tecnoldgica.

A educacao profissional é tratada na LDB, estabelecendo os objetivos, a quem se destina,
entre outros temas referentes aos niveis e reconhecimento dos cursos. Sendo apresentada como
uma oportunidade de acesso para “o aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio

e superior, bem como ao trabalhador geral, jovem ou adulto” (BRASIL, 1996). Neste ponto, com

4 Sob o ponto de vista normativo, a década de 70 é muito importante para os cursos de formagéo de tecnélogo. O
Conselho Federal de Educacdo emite inimeros documentos sobre o tema, especialmente no que se refere as normas
para sua autorizacdo (Parecer CFE n° 17/77), emissdo de diplomas (Parecer CFE n° 1.149/76), reconhecimento de
cursos (Parecer CFE n° 1.130/76), alteracdo de denominacdo destes cursos (Parecer CFE n° 1.060/73), transformando-
0s e conferindo a denominacao “tecndlogos” aos seus egressos.

5 Regulamenta o0 § 2 °do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional), que separa_a Educacdo Bésica da Educacdo Profissional.



70

0 advento do Decreto n°® 2.208, de 17 de abril de 1997, determinam-se 0s niveis para a dita
modalidade educacgdo profissional - sendo eles: nivel basico, técnico e tecnoldgico. O altimo,
corresponde ao nivel superior da “educagdo escolar” e atende 0s requisitos necessarios para
concessao de um diploma de curso superior tecnologo.

Reitera-se, portanto, que, ao final do século XX e inicio do século XXI, o discurso do ensino
profissional sob os principios da tecnologia e politecnia torna-se o protagonista de debates em
diversos campos: escolas, mesas redondas, foruns politicos e nas proprias instituicdes.

Quanto a vertente tecnoldgica, € necessario considerar que a proposta desse tipo de ensino
ndo é nova, nem especifica do Brasil, encontrando-se suas origens nos paises essencialmente
capitalistas. Nesse sentido, para compreender essa nova tendéncia de ensino, é necessario observa-
la como uma parte do apanhado de decisdes politicas tomadas pelo governo brasileiro, que insere-
se em um momento de preocupagdes com a economia e politica externas do Pais. Nessa nova
dindmica, a necessidade de o Brasil se modernizar passa a ser 0 eixo condutor das politicas
publicas.

No ambito do ensino profissional, até meados dos anos 90, 0 processo educativo se reduzia
ao desenvolvimento de opera¢6es manuais e conhecimentos periféricos sobre determinadas partes
de uma profissdo através da simples repeticdo dos procedimentos levados a efeito pelos
trabalhadores mais antigos e pela propria experiéncia adquirida. Com isso, 0s métodos escolares
n&do se divergem muito dessa ideologia de trabalho como produto, objetivando, essencialmente, a
memorizacdo de conteddos sobre os quais o0 aprendiz ndo interfere, apenas observa e repete.

Com a chegada de uma nova situacdo econémica e politica, surgem novas necessidades
derivadas do capitalismo e da organizacdo das industrias. O que acarreta, por sua vez, novas
demandas de competéncia intelectual e profissional, ou seja, profissionais competentes e com
capacidade de producéo dentro do novo contexto cientifico-tecnolégico do Brasil.

A educacdo, de modo geral, e 0 ensino profissional, em especial, ganha carater estratégico
nesse novo contexto. Diante do exposto, cabe destacar que a educacao profissional privilegia o
atendimento aos interesses do mercado e da concepcao neoliberal do governo brasileiro. Assim,
com o pretexto de preparar os alunos para atendimento das referidas demandas, as escolas, em
particular as que lidam com o ensino profissional e técnico, estando no centro do processo de

construcdo da visdo hegemonica neoliberal do governo do presidente Fernando Henrique Cardoso
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(FHC)®. Nesse contexto, é visto que o ensino se caracteriza por priorizar o desenvolvimento das
capacidades necessérias as atividades produtivas. Dessa forma, segundo Ortigara (2014), a ideia
da politecnia surge para explicar o modo como o trabalho se desenvolve e esta organizado na
sociedade moderna, e como ele se porta no centro dessa problematica, circundando a dicotomia
entre o trabalho manual e intelectual.

Apesar de ndo empreendermos no tema da politecnia, € um conceito latente em nossas
discussbes. Por esta razdo, trataremos de maneira breve esse conceito. A educacdo politécnica
mostra-se inicialmente uma proposta de superacdo da dualidade entre 0 ensino médio e ensino
técnico. Preconizada por Marx’, o estudioso afirma que a politecnia deveria combinar o produto
do trabalho com a educacdo intelectual e corporal, capazes de formar um individuo integral,
superando a dualidade estrutural que se alicer¢ou por muito tempo a formacao profissional e técnica
do ensino médio. Ademais, a educacdo politécnica articula-se com o conhecimento e a préatica do
trabalho. Nesse sentido, ha ainda a contribuicdo de Saviani (2003), entendendo que a ideia de
politecnica deve propiciar o desenvolvimento multifacetal do trabalhador, proporcionando ao
aprendiz a aquisicdo de um conhecimento que abarque todos os angulos da pratica produtiva na
medida em que domina ao mesmo tempo aqueles principios que estdo na formacdo de base do
ensino propedéutico (SAVIANI, 2003, p.140). Assim, a educacdo politécnica articula-se com o
conhecimento e a pratica do trabalho. Nesse contexto, vale também ressaltar que, para Ciavatta et
al. (2005), os conceitos de politecnia e educacao tecnoldgica podem ser utilizados como expresses

que:

Se aproximam e expressam a ideia de superar o ser humano fragmentado
historicamente pela diviséo social do trabalho, entre a acdo de execucdo e a agdo
de pensar, dirigir ou planejar. Buscam responder também as necessidades do
mundo do trabalho, permeado pela presenca da ciéncia e da tecnologia, superando,
no entanto, a ideia de polivaléncia, cujo objetivo se restringe a levar o trabalhador

® De acordo com Ortigara (2014), as politicas neoliberais para a educacdo durante o governo FHC constituem-se em
acles que privilegiam o atendimento das demandas do mercado do trabalho por meio de uma formacéo fragmentada,
gue ndo tém a preocupacdo com a formacéo integral do individuo.

" As contribuices de Marx a respeito da politecnia passam pela reflexdo acerca da educacdo profissional, toma-se por
base o trabalho de Lucia Maria W. Neves (1994) “ Educagdo e politica no Brasil de hoje”. Segundo a autora, na
sociedade moderna ocorreu um processo de industrializacdo da agricultura e de urbanizacéo do campo. Por essa razéo,
a nova sociedade que surge tem como consequéncia a necessidade de universalizacéo da escola. Paralelamente a este
processo, ocorre o desenvolvimento industrial e maquinario, 0 que gera por sua Vez uma preocupagao entre as classes
dominantes de expansdo da escolarizacdo para as classes trabalhadoras. Em meio as discussdes que ocorriam nesse
contexto, Marx se referiu pela primeira vez ao conceito de escola politécnica. Dirigindo-se a educagdo politécnica ao
criticar o emprego do trabalho produtivo sem a preocupacgdo de combina-lo com o ensino propedéutico.
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a aumentar a sua produtividade pelo desempenho de varias fun¢des no campo de
trabalho (CIAVATTA et al., 2005).

Isto posto, em um contexto de sociedade moderna que generaliza as exigéncias do
conhecimento sistematizado, a nogéo de politecnia caminha na direcdo da superacgdo da dicotomia
entre trabalho manual e intelectual, "postulando que o processo de trabalho desenvolva, em uma
unidade indissoluvel, os aspectos manuais e intelectuais” (SAVIANI, 2003, p. 136).

Resgatando a histéria da educacéo, apoiando-se principalmente nas contribui¢des de Cunha
(1977 e 2005), Romanelli (2016) e Manfredi (2016), verifica-se que nos processos de organizacao
das sociedades responsaveis pela elaboracdo e divulgacdo de uma ideologia algumas "visdes de
mundo™ védo sendo produzidas nas politicas aplicadas na educacdo. Assim, no plano da ideologia
do ensino profissional, algumas representacGes segundo as quais a educacdo se constitui e se
constréi ganham centralidade: educacéo para a elite (intelectual) vs. para os desvalidos (manual).
Consequentemente, a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, retratada em capitulo
anterior, representa na verdade um embate ideolégico em que a educagdo se encontra inserida. Com
isso, naquele contexto e do ponto de vista atual, para os autores, as expressdes politecnia e
educacdo tecnologica tém um alcance extremamente amplo. Logo, o ensino sendo utilizado como
uma pratica social moderadora dos processos de producdo, politicos e culturais, e que cerra ou
potencializa a superacdo da dicotomia entre trabalho manual e intelectual.

Isto posto, o conceito de politecnia e sua relacdo com a educacdo tecnoldgica assume
significados no decorrer da historia da educacdo brasileira, tanto no &mbito de sua conceituacao
quanto de sua presenca na legislacdo educacional. Por fim, compreendendo que este € um debate
em construcdo no qual se explicitam posi¢des diversas, deve-se ter em mente que a nocao de
politecnia deriva basicamente da problematica do trabalho, ou melhor, o conceito e o fato do
trabalho como principio educativo geral, caminhando na direcdo da superacdo da dualidade entre
trabalho manual e intelectual, entre instrucdo geral e profissional, propiciando ao educando
trabalhador um desenvolvimento multilateral, que abarca todos os angulos de formacéo
propedéutica e profissional.

Apdbs esse resgate conceitual sobre politecnia, para o presente texto, opta-se por uma

definicdo que seja consensual entre pesquisadores. A saber, educacgéo tecnoldgica, que
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pressupde uma dimensdo pedagogica nos fundamentos de sua atividade técnico-
cientifica possibilitando oferecer os conhecimentos que visem a formacdo do
homem inserido na cultura de seu tempo, na sociedade que participa e nas
mudangas que acredita coletivamente poder alcangar (  GRINSPUN, 2001, p.
21).

E, também para efeitos do presente, utiliza-se o termo “educacdo tecnologica” para se
referir aos cursos de nivel superior da modalidade Educacg&o Profissional, ou seja, cursos superiores
de curta duracdo denominados tecnoldgicos ou de tecnologia. Uma manifestacdo da vertente
tecnoldgica.

Com isso, a formacdo integrada torna-se matéria para inimeros debates de concepgéo de
educacdo e, frequentemente, presente nos discursos em favor da superagdo da dualidade
educacional e da construcdo de um ensino igualitario. Nessa disputa, o0 termo politecnia, apesar de
se referir a uma formacdo mais ampla, trata também do sentido de completude buscado para a
educacdo. Assim, arrisca-se dizer que as expressdes formacao integrada, formacao profissional ou
formag&o tecnoldgica ora se afastam, ora manifestam a ideia de superagdo da dualidade estrutural,
desvalidos versus elites condutoras, buscando defender uma formagdo humana integral. E,
portanto, com esses temas que ocorrem 0s embates nas definicdes das politicas publicas para a
educacdo profissional.

A partir das reflexdes anteriores sobre a relacdo entre escolarizacdo e profissionalizagéo,
percebe-se que o conjunto de acdes retratados a seguir sobre as politicas publicas para o ensino
profissional se pauta na indissociabilidade do embate: formacéo geral e profissional. Quer seja na
Otica de uma educacao integral ou na perspectiva de insercdo do individuo no mundo do trabalho.

Com base nessas preocupacdes dos temas tratados anteriormente, no item a seguir seréo
analisados os aspectos considerados como de maior relevancia para a implantacdo das politicas
publicas que influenciam e consolidam a construgdo de um novo modelo de educacdo profissional
e tecnolodgica. Levando em conta o que foi narrado, é natural que o acimulo de contetdos sobre a
formagé&o geral e profissional gerem diversas reflexdes e argumentos. Neste contexto, verificam-se
as reformas educacionais sob a vertente tecnologica na década de 1990 e dos anos 2000, bem como

0s eventos que levaram a implantacéo dos Institutos Federais.
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4.2 A Verticalizagdo nos Institutos Federais

Dentre as finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais prescritas na Lei n°
11.892/2008 um novo conceito se revelou. Ergue-se no contexto da educacdo cientifica,
tecnoldgica e profissional uma novidade dentro do sistema educacional prescrito para 0 modelo
precursor dos Institutos Federais. Nesse sentido, observa-se no artigo de sua lei de criagdo:

Art. 62 Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas: | - ofertar
educacdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo profissional nos diversos
setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioecondmico local,
regional e nacional; Il - desenvolver a educagdo profissional e tecnolégica como
processo educativo e investigativo de geragdo e adaptacdo de soluces técnicas e
tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridades regionais; Il - promover a
integracdo e a verticalizagdo da educagdo basica & educacdo profissional e
educacdo superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s
recursos de gestao; (...) (BRASIL, 2008a, grifo nosso).

Com isso em pauta, objetiva-se compreender um pouco sobre as ideias que postulam o
conceito de verticalizagdo dentre as finalidades e caracteristicas dos Institutos Federais (IFs).
Recuperando também em que medida este conceito vem sendo operacionalizado, bem como quais
os desafios para implementacdo da verticalizacdo no contexto dessas instituicdes.

Inicialmente, considera-se pertinente referenciar, no contexto dos IFs, o conceito de
verticalizaco apresentado por Pacheco® [ca. 2010], em documento publicado no portal do MEC.

Para o autor,

essa organizagdo pedagodgica verticalizada, da educacdo basica a superior, € um
dos fundamentos dos Institutos Federais. Ela permite que os docentes atuem em
diferentes niveis de ensino e que os discentes compartilhem os espagos de
aprendizagem, incluindo os laboratérios, possibilitando o delineamento de
trajetorias de formacdo que podem ir do curso técnico ao doutorado (PACHECO,
[ca. 2010]).

Segundo o autor, o tema da verticalizacdo € um dos aspectos que contribuem para o singular
desenho curricular proposto na oferta de ensino dessas instituicdes. A verticalizacdo é uma

caracteristica dos IFs e tem por objetivo, de acordo com a sua lei de criacdo, otimizar a

8 Eliezer Moreira Pacheco foi titular da Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica do MEC entre 2005 e 2012.
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infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de gestdo, bem como integrar a Educagéo
Basica a Superior (BRASIL, 2008a). Sendo assim, os Institutos inauguram um espago escolar
diferenciado, que se dedicou a promover a integracéo e a verticalizacdo do ensino desde a educacéo
béasica a educacdo profissional, além da graduacdo, pesquisa e extensdo em uma mesma unidade
educacional, com um dnico corpo docente. Do mesmo modo, Ortigara (2014) observa que 0s
Institutos constituem-se num arranjo impar na organizagdo educacional brasileira, assumindo numa
Unica instituicdo a funcdo de ofertar desde “a formagao inicial e continuada até as graduagdes
tecnoldgicas e pos-graduacdo lato e strcito sensu, passando pelo ensino técnico de nivel médio, o
qual podera ser oferecido na forma integral ou concomitante ao ensino médio” (ORTIGARA, 2014,
p. 119).

Na materialidade, € como se agrupassemos em apenas um estabelecimento de ensino: a
escola regular de base e uma das escolas técnicas e profissionais do Sistema S a estrutura e
organizagdo da Universidade Federal. O apanhado de possibilidades formativas verticalizadas
agrupam-se e constituem o modelo proposto dos Institutos. Ressalta-se, no entanto, que a formacéo
inovadora dos IFs gera uma diversidade de ofertas que ndo deve ser confundida com dispersao,
uma vez que ndo se trata de um conjunto aleatério de cursos. Com o objetivo primeiro da
profissionalizacdo, sua organizacdo vertical fundamenta-se na compreensdo do trabalho como
atividade fundamental da vida humana e suas diversas formas (SILVA, 2009).

Com isso, para o desenvolvimento dessa verticalizagdo permeada pelo objetivo primordial
da profissionalizacao dos IFs surgia, em paralelo, o conceito de transversalidade, também proposto
como uma das formas de organizacdo curricular da educacao profissional e tecnoldgica. Nesse
sentido, sobre a transversalidade, desconsiderando-se outras defini¢cGes, no contexto relatado, o
termo representa o “cruzar” e/ou “transpassar’. Tendo em vista a articulagdo do eixo profissional
e tecnologico, “a tecnologia ¢ o “elemento transversal presente no ensino, na pesquisa e na
extensdo, configurando-se como uma dimensdo que ultrapassa os limites das simples aplicacdes
técnicas e amplia-se aos aspectos socioecondmicos e culturais” (PACHECO, [ca. 2010]).

Tratam-se, portanto, de dois temas indissociaveis: a verticalizacdo e transversalidade. Para
Pacheco [ca. 2010], séo dois aspectos que contribuem para a singularidade do desenho curricular
nas ofertas educativas e a transversalidade favorece a verticalizagdo curricular ao considerar as
“dimensoes do trabalho, da cultura, da ciéncia e da tecnologia como vetores na escolha e na

organizacdo dos conteudos, dos métodos, enfim, da agdo pedagogica” (PACHECO, [ca. 2010]).
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Assim, é exatamente por esse grau de abrangéncia que os Institutos Federais tém condicdes de
estabelecer uma singularidade em sua arquitetura curricular: a flexibilidade para instituir itinerarios
de formacdo que permitam um dialogo rico e diverso em seu interior e a integracdo dos diferentes
niveis da educacdo basica e do ensino superior, da educacdo profissional e tecnoldgica, além de
instalar possibilidades de educacdo continuada, aspecto decorrente da dindmica da realidade
produtiva.

No que se refere aos possiveis desafios relacionados a materializacdo do conceito em
discussao na realidade dos Institutos, cabe ressaltar um aspecto formal para operacionalizacdo da
verticalizacdo ou verticalidade no &mbito do ensino. Com isso resgatamos novamente autores que
discorrem sobre o assunto. Oliveira e Cruz (2017) ponderam que, com essa oferta educativa
diversificada no ambito dos Institutos Federais, os docentes se defrontam com uma condicéo
distinta que solicita um professor polivalente e flexivel, 0 que para a autora gera diversas
implicagdes para o trabalho docente. A chamada polivaléncia vai de encontro ao trabalhador
especializado e “ndo se trata mais do professor especialista em educagdo profissional ou ensino
superior, mas aquele que teria dominio amplo de conhecimentos e estaria pronto a lidar com todas
as areas de abrangéncia da mesma institui¢ao” (OLIVEIRA e CRUZ, 2017, p. 652). Ademais, sobre
a relacdo de verticalizacdo com o profissional docente, Pacheco afirma que:

Os espacos constituidos, no tocante as instalacdes fisicas dos ambientes de
aprendizagem como salas de aulas convencionais, laboratorios, biblioteca, salas
especializadas com equipamentos tecnoldgicos adequados, as tecnologias da
informacdo e da comunicacdo e outros recursos tecnoldgicos sdo fatores
facilitadores para um trabalho educativo de qualidade, que deve estar acessivel a
todos. Esse lidar, pois, com o conhecimento de forma integrada e verticalizada
exige uma outra postura que supere 0 modelo hegeménico disciplinar; significa
pensar um profissional da educacdo capaz de desenvolver um trabalho reflexivo e
criativo e promover transposicdes didaticas contextualizadas que permitam a
construcdo da autonomia dos educandos. Para efeito de compreender o avango no
sentido da verticalizacdo, é importante destacar a proposta curricular que integra
0 ensino médio a formacéo técnica (PACHECO, [ca. 2010], p. 22).

Nesse sentido, a verticalizagdo dialoga ndo somente com a estrutura curricular, mas
estabelece didlogo entre o espaco estabelecido para a oferta de diversas formacées e vai além dos
limites dos niveis de formacdo. Finalmente, sumariza-se que a verticalizacdo € um compromisso
atribuido aos IFs desde o seu momento de constituicdo. A mesma é valida em relagdo ao tema da

transversalidade. O que se pdde identificar como concepcao de verticalizagdo na Lei de criacdo dos
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IFs e nos tedricos sobre o tema é a referéncia feita & estruturagdo da préatica institucional
verticalizada de modo a possibilitar a todos os sujeitos do processo educacional a atuagdo nos
diversos niveis e modalidades, compartilhando os mesmos espacos e estabelecendo itinerarios

formativos, tal como a sua definicdo enquanto principio de organizacao curricular.

4.3 Politicas Publicas para Implantacgéo dos Institutos Federais

A imposicdo de formacao de um novo tipo de trabalhador e de homem, pretendida também
pelo novo padrdo neoliberal de desenvolvimento brasileiro e mundial, reivindica mudangas nos
papéis sociais da educagdo e, consequentemente, na natureza e na organizacdo do sistema
educacional brasileiro ao final do século XX. Assim, um vasto conjunto de medidas, nos mais
variados dispositivos legais, aliados a uma série de programas governamentais, passam a moderar
e sistematizar a execucdo das politicas publicas para educacdo brasileira e, em particular, para a
educacao profissional e tecnoldgica a partir de 1990.

Nesse processo de mudancas das politicas publicas de educacao profissional/tecnoldgica e
consequente implantacdo dos Institutos Federais no ano de 2008, destacamos como forma de
atuacdo governamental: o documento publicado pelo IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada) em 1993° a LDB de 1996, o fortalecimento do PROEP® (Programa de Extensdo da
Educagéo Profissional), iniciado em 1997 e retomado em 2005, o Decreto Federal n® 2.208 de
1997, Decreto Federal n° 5.154 de 2004'? e, finalmente, a criacdo dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia (Lei n°®11.892 de 2008).

® O documento produzido por KIRSCHNER, T. e publicado pelo IPEA revelou o quadro geral para a formulagio de
politicas publicas na area de formacdo técnico-profissional e ratifica a boa qualidade estrutural e do ensino ofertado
nas Escolas Técnicas Federais e nos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, se comparado com o das escolas da
rede publica.

10 Segundo Ortigara (2014), o PROEP “visava a transferéncia, para a iniciativa privada, da gestéo das escolas de ensino
técnico cuja construcdo era realizada com recursos publicos (...)” reduzindo os ‘custos’ do Estado com o custeio destas
escolas.

11 A partir dos anos 1990, com a justificativa do Pais se adequar a nova ordem econdmica mundial, inicia-se a reforma
para implantacdo de um novo modelo para a educacéo profissional (Decreto Federal n° 2.208/97), estabelecendo,
portanto, novas estratégias de organizagdo e financiamento, diversificagdo de niveis e modalidades do ensino
profissional, entre outros.

12 “Apés expressivo tempo de indefini¢io, no qual foi mantida a regulamentagio dada pelo governo que terminara, o
novo governo revoga o Decreto 2.208/97 e edita novo Decreto em julho de 2004, de nimero 5.154, que altera_varios
conceitos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), e a relagdo desta com a educagdo bésica” (Grabowski e
Ribeiro. Reforma, legislacdo e financiamento da educacdo profissional no Brasil. In: Educacdo profissional e
tecnolégica no Brasil Contemporaneo, Porto Alegre: Artmed, 2010).
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Na década de setenta, iniciam-se fortes questionamentos sobre as escolas da rede federal de
educacao profissional e tecnoldgica, especialmente, devido a qualidade e alto custo do ensino que
ministram, mas foi a partir de 1989 que as criticas e preocupacfes se tornam mais contundentes.
Nesse mesmo ano, o Banco Mundial publica um relatorio®™ sobre o ensino de 2° Grau no Brasil
com cinco recomendacfes. Uma delas trata especificamente da iniquidade de custos entre as
escolas estaduais e municipais de 2° Grau e as escolas técnicas da rede federal, que também ofertam
0 mesmo nivel de ensino (SOUZA, 2011, p. 42). Apesar dessa preocupacao com os altos custos de
fomento, o relatorio & fortemente contestado em 1991 pelo governo brasileiro, o que,
provisoriamente, atenua as preocupacdes em tais instituicbes. Em seguida, finalizado o Governo
de Collor de Melo (1990-1992) e de seu substituto Itamar Franco (1992-1995), as aspirac¢des do
recém-chegado governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003) expressam a hegemonia das
politicas neoliberais.

Junto as mudancas governamentais, em 1993, os estudos realizados pelo Instituto de
Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA) tomam forma com a divulgacdo do documento
"Modernizacdo tecnologica e formacdo técnico-profissional no Brasil: impasses e desafio”,
iniciando a partir dai uma reforma da educacéo profissional e tecnoldgica no Brasil.

O texto publicado pelo IPEA revela o quadro geral para a formulagéo de politicas publicas
na area de formacao técnico-profissional e ratifica a boa qualidade estrutural e do ensino ofertado
nas Escolas Técnicas Federais e nos Centros Federais de Educacdo Tecnol6gica, se comparado

com o das escolas da rede publica. Destacando, naquele tempo, que a

atual Rede Senai e das escolas técnicas federais representam uma infraestrutura
ampla, eficiente, e com largo potencial, capaz de atender, ap6s alguns reajustes
necessarios, as necessidades existentes atualmente na indlstria brasileira
(KIRSCHNER, 1993, p. 18).

Segundo Mauricio Guimaraes e Maria Cristina da Silva (2010), a dita

exceléncia no ensino apoiava-se, a0 mesmo tempo, na manutencdo de
infraestrutura fisica e condicGes de trabalho docente que asseguravam uma base
de qualidade, tais como plano de carreira estavel para seus professores, isonomia
com as universidades federais e oportunidades de aperfeicoamento profissional
(GUIMARAES e SILVA, 2010, p. 244).

13 THE WORLD BANK. Brazil - Issues in Secondary Education. Washington/DC: Sector Memorandum, Nov., 1989
(Report n® 7723-BR), 2 vols.
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O que, em contrapartida, exige uma dotacdo orgcamentéria superior as estabelecidas em
orientagdes técnico-econdmicas do Banco Mundial para a educacdo no Pais. Além disso, o
documento do IPEA (1993)

elegeu como modelo a ser seguido para a educacéo profissional o Sistema S*[...],
por ter uma estrutura considerada agil e flexivel e que poderia responder e se
submeter rapidamente as reconversfes e adaptacdes do novos paradigmas de
mudanca social e econdmica" (GUIMARAES e SILVA, 2010, p.245).

O Sistema, ao longo de mais de sessenta anos de vigéncia, tem o modelo mais lapidado de
rede de escolas com tradicdo em ofertar formacéo profissional. A sua criacdo acontece em 1942,
durante a Era Vargas, quando o Brasil passa por uma reestruturacdo de sua méao de obra produtiva.
O objetivo inicial é ajudar a capacitar a forca de trabalho de modo a melhorar o desempenho
econdmico do Brasil. Na prética, a capacidade de organizacdo e consolidacdo das instituicoes
integrantes do Sistema S constituem-se como um exemplo que funciona e pode ser seguido para as
escolas que pretendem ofertar a mesma modalidade de ensino.

Nessa perspectiva, com a eleicdo do entdo Presidente da Republica Fernando Henrique
Cardoso (FHC), em 1994, a consequente posse de Paulo Renato de Souza como Ministro da
Educacao e a posterior criacdo da Secretaria do Ensino Médio e Técnico (SEMTEC), o governo
apresenta nos meses iniciais o Planejamento Politico-Estratégico 1995/1998%°. Constata-se,
portanto, que as diretrizes do Banco Mundial e IPEA s&o integralmente assumidas pelo MEC no
referido documento de Planejamento Politico-Estratégico, atendendo as recomendacdes basicas
para as modalidades de ensino profissional e tecnolégico (GUIMARAES e SILVA, 2010, p. 244-
249).

O Projeto apresentado € oriundo de uma proposta anterior, elaborada em 1991 pela antiga
Secretaria Nacional do Ensino Técnico (SENETE). Na proposta, além da incorporacdo das
recomendagcdes do Banco Mundial e IPEA, utiliza-se o modelo da proposta dos paises

desenvolvidos, que determina para o governo brasileiro a previsdo de investimentos na formagéo e

14 Fazem parte do sistema S: Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai); Servico Social do Comércio (Sesc);
Servico Social da Industria (Sesi); e Servico Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC).

150 programa politico implementado pelo governo baseia-se na concretizacio de reformas, incluindo-se aquelas que
ja estavam em andamento ap0s a aprovagdo da Constituicdo Federal de 1988. Dentre as mais importantes, estiveram
as quatro acdes basicas recomendadas pelo MEC para a educacdo nacional, uma delas se referindo especificamente a
rede federal de educacéo profissional e tecnoldgica.
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no desenvolvimento de recursos humanos. Assim como era feito nos paises detentores de
tecnologias inovadoras, dentre as agdes recomendadas pelo MEC no documento, algumas se
referem especificamente a redefinicdo estratégica de gestdo da rede federal de educacao
profissional e tecnoldgica. Sobre esta, o documento recomenda a separacdo, conceitual e
operacional, da parte profissional da académica; uma maior flexibilidade curricular das escolas
técnicas e centros de educacdo profissional e tecnoldgica; a promog¢do da integracdo entre 0s
nucleos profissionalizantes das instituicdes e o mundo empresarial; a busca, legalmente, do
funcionamento autdnomo das escolas técnicas e CEFETS e o estabelecimento de mecanismos de
avaliagéo dessas institui¢oes.

Na mesma linha, seguindo as orienta¢fes assumidas no Planejamento Politico-Estratégico,
0 governo FHC apresenta o Projeto de Lei n° 1.603 de 1996, que define as bases conceituais e
operacionais da Rede Federal de Educacdo Profissional, bem como, as politicas de educacéo
profissional no Brasil. O Projeto de Lei (PL) gera uma insatisfacdo geral junto a comunidade
académica e sociedade em geral, tendo sido alvo de criticas de diversos setores da sociedade civil,
de entidades educacionais, de intelectuais da educacgéo e também se sobreposto a outras concepgdes
de politicas publicas para a educacdo profissional. A partir dai surgem diversas propostas
alternativas e mais de duzentas emendas ao Projeto, deturpando, portanto, a sua concepcao original,
0 que acarreta um intenso debate entre a proposta do governo e as propostas contrarias da sociedade
civil e seus representantes. Dentre as divergéncias, ha que se destacar o tema da separacao entre a
parte propedéutica e a parte técnica do ensino técnico de nivel médio, que é radicalmente rejeitada
pela maioria das instituicdes que ofertam essa modalidade. Sobre o PL, Evaldo de Souza (2011)

pondera que:

[...] a proposta apresentada pelo governo do PL 1.603/96 era rejeitada pela maioria
dos setores educacionais do pais, especialmente pela rede de Escolas Técnicas
Federais que viam no projeto do governo uma ameaga ndo apenas a qualidade da
educacdo que ofertavam, mas um golpe em sua propria possibilidade de
sobrevivéncia enquanto institui¢des federais de ensino técnico (SOUZA, 2011, p.
46).

Tais insatisfacOes sdo também direcionadas para os debates no I Congresso Nacional de
Educacgéo (I CONED). O Congresso ocorre em Belo Horizonte, no periodo entre 31 de julho a 03

de agosto de 1996, com o intuito de constituir-se em um ambiente de amplo debate, propostas que
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viessem subsidiar a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo. Ademais, tem dentre outros
objetivos a discussao sobre 0s processos de tramitacdo e elaboragéo da LDB.

No entanto, contrariamente aos movimentos de educadores e entidades sindicais que
elaboram propostas em oposicdo ao PL'®, o governo FHC, em 1997, sob a premissa de
regulamentar a LDB de n° 9.394/96, publica o Decreto Federal n® 2.208 de 1997. O Decreto atribui
ao ensino técnico e profissional uma organizacdo especifica e emancipada do ensino médio,
regulamenta alguns artigos da LDB e determina como objetivos da educacgéo profissional em seu

artigo 1°:

I - promover a transigéo entre a escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens
e adultos com conhecimentos e habilidades gerais e especificas para o exercicio
de atividades produtivas; Il - proporcionar a formagéo de profissionais, aptos a
exercerem atividades especificas no trabalho, com escolaridade correspondente
aos niveis médio, superior e de pos-graduacao; Il - especializar, aperfeicoar e
atualizar o trabalhador em seus conhecimento tecnoldgicos; IV - qualificar,
reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com qualquer nivel
de escolaridade, visando a sua inser¢do e melhor desempenho no exercicio do
trabalho (BRASIL, 1997).

Também na proposta do Decreto, a educacao profissional seria “desenvolvida em
articulacdo com o ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educacgéo
continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino regular, em instituicdes especializadas ou
nos ambientes de trabalho” (BRASIL, 1997).

Além disso, o decreto define os niveis basico, técnico e tecnolégico que compreenderiam
o ensino profissional e tecnoldgico. O nivel basico destina-se “a qualificagdo e reprofissionalizagao
de trabalhadores, independente de escolarizagdao prévia”. O técnico destina-se “a proporcionar
habilitacdo profissional a alunos matriculados ou egressos do ensino médio”. O nivel tecnologico
é “correspondente a cursos de nivel superior na &rea tecnologica, destinados a egressos do ensino

médio e técnico” (BRASIL, 1997). Nesse sentido, Evaldo Souza afirma que

O Decreto 2.208/97 imprime a marca do governo FHC na reforma da educacéo
profissional brasileira. Inspirado pelas recomendagbes do Banco Mundial, o
referido decreto impde uma concepgdo de educacdo profissional perfeitamente
sintonizada com os interesses do capital internacional. Desconsiderando o debate
existente na sociedade civil acerca de qual concep¢do de educacdo profissional
seria mais conveniente aos interesses dos trabalhadores e do pais, ao determinar a

16 O Projeto de Lei foi retirado pela Mesa Diretora da Camara dos Deputados em 19/02/1997.
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separacdo legal entre ensino propedéutico e profissionalizante aprofunda a
dualidade estrutural historicamente existente na educacdo nacional. (SOUZA,
2011, p. 48)

Nesse contexto, as instituicbes aderem ao Programa de Reforma de Educacéo Profissional
(PROEP), iniciado em 1997, “que se traduz em recursos oriundos do Banco Mundial para financiar
essa modalidade de ensino, desde que algumas exigéncias fossem cumpridas pelo governo
brasileiro e que estavam contempladas no Decreto n® 2.208/97” (GUIMARAES e SILVA, 2010,
p. 246). Em suma, 0 acervo normativo basico das politicas publicas que fundamentam a Reforma
do Ensino Profissional nesse final de século XX é constituido: pelo Decreto 2.208/97, pela Medida
Provisdria n® 1.549/97 e pela Portaria n® 646/97.

Sobre o Decreto n® 2.208/97, a grande mudanca no que se refere ao ensino médio
propedéutico e a educacdo profissional é o estabelecimento da autonomia entre essas duas
modalidades de ensino, conforme se observa em seu artigo 5° “A educacdo profissional de nivel
técnico tera organizacao curricular propria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida
de forma concomitante ou sequencial” (BRASIL, 1997).

No que se refere as disposi¢des da Medida Provisoria, destaca-se a transferéncia de
responsabilidade da manutengédo e gestdo do ensino técnico para os estados, municipios e Distrito
Federal, eximindo a Unido da responsabilidade de continuar participando na expansdo da rede
técnica federal (MANFREDI, 2016).

A Portaria n° 646/97 do MEC complementa a regulamentacdo do ensino profissional ao
regulamentar os artigos de 39 a 42 da LDB n° 9.394/96 e o Decreto n° 2.208/97. Dessa forma, a
portaria alinha-se a implementacdo da Reforma, determinando o prazo maximo de 4 anos para sua
implantacdo; a expansdo crescente da matricula no ensino profissional; e a reducéo dréstica de
vagas para o ensino médio.

No ambito nacional, hd que se destacar também a presenca de greves e movimentos
contrarios as politicas publicas para o sistema educacional de ensino profissional e tecnoldgico
apresentadas pelo governo FHC. Sobre essa politica governamental, arrisca-se dizer que ha um
evidente anacronismo na separacao entre o ensino propedéutico e profissionalizante propostas no
Decreto 2.208/97. Nesse sentido, Ortigara (2014, p.76) afirma que o principio da independéncia e
da articulacdo do ensino médio com o ensino tecnico, possivel por meio dos dispositivos legais

relatados, norteia um discurso que permeia toda a historia da educagédo profissional no Brasil e
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constitui-se num dos aspectos embleméticos do governo FHC; precisamente em um momento no
qual a reestruturacdo da producdo capitalista, advinda das politicas neoliberais, demanda
trabalhadores com uma sélida formacéo geral de base técnico-cientifica.

Seguindo posicionamentos diferenciados das politicas educacionais do Governo de FHC,
Manfredi (2016, 299-301) defende a ampliacdo da Educagéo Profissional com a universalizagdo
das oportunidades, postulando que essa expansdo deve ocorrer em etapas. Primeiramente, a
expansdo na construcdo de mecanismos democraticos para gestao nas Instituicdes e na concepcao
de politicas publicas para as redes de ensino; a partir dai, uma formacéo adequada aos educadores
da Educacéo Profissional e o reconhecimento de experiéncias do mundo do trabalho adquiridas
fora dos espacos escolares, o que naturalmente acarreta a educacao integral entre ensino médio e
profissionalizante e a articulacdo entre as diferentes iniciativas e agéncias de Educacdo
Profissional.

Assim, a educacéo profissional em si ndo tem o poder de gerar diretamente trabalho nem
emprego, uma vez que, segundo a autora, eles dependem da organizagdo dos processos estruturais
de producdo, das condicbes do mercado de trabalho e das politicas regulatorias da economia
capitalista.

Apesar dos movimentos contrérios a reforma do governo FHC, em 1999, a Camara de
Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacéo elabora as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional. Nesse sentido, na figura abaixo € possivel verificar a expectativa

dessas mudancas curriculares para o ensino da Escola Agrotécnica Federal de Uberaba.
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Tal artigo se embasa no panorama geral das Escolas Agrotécnicas Federais, as quais passam

por mudangas significativas no periodo de 1997 a 2003. Os resultados dessas mudangas sugerem

que professores e alunos tiveram que aderir a Reforma da Educacédo Profissional de maneira quase

que imediata. De fato, as mudancas promovidas pela Reforma desmontam uma organizagéo

pedagogica, financeira e administrativa que veio sendo construida historicamente na EAFU.

Em sintese, a reforma conduzida durante a gestdo do presidente Fernando Henrique

Cardoso, alinhada a I6gica neoliberal, sofre influéncias e recebe auxilio financeiro de organismos

internacionais como o Banco Mundial e Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). Assim,

as politicas propostas e implementadas para o sistema educacional profissional e tecnoldgico

durante esse periodo neoliberal somente seriam substituidas com um novo governo que estava por

vir, 0 governo Lula.

Em 2002, o ex-operario metallrgico Luiz Inacio Lula da Silva consegue se eleger

Presidente do Brasil, tendo como candidato a vice em sua chapa um dos maiores empresarios

brasileiros, José de Alencar, ocasionando, consequentemente, novas propostas politicas e uma

reestruturagdo do ensino no Pais.
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A partir dos textos de alguns autores do tema, Ortigara (2014), Pacheco et al. (2012) e Moll
(2010), inferimos que o governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011) teve grande atuacao no
que se refere ao ensino no Brasil e, notadamente, a educacéo profissional e tecnoldgica.

Em 2004, atendendo as permanentes reivindicacfes das instituicbes da Rede Federal de
Ensino Profissional e Tecnoldgico, o Presidente revoga o Decreto n® 2.208 de 1997 através do
Decreto n° 5.154, de 23 de julho de 2004. Além da revogacdo, o Decreto n° 5.154 reestabelece 0s
cursos integrados no ensino meédio, p6s fim aos niveis para a educacdo profissional e define a
organizacdo e duracdo dos cursos de educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pos-
graduacao.

Segundo o Decreto n° 5.154/04, a educagéo profissional, em vigor no Brasil, estrutura-se
em trés niveis “I - formacdo inicial e continuada de trabalhadores; Il - educacao profissional técnica
de nivel meédio; e Ill - educacdo profissional tecnologica de graduagdo e de pos-graduagdo”
(BRASIL, 2004).

Decorridos dois anos e meio da publicagdo do Decreto n® 5.154 de 2004, o Conselho
Nacional de Educacao emite o Parecer CNE/CES n° 277, aprovado em 7 de dezembro de 2006. Por
meio deste Parecer, as areas profissionais vém a ser substituidas pelos eixos tecnologicos,
ratificando as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo tecnoldgica estabelecidas pela
Resolugdo CNE/CP n° 03/02. Logo em seguida, a primeira edi¢do do Catalogo Inicial dos Cursos
Superiores de Tecnologia (CNCST), em 2006, define dentre o0s 10 eixos tecnoldgicos, 98 tipos de
cursos de graduacdo. A segunda edicdo do CNCST, em 31 de maio 2010, eleva 0 nimero de cursos
de graduacdo para 113, organizados, consequentemente, em um nimero maior de eixos
tecnoldgicos, em 13 bases: ambiente e salde, controle e processos industriais, desenvolvimento
educacional e social, gestdo e negdcios, informacdo e comunicacdo, infraestrutura, militar,
producdo alimenticia, producéo cultural e design, producéo industrial, recursos naturais, seguranca
e 0 eixo turismo, hospitalidade e lazer. Além dessa nova organizacao para agrupamento dos cursos,
0 Parecer mantém as cargas horarias minimas constantes no CNCST instituidas pelo Decreto n°
5.773 de 2006. Segundo Souza (2011, p. 54), “isto significa, na pratica, que apesar da mudanca de
nomenclatura dos cursos superiores de curta duragdo, ndo houve mudanga na estrutura e
funcionamento de tais cursos”.

Nessa linha de movimentos que provocam novas politicas para a Rede, ¢ valido lembrar a

transformacdo do Centro Federal de Educacdo Tecnologica do Parand (CEFET-PR) em
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Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR, por meio da Lei n®11.184, de 07 de outubro
de 2005 e a realizagdo do Seminario Nacional “CEFET e Universidade Tecnologica: identidades e
modelos”, realizado em outubro de 2005. Apds esses dois momentos, instala-se no interior da Rede
Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica, discussdes a respeito da transformacdo dos
CEFETs, ou de alguns deles, em Universidades Tecnoldgicas. Segundo Pacheco et al. (2012, p.
20), acredita-se que a transformacdo contribuiria decisivamente para o desenvolvimento do Pais e
abriria as portas para um didlogo com outras na¢fes. Com esse momento, o processo de visibilidade
das instituicbes da Rede ganha corpo, o que futuramente serviu de base para o processo de criacdo
dos Institutos Federais.

Ao longo dos anos seguintes, novas a¢des vao sendo implantadas e, em 24 de abril de 2007,
0 governo Lula lanca o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) que dispbe sobre a
implementa¢do do “Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo”, pela Unido Federal, em
regime de colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, dentre outras consideragdes.

No que concerne a educacao profissional, dentre os objetivos principais do Plano, destaca-
se 0 eixo Brasil Profissionalizado. Paralelamente, ap6s um periodo de dialogo e negocia¢fes com
a Rede, surge, na mesma data o Decreto n® 6.095, de 24 de abril de 2007, resultando no novo
formato institucional que possibilita a criacdo dos Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia e que aflora a vertente da ciéncia.

Sobre o Plano de Metas, a mencdo da meta Brasil Profissionalizado possibilita a
promulgacdo do Decreto n° 6.302, de 02 de dezembro de 2007, que institui o Programa Brasil
Profissionalizado com vistas a estimular o ensino médio integrado a educacdo profissional, e a
educacdo cientifica e humanistica, por meio da articulacdo entre formacdo geral e educacgdo
profissional no contexto dos arranjos produtivos e das vocacdes locais e regionais. Também,
observa-se no Decreto n° 6.302 de 2007 dois objetivos que viriam a ser essenciais no plano de
formacdo dos futuros Institutos Federais, sdo eles: a expansdo do atendimento e melhoria na
qualidade da educacdo brasileira; a articulacdo entre a escola e os arranjos produtivos locais e
regionais.

Assim sendo, apds um novo periodo de debates entre 0 MEC, através da SETEC, com as
instituicdes vinculadas a Rede Federal de Educagdo Profissional e Tecnoldgica, chega-se a um
consenso e 0 Congresso Nacional decreta e o Presidente Lula sanciona a Lei n® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008. A Lei sancionada institui a Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica e
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Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e dispde sobre outras
providéncias para o sistema federal. Tais providéncias possibilitam a criacdo do atual Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro. Assim, fica instituida no ambito
do sistema federal de ensino, a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,

vinculada ao Ministério da Educacdo e constituida pelas seguintes instituicoes:

I - Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais; Il
- Universidade Tecnologica Federal do Parané - UTFPR; 111 - Centros Federais de
Educacédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais
- CEFET-MG; IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais;
e (Redacgdo dada pela Lei n®12.677, de 2012) V - Colégio Pedro Il. (Incluido pela
Lei n®12.677, de 2012) (BRASIL, 2008a)

Por conseguinte, para o ensino profissional federal, sdo criados 38 Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia em 2008 com a fuséo de antigos CEFETs e Escolas Federais
Agrotécnicas que passam a ofertar cursos de nivel médio, tecnologos, bacharelados, licenciaturas
e a proporcionar, além disso, pos-graduacdes lato e stricto sensu. Dessa forma, a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica compreende quatro espécies de instituicdes: 0s
Institutos Federais; a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, os CEFETs RJ e MG e as
Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais.

Registre-se que os Centros Federais de Educacdo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca -
CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG permanecem como Centros por se recusarem a ser
transformados em Institutos Federais. Quanto as novas unidades de ensino, estdo dispostas em 150
municipios, distribuidos nos 26 Estados e no Distrito Federal, atendendo a politica de
desenvolvimento local, regional e nacional de sua lei de criacdo. E valido dizer que a expanso
alcanca regides antes nunca atendidas por instituicdes escolares com tamanha diversidade em
segmentos de ensino.

Atualmente, j& s&o mais de 661 unidades, sendo estas vinculadas aos 38 Institutos Federais,
02 Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFET), a Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (UTFPR), as 22 escolas técnicas vinculadas as universidades federais e o Colégio Pedro I,

conforme figura abaixo:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12677.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12677.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12677.htm#art5
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Figura 13 - Expanséo da Rede Federal
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Fonte: Portal MEC, 2010.

Também sobre essa nova institucionalidade, para efeitos de regulacdo e supervisdo das
instituicdes e cursos ofertados, fica determinado que os Institutos Federais serdo equiparados as
Universidades Federais. Com isso, 0 gestor maximo da instituicdo recebe a denominacéo de reitor,
e cada uma das antigas unidades descentralizadas dos CEFETSs recebem a denominacédo de campus,
tal como ocorre com as Universidades, que Ihes servem de parametro. Consequentemente, cada
campus passa entdo a ter a figura do diretor como gestor superior.

Sobre a metodologia de ensino, excetuando as Escolas Técnicas Vinculadas as
Universidades Federais, as demais instituicdes da Rede estdo aptas a ofertar educacao tecnoldgica
de nivel superior - cursos de graduacdo e pds-graduacédo lato e stricto sensu. Ofertando também
cursos superiores de curta duracdo - os chamados cursos de Tecnologia ou Tecnologicos.

A respeito dos cursos superiores de curta duracdo, é importante lembrar que o texto da Lei
11.892 retoma a defini¢do dos “niveis” de ensino, antes extinta pelo Decreto n® 5.154 de 2004.
Segundo Souza (2011, p. 55), “na verdade, até hoje encontramos em documentos oficiais sobre

Educagao Profissional e Tecnologica referéncia a niveis de formagdo (...)” o que nos permite
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manter o conceito de “educagdo tecnologica” como nivel superior da modalidade Educacio
Profissional, mais especificamente, para os cursos tecnélogos superiores de curta duracao.

No tocante a relacdo entre ensino, ciéncia e tecnologia proposta pela Rede, tendo em vista
0 mundo do trabalho, € importante considera-la um ndcleo estruturante. A formacao ofertada por
essas instituicdes, proposta por seu documento constituinte, objetiva-se em uma educagdo que
utiliza e busca o dominio da tecnologia a partir da cultura, a0 mesmo tempo que contempla os
“fundamentos, principios cientificos e linguagens das diversas tecnologias que caracterizam o
processo de trabalho contemporaneo” (BRASIL, 2008a).

Pode-se dizer que a relacdo da triade ensino-ciéncia-tecnologia estaria, de certa forma,
relacionada as demandas basicas do desenvolvimento nacional naquele tempo. “Isso porque, por
um lado, a Rede Federal de EPT, além de sua misséo social, criou condi¢fes para assumir um lugar
de destaque no desenvolvimento tecnoldgico da na¢ao” (PACHECO et al., 2012, p. 27).

Assim, por tras da Reforma da Educacdo Profissional dos governos FHC e Lula, da
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e consequente implantacdo dos Institutos
Federais, observa-se o prevalecimento da vontade dos gestores que estdo no comando, uma vez
que eles defendem a Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica de acordo com: interesses
politicos, dos setores produtivos e, em alguns momentos, das préprias instituicdes interessadas.

Em sintese, pode-se concluir que as determinacdes das politicas publicas dos diferentes
governos para o sistema de ensino profissional e tecnolégico vem impactando o “ethos”, a historia
das instituicdes. A comunidade das Escolas Agrotécnicas, Escolas Técnicas e Centros Federais
possui uma trajetoria de mudancas em seus modelos de ensino técnico, de nivel médio e
profissional. Tais instituicdes tiveram que vir se sustentando em meio as mudancas e as diferentes
politicas para sua estrutura organizacional e educacional. Nesse sentido, a concepcao de educagédo

tecnoldgica simboliza também a identidade e historia dessas instituicdes.

4.4 Implantacgéo do IF na Cidade de Uberaba e seus Reflexos na Sociedade Uberabense

Com as movimentacdes do plano de expansao da rede federal iniciado no governo Lula, o
governo federal, por meio do desdobramento do Decreto n° 6.095 de 2007 e pela Chamada Publica
n° 002, de 12 de dezembro de 2007, anuncia 0 aumento das instituicbes da rede federal bem como

a sua reorganizacdo administrativa e pedagogica. Vale lembrar que a denominagdo de “rede
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federal” se refere ao conjunto de institui¢des vinculadas ao MEC voltadas para a oferta de educagéo
profissional e tecnoldgica. Na sequéncia, para a “ifetizacdo” proposta na Chamada Publica, as
instituicOes interessadas deveriam enviar suas propostas ao Ministério da Educacao.

Sobre as discussdes locais em torno da referida chamada publica e a consequente mudanca

de CEFET para Instituto Federal, Lemes indica

Na ata do Conselho Diretor do CEFET Uberaba do dia 13/02/2008, a referida
chamada publica foi assunto de pauta e na discussdo o Presidente do Conselho
apresentou aos conselheiros o documento por entender que todos deveriam ter
conhecimento. Informou que a Instituicdo estava elaborando projeto para ser
encaminhado até o dia 10/03/2008 e que gostaria que a Escola Agrotécnica
Federal de Uberlandia se juntasse ao CEFET Uberaba nesse projeto. Ressaltamos
gue o entdo Diretor da Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia era membro do
Conselho Diretor do CEFET Uberaba, representando o segmento do MEC
(CEFET Uberaba, 2008b). O Presidente do Conselho continuou a explanacéo
informando que como Minas Gerais havia ficado com a possibilidade de ter quatro
Institutos, foi reforcada a idéia da criagdo do IFET Tridngulo Mineiro pela
delimitacdo da area de atuacdo das mesorregides do Triangulo Mineiro, Alto
Paranaiba e Noroeste de Minas, num total de 89 municipios. Informou também
que a definicdo de onde seria a sede da reitoria gerou certa ansiedade, porém
entende que ela deveria ser na cidade de Uberaba, a ser construida fora do &mbito
de qualquer um dos campi do CEFET (CEFET Uberaba, 2008b). A finalizacdo da
fala do Presidente foi no sentido de que utilizando da prerrogativa que Ihe conferia
a Chamada Publica em pauta, o CEFET Uberaba encaminharia ao MEC o projeto
que propBe sua constituicdo em IFET do Tridngulo Mineiro que abrange suas
Unidades de Ensino Descentralizadas de Paracatu e ltuiutaba e que a sede da
reitoria seria na cidade de Uberaba. Ndo houve registro de discussdo entre 0s
conselheiros que aprovaram a proposta, apenas com a ressalva do conselheiro
representante do MEC da sede da reitoria na cidade de Uberaba, fazendo-nos
deduzir que a Escola Agrotécnica de Uberlandia faria parte do processo, o que foi
concretizado (sic) (LEMES, 2016, p. 43).

Com isso, em 10 de marco de 2008, o CEFET - Uberaba tem seu projeto referente a
Chamada Publica MEC/SETEC N. 002/2007 aprovado para a implantacdo do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro. E, desta forma, alguns meses depois, com
a promulgacédo da Lei n° 11.892 de 2008 que institui a Rede Federal de Educacéo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, o CEFET
- Uberaba se torna o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro
(IFTM) mediante a integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnologica de Uberaba e da Escola

Agrotécnica Federal de Uberlandia.
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No que se refere a elaboracdo do projeto de transformacdo do CEFET em Instituto Federal,
é constituida uma comissdo e cronograma de trabalho para elaboracdo do documento proposto.
Apbs a confeccdo da proposta, os membros da comissdo apresentam o projeto a comunidade
institucional durante as reunides pedagdgicas dos departamentos. A noticia abaixo, veiculada em
portal da institui¢do, apresenta a referida comisséo e outras informagdes pertinentes a comunidade

institucional.

Figura 14 — Comisséo de elaboracdo da proposta de transformacao em Instituto Federal

Comissio de elaboraciao do projeto de
transformacio do CEFET em IFET
apresenta proposta para discussao

Oomopcmdoamogamldetnbnlbadlmmiﬁodedabmﬂodopmjaodetnnafmdo
CEFET em IFET, serd apresentada & comunidade institucional durante as reunides pedagbgicas dos
departamentos, a proposta inicial sistematizada pela comissiio.

A apresentacio acontecer no perfodo de 14 a 18 de janeiro com o objetivo de reunir sugestdes para a
elaboragiio da proposta final, que serd submetida & apreciagio do Conselho Diretor durante a reuniso
do dia 20 de fevereiro e, até 12 de margo, enviada & SETEC para selegio.

O roteiro da proposta do CEFET-RN, seguindo as orientagoes da Chamada Piiblica do MEC/SETEC,
consta de uma apresentagio, hmﬁaﬁu,awmnﬁomnﬂmndoRnGmndedoMedo
CEFET-RN, destacando pontos como Projeto Politico-Pedagégico, Diagnéstico das Unidades de
mmmmmnmemmawmm,
pesquisa e extensiio, além da proposta de implantagio do IFET do Rio Grande do Norte, apresentando
as perspectivas de atuagio e abrangéncia dos campi, o design da estrutura administrativa da
Instituicio e a localizacio da Reitoria.

A comissio, designada pela Diregio Geral, sob a coordenacio do prof. Enilson Araijo Pereira, é
composta pela profa. Anna Catharina da Costa Dantas, prof. José Yvan Pereira Leite, prof. Eduardo
Briulio Wanderley Netto, pedagogas Suzineide Soares Dantas e Nadja Lima, que representa o
SINASEFE, e pelas alunas Pollyana Andrade, representante do Grémio Estudantil, e Adriana Cimara,
do Diretério Central dos Estudantes.

m.-OclmmaFeduuhdeBdnaqio,GthTmbya-lFEFs sanoeanmtuidosa

Minas Gerais, 03 no Rio de Janeiro, 03 no Rio Grande do Sul e 01 nos demais estados da Federagao.

As propostas encaminhadas & SETEC para a selegiio serdo incorporadas em um tGnico Projeto de Lei.
O resultado dessa selegiio seré divulgado até 31 de margo.

Fonte: Portal CEFET-URA, [2008?].

Como visto, o roteiro da proposta segue as orientacbes da Chamada Publica do
MEC/SETEC, destacando pontos como o Projeto Politico-Pedagdgico, Diagndstico, da Unidades
de Ensino, Infraestrutura fisica, Recursos Humanos e principais indicadores da gestdo em ensino,

pesquisa e extensdo, além da proposta de implantacdo do IFET do Rio Grande do Norte, que
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apresenta as perspectivas de atuagéo, design da estrutura administrativa, localizagéo da Reitoria e
abrangéncia dos campi.

Quanto a estrutura do IFTM, no documento encaminhado ao MEC contendo a proposta de
transformacéo para Instituto, o projeto abrange o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Uberaba e suas Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDS) de Ituiutaba e Paracatu e a Escola
Agrotécnica Federal de Uberlandia, tendo como area de atuacdo as mesorregifes do Triangulo
Mineiro, Alto Paranaiba e parte do Noroeste de Minas, para constituicdo do Instituto. Nesse mesmo
documento, os gestores do CEFET de Uberaba alegam que “a proposta de constituicdo do IFET-
Tridngulo se justifica porque traduz as concepc¢des que fundamentam as politicas publicas do
governo do Presidente Lula para a educacdo profissional e tecnologica”, priorizando como
metodologia educacional no ambito da educacdo profissional, dois componentes basicos: a
criatividade e uma sélida formacéo cientifica e tecnolégica.

O primeiro mandato do presidente Lula é marcado, no campo educacional, por uma série
de rupturas em relacdo ao governo anterior. Mudando, portanto, os rumos da reforma educacional
em curso. Ja ao final do primeiro mandato e inicio do segundo, 0 governo comeca a apontar uma
série de politicas sociais dirigidas aos setores mais vulneraveis da populacdo. Nesse sentido, na
educacdo, o presidente assume, assim, um novo modelo de gestdo de politicas publicas que se
preocupa mais com uma relacdo direta com os cidad&os assistidos. Assim, no que se refere ao
tratamento dado a educacéo profissional, anunciado pelo Ministério da Educacao no governo Lula,

seria de reconstrui-la como politica publica e

corrigir distorcdes de conceitos e de praticas decorrentes de medidas adotadas pelo
governo anterior, que de maneira explicita dissociaram a educacdo profissional da
educacéo basica, aligeiraram a formag&o técnica em modulos dissociados e estanques,
dando um cunho de treinamento superficial a formacao profissional e tecnolégica de
jovens e adultos trabalhadores. (BRASIL, 2005, p. 2)

Ademais, em relacdo ao documento de proposta que atende tais fundamentos politicos para
transformacdo em Instituto, cabe ressaltar outros aspectos que emergem no texto. Uma vez
consolidado o funcionamento do estabelecimento enquanto CEFET - Uberaba (2002-2008), os
gestores consideram importar citar no corpo do documento todos os projetos de planos de cursos

vigentes, algumas das parcerias celebradas entre a instituicdo e empresarios, projetos sociais,
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tecnologias ja desenvolvidas e aplicadas no CEFET-URA, ganhos obtidos pela agricultura familiar,
area de abrangéncia regional dos cursos ofertados e os beneficios para a comunidade.

A perspectiva de mudanca para Instituto Federal é colocada pelos gestores como uma
oportunidade de extensdo dos resultados positivos dos trabalhos desenvolvidos no CEFET-URA,
as mesorregides que viriam a compor o IFET-TRIANGULO por meio das atividades dos novos
campi. Ressaltando também que a nova institucionalidade estaria diretamente ligada a um maior
impulso a geracdo de tecnologias e a ampliacao de formacéo de jovens e adultos na incluséo digital,
de fomento a agricultura familiar, do cooperativismo e no empreendedorismo nas areas
agropecudrias, industriais e de servi¢os. Dessa forma, alinhado a um Planejamento Estratégico
Organizacional, a partir de um estudo de caso dentro da instituicdo, tem-se nessa proposta enviada
ao MEC o objetivo de descrever as atividades que deveriam ser desenvolvidas para a implantacéo
do instituto, bem como, relatar os objetivos, a execucéo e as contribuicdes dessa implantacao para
a cidade de Uberaba.

Com o aceite da proposta de “ifetizacdo” do CEFET e a sua consequente transformagdo em
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro, as primeiras mudancas
estruturais ocorridas na instituicdo referem-se a constituicdo dos campi e designacdo de uma
reitoria, pois, segundo o artigo 5°, paradgrafo 2° da Lei n® 11.892 de 2008 “A unidade de ensino que
compde a estrutura organizacional de instituicdo transformada ou integrada em Instituto Federal
passa de forma automatica, independentemente de qualquer formalidade, a condi¢do de campus da
nova institui¢do”. Assim, as unidades de Uberaba, Uberlandia, Ituiutaba e Paracatu constituem-se
campus do IFTM. Também, atendendo a estrutura organizacional de sua lei de criacdo, o Instituto
cria sua Reitoria na cidade de Uberaba, ou seja, ele passa a ser organizado em estrutura multicampi,
com proposta or¢amentaria anual identificada para cada campus e a reitoria, tendo como 6rgéo
executivo a proépria reitoria, composta por um reitor e cinco pré-reitores. Com isso, as antigas
diretorias da instituicdo sdo alocadas nas pro-reitorias de administracdo, desenvolvimento
institucional, de ensino, de extensdo e de pesquisa e inovagéo.

Segundo Lemes (2016), passados dois anos de constituicdo do IFTM, muitas a¢cdes ainda
estavam em andamento, como por exemplo, a elaboracdo do Regimento Geral, a autorizagdo para
oferta de cursos nos campi e regulamentacdes das areas de gestdo de pessoas, patriménio, licitagdo

dentre outras.
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Sobre a expansdo estrutural, apesar da demora de algumas acles, € valido dizer que o
Instituto do Tridngulo Mineiro foi capaz de atender o projeto inovador de descentralizar a educacéo
e oferecer ensino profissionalizante de qualidade as regides interioranas. No que se refere a oferta
de cursos e a dita qualidade, objetiva-se tratar agora da metodologia de ensino ofertada na
instituicao.

Quanto a estrutura didatico-pedagogica, em noticia divulgada no portal eletrénico do IFTM,
registra-se que, em 2008, o Instituto oferece, de forma gratuita, vagas em cursos técnicos de nivel
médio, em cursos de graduacdo (bacharelado, licenciatura e cursos tecnologicos), além de cursos
de pés-graduacdo e cursos de idiomas para a comunidade interna e externa. Possuindo ja, no
referido ano, 26 Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, além de outras 23 op¢6es de Cursos
Técnicos Concomitantes ao Ensino Médio, inclusive na modalidade Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA). Além disso, a possibilidade de continuidade dos estudos, com a oferta
de cursos de especializagdo e de mestrado.

Dentre os diversos cursos ofertados, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
do Triangulo Mineiro, que carrega o tema da tecnologia em seu nome, passa a atuar
prioritariamente na oferta de educacéo cientifica, profissional e tecnoldgica. No que diz respeito a
modalidade de oferta desses diversos cursos, tem-se uma organizacdo curricular que atende a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, especialmente, os artigos 37, 39, 41 e 42
(alterados pela Lei 11.741 de 2008). Conforme segue:

Art. 36-C. A educacdo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no
inciso | do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma: | — integrada,
oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel
médio, na mesma instituicdo de ensino, efetuando-se matricula Unica para cada
aluno; Il — concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo ocorrer: a)
na mesma instituicdo de ensino (...) b) em instituigdes distintas (...) (BRASIL,
2008b).

E perceptivel que, passadas as diversas modificacdes relatadas em momento anterior,
depreende-se que o ensino profissional volta a apresentar as modalidades de curriculo profissional

integrado ao ensino medio ou concomitante ao ensino médio. Também no texto da LDB de 1996,
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registra-se no artigo 39 que “a educagao profissional e tecnolégica, no cumprimento dos objetivos
da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes
do trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (BRASIL, 1996). Refor¢cando em seu texto as vertentes da
ciéncia e tecnologia tdo presentes na formacao dos Institutos Federais, Universidades Tecnoldgicas
Federais e Escolas Técnicas Federais.

Embora o perfil discente ndo esteja entre nossos objetivos, no levantamento documental da
instituicao, verifica-se que as fichas cadastrais dos ex-alunos e alunos até o ano de 19957 s6 contém
dados pessoais incapazes de demonstrar o perfil socioecondmico dos mesmos. Nesse sentido,
apenas as pastas dos alunos em regime de internato na instituicdo contém dados financeiros e renda
familiar.

Supde-se que antigamente (enquanto Escola de Economia Domeéstica e Escola Agrotécnica)
as exigéncias de documentos para a matricula nos cursos da instituicdo abrangem a comprovacao
de renda familiar para atendimento aos requisitos de alunos em regime de internato, o que era muito
comum naquela época. Atualmente, o Campus Uberaba do IFTM ampara apenas 5 (cinco) alunos
em regime de internato. Segundo o Controle de Registro Académico, o processo de selecdo para o
internato acontece por meio de um edital que contempla por ordem decrescente 0s cinco mais novos
alunos inscritos, de sexo masculino e que tenham a menor renda.

A mudanga para Instituto apresenta um perfil diferenciado de escola, ou melhor, uma
institucionalidade nova e inovadora para essas escolas que sofrem a transformacdo. A compreensao
do que se configura de fato esses novos IFs é vista no presente texto, especialmente a partir da
anélise de documentos oficiais e internos de cada estabelecimento. Os Institutos Federais sdo
criados a partir de uma forma hibrida entre as universidades e os CEFETs e com o objetivo de
distinguirem-se do formato juridico-institucional da universidade classica, embora se inspirem nela
(PACHECO et al., 2010). Além disso, essa “singular” nova institui¢ao esta atrelada a identidade
social e aos seus elementos constituintes: dimensao simbolica; politica publica; desenvolvimento
local e regional; rede social; desenho curricular; educacdo, trabalho, ciéncia e tecnologia e
autonomia. Nesse sentido de reestruturacbes da escola, para entender o porqué dessa

institucionalidade, torna-se essencial relembrar também como sdo configuradas as caracteristicas

17 Somente a partir de 1995, o estabelecimento comeca a exigir para matricula um documento nacional de identificagio
(Certiddo de Nascimento, RG e CPF).
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significativas dos IFs, ou seja, por meio de algumas mudangas histéricas, retratadas anteriormente,
e por meio dos diversos dispositivos legais relatados.
No que se refere ao sumarizado de documentos relacionados a mudanca para IFTM, para

melhor compreenséo, verifica-se o quadro abaixo:

Quadro 5 - Documentos norteadores do IFTM

Documento

Implantagéo

Objetivo

Decreto n° 6.095

24 de abril de 2007

Estabelece diretrizes para o processo de
integracdo de instituicbes federais de
educacdo tecnoldgica, para fins de
constituicdo dos Institutos Federais De
Educacéo, Ciéncia E Tecnologia - IFET, no
ambito da rede federal de educagéo
tecnoldgica.

Chamada Publica
MEC/SETEC n°

12 de dezembro de
2007

A Unido, representada pelo Ministério da
Educacéo, por intermédio da Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
estard acolhendo propostas de constituicdo

002/2007 de IFET, na forma e condicBes
estabelecidas na presente Chamada
Publica.
Institui a Rede Federal de Educacéo
Lei n° 11.892 28 de dezembro de | Profissional, Cientifica e Tecnologica, cria
' 2008 os institutos federais de educacao, ciéncia e
tecnologia e da outras providéncias.
Proposta para
Constituigdo do Define as razbes e 0s principios que
Instituto Federal de . ~ P pios g
MDA s/d norteiam e propdem um plano de acédo para
Educacéo, Ciéncia e L .
. constituicdo do Instituto Federal
Tecnologia do
Tridngulo Mineiro
) PDI contempla informacdes
Plano de N ..
Desenvolvimento institucionais do_ exercicio 2009 e a
s/d perspectiva ao quinquénio 2009-2013 em

Institucional (PDI) do
IFTM

quatro segmentos estratégicos: ensino,

pesquisa, extensao e gestao.
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Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora a partir de dados do acervo da instituicdo, 2018

Nesse sentido, com a Proposta para constituicdo em Instituto Federal, é valido resgatar do
referido documento algumas das consideragdes sobre a implantacdo do IF na cidade de Uberaba e
seus reflexos na sociedade.

O CEFET-Uberaba, enquanto instituicdo pablica, no que se refere aos objetivos de ensino,
permaneceu ofertando cursos em educacéo profissional e tecnoldgica de nivel médio, técnico e
superior e de poés-graduacdo. Dessa forma, na Proposta destacou o trabalho educacional
desenvolvido no CEFET pelos fins e principios da Educacdo Nacional estabelecidos pela Lei n°
9.394 de 1996. Também, no que se refere as atividades de extensdo e pesquisas em andamento no
CEFET-Uberaba, postulou-se no documento os projetos em desenvolvimento a partir de parcerias
com outras instituicbes como o SEBRAE-Minas, a EPAMIG, UFU, UFLA, Sindicato Rural de
Uberaba, ONG Adolfo Fritz e FAPEMIG.

E adequado dizer que a sequéncia de projetos relatados na Proposta toma protagonismo e
tem o intuito de explicitar a sua importancia social, bem como caracterizar seus impactos junto aos
arranjos produtivos locais, regionais e segmentos afins, contribuindo, consequentemente, para a
valorizacdo do trabalho desenvolvido pelo CEFET Uberaba e potencialidades para um futuro
Instituto.

No mesmo documento de Proposta, levando-se em conta a sequéncia dos projetos de
extensdo e pesquisa relatados, apresenta-se uma sintese dos impactos sociais desses projetos, com
destaque para as areas de Bovinocultura, Biofertilizantes, Consumo de dgua e energia e Cultivo em
Lavoura. Ao sintetizar os referidos projetos, sdo apresentados graficos para quantificar a evolugédo
das atividades de extensdo do CEFET-Uberaba, destacando a evolugdo em nimeros das atividades
de extensdo, o periodo de atuacdo (2004 a 2007) e o publico beneficiado.

Sobre as informacdes gerenciais e possivel maturidade administrativa da instituicdo, o
documento busca demonstrar o comprometimento da gestdo do CEFET em manter um padréo de
gestdo participativa com o sujeito social na construcdo e na melhoria da qualidade de ensino
publico e gratuito ofertados. Nesse enfoque administrativo, encontram-se consolidadas e em
funcionamento os seguintes 6rgdos do CEFET-Uberaba: Conselho Diretor; Conselho Técnico
Consultivo; Auditoria Interna; Ouvidoria; Comissdo de Etica Publica; Comissdo Permanente de
Avaliacdo; Comissdo Permanente de Pessoal Docente; Colegiados de Cursos Superiores, Medios

e Técnicos; Comissdo Interna de Supervisdao Técnico Administrativa; Geréncia de Unidades;
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Procuradoria Juridica; Auditoria Interna; Pesquisa Institucional; Diretoria de Administracdo e
Planejamento; Diretoria de Pesquisa, Extensdo e Producéo; Diretoria de Relacbes Empresariais e
Comunitérias; Diretoria de Ensino Médio e Técnico; Diretoria de Graduagéo e Pds-Graduacéo.

Sobre a estrutura fisica 0 CEFET-Uberaba, na época de envio da proposta (2008), conta
com 03 unidades de ensino localizadas nas cidades de Uberaba, Ituiutaba e Paracatu. Na proposta,
estdo discriminadas a infraestrutura fisica, as espécies de instalacbes prediais e a area total em
metros quadrados.

Portanto, alinhando as disposicdes anteriores ao Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI) do IFTM para o quinquénio 2009-2013, viabiliza-se uma compreensdo ampla sobre 0
desenho da institui¢do. Este ultimo documento, PDI, é um produto final das a¢des propostas para
a nova realidade da escola apds sua mudanca para IF, ou seja, uma evidéncia da aplicabilidade e
da dimenséo dessa nova forma de instituicdo através de um documento norteador do planejamento
estratégico do IFTM. Nele sdo definidos a missdo, a visdo, os valores e as estratégias da instituicdo
com a finalidade de atingir seus objetivos e metas para um periodo de cinco anos dessa nova
instituicdo que despontava em 2008: o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do
Triangulo Mineiro.

A constituicdo dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia representa uma
das acdes para o desenvolvimento de educacdo na medida em que busca tornar mais substantiva a
contribuicdo da rede federal de educacdo profissional e tecnolégica no desenvolvimento
socioeconémico e cultural do Pais. O almejado Instituto Federal do Triangulo Mineiro pode assim
ser visto como uma promocdo ao acolhimento de um publico historicamente colocado a margem
das politicas de formacdo para o trabalho. Observa-se por fim, que o projeto de transformacéo do
Centro Federal de Uberaba em Instituto Federal destina-se a elevagdo do potencial das atividades
produtivas locais ja desenvolvidas pela instituicdo e a democratizacdo do conhecimento para a
comunidade.

Rememorando os capitulos anteriores, compreendemos ainda que as politicas da educacao
profissional brasileira, em épocas mais remotas, propiciam momentos de estagnacdo dessas
instituicdes e, as mais recentes, um crescimento consideravel. Nesse sentido, o Instituto Federal do
Tridngulo Mineiro e as instituicbes que o antecederam (ESERD, EAFU, CEFET-URA)
construiram uma memoria social institucional que € prépria dessa instituicdo e da maneira como

se comporta. Dentro dessa perspectiva, é possivel recompor a memdaria escolar a partir de alguns



99

aspectos formais vivenciados por essa instituicdo de ensino. Nessa logica, ponderamos que 0s
quadros sociais e as nog¢oes dos grupos (estudantes, professores, técnicos educacionais e diretores)
tém sua importancia, mas ndo séo objeto do presente estudo. Por isso, apoiado nas reformulagdes
da gestdo, leis de regulamentacdo, documentos de planejamento estratégico, estrutura fisica e
curricular desse estabelecimento, é possivel reconhecer alguns dos impactos sociais e regionais,
das préticas especificas e costumes na oferta de educacédo profissional e tecnologica. Com isso em
mente, sintetiza-se que alguns dos dados coletados em acervo institucional tomam protagonismo
para compreensdo dos impactos formativos até a chegada do IFTM.

As primeiras conclusdes sobre o impacto da transformagdo em Instituto Federal do
Tridngulo Mineiro apontam que, apesar de compartilhar aspectos comuns dos momentos, enquanto
Escola Agrotécnica e Centro Federal, o inaugural Instituto Federal do Triangulo Mineiro trilhou

alguns caminhos préprios.

4.5 Consideragdes Finais

A investigacdo proposta permite demonstrar o papel social e econémico da Escola no
ambito nacional e regional. O alargamento da oferta de ensino publico, gratuito e profissional em
suas diversas modalidades e niveis representa um passo qualitativo fundamental na oferta de
educacéo.

As mudancas do mundo do trabalho, do mercado capital e o inchaco populacional brasileiro
da década de 50, associadas as inimeras conjunturas politicas, possibilitam, notadamente, que 0s
ensinos profissionais e tecnolégicos tragam um papel importante na configuracdo do novo cenéario
educacional do Brasil. Por meio das escolas técnicas e centros de formagdo profissional e
tecnoldgica busca-se ressignificar as inovacbes legais introduzidas pela 1% e 22 reformas da
educacéo profissional.

Paralelamente, os movimentos de intelectuais e pesquisadores do tema promovem estudos
e investigacOes através de aparatos documentais apresentados nos grupos de trabalhos dos
encontros e conferéncias nacionais sobre o ensino profissional. Essas movimentacoes
exemplificam a preocupacéo e o protagonismo do tema da profissionalizagc&o no Brasil e, com seus
devidos interesses politicos, os governos foram ao longo do tempo determinando movimentos

afirmativos de educacéo profissional e tecnologica integrados as politicas para educacao basica e
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a geracao de emprego e renda. Tais a¢des relatadas surgem também de modo a superar as iniciais
dimensGes de precarizacdo do tema.

De uma forma geral, o ensino profissional, tecnoldgico e cientifico operacionalizado nos
estabelecimentos das Escolas Agrotécnicas, Centros Federais e Institutos € resultado de uma
sociedade ha muito tempo dual: detentores do capital, e trabalhadores, detentores apenas da forga
manual de trabalho. O dualismo reflete-se, por tempos, na educagdo com a manutencao de sistemas
escolares destinados a elites condutoras e aos desvalidos da sorte.

Com o surgimento de novas politicas, com magnitude nacional e propdsito de superacéo
daquela dualidade, a modalidade de ensino em questdo foi ganhando espaco no cenério brasileiro.
Surgem as ConstituicOes Federais, em particular, as de 1934 e 1988, que vinculam parte do
orcamento nacional para o ensino; despontam as Reformas Francisco de Campos e Capanema com
inaugurais dispositivos que versam sobre as escolas e agentes da educacgéo profissional, industrial
e tecnoldgica; surge o Plano de Expansédo da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnolégica;
e inauguram-se os Institutos Federais de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.

Um conjunto de estratégias, mesmo que desarticuladas e fragmentadas, levam a consecucao
da politica publica de expansdo da Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica do Brasil
e a criacdo dos Institutos Federais. A trajetoria histérica vivenciada, de certo modo, permite e
fornece as condicGes necessarias ao resultado institucional proposto pelos Institutos. Muitos foram
os atores que contribuiram para operacionalizagdo e materializacdo de uma oferta verticalizada de
ensino propedéutico, técnico-cientifico e profissional unificados em um Unico estabelecimento de
ensino publico e gratuito.

Tendo em vista o0 ora exposto, verifica-se que o processo de transformacao de uma Escola
com caracteristica essencialmente agropecuaria em um Centro Federal, que passa a apresentar um
viés tecnologico, e depois em um IF, representa uma historia de conquistas da instituicdo. Essa
historia, como demonstrado no primeiro capitulo, esta ligada, de modo indissociavel, a historia do
ensino agricola e profissional no Brasil e no mundo. Tais modalidades de ensino surgem ligados a
um paradigma assistencialista e mantenedor do status quo e também acompanham as mudancas e
demandas sociais em busca de um ensino mais adequado para 0s agentes sociais.

Conforme identificado ao longo do terceiro capitulo, do ponto de vista de Uberaba, essas
tendéncias sdo observadas nas instituicdes e aparelhos que antecedem a atual organizacédo de ensino

agricola e profissional na cidade. Partindo, primeiro, do Centro de Treinamento em Economia
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Domeéstica Rural até o estabelecimento da Escola Agrotécnica Federal de Uberaba, nota-se uma
reorientag@o de eixo e de uma nova diretriz que cria as bases de um novo projeto educacional e
atinge seu marco inicial na transformacdo de uma escola com caracteristica agropecuéria em um
Centro Federal e apresenta um viés tecnoldgico.

Conforme exposto, ao longo de mais de 25 anos (1982-2008), partindo dessas bases, a
Escola inicia a oferta de ensino profissionalizante, consolida a oferta de educacdo em nivel médio
e comeca a capacitar profissionais em nivel superior. Afirma-se, portanto, que as novas
modalidades de ensino constituem um marco qualitativo fundamental na oferta de educacéo publica
e gratuita para a cidade de Uberaba.

Cada uma das alteragOes vivenciadas por este espaco escolar leva a uma consequéncia
transformativa para a sociedade uberabense. Os diversos niveis de ensino, aliados as opc¢des de
modalidades, permitem atingir uma maior por¢do da populacdo, integrando o ensino na cidade a
um processo nacional de desenvolvimento educacional.

Percebe-se, dessa forma, que os Institutos Federais propiciam uma primeira reflexdo sobre
a definicdo do papel desse tipo de instituicdo, no sentido de contribuir para a formacéo politécnica
do trabalhador, tendo como fundamento um projeto de governo que visa integrar o conhecimento
geral (propedéutico) e os conhecimentos tecnolédgicos. Arrisca-se dizer entdo que esta nova
caracterizacdo das instituicGes federais que ofertam educacdo profissional e tecnoldgica permite a
formagdo de um homem culto, trabalhador e cidad&o.

Sobre a institucionalizacdo e plano de expansdo das instituicdes federais, observa-se que o
modelo proposto segue o principio de distribuicdo demogréafica, assegurado por sua estrutura
multicampi com foco nas regifes interioranas. Dessa forma, visa a atender os estados da
federacdo que ainda ndo haviam sido contemplados com instituicbes de educacdo profissional e
tecnoldgica. A figura 15 permite verificar, além da expansdo em todo o territorio nacional, um
maior numero de instituicbes concentradas na faixa “centro leste” do Pais, por ser a regido de maior
concentracdo populacional e, por conseguinte, de maior demanda por instituices dessa natureza.

Também sobre o processo de institucionalizacdo do IFTM, atendendo os preceitos de
interiorizar a educacéo por meio da sua Lei n® 11.892, com o decorrer dos anos, sdo enviadas novas
propostas de autorizacdo para criacdo dos campi e cursos. Em 2009, o IFTM inicia o ano atuando

na oferta de ensino nos campi das cidades de Uberaba, Uberlandia, ltuiutaba e Paracatu. Ao final
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de 2009, os gestores recebem a autorizagdo para um novo campus, 0 campus Avangado Uberlandia-
Centro.

Em Patrocinio, o IFTM inicia suas atividades como polo do campus Uberaba em 03 de
agosto de 2009, através da assinatura do Termo de Mutua Cooperacéo realizado entre Prefeitura
Municipal de Patrocinio e o IFTM, visando a oferta do curso Técnico em Informéatica. Em 2010, o
polo transforma-se em campus Avancado, passando a ofertar também os cursos Técnicos em
Eletronica e Contabilidade e Superior de Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas.
Em 2013, o campus Avancado Patrocinio recebeu sua autorizacdo de funcionamento, compondo,
assim, a nova estrutura organizacional do IFTM como um de seus campi.

Em 1° de dezembro de 2011, realiza-se uma Audiéncia Publica para apresentar a proposta
de instalacdo de um campus em Patos de Minas. Busca-se, desde a sua ideia de concepcao, atender
aos arranjos produtivos locais, ouvindo e alinhando seu plano de criacdo ao plano de
desenvolvimento institucional do Instituto. Apds a proposta e movimentagdes para autorizagdo no
MEC, em 02 de setembro de 2013 o campus de Patos de Minas tem sua aula inaugural realizada
com os Cursos Técnicos em Eletrotécnica e Logistica de nivel médio na forma concomitante.

Em agosto de 2014, o IFTM envia um projeto para criacdo de um Centro de Referéncia em
Educacdo a Distancia. No entanto, visando a expansdo da rede tecnoldgica do governo federal, 0
projeto do Centro de Referéncia em EaD do IFTM foi substituido pelo projeto de criacdo do campus
Avancado Uberaba Parque. O campus, criado em 30 de setembro de 2014, tem seu funcionamento
aprovado em 21 de janeiro de 2015.

No ano de 2014, a Provincia Brasileira da Congregacdo das Missdes (PBCM), doa uma
area para a instalacdo do campus Avancado da cidade de Campina Verde.

Com isso, em 2015, o IFTM conta com a oferta de educacao profissional e tecnoldgica em
sete cidades: Uberaba, Uberlandia, ltuiutaba, Paracatu, Patrocinio, Patos de Minas e Campina
Verde.

A expansdo territorial oportunizada pela materializacdo da Rede Federal mostra
significativa expanséo da oferta de educacéo publica e gratuita para Uberaba e regido, ao criar
mais uma unidade na prépria cidade, o campus Avangado Uberaba Parque Tecnoldgico, e na regido
do Tridngulo Mineiro, Alto Paranaiba e Noroeste de Minas Gerais, conseguindo, portanto, estar
presente tanto nos centros urbanos quanto em regides rurais, visto que as escolhas dos terrenos para

construcdo de novos campi consideram a tendéncia mercadologica, as demandas sociais pela
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formagdo em nivel superior e peculiaridades regionais. Isto é, na condi¢do da expansdo e
implantacdo dos campi, considera-se também os arranjos produtivos da regido de instalacdo, ou
seja, seu potencial de qualificacdo e atuacdo profissional. Sobre este objetivo de implantacao dos
IFs, é preciso reconhecer que as regides mais distantes dos grandes centros formadores, assim como
as periferias dos centros urbanos, passam a receber de forma gratuita, um ensino de qualidade e
acessivel aos contingentes menos favorecidos da populagao.

No que se refere a nova organizacdo curricular das instituicdes da Rede Federal, a
proposta institucional dos Institutos Federais representa um avancgo se compararmos as legislacfes
anteriores, pois supera a ideia de fragmentacdo em etapas dos niveis iniciais de formacdo na
educacdo bésica, assegurando a formacdo e grade curricular (completa) dos anos iniciais da
educacdo basica. Também, se comparada a Lei n® 5.692 de 1971, ela supera o grande equivoco da
referida lei quando os legisladores tentam impor o ensino profissional obrigatdrio e em carater de
terminalidade no Pais, tirando o foco da formacéo geral (propedéutica) de base para os estudantes.
Na mesma linha de pensamento, ap6s a conclusdo das etapas de educacao no ensino fundamental
e médio, na nova organizacdo da Rede, os jovens e adultos (Proeja) tém, por sua vez, a oportunidade
de continuidade dos estudos no proximo nivel, a saber: cursos de graduacdo de longa e curta
duracdo (os chamados cursos tecnélogos), cursos de pos-graduacdo (stricto e lato sensu) e cursos
de idiomas. Esta oferta de educacéo verticalizada, na qual o aluno tem a oferta de ensino em todos
0s niveis na mesma instituicdo, foi inaugural e amplia-se com a expansdo dos Institutos.

Sobre o paradigma da qualidade do ensino, em noticia publicada no ano de 2015, no
portal eletrdnico do IFTM, divulga-se que Instituto atinge as melhores médias do Exame Nacional
do Ensino Médio de 2014 entre as escolas publicas de Uberlandia, Uberaba, Paracatu e ltuiutaba.
A qualificagdo de melhor “escola publica” em teste do ENEM representa um grande avango para
a rede publica, a0 mesmo tempo em que levanta o questionamento dos custos ditos superiores do
ensino médio dos IFs. O questionamento fica: o custo vale a qualidade?

Sobre o tema da politecnia, também presente em sua lei de criacdo, observa-se que a
concepcao e estruturacdo proposta para a Rede Federal e Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia
e Tecnologia pode ser entendida como uma tentativa de formalizar uma escola Unica que oferta o
ensino profissional destinado aqueles que devem executar, ao passo que oferta também o ensino

cientifico-intelectual aqueles que devem conceber um trabalho intelectual puro, ajustando-se,
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assim, as duas necessidades presentes em nossa sociedade, deixando a parte a separa¢éo historico-
social dessas duas funcdes.

Os cursos dos Institutos Federais e, logo, do IFTM, sistematizam curriculos que sédo
conhecidos como formadores de trabalhos manuais ao mesmo tempo que, apesar da sistematizacdo
dessas profissbes manuais, ndo promovem a exclusdo da fungédo intelectual. Oferta-se o que
aventuramos chamar de uma escola Unica.

Chega-se a concluséo de que o Instituto Federal do Triangulo Mineiro tem se apresentado
como um grande potencializador da educacéo, pois desnuda alguns dos discursos apologéticos de
gestores das politicas publicas para a educacdo profissional e tecnoldgica.

Em um momento de preocupacBes sobre a continuidade e permanéncia dos Institutos, €
primordial demonstrar sua valia e mostrar que € preciso lutar para permanecer ofertando ensino de
qualidade, gratuito e em seus mais variados niveis, traduzidos na Educacao Tecnoldgica ministrada
pelo IFTM.

Portanto, em seus mais de 25 anos de estruturacdo, subordinados as diversas politicas
publicas, o atual IFTM construiu uma infraestrutura fisica e humana de boa qualidade para Uberaba
e regido. Sua relevancia e qualidade passam a ser inquestionaveis visto 0 percurso historico
nacional vivido por semelhantes estabelecimentos de ensino que experienciaram tantas variagoes.

As contribuicdes do atual IFTM, antigos EAFU e CEFET, séo expressivas na ampliacdo de
qualificacdo propedéutica e profissional, nas acfes de extensdo em diversas areas educacionais e
na ampliacdo de sua estrutura fisica, docente e discente. A ESERD, a EAFU, 0 CEFET e 0 IFTM
estdo presentes em muitos dos processos de desenvolvimento do sistema educacional brasileiro,
expandindo seus limites de atuacdo territorial, criando e extinguindo cursos, aumentando sua
autonomia didatico-pedagdgica, bem como administrativa e financeira. Todas essas acOes
estendem seus beneficios a comunidade, agindo em prol da comunidade, dos trabalhadores e
estudantes.

A participacdo desse estabelecimento promove ndo apenas a ampliacdo de cursos de
qualificacdo profissional e tecnologica, mas & agente e paciente de alteracdes e evolucdes na
realidade educacional do Brasil.

Verificamos que a politica dos IFs permanece em aberto e dentro do processo de politicas
publicas para o ensino profissional e tecnoldgico e, adentrando ainda mais o referido processo,

encontramos alguns pontos estratégicos: a estrutura curricular (integrada ou concomitante);
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modalidades e cursos ofertados; concepgOes de educacdo e trabalho para os profissionais e
comunidade, entre outros.

Assim, o estudo apresentado foi desenvolvido com base em producdes académicas
existentes sobre o ensino agricola e profissional no Brasil e no Estado de Minas Gerais, na
perspectiva da analise documental através do dialogo com a fala da imprensa local e nacional e
com os documentos da instituicdo que retratam a realidade do estabelecimento e os processos das
transformacoes percebidas pelo mesmo.

Obijetiva-se com o trabalho, compreender as motivacdes que levaram ao empreendimento
de criacdo e a forma como funcionou a Escola Agrotécnica na cidade de Uberaba no periodo de
1982 a 2008. Nessa perspectiva do estudo, trouxemos nos primeiros trés capitulos do texto uma
tentativa de sistematizar algumas reflexdes de tedricos que estudam as primeiras experiéncias do
trabalho, ensino agricola e profissional no Pais, permitindo, em seguida, o resgate da trajetoria do
ensino agricola em Uberaba a partir de um Unico estabelecimento, a inicial Escola Agrotécnica e
posterior Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Uberaba. A partir dai, com o aparato das
primeiras experiéncias do ensino agricola e um pouco da histéria da cidade de Uberaba, é possivel
apontar algumas indicacdes acerca de outras possibilidades de olhares para 0 mesmo o tema do
ensino agricola, profissional e tecnoldgico e quais as relagdes que levam ao empreendimento de
criacdo e implantacdo da Escola Agrotécnica, do Centro Federal e Instituto Federal.

Com isso, 0 resgate oferece aos interessados a oportunidade de conhecer as funcfes que
esta instituicdo exerceu no passado, compreendendo também sua relacdo com o contexto local,
regional e nacional dos ensinos agricolas e profissionais. Confirma-se a percepc¢do de que, no
processo de construcdo e transformacdo desse espaco escolar, hd a preocupacdo em atender as
diretrizes legislativas e curriculares que sdo trazidas pelos novos modelos em educacéo profissional
apresentados pelos governos vigentes. Nesse sentido, compreende-se que as motivacgdes que levam
as mudancas vividas por essa instituicdo sdo, em parte, para atender uma demanda do governo
federal. ldentifica-se também, a partir do discurso da imprensa local, um olhar que reforca a
importancia ndo apenas econdmica, ligada a area agricola, mas também educacional desse espaco
escolar, entendendo, assim, a relevancia para além da funcéo agricola local e regional, uma vez
que, com a transformacgdo de CEFET em Instituto Federal, foi possivel identificar o alargamento
da oferta de ensino em suas diversas modalidades e niveis (médio, técnico, secundario, superior),

representando um passo qualitativo fundamental na oferta de educacédo publica e gratuita.
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A constatagdo € a de que estamos diante de uma proposta que ousa romper com concepcdes
e préticas cristalizadas do ensino profissional brasileiro através de uma nova préatica pedagogica
presente nos IFs. InstituicGes estas que possuem uma diversidade socioeducativa a ser considerada,
haja vista que o processo educacional é estruturado na Gtica da verticalizacdo do ensino. A
possibilidade de formag¢do em um Unico estabelecimento desde o ensino médio a pos-graduagdo
oportuniza, consequentemente, uma gama de possibilidades de ascensdo cognitiva e social dos
sujeitos das classes populares com a oferta de educacdo publica e gratuita.

Ao refletir a respeito dos elementos gerais apontados pela pesquisa, a impressdo é que nao
cabem, em um Unico texto, todas as analises possiveis, até porque as préprias concepcdes e 0S
desafios ndo sdo permanentes. Os olhares e 0s sujeitos que olham também mudam. As reflexdes
apontadas ndo sdo conclusivas, longe disso, estdo apresentadas ao debate. Muitas perguntas
permanecem e aponta-se, ja, para outras formas possiveis de se olhar para 0 modelo materializado
dos atuais Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

Também, a partir das tensGes constantes entre a formacdo profissional e o ensino
propedéutico encontradas no aparato documental e metodoldgico, adentramos em locus de
multiplos debates que ndo se esgotam aqui, a titulo de exemplo: o tema da educacéo politécnica
como proposta de superacdo da dualidade entre o ensino médio e técnico.

Destacam-se, por fim, os Institutos por serem uma nova forma de organizagao institucional
da educacdo brasileira que foi e é eficaz em muitos aspectos. Por isso, a institui¢cdo, como resultado
de um longo processo histérico de construgdo, locus de muitos embates ideoldgicos, representa um
avango metodoldgico capaz de agregar qualidade ao processo ensino-aprendizagem e responsavel
por instalar as discussdes no ambito da escola, progredindo para uma concepg¢do futura ainda
melhor de como ofertar o ensino profissional.

O IFTM ¢€ produto e, a0 mesmo tempo, molde, pois se trata de uma estrutura que esta
envolta nas tomadas de decisbes dos atores responsaveis pela implementacao de politicas publicas
para o ensino cientifico, profissional e tecnoldgico. Enfim, no que diz respeito a essa investigacéo,
ressalta-se que esse campo de estudo néo se esgota, mas aspira ser uma contribuicéo por parte desta
pesquisadora, pois existem muitos temas abertos, descortinados durante essa busca e que abre

novas possibilidades para novas pesquisas.
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ANEXO
Transcricdo llustracdo 3 - Transformacéo em EAFU

Depois de 25 anos, o Colégio de Economia Doméstica tem seu nome mudado

O Coléegio de Economia Doméstica completa este ano 25 anos de bom funcionamento.

Com o objetivo de ter uma visdo nova e mais ampla do ensino profissional, o Colégio de
Economia Domestica Rural Licurgo Leite, passa a se chamar “Escola Agrotécnica Federal de
Uberaba”. A decisdao do MEC foi divulgada pelo Diério Oficial da Unido no dia 5 deste.

No sentido de renovacdo e melhoria, estdo sendo também estudadas as possibilidades de
novas habilitacbes. E a COAGRI (Coordenacdo Nacional do Ensino Agropecuério), do MEC, ja
em entendimento com a Prefeitura Municipal de Uberaba, esta estudando a possibilidade de
desapropriar uma area, provavelmente na Fazenda Experimental, para a montagem do Colégio

Agricola de Uberaba.
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Transcrigdo llustracéo 4 — Doacdo da Area

Escola Agrotécnica receberd area para instalagdo de Escola Fazenda

Houve jubilo ontem, nesta cidade (e este sentimento permanece vivo na consciéncia
uberabense) com a aprovacdo pela Camara Municipal, por unanimidade de votos, do projeto do
Executivo doando a Escola Agrotécnica Federal a area necessaria para implantacdo de sua Base
Civica (Escola-Fazenda), imprescindivel a natureza do ensino ministrado pelo estabelecimento.
Logo que os senhores vereadores aprovaram a proposicao, registrou-se verdadeira exploséo de
entusiasmo na Praga Rui Barbosa, com alunos da escola aplaudindo calorosamente a atitude dos
representantes do povo no Legislativo e no Executivo. Houve vivas e foguetes, confraternizacao
popular na praca e ruas adjacentes.

TRADICAO DE SERVICOS

A Escola Agrotécnica Federal de Uberaba (antigo Colégio de Economia Rural Doméstica
“Lycurgo Leite”), funciona na Avenida Belo Horizonte, sem numero. E diretora do
estabelecimento, em exercicio, a professora Nilce Borges Amorim. Diretora titular, a professora
Elina Ramos Lima Vieira, que no momento se encontra licenciada.

A DOACAO FEITA

A érea doada é de 98 alqueires e esta situada a 18 quilémetros do centro urbano de Uberaba,
nas proximidades do Distrito Industrial Il e da Fazenda Experimental. A Prefeitura Municipal
promoveu a desapropriacao da area, que sera doada a COAGRI (Coordenacgdo Nacional de Ensino
Agricola), 6rgdo pertencente ao Ministério da Educagdo e Cultura. No préximo sabado, dia 11, o
diretor geral da COAGRI, economista Oscar Lamounier Godofredo Janior estara nesta cidade, a
fim de receber, em sessdo especial e festiva, da Camara de Vereadores, o diploma de cidadania
uberabense e também a escritura do terreno doado a instituicdo que representa.
FUNCIONAMENTO DA BASE

A Base Civica da Escola Agrotécnica Federal de Uberaba funcionara no mesmo sistema de
Escola Fazenda, de acordo com (...).

Foi implantada, neste ano, a Habilitacdo de Técnico em Agropecuaria, possibilitando aos
alunos desenvolver projetos de bovinocultura, agricultura, suinocultura, cunicultura, cultura de
cerais, mormente de milho, arroz e soja, e horticultura em larga escala, visando ao abastecimento

da cidade. A Escola Agrotécnica Federal de Uberaba tem um corpo docente e de administragdo de
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35 servidores, entre professores e funcionarios, e um corpo discente de 411 alunos, de ambos 0s
sexos, desta e de outras cidades. A doacgdo feita pela Prefeitura Municipal de Uberaba permitira ao
estabelecimento ampliar consideravelmente sua acao de (...) futuros técnicos para a agricultura e

pecudria no Brasil.
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Transcricdo llustracdo 10 - Transformacdo EAFU em CEFET

Agrotécnica vira Centro de Educacao Tecnoldgica
Da redacéo

A Escola Agrotécnica Federal de Uberaba, que oferece a comunidade cursos técnicos em
diversas areas, como nutricdo e dietética, desenvolvimento de comunidades, informatica e na area
agricola, sofreu alteracdo de autarquia, apos decreto presidencial de 16/08/2002, e a partir de agora
passa a ser Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica (Cefet).

A transformacéo da Escola Agrotécnica em Cefet ja vinha sendo pleiteada ha pelo menos
dois anos e com a mudanga varios beneficios poderdo ser notados, principalmente com relagédo a
autonomia administrativa e pedagdgica. “A institui¢do, a partir de agora, poderd ministrar cursos
superiores (3° grau), aumentando o nimero de possibilidades de formacgdo educacional na cidade,
beneficiando gratuitamente um maior numero de estudantes”, afirma Ana Elisa Guimaraes,
assessora do diretor-geral da instituicao.

Com a transformagdo, o primeiro curso a ser aprovado pela comissdo avaliadora do
Ministério da Educacdo, que esteve visitando as dependéncias da escola em julho, foi o curso
superior em Irrigacdo e Drenagem, que devera ter sua primeira turma ja no primeiro semestre de
2003.

A estrutura fisica da Escola continua a mesma, assim como seu regimento interno, que
ficard mantido por um prazo maximo de cento e oitenta dias, até sua revisdo. A Instituicdo tem
ainda o prazo de até dois anos para sua adequacdo aos termos do projeto institucional aprovado

pelo Mec e ja tem em vista outros dois cursos superiores.
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Transcricdo llustracdo 13 - Criagdo do Curso de Irrigacéo e Drenagem

Agrotécnica tera Curso de Irrigacdo e Drenagem

Em torno de 70 escolas federias do pais estdo inscritas na busca de recursos para
desenvolver projetos e novos cursos profissionalizantes, dentro da reforma determinada pela Lei
de Diretrizes Basicas. A Escola Agrotécnica Federal de Uberaba é uma das candidatas, sendo que,
na realidade, aquela instituicdo esta retornando na busca de verba. Na primeira vez foi pioneira,
junto com outras cinco instituicdes no Brasil, ao iniciar as mudangas em seu ensino, em auténtico
projeto piloto.

Atraveés do Proep, aquela unidade conseguiu recursos da ordem de dois milhGes de reais, sendo um
milhdo ja liberado. Dinheiro estd sendo utilizado na reforma da infraestrutura da escola,
melhoramento de material técnico-didatico e compra de equipamento para diversos laboratorios.

Segundo Paulo Vitério Biulchi, diretor do Departamento de Desenvolvimento Educacional,
a escola de Uberaba foi uma das primeiras a ser contemplada, o que deve se repetir na proxima
lista a ser anunciada. Ela explica que os critérios técnicos de escolha sdo muito rigidos. Poucas
escolas tiveram projetos aprovados, devendo tal nimero atingir a 24 instituicdes, em ambito
nacional.

Segundo ele, o MEC leva em consideracdo, além dos projetos apresentados, relacdo
aluno/professor, parceria das escolas com empresas e utilizacdo do espagco fisico.

Entretanto, a revelacdo mais surpreendente e exclusiva foi o anincio de implantacdo do
primeiro curso tecnoldgico de nivel de terceiro grau em Uberaba, ja no ano que vem. Tudo dentro
das mudancas e adequacGes no ensino profissionalizante. Para atender a demanda e pesquisa
rigorosa, sera instalado o Curso de Irrigacdo e Drenagem, com vestibular programado para julho
de 2000. Para tanto, a Escola Agrotécnica Federal ja conta com oito professores com mestrado e
trés com doutorado.

Por outro lado, ainda em Uberaba, também escolas estaduais e do segmento comunitario,

sem fins lucrativos, vém demonstrando interesse em participar do projeto piloto do Proep. (GM)



