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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi compreender o processo de apropriacdo da linguagem escrita
por criancas de uma turma de 3° ano do ensino fundamental em situacdes de producdo de
textos manuscritos e digitais, em uma escola da Rede Municipal de Educacdo de Uberlandia-
MG. Trata-se de uma investigacdo vinculada ao projeto de pesquisa A formacéo da atitude
autora e leitura no processo de apropriacdo da escrita na educacgéo infantil, coordenado pela
professora Ana Maria Esteves Bortolanza, na linha de pesquisa Desenvolvimento profissional,
trabalho docente e processo de ensino-aprendizagem, do Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo da Universidade de Uberaba-UNIUBE. Este estudo configura-se como uma
pesquisa-intervencao, de carater etnografico, fundamentada em conceitos essenciais da teoria
historico-cultural, que trata da construcéo historica e cultural do conhecimento, do circulo de
Bakhtin, com postulados de Bakhtin e Volochinov, e em outros autores. A pesquisa foi
realizada por meio de observacdo nas dependéncias da escola, como patio, refeitorio,
biblioteca e sala de aula, entrevistas individuais e em grupo, na forma de dialogos informais, e
um projeto de trabalho (JOLIBERT, 1994) realizado com as criancas no patio e no laboratério
de informética. O referencial tedrico desta pesquisa é composto por conceitos essenciais da
teoria histdrico-cultural, especificamente de Vigotski, Luria e Leontiev, do circulo de Bakhtin,
com postulados de Bakhtin e Volochinov, e outros autores, como Bajard, Mello, Freitas,
Chartier, Eco, Geraldi e Jolibert, considerando que a atividade humana feita em colaboracao,
mediada pela linguagem, leva ao desenvolvimento das fun¢Bes psiquicas superiores e,
consequentemente, a humanizacdo da crian¢a. Os dados produzidos na pesquisa foram
organizados em unidades tematicas, episodios e cenas, e analisados com base nos sentidos
atribuidos pelas criancas as situacfes de producdo de textos manuscritos e digitais para
compreender como elas se apropriam da escrita, € também apontar aos professores e
professoras as implicacGes pedagdgicas deste estudo, de forma a contribuir para a melhoria da
qualidade da aprendizagem da escrita nos anos iniciais do ensino fundamental. Os resultados
indicam que o projeto de trabalho atingiu seu objetivo ao possibilitar, por meio da producéo
de textos manuscritos e digitais, a expressao da crianca e a compreensdo de processos de
apropriacdo da escrita, como a atribuicdo partilhada de significados e sentidos que seriam
escritos, 0s gestos e as maneiras de escrever revelados pelas criancas e a funcionalidade da
fala para si. Considera-se que a aprendizagem da escrita pode ser favorecida em contextos
dialogicos de aprendizagem, que propiciem a colaboracdo e cooperacdo entre 0s sujeitos
participantes do processo educativo e que tratem a escrita como um instrumento de interacao
e com funcgéo social.

Palavras-chave: Textos manuscritos e digitais. Apropriacdo da escrita. Projeto de trabalho.
Processo de ensino e aprendizagem. Anos iniciais do ensino fundamental.



ABSTRACT

This research aims to comprehend written language appropriation process of children in a 3"
year class of elementary school while producing handwritten and digital texts, in a school run
by the local government of the city of Uberlandia-MG. It is an investigation bound by the
research project named Authoring and reading attitudes development in writing language
appropriation process in the early childhood education, coordinated by professor Ana Maria
Esteves Bortolanza, in the research line Professional development, teacher work and
teaching-learning process. This study is an intervention-research, of ethnographic type, based
on essential concepts of cultural-historical theory, which deals with cultural and historical
knowledge construction, of Bakhtin circle, with Bakhtin and Volochinov’s theoretical
postulates, and other authors. The research has been developed through observation in the
school grounds, like schoolyard, cafeteria, library and classroom, individual and group
interviews, as informal dialogues, and a work project (JOLIBERT, 1994), carried out with
children in the schoolyard and in the computer lab. The theoretical framework of the research
iIs made up of essential concepts of cultural-historical theory, especially by Vigotski, Luria
and Leontiev, of Bakhtin circle, with Bakhtin and Volochinov’s postulates, and other authors,
like Bajard, Mello, Freitas, Chatier, Eco, Geraldi and Jolibert, considering that human activity
made in a collaborative context, mediated by language, leads to the development of higher
mental functions and, consequently, to child humanization. The data produced in the research
have been organized in thematic units, episodes and scenes, and analyzed based on senses
assigned by children to situations of handwritten and digital texts production in order to
comprehend how they appropriate themselves of writing, and also to point out teachers
pedagogical implications of the study, in order to contribute to improve writing learning
quality in the first years of elementary school. The results indicate that the work project
achieved its goal by enabling, through handwritten and digital texts production, child’s
expression and the comprehension of writing appropriation processes, like shared assignment
of senses that would be written, gestures and writing manners revealed by children and the
function of self-directed speech. It considers that writing learning and child development may
be favored in dialogical learning contexts, which provide collaboration and cooperation
among those who participate in the educational process and treats writing as an interaction
instrument with social function.

Key-words: Handwritten and digital texts. Writing appropriation. Work project. Learning and
teaching process. First years of elementary school.
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APRESENTACAO DA PESQUISA

Desde que o homem passou a utilizar um instrumento para se lembrar daquilo que, se
ndo registrado, poderia ser esquecido, a escrita ganhou grande importancia para a difusdo de
ideias e para a criagdo artistica humana. No entanto, de acordo a predi¢cdo de Marshall
McLuhan, nos anos 1960 em A Galéaxia de Gutemberg, a escrita impressa corria o risco de ser
substituida pela televiséo e por outras tecnologias imagéticas. (ECO, 1996).

Com a popularizacdo do computador, a imagem e o icone certamente ganharam forca
como instrumentos orientadores da civilizagdo, como previa McLuhan, no entanto, a tela
digital ¢ igualmente “um instrumento alfabético” (ECO, 1996) e nunca se exigiu tanta rapidez
nas habilidades de leitura e escrita. Assim, cabe entender que a relacdo entre imprensa e
escrita, livros e documentos digitais, ndo é de exclusao, porque, como explica Eco (1996),
embora na educacdo os livros sejam a fonte cientifica mais consultada, além deles sempre
existiram outras fontes de informacdo, como a radio, pinturas, filmes e programas de
televis&o.

Assim, diante da variedade de possibilidades, cada vez mais extensa com a expansdo
da rede mundial de computadores, o essencial ¢ possibilitar a construcao da “competéncia
critica” (ECO, 1996), que possibilitard aos sujeitos transitarem pelo espaco virtual com
sabedoria e autonomia.

Considerar, entdo, as potencialidades tecnoldgicas disponiveis e que podem servir
como instrumentos de ensino e aprendizagem tem grande importancia para um programa
educacional que se proponha ao desenvolvimento pleno do sujeito, conforme aponta Eco
(1996):

Hoje o conceito de alfabetizacdo compreende vérias midias. Uma boa
politica de alfabetizacdo considera as possibilidades dessas midias todas. A
preocupacdo educacional deve ser estendida ao conjunto das midias.
Responsabilidades e tarefas devem ser cuidadosamente balanceadas. Se, para
aprender linguas, fitas sdo melhores que livros, trate com cuidado suas fitas
cassetes.

Esta preocupacdo a respeito do uso de ferramentas tecnologicas na educacdo como
mais uma possibilidade para auxiliar no desenvolvimento pleno da crianca é a forca criadora

deste trabalho, o qual se encontra vinculado a linha de pesquisa Desenvolvimento profissional,
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trabalho docente e processo de ensino-aprendizagem, do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacao da Universidade de Uberaba - UNIUBE.

O projeto desta pesquisa foi sendo construido pelo pesquisador a partir de sua
experiéncia na funcdo de professor de Informética Educativa de criancas dos anos iniciais do
ensino fundamental, ha mais de trés anos na Rede Municipal de Educacdo de Uberlandia-MG,
além de sua formacéo inicial em Letras Portugués/Inglés, concluida em 2010. Além destas
experiéncias, foi fundamental para a construgdo do projeto da pesquisa 0 interesse do
professor pela busca de novos caminhos para a condugdo do processo de ensino e
aprendizagem da escrita no laboratorio de informatica, pois suas atribuicdes profissionais
incluem atividades de planejamento de aulas, docéncia e criacdo e desenvolvimento de
projetos em parceria com outros professores e professoras.

Embora o uso da tecnologia ndo seja algo novo na escola, assim como também nao sao
as discussdes a respeito de educacdo e tecnologia no programa de formacdo continuada do
qual participam os professores de Informatica Educativa da rede de educacdo mencionada, o
trabalho em conjunto com os demais professores e professoras da escola tem permanecido
distante de uma diretriz tedrica sélida que possa nortear o trabalho pedagdgico neste contexto,
ainda muito baseado na empiria. Por isso, o objeto de investigacdo desta pesquisa € 0
processo de apropriacdo da escrita por criancas de uma turma de 3° ano do ensino
fundamental em situacdes de producdo de textos manuscritos e digitais, em uma escola da
Rede Municipal de Educacéo de Uberlandia-MG.

Este estudo partilha da justificativa apontada no projeto de pesquisa maior ao qual ele
se vincula, denominado A formacéo da atitude autora e leitura no processo de apropriagao
da escrita na educacdo infantil, coordenado pela professora Ana Maria Esteves Bortolanza,
do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Uberaba.

H& uma necessidade premente de fomento na producdo de conhecimentos que
contribuam para a mudanca da realidade educacional brasileira em relagdo a formagéo leitora
e autora de sujeitos capazes de conduzirem plenamente sua atuacdo pessoal e social. A
fragilidade das criancas em relacdo a leitura e producdo de textos se revela diante dos
resultados alarmantes de avaliagdes institucionais, apresentados pelo Programa Internacional
de Avaliagdo de Estudantes (PISA) e pelo indice de Desenvolvimento da Educacido Bésica
(IDEB).

Uma andlise dos resultados apresentados pelo PISA de 2015, e pelo IDEB no periodo

entre 2005 e 2015, evidencia a fragilidade da escola publica brasileira em relacdo ao
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desenvolvimento de sujeitos leitores e autores, capazes de construirem seus proprios projetos
de vida. Por outro lado, também € importante questionar o real papel das avaliacbes
institucionais para o desenvolvimento do sistema educacional no pais, sobretudo pela
formatacdo padronizada das avaliagdes em funcdo de necessidades que parecem ser mais de
inspecdo e controle que de avaliacéo.

Este estudo também se justifica pelo prdprio aporte tedrico da investigacdo, que
contribuiu para a construcdo de um novo olhar do professor que ia se constituindo como
pesquisador. Trata-se de um novo olhar sobre 0 mundo e o desenvolvimento humano.

Tendo como iniciador o pesquisador e professor bielo-russo Vigotski (1896-1934),
juntamente com seus colaboradores, a psicologia vigotskiana, também conhecida como teoria
historico-cultural, estabelece que a crianga precisa se apropriar da cultura historicamente
construida pela sociedade para se desenvolver e fazer parte dela. Neste sentido, Leontiev
(1978) explica que a crianca se apropria da cultura por meio da atividade, mediada por signos,
em que a linguagem é parte fundamental. Por esta razdo, entende-se que a qualidade no
processo de apropriacdo da escrita pela crianca estd vinculada as experiéncias culturais
proporcionadas a ela com este objeto cultural.

E neste sentido que a justificativa aqui apresentada com base nos pressupostos de
Vigotski e seus colaboradores se estende ao uso do computador e da internet nas praticas
escolares, caminho apontado por Geraldi (2006) no sentido de promover a apropriacdo social

destes novos recursos. Para esse autor,

A apropriagdo social da “maquina universal” significa um processo com o
gual apreendemos o computador como uma parte de nossas formas de vida
cotidiana. Implica usar e desenvolver essa tecnologia como um meio de
autogestdo de nossa sociedade, sem esperar que ele préprio, como
tecnologia, desenvolverd por si um modelo de gestdo a que os individuos
devem se submeter [..] Ao contrario, serdo as praticas sociais que
construirdo um novo modelo adequado as novas condicdes de existéncia que
0 desenvolvimento tecnoldgico esta possibilitando. (GERALDI, 2006, p.
129).

Assim, investigacOes cientificas empenhadas em compreender o processo de ensino e
aprendizagem com 0 uso desses novos instrumentos tecnolégicos podem contribuir para a
emergéncia de implicacdes pedagogicas consideraveis. A importancia disso é afirmada por
Moran (2000) ao apontar que 0 uso consciente do computador pode trazer contribuigdes

significativas para as préaticas educacionais:
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Ensinar com as novas midias serd uma revolugdo, se mudarmos
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario conseguiremos dar um verniz
de modernidade, sem mexer no essencial. A internet é um novo meio de
comunicacdo, ainda incipiente, mas que pode ajudar-nos a rever, a ampliar e
a modificar muitas das formas atuais de ensinar e de aprender. (MORAN,
2000, p. 63).

Além disso, é direito do aluno receber uma formacgdo que ndo o deixe a margem da
sociedade, em que o virtual impera e na qual ele ird se desenvolver, conforme defende Martin
(2014, p. 200):

Nossas criangas e jovens vdo se movimentar por este espaco (2.0 ou web
x.0), com ou sem a formagdo sistematica que, a partir das instituigdes
educativas, possamos proporcionar-lhes. Os adultos ainda podem “resistir”
ou ignorar a nova realidade da sociedade digital. Como educadores, no
entanto, ndo temos direito a fazé-lo. Ndo podemos aumentar de forma
irresponsavel a brecha digital entre geracoes, nem ficar a margem das novas
formas de comunicacdo e de relacionamento, com 0 uso de novas
tecnologias no novo espacgo virtual.

Deste modo, assim como Geraldi (2006), Moran (2000) e Martin (2014) ja
sinalizaram, trabalhar de forma critica com computadores e a internet na educacdo significa
avancar em relacdo aos modelos de producdo e de relagdes sociais vigentes. Em relacdo a
isso, Lévy (1999, p. 245) enfatiza que:

[...] a evolugdo contemporanea da informatica constitui uma impressionante
realizacdo do objetivo marxista de apropriacdo dos meios de producédo pelos
proprios produtores. Hoje, a “producdo” consiste essencialmente em simular,
em tratar a informacgdo, em criar e difundir mensagens, em adquirir e
transmitir conhecimentos, em se coordenar em tempo real. A partir dai, 0s
computadores pessoais e as redes digitais efetivamente colocam de volta nas
maos dos individuos as principais ferramentas de atividade econémica.

E neste sentido que se reitera que a crianca precisa se apropriar da cultura
historicamente construida pela sociedade para se desenvolver e fazer parte dela.

Ainda sobre a justificativa deste estudo, em relagdo aos documentos oficiais que
norteiam as préticas educativas, as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia (2011)
apontam que a possibilidade de ler e escrever na tela pode facilitar o trabalho educativo e
viabilizar a apropriacéo da escrita pela crianca. De acordo com este documento, trabalhar com

0 computador conectado & internet pode favorecer a “divulgagao de novos escritores. Textos e
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trabalhos de alunos podem ser facilmente publicados com ferramentas da Internet, tornando-
se um incentivo a leitura e a produgio textual.” (UBERLANDIA, 2011, p. 13).

Assim, diante do exposto, acredita-se que é dever do professor e pesquisador em
formacdo questionar suas experiéncias didrias com outros professores e professoras e seus
respectivos alunos e alunas no laboratério de informatica. Constata-se que a implantacéo de
novas tecnologias na escola em beneficio do aprendizado tem significado o mero uso de
novas ferramentas adaptadas a rotina habitual. Resulta que o processo de ensino e
aprendizagem da escrita, nos moldes tradicionais, € geralmente perpetuado nas praticas
pedagdgicas, dando apenas uma aparéncia de modernidade, como disse Moran (2000).

Portanto, a realizacdo desta pesquisa justifica-se nesse cenario apresentado e tem o
objetivo de compreender como se realiza o processo de apropriagdo da escrita por 20 criangas
de uma turma de 3° ano do ensino fundamental ao produzirem textos manuscritos e digitais.
Para isso, objetiva-se identificar o0 acesso das criancas participantes da pesquisa a escrita na
escola e as relacdes que elas estabelecem com esses escritos; descrever o processo de ensino e
aprendizagem da escrita de textos manuscritos e digitais; analisar os textos manuscritos e
digitais elaborados pelas criangas; e apontar aos professores e professoras as implicacGes
pedagdgicas da pesquisa, visando a melhoria da aprendizagem da escrita nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Neste sentido, a pesquisa orienta-se pelo seguinte questionamento: Como um processo
significativo de ensino e aprendizagem da escrita, realizado por meio da producédo de textos
manuscritos e digitais, focado na constituicdo dos sujeitos autores e leitores, pode favorecer a
apropriagéo da escrita?

A preocupacgdo com um processo de ensino e aprendizagem que seja significativo as
criancas e capaz de contribuir para a formacdo de um sujeito autbnomo e capaz de decidir
sobre seus proprios planos de vida partiu das inquietagdes do professor-pesquisador em
relacdo as influéncias hegeménicas e reprodutivistas do capital na educacdo. A respeito disso,
Mészéaros (2005, p. 35) afirma que a educacao formal tem sua parte na manutencdo do sistema
do capital, ao perpetuar, alem da logica da reproducdo profissionalizante, a cultura do
comportamento docil e submisso “na forma internalizada (isto ¢, pelos individuos
devidamente ‘educados’ e aceitos)”, como se esta fosse a uUnica alternativa de gestdo da
sociedade.

E, portanto, compreensivel a necessidade de superacdo desse pensamento lucrativista

e conformista numa instituicdo que deve ser, por exceléncia, a fonte do esclarecimento e do
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desenvolvimento das virtudes humanas: a educacdo. (MESZAROS, 2005). Nesse sentido, a
apropriacdo da escrita em sua plenitude pode constituir uma das formas de luta “contra a
exploracdo, a opressdo, a dominacéo e a alienagdo — isto é, contra o dominio do capital”
(MESZAROS, 2005, p. 18). Para isso, o fazer pedagdgico precisa ser pautado na formagcéo de

sujeitos autbnomos, conforme explicita Freire (1996, p. 41):

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condigdes em que os educandos em suas relagcdes uns com os outros e todos
com o professor ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se
como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos.

Portanto, o compromisso com a formacdo de sujeitos livres e autbnomos por meio da
prética educativa critica revela o lugar de onde olha o professor-pesquisador.

Feitas estas consideracfes essenciais que afirmam a ndo neutralidade da préatica
formadora, é importante situar o lugar desta pesquisa no campo da producdo cientifica de
forma a destacar trabalhos nucleares em torno do objeto investigado. Para isso, realizou-se um
levantamento de teses, dissertacGes e artigos cientificos publicados na area da Educacdo nos
ultimos cinco anos (2012-2016). A busca foi realizada em trés bancos de dados, a saber,
banco de teses e dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), livraria eletronica ScieELO e base de dados do Google Académico.

A partir desse levantamento, foi possivel identificar 14 trabalhos que se relacionam
com o tema investigado. Destes, 4 dialogam diretamente com a presente investigacdo, no
sentido de discutir principios e praticas comprometidos com o desenvolvimento pleno da
crianga no processo de apropriacdo da escrita, a luz da teoria histérico-cultural e de outros
autores, como se vé em Arruda (2013), Costa (2013), Soares (2013) e Lugle (2015).

Em sua pesquisa de mestrado, intitulada O processo de apropriacdo da escrita e a
formagdo da capacidade produtora de textos, Arruda (2013) buscou compreender a
apropriacéo da escrita por criancas de uma turma de 1° ano do ensino fundamental em um
processo de ensino e aprendizagem baseado na expressdo consciente dos sujeitos. A
pesquisadora concluiu que as criancas se apropriavam da escrita e produziam textos a partir
da objetivagdo do desejo de se expressarem, destacando a importancia da organizacdo do
processo educativo de forma a possibilitar vivéncias significativas que levem as criangas a se

expressarem por meio da escrita.
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No doutorado, Costa (2013) realizou uma investigacdo intitulada A escrita para o
outro no processo de alfabetizacdo para discutir a tese de que no processo inicial da
alfabetizagéo as criangas escrevem textos para dialogar com o outro. A pesquisadora concluiu
que, ao fazerem suas producges escritas, as criangas construiram enunciados ligados as suas
vivéncias, vontades e experiéncias, escrevendo para familiares, colegas e personagens de
historias, buscando refletir sobre aspectos linguisticos e discursivos na escrita, pois refletiam
sobre suas ideias de escrita.

Na pesquisa O uso do blog na alfabetizagéo, realizada por Soares (2013) no mestrado,
a pesquisadora prop6s as criancas de uma turma de 2° ano do ensino fundamental a
construcdo de um blog, por meio de uma sequéncia didatica, com o objetivo de analisar 0s
impactos gerados no processo de apropriagédo da leitura e da escrita. A pesquisadora concluiu
que a pratica de construir textos informativos de autoria, em atividade utilizando o
computador e a internet na producdo e divulgacdo destes textos, evidenciou o aumento da
motivacdo por parte das criancas em ler jornais impressos, além de terem reconhecido o
computador como um instrumento facilitador para escrever textos.

Por fim, a pesquisa de doutorado realizada por Lugle (2015), intitulada A cultura
escrita nos anos iniciais do ensino fundamental: implicacBes pedagogicas da Teoria
Historico-Cultural, buscou compreender como a cultura escrita pode influenciar na
apropriacdo da linguagem escrita por criangas do 1° ao 5° anos do ensino fundamental, e
também discutir as implicacdes pedagdgicas desta relacdo a luz das teorias histérico-cultural e
bakhtiniana. A pesquisadora demonstrou que as atividades escolares priorizam a decifracéo
do cddigo alfabético e o acesso a cultura escrita se da principalmente por meio do livro
didatico e das exposi¢des dos professores, reduzindo as possibilidades de apropriacdo da
escrita como instrumento cultural com fungdo social. A partir dessas constatacdes, a autora
realizou atividades com as criangas para mostrar que é possivel desenvolver uma préatica
pedagbgica em que as criangas vivenciem a leitura e a escrita em sua funcdo social,
provocando um impacto na aprendizagem.

Portanto, ha esforcos no sentido de compreender que o processo de apropriagdo da
escrita pela crianca é favorecido pelo contexto educativo que propicie, desde 0s anos iniciais
do ensino fundamental, a interacé@o social e a expressdo dos sujeitos por meio da escrita como
um instrumento de discurso e com funcdo social.

Contudo, ha ainda caminhos a serem percorridos em direcdo ao estudo do processo de
apropriacdo da linguagem escrita em contexto escolar abordando a dimensdo dialdgica e
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interdiscursiva desse processo (SMOLKA, 2003), considerando tambeém os diferentes
suportes em que a escrita esta posta socialmente e as implicagdes de seus usos nos modos
ComoO as criangas aprendem a escrever.

Por isso, esta pesquisa-intervencdo, de carater etnografico, continua o dialogo a
respeito do processo de apropriacdo da escrita por criangas de 3° ano do ensino fundamental.
Fundamenta-se em conceitos essenciais da teoria histdrico-cultural, postulados por Vigotski,
Luria e Leontiev, do circulo de Bakhtin, com postulados de Bakhtin e Volochinov, e em
outros autores, como Bajard, Freitas, Chartier, Geraldi e Jolibert, considerando que a
atividade humana feita em colaboracdo, mediada pela linguagem, leva ao desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores e, por consequéncia, a humanizacdo da crianca. Para isso,
prop0s-se as criangas participantes da pesquisa um projeto de trabalho de producédo de textos
manuscritos e digitais, fundamentado na perspectiva de uma pedagogia de projetos.
(JOLIBERT, 1994).

A partir da geracdo de dados durante o desenvolvimento da pesquisa, com uso de
observagdo participante, entrevistas, diario de campo e gravacdo em audio e video, a
organizacao da analise foi feita com base em unidades tematicas, episodios e cenas, a fim de
compreender os sentidos produzidos pelas criancas em situacdes de apropriacdo da escrita.

A dissertacdo estd organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo, o enfoque
esta na trajetéria e nos fundamentos metodoldgicos deste estudo. Nos segundo, terceiro e
quarto capitulos, apresenta-se um conjunto de conceitos tedricos norteadores e a analise de

dados gerados na pesquisa. Por fim, sdo apresentadas as considerac@es finais da investigacéao.
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A PESQUISA: TRAJETORIA E METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentados cinco tdpicos. No primeiro tépico, faz-se um relato da
trajetéria da pesquisa. No segundo, apresenta-se a metodologia escolhida para realizar a
investigacao. No terceiro topico, 0s procedimentos e instrumentos para a geracao de dados séo
abordados. No quarto topico, trata-se a intervencdo pedagdgica proposta para a realizacdo da

pesquisa. Por fim, no quinto tépico, apresenta-se 0 méetodo para a analise de dados.

1.1 Trajetoria da pesquisa

A entrevista do processo seletivo para ingressar no curso de mestrado marcou 0 ponto
de partida da trajetoria desta pesquisa, que foi se constituindo pelo caminho da inseguranca,
das duvidas, inquietacdes e momentos de estagnacdo, mas também por momentos de muito
estudo, discussdo, socializacdo e saltos. Mesmo depois de vérias tentativas de escrever uma
proposta de pesquisa — e para participar do processo de selecdo uma delas precisava ser
apresentada a banca avaliadora —, a tematica e o objeto desta investigacao apenas puderam ser
vislumbrados pelo pesquisador por meio do olhar da professora orientadora desta pesquisa, na
época uma das entrevistadoras. Com base no curriculo do candidato, ela mencionou as
atividades desenvolvidas por ele na educacdo basica na funcdo de professor de Informatica
Educativa e relatou brevemente os estudos e pesquisas desenvolvidos por ela a respeito do
processo de apropriacdo da linguagem escrita por criancas da educacéo infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental. Esta tematica interessava ao candidato desde o curso de
graduacéo, por isso, aceitou mudar a proposta de pesquisa.

Desde as primeiras atividades orientadas, um grupo de orientacdo formado por mais
duas colegas de mestrado ia se constituindo a medida que avancavam o0s estudos teorico-
metodologicos e as discussdes a respeito de cada objeto de pesquisa de cada orientando, pois
todas as propostas de investigacdo tinham como base epistemoldgica os principios
fundamentais da teoria historico cultural. Certamente, a unido cada vez mais forte desse grupo
contribuiu para que cada sujeito fosse se constituindo pesquisador nas relacdes de alteridade

com os outros.
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Dentre os varios estudos e as discussdes coletivas realizadas nas atividades orientadas,
destacam-se trés autores que muito marcaram a trajetéria desta investigacdo, por
possibilitarem reflexdes a respeito do lugar de onde se fala e em vista de qual horizonte se fala
na pesquisa. Trata-se da forma humana como Mészéaros (2005) fala da vida e defende que a
educacdo tem o papel de possibilitar que todos sejam arquitetos de seus proprios planos de
vida e do olhar ético de Graue e Walsh (2003, p. 76-77) sobre a infancia, considerando a
crianga como “pessoa inteligente, sensivel e desejosa de ter uma vida confortavel”.

As frequentes orientagdes coletivas e individuais com a professora orientadora desta
pesquisa, sempre em grupo, foram, portanto, fundamentais para o desenvolvimento dos
projetos de pesquisa de cada pesquisador em formacdo, por terem possibilitado inumeras
oportunidades de aprendizagem em colaboracgdo. Essas contribui¢des viabilizavam a formagéo
de atitudes importantes de responsabilidade de cada sujeito pelo proprio trabalho que estava
sendo desenvolvido, o que ndo foi e continua ndo sendo facil, principalmente quando se trata
de um sujeito que, como este que escreve, sempre dependeu do sistema publico de educacao
do pais e precariamente aprendeu a ser sujeito do proprio trabalho. Estas dificuldades, que
muitos outros enfrentam, devem-se, principalmente, as precérias oportunidades dadas as
criancas e jovens que estudam na escola publica para constituirem-se como sujeitos capazes
de serem autores de seus préprios projetos.

No ritmo ininterrupto de estudos e discussdes coletivas nas atividades orientadas,
participacdes em eventos cientificos na UNIUBE e também em outras instituicbes, como na
UNESP, em Marilia/SP, na UFSC, em Florian6polis/SC, na UFTM, em Uberaba/MG e na
UFU/MG, em Uberlandia, o projeto de pesquisa desta investigagdo, juntamente com a
documentaco necesséria para um estudo com criangas, foi submetido ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos (CEP) em agosto de 2016. Depois de passar por duas
avaliacdes, o projeto foi aprovado em setembro de 2016. Em relagdo a documentagdo que
acompanhava o projeto da pesquisa, foram confeccionados pelo professor-pesquisador, com
ajuda nas atividades orientadas coletivas, o termo de autorizagdo da instituicdo, o termo de
consentimento para 0s pais e/ou responsaveis pelas criancas e o termo de assentimento para as
criancgas, para registrar o interesse delas em participarem da pesquisa.

No momento em que 0 projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP, a autorizagdo da
escola para dar inicio a pesquisa ja havia sido assinada pelo diretor escolar. No més de julho
de 2016, em reunido marcada na escola-campo com o diretor, o professor-pesquisador

apresentou a proposta de pesquisa, destacando as justificativas em relagdo a necessidade de
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formacéo de criancas autoras e leitoras de textos, além de apontar as contribui¢cdes do estudo
para os demais professores e interessados na tematica. Foi explicado o objetivo do estudo de
compreender como as criangas dos anos iniciais do ensino fundamental, especificamente do 3°
ano, se apropriam da linguagem escrita em situacGes de producdo de textos manuscritos e
digitais, bem como a importancia desse tipo de estudo para a area da educacdo e para a
comunidade escolar.

O diretor disse ter gostado da proposta da pesquisa e ressaltou a importancia de
investigacBes cientificas no campo da educacdo e das novas tecnologias, citando, inclusive,
um trabalho de concluséo de curso que estava sendo feito por ele em relacdo a essa mesma
tematica, e mencionou ainda a contribuicdo de alguns trabalhos de mestrado e doutorado
realizados por professores da escola. Para registrar a autorizagdo da pesquisa na instituicéo, o
diretor leu e assinou o termo de autorizacdo levado pelo professor-pesquisador.

Embora o professor que se formava pesquisador ja trabalhasse com as criancas do 3°
ano do ensino fundamental na escola-campo, para trabalhar com elas como professor-
pesquisador foi preciso conversar primeiro com as professoras regentes das turmas, o que
aconteceu em uma reunido ordinaria de professores. Apds a reunido, a professora de uma das
turmas de 3° ano demonstrou interesse em colaborar para que seus alunos participassem da
pesquisa.

Em uma breve conversa na sala de planejamento pedag6gico com esta professora, a
proposta de pesquisa foi explicada novamente, sendo apresentados 0s objetivos, as
justificativas e a relevancia da pesquisa para a 0 campo da educacdo e para a comunidade
escolar.

Ao tomar conhecimento da proposta de pesquisa e de algumas atividades que
poderiam ser realizadas com as criangas em um projeto de trabalho, a professora concordou
em colaborar com a disponibilizacdo de uma parte do tempo da carga horéria dela com as
criangas para que a pesquisa fosse realizada.

Segundo esta professora, tratava-se de uma das turmas de criangas da escola com mais
dificuldades de aprendizagem. Apenas uma pergunta foi feita por ela, para saber se poderia
acompanhar as criangas durante todas as atividades da pesquisa. O professor-pesquisador
respondeu afirmativamente e reiterou o objetivo da pesquisa, de forma que ficasse claro que
as criangas interessadas em participar seriam o0s sujeitos a serem observados e, portanto, ndo
se tinha a intencdo de fazer qualquer julgamento em relacdo as praticas da professora,

inclusive durante as observac6es em sala de aula que seriam feitas.
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Uma questdo que causou ansiedade no professor-pesquisador foi o planejamento da
atividade do projeto de trabalho que seria realizado com as criancas durante a pesquisa. O
professor-pesquisador parecia decidido em relacdo a um projeto de criagdo de um jornal
escolar. No entanto, as discussdes coletivas nas atividades orientadas sugeriam a necessidade
de uma conversa com as criancas antes de propor uma atividade a elas.

Na oportunidade de substituir uma professora que havia faltado e que ministraria aulas
na sala das criangas que seriam convidadas para participarem da pesquisa, 0 professor-
pesquisador propds que fizessem uma roda para conversarem. Comegou a conversa sugerindo
as criancas que juntos eles poderiam fazer algo diferente no laboratorio de informatica. As
criancas possivelmente sabiam o significado da expressdo “fazer algo diferente” porque o
professor-pesquisador era conhecido na escola por desenvolver projetos pedagogicos que ndo
eram considerados pelas criangas como “aulas normais”. Aparentemente interessados na
conversa, todos se envolveram na discussdo. Boas ideias foram surgindo, como realizar uma
atividade para escrever sobre a propria vida, fazer desenhos e criar a historia de uma mascote
da sala etc.

A sugestdo do professor-pesquisador foi de produzir um jornal escolar digital, de
forma que as criangas pudessem contar acontecimentos sobre a comunidade, mostrar fotos da
escola etc., que poderia ainda ser impresso e distribuido nas proximidades da escola. Todas as
ideias pareciam agradar, mas quando uma das criancas sugeriu que fossem feitas varias
historias com temas variados, o grupo demonstrou grande interesse e as criangas comecgaram a
citar suas ideias para essas historias.

A partir dai, a ideia de trabalhar com a criacdo de narrativas orientou o professor-
pesquisador no planejamento da atividade do projeto de trabalho da turma. Para isso, a forma
como Jolibert (1994) fundamenta e explica a organizacdo de um projeto de trabalho para ser
feito em sala de aula, tendo como foco a constituicdo de criangas produtoras de textos, foi
fundamental, assim como também foram muito importantes os momentos de discussdo nas
atividades orientadas coletivas e individuais, quando o planejamento de cada tarefa do projeto
de trabalho ganhava forma.

Foi também durante esses momentos em trabalho coletivo, sobretudo em colaboracéo
com a professora e orientadora como parceira mais experiente, que o professor-pesquisador
considerou a importancia de realizar um momento introdutorio no projeto de trabalho com
uma abordagem histdrica da escrita. O objetivo era que as criangas conhecessem a historia do

nascimento da escrita, possibilitando a mudanca das relagdes delas com esse instrumento que
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ndo é natural, mas cultural e historicamente constituido pelo homem. Para isso, o professor-
pesquisador elaborou um resumo da histéria da escrita com base em Fischer (2009) e
preparou cartazes com ilustragdes, além de fotos tiradas no museu egipcio itinerante, que fazia
exposicdo em Uberlandia na época da pesquisa.

O proximo passo seria regulamentar a participacdo dos sujeitos na pesquisa. Em
outubro, no fim de uma reunido da professora regente com 0s pais ou responsaveis pelas
criancas para a entrega de boletins, o professor-pesquisador se apresentou como professor de
Informatica Educativa da escola e também estudante e pesquisador em formacédo, e explicou a
proposta da pesquisa por meio de uma apresentacdo em PowerPoint, destacando os objetivos,
a justificativa e a importancia do estudo para o campo da educacdo e para a comunidade
escolar. Também foram mostradas algumas atividades que poderiam ser desenvolvidas com
as criangas, como a escrita de textos manuscritos e digitais, além da filmagem delas para que
a analise fosse feita posteriormente. Ao final da apresentacdo, o professor-pesquisador
explicou que a participacdo de cada crianca na pesquisa precisaria ser autorizada pelos pais.
No entanto, caso eles decidissem pela ndo participacdo de suas criangas na pesquisa, nenhuma
delas seria prejudicada em seu atendimento educacional, conforme se lia no Termo de
Consentimento que seria assinado. Todos os 8 pais presentes na reunido concordaram e
assinaram a autorizacdo para permitirem que seus(suas) filhos(as) participassem da pesquisa.
No dia seguinte, 3 mdes de criangas dessa mesma turma, interessadas em saber sobre a
pesquisa, procuraram o professor-pesquisador na escola para assinarem a autorizacdo e
permitirem que suas criancas participassem. Pelo interesse em conversar com 0s pais ausentes
na reunido de entrega de boletins, o professor-pesquisador procurou se encontrar com alguns
deles na entrada/saida da escola, pois muitos costumavam levar e buscar suas criangas. Todos
0s 9 pais que conversaram com 0 pesquisador concordaram e assinaram o0 termo de
autorizacdo para que seus(suas) filhos(as) participassem da pesquisa.

No total, 20 pais ou responsaveis autorizaram e assinaram o termo de autorizac¢do para
a participacao de seus(suas) filhos(as) no estudo.

O convite para que as criangas participassem da pesquisa foi feito no mesmo dia da
reunido com seus pais ou responsaveis, mas em outro momento, conforme combinado com a
professora regente da turma para que levasse as criancas ao laboratorio de informatica.
Usando uma linguagem acessivel as criangas, o professor-pesquisador leu o termo de
assentimento em voz alta e explicou como seriam as atividades durante a pesquisa,

mencionando que elas seriam filmadas ao participarem de tarefas de escrever na pedra, na
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argila, no papiro, no papel, no computador, além de poderem criar historias ilustradas com
desenhos no formato “GIF animado”, isto €, imagens reproduzidas em sequéncia que
aparentam ter movimento. (MIGLIOLI; BARROS, 2013, p. 71).

Apos a leitura do termo de assentimento, as criangas foram orientadas a marcarem um
“X” na op¢ao “sim” ou na op¢ao ‘“nao” para responderem se gostariam de participar da
pesquisa. Todas marcaram “sim”. Entdo, respeitando os critérios de inclusdao na pesquisa, €
considerando que 20 pais ou responsaveis concordaram e assinaram o termo de autorizacg&o,
0S sujeitos participantes da pesquisa foram 20 criangas de uma turma de 3° ano do ensino
fundamental.

Ainda neste encontro com as criangas, 0 professor-pesquisador prop6s a elas que
participassem de um evento, chamado “Festival Literario. Quem conta uma historia... agora
sou eu!”, que seria realizado na escola sob a coordenacéo dele e em parceria com a professora
de literatura e linguagem da escola. O objetivo do evento era que a comunidade escolar
conhecesse uma pessoa adulta que fosse autor (a) de histérias e que as criangas “langassem”
um livro digital de histdrias delas, com apresentac@es teatrais das histdrias do livro, conforme
o interesse delas.

Portanto, para participarem do festival, as criancas precisariam criar um livro de
historias inéditas no formato digital, isto é, historias criadas por elas e feitas no computador.
Muito interessadas, as criangas concordaram em criar o livro digital de historias e participar
do festival literario.

Logo no inicio do projeto, o professor-pesquisador confeccionou um cronograma em
forma de cartaz, que foi pregado na parede da sala do laborat6rio de informatica para servir as
criangas como um instrumento orientador durante a atividade. A medida que o projeto
caminhava as criangas marcavam um “Xx” no quadro correspondente para registrar a
finalizacdo de cada agéo.

Nos trés primeiros encontros, a medida que a histéria da escrita era lida pelo
professor-pesquisador, e no globo terrestre era mostrada a localizacdo dos lugares
mencionados na leitura, as criangas conheciam a histéria e faziam experimentacGes nos
diversos suportes da escrita postos socialmente. Entdo, o professor-pesquisador observava
como as criangas escreviam na pedra, na argila e no papiro. Algumas escreveram em forma de
simbolos para expressar 0 modo como se sentiam, outras optaram pelos desenhos e/ou

palavras para dizerem sobre suas vontades ou ainda temas que as interessavam.
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Ao mesmo tempo em que as atividades do projeto de trabalho eram observadas pelo
professor-pesquisador, outras observacfes participantes foram feitas durante 4 semanas,
totalizando onze sessGes de 50 minutos. O objetivo era descrever o acesso das criangas
participantes do estudo a escrita nas dependéncias da escola, como na sala de aula, biblioteca,
corredores, patio e refeitdrio, além da relacdo que elas estabeleciam com esses escritos.

Os 18 encontros que se seguiram ap6s a introducdo do projeto de trabalho foram
realizados no laboratorio de informatica da escola. Os registros da pesquisa foram feitos com
uma camera filmadora localizada no canto da sala, uma webcam instalada em cada
computador de cada dupla de criancas e um gravador de audio, colocado sobre uma mesa fora
do campo de visao das criancas. Como o laboratdrio de informatica era usado nos trés turnos
de funcionamento da escola, todo o material — inclusive as webcams — precisava ser guardado
e montado no encontro seguinte para dar continuidade a pesquisa. Certamente um trabalho
bracal e desgastante, sobretudo quando se considera os problemas tecnoldgicos que podem
surgir (e de fato surgiram neste estudo) durante a atividade de pesquisa quando se propde a
usar uma variedade desses instrumentos, além de outros possiveis aparelhos eletrénicos
presentes no ambiente em que se realiza a pesquisa: 1) Computadores que funcionavam e no
dia seguinte ndo ligavam; 2) Webcams que ndo funcionavam na primeira tentativa de liga-las;
3) Lentiddo ou queda de conexdo da internet durante as atividades; 4) Derramamento de agua
no interior da sala pelo aparelho de ar condicionado; 5) Limite de tempo de filmagem da
camera filmadora; 6) Descarregamento de pilhas ou baterias antes do previsto. Foram muitos
os desafios, mas felizmente o professor-pesquisador buscou contornar todos eles, por ter
conhecimentos bésicos de montagem e manutencdo de computadores, internet movel para
rotear uma conexd em casos de urgéncia, computador pessoal disponivel para uso,
persisténcia, um balde, crondmetro no aparelho de telefone e pilhas e baterias extras.

E preciso relatar também que além de obstaculos de ordem técnica, pesquisar o/no
préprio ambiente de trabalho exigiu certo desdobramento do professor-pesquisador, sobretudo
por se tratar de uma pesquisa com criangas. O trabalho do professor e pesquisador parecia ser
duplo e acelerado, as vezes dando a sensacdo de inseguranca, pois o foco da atencdo
geralmente estava naquilo que era visivel e superficial, mas durante as observac6es o olhar se
movimentava do superficial para buscar a esséncia do observado, mas sem muita demora
precisava voltar ao superficial novamente, pois as criancas exigiam a atencdo do professor-

pesquisador.
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Durante a atividade, o professor-pesquisador se aproximava das criancas para
demonstrar que estava disponivel para ajuda-las caso precisassem, mas procurava nao
interrompé-las durante a atividade de escrita, sempre observando seus movimentos. Sempre
que possivel, entrevistava as criangas em forma de conversas curtas, buscando gerar dados
que pudessem ser analisados posteriormente, embora ainda fosse dificil ter claro quais dados
seriam preciosos para a analise e como ela seria feita. Nesse sentido, € relevante registrar a
importancia de o professor-pesquisador ter construido grande parte do capitulo teérico — e
feito revisdes no capitulo metodolégico — durante o desenvolvimento da pesquisa com as
criancas, 0 que certamente contribuiu para que os fundamentos da investigacdo fizessem mais
sentido diante de alguns fatos da realidade, assim como estes ultimos também ganharam
significado a luz dos conhecimentos tedricos.

Conforme as orientagcBes dadas as criancas pelo professor-pesquisador, 0s primeiros
lances de textos delas (JOLIBERT, 1994) — versdes de textos o mais parecido possivel com
aqueles que se queria para fim do projeto — foram feitos em papel A4, com opcéo nas cores
azul, verde ou branco. Sentadas em duplas, as criancas podiam escolher fazer suas historias
juntas ou cada uma poderia produzir sua historia. A maioria escolheu produzir uma histéria da
dupla.

Logo que produziram os primeiros lances de textos, as criancas passaram a trabalhar
na reescrita de suas historias, o que passou a ser feito na tela do computador, no site Livros
Digitais'. Algumas delas decidiram criar novas histérias. A partir desse momento de reescrita
dos textos, o professor-pesquisador propunha explicacoes e tarefas sobre a estrutura do texto
narrativo, a insercao de dialogos, os tempos verbais, substitutos e conectivos.

Depois que as criangas produziram suas historias na tela, o professor-pesquisador
propds a turma que fizesse uma roda e juntos lessem os textos dos colegas, que eram
projetados em tela grande com o uso de um projetor multimidia. O objetivo era que as
criancas e o professor-pesquisador, como leitores dos textos dos colegas, sugerissem aos
autores possibilidades de mudancas para cada texto que ajudassem a melhorar o entendimento
das historias. Embora as criancas apontassem mais para erros ortograficos, o professor-
pesquisador buscou dar foco em atividades epilinguisticas (GERALDI, 2005), isto €, na
reflexdo em torno dos significados dos escritos das criangas, demonstrando, por exemplo, as

diferentes formas de dizer a mesma coisa.

! para mais informacdes acesse: <www.livrosdigitais.org.br>.
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Para concluir a producdo do livro digital de historias da turma, as criancas foram
orientadas pelo professor-pesquisador em relacdo ao uso das ferramentas necessarias para a
criacdo das ilustracfes e também para transforma-las em animag@es. Os ajustes finais, como a
producdo da capa e o prefacio foram feitos também pelas criangas. O professor-pesquisador
fez o trabalho de organizacdo da obra, reunindo as 19 histérias em um s6 arquivo. Em
seguida, publicizou o livro digital no site da escola e entdo compartilhou a postagem nas redes
sociais com algumas das criangas autoras das historias.

Depois de terem o livro digital de historias publicizado na internet, o professor-
pesquisador realizou com as criangas um encontro para avaliar a trajetoria do projeto até
aquele momento. Em forma de roda de conversa e com projecdo de fotografias em tela
grande, concluiram juntos que embora tivessem atingido o objetivo de produzirem um livro
digital de histérias, a preparacdo das apresentacGes teatrais de algumas historias para
participarem do festival literario deveria ser feita apds o retorno das férias de janeiro, pois ndo
havia tempo habil para que todo o trabalho fosse feito.

Passadas as férias de janeiro, o ano letivo teve inicio em fevereiro de 2017 com
desfalque de 8 professores(as) na escola. Nestes casos, conforme foi explicado as criancas, 0
professor de Informatica Educativa assume a funcdo de professor eventual. Embora elas se
preocupassem e cobrassem do professor-pesquisador uma data para inicio dos ensaios e
preparativos para as apresentacdes, era preciso que aguardassem até a normalizacdo das
atividades na escola em decorréncia das mudancas provocadas pela transicdo do governo
municipal. Apenas em abril de 2017 a preparacdo para as apresentacoes teatrais teve inicio. A
data para a realizacdo do festival havia sido marcada para 5 de junho.

Portanto, a trajetoria desta pesquisa revela um caminho constituido por acertos e
dificuldades, em que o professor-pesquisador realizou um projeto de trabalho como
procedimento metodologico para buscar indicios que respondessem a problematica da

pesquisa.

1.2 Caracterizacdo da escola-campo

A instituicdo em que a pesquisa foi realizada pertence & Rede Municipal de Educacéao
e esta situada em um bairro periférico e pequeno, constituido por aproximadamente 20
quarteirdes, na zona leste da cidade de Uberlandia-MG. O bairro possui vias pavimentadas e

ndo pavimentadas, é servido pelo sistema integrado de transporte coletivo da cidade e conta
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com uma infraestrutura diversificada, como posto de salde, escola municipal de educacgédo
infantil, igreja, pracas, quadra de esportes, feira livre, supermercados, lojas de produtos
variados, sorveteria, bares, restaurantes e casas de entretenimento (boate e forrd).

Ao fazerem um estudo sobre exclusdo social na cidade de Uberlandia, Ramires e

Santos (2001, p. 78-80) explicam o processo de formacdo do bairro e a inauguracédo da escola:

O [...] [bairro], localizado na periferia de Uberlandia, € um assentamento
urbano, que se organizou como bairro em 1991, a partir do Projeto de
Desfavelamento e Urbanizacdo de Favelas, elaborado pela Prefeitura
Municipal. A Favela [...] foi, entdo, urbanizada, dando origem ao bairro com
0 mesmo nome. A urbanizacdo, bem como o assentamento das familias
faveladas na area do bairro foi fruto da pressdo social exercida pela
populacdo local, onde representantes politicos simpatizantes pela causa e
instituicbes ndo governamentais como a igreja, interviram (sic) juntamente
com 0s moradores na busca dessa conquista. [...] Em 1994, a Prefeitura
Municipal de Uberlandia entregou & populagdo a escola de ensino
fundamental, e em 1995 foi instalado o Posto de Salde no mesmo terreno,
ou seja, junto a escola, prestando servigos & comunidade do bairro e do seu
entorno. Em 1996, o bairro passou a contar com uma creche e a
pavimentacdo foi mais uma das infra-estruturas necessarias recebida pelos
moradores. Neste ano, o bairro contava com 2.400 moradores, segundo
dados do IBGE.

A respeito da populacdo deste bairro em 2010, no site da Prefeitura Municipal de
Uberlandia hd uma nota que explica a “discordancia territorial entre os Setores Censitarios
(base territorial na qual o IBGE divulga seus dados do Censo) e os Bairros Integrados oficiais,
além dos que estdo em projeto de lei”. Por este motivo, ndo é possivel “inferir a populagdo
destes territorios discordantes”, como ¢ o caso do bairro em que se encontra a escola em que a
pesquisa foi realizada. (PREFEITURA MUNICIPAL DE UBERLANDIA, 2017).

De 1996 a 2006, o programa “Educagdo pelas diferengas” foi desenvolvido com as
criangas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental desta escola, tendo sido interrompido por
problemas de falta de investimento em recursos materiais e contratacdo de funcionarios. Além
deste programa, outros programas e projetos foram realizados na escola — e alguns estdo em
funcionamento atualmente —, como os programas Mais Educacdo, Programa de Intervencéo
Pedagogica, Bola na Rede, Mais Cultura e os projetos Horta, Biblioteca Movel, Valorizando
as Diferencas, Mais Ciéncia Cultura e Integracdo, Valorizagdo da Lingua Inglesa (English
Cover) e Empreendedorismo. (ESCOLA M. DR. J. C. R., 2015, p. 8).

No ano de 2007, a escola passou a oferecer o Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano.
Atualmente, oferece a comunidade a educagdo béasica nas seguintes modalidades: Ensino

Fundamental de 9 anos, Educacdo de Jovens e Adultos e Educagdo Especial, nos turnos da
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manhd, tarde e noite. Atende cerca de 1500 alunos do mesmo bairro e de bairros vizinhos.
(ESCOLA M. DR.J. C. R., 2015, p. 8).

A escola ocupa uma 4rea de 2584,60 m?. Na &rea externa possui 01 quadra coberta, 01
campo gramado, 01 vestiario masculino desativado, 01 vestidrio feminino desativado, 01
lanchonete, um pétio, horta e estacionamento.

O prédio da escola é dividido em dois pavimentos. O primeiro pavimento possui 01
patio coberto conjugado com refeitério, 10 salas de aula, 01 sala para atendimento
educacional especializado, 01 banheiro feminino com 05 sanitarios, 01 banheiro masculino
com 05 sanitarios, 08 salas de aula, 01 laboratério de Informatica, 01 sala de professores, 01
banheiro para funcionarios, 01 sala de coordenacdo de projetos, 01 sala de direcdo com
almoxarifado, 01 sala de secretaria com sala de xerox conjugada, 01 lavanderia com dois
banheiros, masculino e feminino, 01 cozinha, 01 depoésito de alimentos, 01 depdsito para
materiais de limpeza e higiene.

No segundo pavimento possui 11 salas de aula, 01 sala para coordenacao pedagdgica
com um almoxarifado, 01 banheiro masculino desativado, 01 banheiro feminino desativado,
01 sala pequena para a coordenacgdo do Projeto Mais Educacdo, 01 laboratério de Ciéncias, 01
biblioteca, 01 sala pequena no interior da biblioteca para o Programa de Intervencédo
Pedagogica e 01 sala de video com projetor multimidia.

Trata-se, portanto, de uma instituicdo de grande porte. No entanto, a “estrutura fisica
da escola apresenta problemas em seu estado de conservagao”. Além disso, possui “espacos
inadequados para a realizacdo de algumas atividades escolares” devido a auséncia de reparos.
(ESCOLA M. DR. J. C. R., 2015, p. 58-59).

1.3 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos participantes desta pesquisa compunham uma turma de 20 criangas na
faixa etéria entre oito e nove anos de idade, sendo 10 do sexo masculino e 10 do sexo
feminino. De acordo com a professora regente da turma, tratava-se de criangas com muitas
dificuldades de aprendizagem e, por isso, a turma era considerada uma das turmas “mais
dificeis” de se trabalhar.

Assim como a maioria das criangas matriculadas na escola, as criangas participantes
da pesquisa ou moravam no mesmo bairro da escola ou nas imediagdes, em bairros vizinhos,

onde frequentaram a escola de educacdo infantil.
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Todas as criancas estudavam no ensino regular em tempo parcial, de 13h as 17h25min,
e eram levadas e buscadas na porta da escola por seus pais ou responsaveis, geralmente de
carro, bicicleta ou a pé. Durante o tempo em que ndo estavam na escola, as criangas
permaneciam em casa ou em outras instituicbes que promoviam atividades diversas, como
aulas de viol&o e canto, conforme relatado por uma das criancas.

Devido a circunstancia de auséncia dos pais, algumas criancas moravam com Sseus
avos. Grande parte dos pais ou responsaveis trabalhava em periodo parcial. O
acompanhamento das atividades escolares das criangas em casa ficava a cargo das maes ou
responsaveis.

Conforme acordado com as criangas e Seus respectivos pais ou responsaveis, e
registrado em Termo de Consentimento Livro e Esclarecido (TCLE), a preservacdo da
identidade das criangas participantes da pesquisa foi mantida e a identificacdo delas foi feita
por meio de nomes ficticios: Andrei, José Lucas, Max, Valda, Rejane, Naiane, Gleice,
Dirlion, Adilson, Gustavo, Joaquim, José, Jonas, Késia, Ménica, Micaela, Ysla, Roberta,
Eliane e Wellington.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, 0 professor-pesquisador tinha 29 anos de
idade e atuava na escola-campo héa cinco anos, sendo quatro anos na funcdo de professor de
Informéatica Educativa. Em outra instituicdo também municipal, atuava ha dois anos na
mesma funcdo, e, portanto, cumpria uma jornada dupla de trabalho. Estudante de escola
publica na educacéo basica, o professor-pesquisador graduou-se em Letras no ano de 2010 em
uma Universidade publica, com habilitacdo em Licenciatura Plena em Portugués/Inglés e
Literaturas. O mestrado foi possivel pelo apoio recebido da Fundagdo de Amparo a Pesquisa
de Minas Gerais (FAPEMIG). Com experiéncia na docéncia por oito anos, atuou com
criangas dos anos iniciais e finais do ensino fundamental nas redes estadual, municipal e
privada.

Assim, foi nas relacGes do professor com as criangas participantes da pesquisa —
sobretudo por meio de um método de carater participativo — e nos estudos e discussoes
realizados ao longo de toda a trajetoria desta investigacdo, que o olhar e a identidade do
professor iam se constituindo na forma de um professor-pesquisador. A medida que isso
acontecia, mudavam também a postura profissional e as concepg¢des de linguagem e, portanto,

0 proprio fazer pedagdgico do professor-pesquisador.

1.4 O método de investigacado
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Esta € uma pesquisa-intervencdo de tipo etnografico. Fundamenta-se em conceitos
essenciais da teoria histérico-cultural, especificamente de Vigotski, Luria e Leontiev, do
circulo de Bakhtin, com postulados de Bakhtin e Volochinov, e em outros autores, como
Bajard, Freitas, Chartier, Geraldi e Jolibert. Tem o objetivo de compreender o processo de
apropriacdo da escrita por 20 criancas de uma turma de 3° ano do ensino fundamental em
situacOes de producédo de textos manuscritos e digitais. Para isso, realizou-se um projeto de
trabalho com as criangas participantes do estudo tendo como referéncia a perspectiva de uma
pedagogia de projetos. (JOLIBERT, 1994).

Por estudar o processo educativo em seu acontecer dinamico e fazer uso de técnicas da
etnografia para entender a realidade a partir do ponto de vista dos sujeitos participantes da
pesquisa, esta pesquisa configura-se como de cunho etnogréfico. (ANDRE, 1995).

Segundo André (1995, p. 27), a etnografia estuda “a cultura e a sociedade” e tem como
interesse principal a “descricdo da cultura” para compreender como vive um grupo social. Nas
investigacBes educacionais o foco central estd no processo educativo. Conforme esclarece a

autora, trata-se de uma mudanca de enfoque:

Se o foco de interesse dos etndgrafos é a descricdo da cultura (préticas,
habitos, crengas, valores, linguagens, significados) de um grupo social, a
preocupacdo central dos estudiosos da educacao é com o processo educativo.
Existe, pois, uma diferenca de enfoque nessas duas areas, o0 que faz com que
certos requisitos da etnografia ndo sejam — nem necessitem ser — cumpridos
pelos investigadores das questdes educacionais. (ANDRE, 1995, p. 28).

De acordo com André (1995), alguns principios da etnografia precisam ser observados
para a conducgdo de estudos de tipo etnografico em educagdo, como a reconstrucdo descritiva
dos fendbmenos e espacos observados, 0 contato constante entre o pesquisador e o0 objeto
pesquisado (imersdo no campo de pesquisa), a énfase nos processos que estao ocorrendo e nao
nos produtos, preocupacdo com os significados atribuidos pelos sujeitos durante as atividades
da pesquisa e, finalmente, “faz uso de um plano de trabalho aberto e flexivel”, em vista da
preocupacdo com a “descoberta de novos conceitos, novas relagdes, novas formas de
entendimento da realidade” (ANDRE, 2005, p. 30).

Portanto, essas caracteristicas da pesquisa de tipo etnografico indicam, por exemplo,
as investigacbes em que o campo de pesquisa € o local de trabalho do pesquisador,
possibilitando a imersdo e o contato diario com o objeto investigado. Além disso,

caracterizam as investigacdes que buscam descrever e reconstruir os fendmenos e espacos
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observados, que enfatizam a andlise dos processos, que se preocupam com os significados
atribuidos pelos sujeitos durante as atividades da pesquisa e que trabalham com um
planejamento flexivel por reconhecerem a possibilidade de novas descobertas. Esta descri¢éo
metodologica caracteriza a presente pesquisa.

De acordo com André (1995), a pesquisa de tipo etnografico em educacéo faz uso de
observacao participante, entrevistas para esclarecer os fatos observados e analise de

documentos para complementar a investigagéo. A este respeito ela explica que:

A observacdo é chamada de participante porque parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interacdo com a situacdo estudada,
afetando-a e sendo por ela afetado. As entrevistas tém a finalidade de
aprofundar as questBes e esclarecer os problemas observados. Os
documentos sdo usados no sentido de contextualizar o fendmeno, explicitar
suas vinculagdes mais profundas e completar a informagfes coletadas
através de outras fontes. (ANDRE, 1995, p. 28).

Conforme ja foi dito, assumir o compromisso de pesquisar na perspectiva historico-
cultural significa direcionar o foco da investigacao para 0s processos, isto é, para as relacées
estabelecidas pelos sujeitos no acontecer do processo educativo, conforme lembra Freitas
(2009, p. 7):

Ao procurarmos atingir os objetivos propostos, responder as questfes
formuladas, estamos conscientes do processo dialdgico entre sujeitos que ira
acontecer. Processo esse, que afetara de alguma forma seus participantes,
que provocard mudancas, transformacdes nas pessoas podendo também
interferir de alguma forma no contexto pesquisado. Estamos em nossas
pesquisas mais interessados nesse processo e no que ele desencadeia do que
buscar resultados mensuraveis.

E por isso que tem grande importancia para a presente investigacio o conceito de
pesquisa-intervencdo apontado por Freitas (2009, p. 7), segundo a qual o sentido da palavra

“intervengao” ¢ entendido assim:

[...] “mudanga no processo” “transformacdo” “ressignificacdo dos
pesquisados e do pesquisador” “acdo mediada”, “compreensdo ativa”.
Realmente em nossas continuas discussdes e reflexfes temos chegado a
conclusdo de que ndo se trata de intervir para obter resultados mensuraveis.
A pesquisa nesta abordagem [histérico-cultural] estd centrada no processo,
na relacdo entre sujeitos, relagdo dialdégica que portanto provoca
compreensdo ativa de seus participantes. Compreensdo ativa que para
Bakhtin é geradora de respostas, de contra-palavras. Na relacdo entre
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sujeitos, que caracteriza esse tipo de pesquisa, a compreensao ativa mostra o
objetivo que se busca perseguir.

Assim, esta abordagem de pesquisa “se caracteriza por uma compreensdo ativa da
realidade investigada e também visa processos de mudanca que podem incidir tanto nos
sujeitos participantes quanto nos proprios pesquisadores” (FREITAS, 2009, p. 9). Assume-se,
portanto, que a explicagédo e a intervencgdo na realidade por meio da compreensdo dela séo
caminhos tomados neste estudo. Isso significa que a compreensdo da realidade implica
também processos de mudanca e ressignificacdo tanto do professor-pesquisador quanto das
criancas participantes da pesquisa.

Por isso, as relagbes de interacdo que se estabelecem no contexto do processo
educativo, capazes de provocar transformacfes nos participantes, constituem a fonte de

geracdo de dados para analise.

1.5 Instrumentos de pesquisa

A pesquisa foi dividida em dois momentos: no primeiro momento foi feita uma
descricdo do acesso das criancas a escrita nas dependéncias da escola e a relacdo que elas
estabeleciam com esses escritos. Os dados foram gerados na sala de aula das criangas, na
biblioteca, no pétio, no refeitdrio, nos corredores da escola e no laboratério de informatica,
por meio de observacdo participante e de entrevistas individuais e em grupo, em forma de
conversas curtas (GRAUE; WALSH, 2003), com anota¢fes de campo e gravacdo em audio
como instrumentos auxiliares. As observacdes foram realizadas por quatro semanas, sendo, no
total, onze sessdes de 50 minutos.

No segundo momento da pesquisa, propds-se as criancas uma atividade de producéo
de textos manuscritos e digitais por meio de um projeto de trabalho baseado na perspectiva de
uma pedagogia de projetos (JOLIBERT, 1994), realizado no patio e no laboratério de
informatica da escola, com uso de computadores e da internet. A geracdo de dados nesta etapa
da investigacéo foi realizada por meio de observacdo participante e de entrevistas em forma
de conversas, geralmente curtas. Os registros foram feitos com gravacdo em audio, video e
uso de diario de campo. Esta etapa da pesquisa teve duracdo de oito semanas, com 27
encontros de 50 minutos.

De acordo com Vianna (2007, p. 18), na observacao participante “o observador € parte

da atividade objeto da pesquisa, procurando ser membro do grupo”. Por isso, exige “um
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esforco deliberado [do pesquisador] para colocar-se no lugar do outro, e tentar ver e sentir,
segundo a Otica, as categorias de pensamento e a logica do outro” (ANDRE, 2005, p. 27). Esta
pode ser, portanto, uma opcdo vidvel a professores interessados em investigacdo no préprio
contexto de trabalho, como é o caso deste estudo.

Sobre as entrevistas com criangas, Vianna (2007) lembra que estas sdo mais
complexas e ndo podem ser realizadas da mesma forma como sdo feitas com adultos,
descartando 0 método de se fazer perguntas diretas a elas. Neste sentido, Graue e Walsh
(2003, p. 141) afirmam que a entrevista com abordagem direta, formal e na posigdo sentada,
de frente para o pesquisador, ndo é do costume das criancas e, portanto, seu modo de
conducéo deve ser repensado. De acordo eles, o investigador deve lancar méo de alternativas

para dialogar com as criancas e obter informacgdes de forma indireta sobre o que elas sabem:

A investigacdo em geral é um processo indirecto e repetitivo, especialmente
a entrevista. A maior parte do que as criancas Ssabem, sabem-no
implicitamente. O conhecimento ndo est4 arquivado nas cabecgas das criancas
em forma de resposta, a espera da pergunta perfeita para libertar. (GRAUE;
WALSH, 2003, p. 140-141).

Dentre as formas citadas por eles, destaca-se a entrevista feita em grupo e em duplas,
de forma que elas se sintam mais confiantes para se expressarem, o que poderia ndo acontecer
se estivessem sozinhas com o entrevistador. Além disso, ao citar Batuka (1991), Graue e
Walsh (2003) sugerem que discussdes em grupo podem ser mais valiosas para a investigacdo

que perguntas e respostas diretas, além de entrevista na forma de conversas curtas:

No campo, as entrevistas sdo muitas vezes curtas e feitas a correr. Muito do
que aprendido sé-lo-& através de conversas curtas ao longo do dia. Aqui 0
truque é estar atento e descobrir maneiras de registrar o que vai sendo dito
durante estas interaccBes. Colegas que ja trabalharam com criangas
adolescentes e pré-adolescentes descrevem-nas como criangas que se tornam
muito formais ou se fecham durante uma entrevista, mesmo quando se tenta
tornar o processo o0 mais informal possivel, mas que adoram estar sentados e
a falar com quem os quiser escutar. Temos de adaptar ao contexto.
(GRAUE; WALSH, 2003, p. 143).

Portanto, com base nestes estudos de pesquisadores que trabalham com criancas e nas
proprias experiéncias com elas em diversas situaces na escola, decidiu-se por entrevista-las
individualmente e em grupo, em forma de conversas geralmente curtas. Os instrumentos
auxiliares utilizados para registro dos dados gerados na investigacdo foram gravacdo em

audio, video e diario do professor-pesquisador.
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Sobre o diario de pesquisa, Barbosa e Hess (2010) explicam que se trata tanto de um
instrumento de pesquisa quanto de um processo formativo e citam Borba (2001) para

apresentar as caracteristicas de um diério de pesquisa:

Consiste em escrever no dia a dia, como num diario, os pequenos fatos
organizados em torno de um vivido, dentro de uma institui¢do: seu trabalho,
sua conjugalidade, sua relagdo com uma crianga, com uma pesquisa e
consigo mesmo, etc. Nao menos que trés ou quatro dias por semana, anotar
um fato marcante, um encontro, uma reflexao, uma leitura, um conflito, um
estudo, etc... (sic). Ele é mais que um diério intimo, pois nele vocé expressa,
conta sua relagdo com uma instituicdo ou varias. E aconselhavel baté-lo a
maquina (ou digita-lo). E, também, fazé-lo circular num circulo restrito de
pessoas, amigos, etc. Nesta técnica nds temos a dimensdo pedagdgica. Pode
haver também uma troca interindividual desses escritos, e isso cria relacdes
extremamente fortes. E um dispositivo e um processo. Se formar nio é
instruir.... E primeiro refletir, é pensar uma experiéncia vivida. (BORBA,
2001 apud BARBOSA,; HESS, 2010, 53-54).

Portanto, o conjunto de registros digitados em arquivo eletronico, feitos diariamente
durante a realizacdo da pesquisa e organizados por titulos e datas, que posteriormente dariam
subsidio para as discussfes durante as atividades coletivas orientadas no mestrado, constituiu
o diario de pesquisa do professor-pesquisador. Conforme ensinam Borba (2001) e Barbosa e
Hess (2010, p. 80), trata-se de registros mais significativos de tudo que se refere a pesquisa,
como “observagdes, encontros, leituras, reflexdes tedricas, etc.”, delineando a relagdo do
professor-pesquisador com as criancas participantes da investigacdo, 0s acontecimentos
desencadeadores de reflexdes, momentos de angustia e compreensdo e fatos que guardam

relagOes entre si e com o objetivo do estudo.

1.6 Intervengdo pedagogica: Projeto de trabalho

A escolha para trabalhar com as criangas em um projeto de trabalho se justifica na
medida em que as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar em atividades desse tipo tém
grande potencial para mobilizar mudangas. Segundo Girotto (2003), a realizacdo de projetos
de trabalho na escola oportuniza o envolvimento das criancas em situag0es de aprendizagem
transformadoras, alem de contribuirem para a superacdo de praticas escolares tradicionais,
marcadas pela reproducdo memorizada e pela participacdo passiva do aluno. Essa autora

explica que desenvolver projetos de trabalho na escola € uma experiéncia enriquecedora, pois
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[...] d& a atividade de aprender um sentido novo, através dos quais as
necessidades de aprendizagem afloram nas tentativas de se resolver situacdes
probleméaticas. Para Jolibert e colaboradores (1994, a e b), um projeto gera
situacBes de aprendizagem ao mesmo tempo reais e diversificadas.
Possibilita, assim, que os educandos, ao decidirem, opinarem, debaterem,
construam sua autonomia e seu compromisso com o social, formando-se
como sujeitos culturais. (GIROTTO, 2003, p. 92).

Deste modo, trabalhar na perspectiva de uma pedagogia de projetos significa mais que
a busca de um método. Significa, sobretudo, buscar mudangas nas relagbes entre professores e
alunos, conforme explica Jolibert (2015, p. 28, grifo de autor):

Na verdade, uma pedagogia de projetos ndo pode ser reduzida a uma simples
técnica educativa ou a um novo “método”. Ela implica mais vitalmente uma
mudanga profunda do status das criancas na escola a partir da revisdo em
profundidade das inter-relagfes entre adultos e criangas (e entre professores
e pais). Como ja dissemos antes, por parte dos adultos, isso corresponde a
uma mudanca das representacbes e das expectativas referentes as
possibilidades e as necessidades das criangas. Encarar as criangas como
sujeitos de sua propria formacéao, em vez de considera-las objetos de ensino.

Por isso, os projetos de trabalho assumem algumas caracteristicas essenciais.
Conforme descreve Abrantes (1995), citado por Girotto (2003), o projeto de trabalho é um
planejamento organizado pelo professor para possibilitar que as criangas entrem em atividade,
que elas possam assumir responsabilidades na realizacéo das tarefas, geralmente cooperativas,
em direcdo a um objetivo e uma producdo de encerramento.

O conceito de atividade que orienta o presente planejamento pedagdgico apoia-se em
“um sistema que possui uma estrutura, passos internos e conversdes, desenvolvimento”
(LEONTIEV, 1983, p. 50, traducdo nossa)>. Segundo Leontiev (1983), a atividade é
caracterizada por uma sucessdo de acontecimentos em que 0 motivo, que precisa coincidir
com o objeto da atividade da crianca, leva as varias agdes, que sdo orientadas aos objetivos
conscientes. Estas acdes direcionam as operagdes para a realiza¢do do objetivo.

O conceito de projeto em Jolibert (1994) fundamenta-se em uma hipétese de trabalho
que trata a producdo na sala de aula como um nascimento que é alimentado pela vida da
classe. Segundo essa autora, ¢ “enquanto se vive em um meio sobre o qual se pode agir, no
qual se pode — com os demais — discutir, decidir, realizar, avaliar... que se criam as situacoes

mais favoraveis para a aprendizagem” (JOLIBERT, 1994, p. 33).

21...] la actividad no es una reaccion, asi como tampoco un conjunto de reacciones, sino que es un sistema que
posee una estructura, pasos internos y conversiones, desarrollo. (LEONTIEV, 1983, p. 50).
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Assim, o trabalho com projetos na sala de aula “é uma estratégia de formagdo que visa
a constru¢do ¢ o desenvolvimento das personalidades, dos saberes e das competéncias”
(JOLIBERT; SRAIKI, 2015, p. 32). Trata-se de realizar um trabalho em sala de aula n&o para
as criangas, mas com elas, organizado cuidadosamente pelo professor e orientado para um

objetivo determinado junto com as criancas. Em outras palavras,

[...] € um projeto de atividades complexas orientado para um objetivo
preciso de certa amplitude: organizar uma visita, uma exposi¢do, um
espetaculo, participar de uma acdo de grande porte (feira de ciéncias, saldo
de escritos), publicar uma coletdnea de poemas, receber correspondentes,
arrumar o patio... Grandes fornecedores de situagdes praticas [...] para a
construcio de competéncias. (JOLIBERT; SRAIKI, 2015, p. 32).

Ou ainda,

[...] trata-se simplesmente de colocar ao alcance das criangas, como objetivo
de trabalho durante um dado periodo, o contetido das Instrugdes Oficiais. Os
projetos sdo sucessivamente elaborados segundo as combinagdes, o
planejamento cuidadoso de aprendizagem e as prioridades de aprendizagem.
(JOLIBERT; STAIKI, 2015, p. 33).

Portanto, nessa perspectiva o essencial consiste em possibilitar as criancas que
assumam a posicdo central no processo educativo, isto é, “permitir que as criangas, em todo
“conhecimento de causa”, sejam inseridas no projeto de aprender, isto ¢, sejam colocadas em
projetos de constru¢ido de competéncias” (JOLIBERT; STAIKI, 2015, p. 33).

Assim, embora pensado com proposito pedagdgico, o projeto de trabalho proposto as
criangas participantes da presente pesquisa buscou envolvé-las em situacbes reais e
desafiadoras, contextualizadas no ambiente sociocultural em que elas vivem. Exigiu, portanto,
conforme ensina Jolibert (1994, p. 38), envolvimento do professor-pesquisador e das criangas
em todas as etapas do “modulo de aprendizagem”. A esse modulo de aprendizagem a autora

da o nome de canteiro:

Definimos canteiro como um mddulo de aprendizagem. Sua organizagdo e
seu enfoque devem permitir que ambos, professor e aluno, tenham
referenciais para se situar, apGiem-se (sic) em aspectos precisos para
trabalhar, nas aquisi¢cGes e nas falhas, nos instrumentos e nas estratégias a
serem elaborados, etc. (JOLIBERT, 1994, p. 38, grifo do autor).

Portanto, o envolvimento das criancas e do professor-pesquisador no canteiro

Narrativa foi fundamental para a realizacéo do projeto de trabalho.
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O trabalho com a narrativa se justifica a medida que as formas de transmisséo do
pensamento humano por meio dos atos de linguagem, sejam eles orais ou escritos, Sao
proporcionais a diversidade das agBes humanas. Ao defender esta ideia, Bakhtin (2014)
explicou que a comunicacdo humana € determinada pela situacdo de comunicagdo mais
imediata em que ocorrem as atividades humanas, isto €, 0s sujeitos constroem enunciados
com certa totalidade de sentido baseando-se nos aspectos situacionais da comunicagéo, por
meio da escolha dos objetos de seus enunciados e das formas de dizer. Em outras palavras,
produzem enunciados moldando o “contetido”, o “estilo da linguagem” ¢ a “construgao
composicional” (BAKHTIN, 2011, p. 261).

Embora as situa¢fes de comunicacdo humana possam ser largamente variadas, em que
0s sujeitos produzem enunciados diversos em relacdo ao contetdo, estilo e forma de
composic¢do, Bakhtin (2011, p. 262, grifo do autor) explica que é possivel considerar que
“cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados”.
Para ele, estas formas de produzir enunciados em ligacdo com seus contextos de comunicacdo
e que se repetem nos atos comunicativos com certa estabilidade sdo os géneros do discurso.

Na verdade, todas as comunica¢des enunciativas humanas ocorrem por meio de
construcdes discursivas mais ou menos estaveis, que assumem formas diferentes de acordo
com a situacdo imediata, mesmo quando ndo ha intencionalidade. (BAKHTIN, 2011). Para o

autor, isso significa que:

[...] n6s falamos por géneros diversos sem suspeitar de sua existéncia. Até
mesmo no bate-papo mais descontraido e livre nés moldamos o nosso
discurso por determinadas formas de género, as vezes padronizadas e
estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plasticas e criativas (a comunicagdo
cotidiana também dispde de géneros criativos). (BAKHTIN, 2011, p. 282).

Resulta que a comunicagdo humana se d4 por meio de enunciados construidos de
acordo com a situacdo de comunicacdo e 0s objetivos dos sujeitos, as vezes sem planejamento
prévio, como é o caso da comunicagdo no dia a dia. Deste modo, é compreensivel que a
crianga aprenda a significar seu mundo ao produzir enunciados em diferentes formas. Neste
sentido, Bakhtin (2011) esclarece que o desenvolvimento discursivo humano se da nas formas

enunciativas, isto é, nas formas dos géneros:

Nos assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciacdes e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a
nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar
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significa aprender a construir enunciados (porque falamos por enunciados e
ndo por oragdes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas). Os
géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma que
0 organizam as formas gramaticais (sintaticas). (BAKHTIN, 2011, p. 283).

Portanto, compreende-se que a aprendizagem da escrita ocorre por meio da préatica de
producdo de formas enunciativas que satisfagam aos propdsitos dos sujeitos, isto €, de géneros
discursivos, pois suas peculiaridades ajudam a organizar o enunciado.

Diante disso, é importante que o processo de ensino e aprendizagem da escrita na
escola considere a pratica de producdo de enunciados em diferentes formas, ou géneros
discursivos, tendo como horizonte a producédo de significados para a interacdo discursiva por
meio da escrita. Nesta perspectiva, a producgéo de textos de autoria dos sujeitos envolvidos no
processo educativo é essencial.

Assim como defende Geraldi (2014), ndo se pode concordar com a préatica de
producdo de textos como mero exercicio de adequacao formal, como se se tratasse apenas da
aprendizagem das estruturas de textos, pois conforme diz Bakhtin (2011, p. 283), as formas
que assumem 0s géneros, embora sejam relativamente estaveis, ndo constituem uma norma

para os falantes:

As formas de género, nas quais moldamos o nosso discurso, diferem
substancialmente, é claro, das formas da lingua no sentido da sua
estabilidade e da sua coercdo (normatividade) para o falante. Em linhas
gerais, elas sdo bem mais flexiveis, plasticas e livres que as formas da
lingua.

Além disso, a possibilidade de “reacentuacdo dos géneros” é uma caracteristica dos
discursos, pois como o autor afirma, ¢ livre ao sujeito que produz seu enunciado “misturar
deliberadamente os géneros das diferentes esferas” de acordo com seus objetivos
comunicativos. (BAKHTIN, 2011, p. 284).

Dialogando com estes principios de estudo dos géneros na préatica educativa, Geraldi
(2014) explica que o processo de ensino e aprendizagem da escrita com base na autoria deve
se apoiar em uma atividade “mais ou menos equivalente aos modos de funcionamento da
linguagem fora dos bancos escolares”. (GERALDI, 2015, p. 58). Busca-se superar os modelos
de ensino de lingua pautados em exercicios de producdo de textos perfeitamente
“encaixaveis” em modelos prévios, cheios de regras e sem a preocupagao com a producao
textual de autoria. Nesta perspectiva, o essencial ¢ o dominio de “habilidades de uso da lingua

em situagdes concretas de interagdo” (GERALDI, 2015, p. 47), de forma que aos sujeitos seja
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possivel a producdo de enunciados que atendam aos propdsitos da sua expressdo, bem como a
habilidade de perceber as sutilezas que marcam as diferencas de expressao.

Geraldi (2015, p. 60) chama as atividades que viabilizam o ensino da lingua concebido
desta maneira de atividades epilinguisticas:

Este tipo de atividade aparece bastante cedo entre os falantes: mais ou menos
entre os 4 e 5 anos, as criangas fazem muito mais do que perceber a relagdo
dos signos com as coisas; elas brincam com o sistema da lingua, elaborando
rimas e explorando a sonoridade das palavras, dizendo a mesma coisa de
outro modo, as autocorrecOes, as reelaboracfes, perguntando e explicando
para Si mesmas O que ouvem. Podemos caracterizar as atividades
epilinguisticas como atividades que tomando as préprias expressdes como
objeto, suspendem o tratamento do tema da conversagdo ou do texto para
refletir sobre os recursos expressivos postos em funcionamento.

Entendidas deste modo, as atividades epilinguisticas servem ao processo de ensino e
aprendizagem da escrita por possibilitarem as criancas que signifiquem suas vidas e seu
mundo por meio da construcdo de enunciados significativos nas praticas de producgdo escrita,
refletindo sobre as (distintas) formas enunciativas adequadas para a interacéo
sociocomunicativa.

Segundo Geraldi (2014), a pratica de produzir textos no processo educativo tem a ver
com mudancas fundamentais. Mudangas na forma de compreender o papel de alunos e
professores no processo de ensino e aprendizagem, nas possibilidades de reflexdo sobre
recursos linguisticos, nas tomadas de decisdo na sala de aula etc. Ele conta que ja em 1983 a
pratica de producdo textual significava uma tentativa de mudanca das relagdes sociais no

ambiente escolar:

Falar em “producdo de textos” ¢ remeter a uma concepgdo outra: producdo
implica condi¢cBes de producgdo, instrumentos de producdo, relacdes de
producdo, agentes de produgdo. Um marxismo extremamente difuso, mas
gue fazia sentido: tratava-se de alterar relagcdes dentro da escola. Ver o aluno
como produtor, e ndo como recipiente de um saber pronto e dado como
certo. (GERALDI, 2014, p. 216).

Deste modo, a mudanca nas préaticas escolares permite vislumbrar a possibilidade de
reconfiguracdo das relacdes de poder sobre o conhecimento, por meio de a¢des que permitem
enxergar o aluno numa posicdo de sujeito capaz de produzir material auténtico e de autoria

prépria.
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O planejamento do projeto de trabalho proposto as criangas participantes da pesquisa,
intitulado Quem conta uma histéria... agora sou eu!, foi construido com base nesses

principios explicitados até aqui e apresenta-se da seguinte forma:

PROJETO DE TRABALHO

Quem conta uma historia... agora sou eu!

PROJETO DA TURMA

Para poderem participar do festival literario da escola Quem conta uma historia... agora sou
eu, em que historias inéditas criadas pelas criancas da escola seriam apresentadas ao publico
por meio de leitura ou apresentacdo teatral, as criancas participantes da pesquisa, que
demonstraram interesse em participar do festival, precisavam criar historias inéditas. Em
conversa com o professor-pesquisador, elas decidiram criar um livro digital de histérias da

turma.

PROJETO DE ESCRITA DE UMA NARRATIVA

Preparacdo do canteiro Narrativa pelo professor

No primeiro momento, o professor-pesquisador estabeleceu para si 0s seguintes
objetivos:
Cada crianca se envolverd em aprendizagens relacionadas a narrativa para:
- descobrir um mundo feito de palavras em que se pode criar e recriar;
- desenvolver o discurso individual;
- apreender a estrutura da narrativa,;
- planejar a tarefa de escrita;
- construir um texto narrativo com légica e coeréncia;
- usar tempos verbais adequados;
- ter consciéncia e dominio da ordem cronologica dos fatos;
- usar dialogos e descricoes;
- selecionar vocabulério especifico da fic¢do, de acordo com o tom da narrativa;
- utilizar espacos diferentes de suporte de escrita (papel e computador);

- usar técnicas para desenhar no computador;
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- articular texto e imagem.

Para guiar o professor-pesquisador durante a realizacdo do projeto de trabalho com as
criangas, foi produzido um quadro explicativo do canteiro Narrativa (quadro 1), ou trama de
preparagéo do professor.

Quadro 1 — Quadro explicativo para o professor-pesquisador do canteiro Narrativa

Trama de preparagéo do professor

Tipo de texto colocado em canteiro na Narrativa
classe (escrito social que serviré de
referéncia).

1. Representagao prévia que eu me faco:
- da situacdo de comunicacdo: os parametros determinantes.

Destinatario Outras criangas, adolescentes ou adultos (ndo

(status: paritario ou nao) conhecidos); outros leitores em potencial.

Enunciador (a que titulo?) Cada crianca, como autora de historias.

Obijetivo Criar e escrever uma historia inédita, no formato digital.
Participar do festival literario da escola “Quem conta

Intengdo uma historia... agora sou eu”.

Em relag&o aos outros: ser lido com prazer.

Em relacdo a si mesmo: aprender a escrever, ter prazer
de escrever.

Objeto da comunicacao (referencial) Narrativa com acontecimentos reais e/ou imaginarios.

- sobre o produto final

Justificativa da escolha do tipo de A narrativa permite contar uma histéria com uma série

texto em um leque de textos possiveis | de fatos gue envolvem personagens situados no tempo.

Aspecto geral do texto Os elementos essenciais de um texto narrativo séo:
tempo, espaco, personagens, narrador e enredo.

Escolha do material: suportes Folha de papel e tela do computador.

possiveis. Lapis, teclado do computador, criador de GIF’s (imagens

Instrumentos de escrita possiveis. com movimento).

2. Caracteristicas do texto que prevejo:
- Estrutura de conjunto (superestrutura):

Introducao Desenvolvimento Concluséo

Apresenta-se a situagéo

inicial, localiza-se a acdo das Conta-se a 2G40, 0 Apresenta-se 0
person,agens 10 tempo € 1o porqué e como final da acéo
aconteceu. (consequéncia).

espaco e descreve-se as
personagens.

- Linguistica do texto:
Func¢bes dominantes organizadoras da linguagem Narrativa e poética.
Escolhas pertinentes para esse tipo de texto: -“Um(a)...chamado(a)”,” “Ele(s)”, “ela(s)”,
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- enunciagao “eu” para os didlogos, “ld em”, “num lugar
chamado”, “no tempo do(s)”, “na véspera”,

- (pessoas, espago/tempo) “naquele dia”.
- Passado simples e imperfeito; passado

- sistema dos tempos composto e presente.

- 1éxico - Especificos da ficcdo, relacionado com a
tonalidade da narrativa.

Coeréncia a ser buscada: Atencdo as mudancas de sistema ao passar

- marcas de enunciacao de narrativa para didlogo, e ao contrario.

- advérbios e tempos

- substitutos (anaféricos) Manter a coeréncia em todos os planos.

- conectivos

- Linguistica da frase (em seus aspectos mais frequentes para esse tipo de texto).
Construcédo de frases complexas, dialogos diretos, indiretos e interiores, metaforas, a estrutura do
género narrativo (aspectos essenciais) e concordancias.
3. Atividades de sistematizagdo metalinguisticas, adotadas a partir do segundo lance
(reescrita)
- Relagéo sujeito — verbo.
- O passado simples, mais que perfeito.
- O “futuro do pretérito” (disseram que aconteceria).
- Prefixos e sufixos no vocabulério da narrativa.
- Usar mailsculas em inicio de frase.
- Pontuacéo.
Fonte: Adaptado de Jolibert (1994).

Para guiar as criancas durante o projeto de trabalho, foi produzido e disponibilizado na
sala de aula de forma visivel aos alunos um mural de a¢6es, que permaneceu fixado na parede
durante todos os momentos do projeto. As criangas acompanhavam a realizacdo das agdes e
registravam a finalizagdo de cada etapa do projeto marcando um “x” no quadro
correspondente. Desta forma, as criangcas puderam ter uma visdo geral de todo o trabalho,
possibilitando que entendessem o objetivo de cada acao do projeto.

O quadro 2 ilustra o mural disponibilizado as criancas.

Quadro 2 — Mural de atividades pregado na parede da sala

Mural do 3° ano
Quem conta uma historia... agora sou eu!
Canteiro: Narrativa
O que? Quando? Onde? X
Conhecer a historia
da escrita.
Criar uma historia na
folha de papel.
Criar, recriar e
ilustrar a historia na
tela do computador.
Fazer os ultimos
ajustes do nosso
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livro.

Publicizar a obra-
prima no site da
escola.
Preparar a
apresentacao das
historias para o
festival literario.
Participar do festival,
apresentando para a
comunidade escolar
as historias criadas.

Fonte: O autor (2016).
Planejamento para dar inicio ao projeto com as criangas

Introducéo do projeto de trabalho

Tempo estimado: 3 aulas de 50 minutos.

Modalidade: Discussdo em grupo sobre 0 que é a escrita e apresentacdo da histdria da escrita
como instrumento usado pelo homem desde a pré-historia, permitindo, ao mesmo tempo, que
as criancas experimentem a escrita em alguns suportes usados pelo homem ao longo da

historia, como a pedra, a argila e o papiro.

Explorar os parametros da situacéo de producao

Tempo estimado: 2 aulas de 50 minutos.

Modalidade: Leitura de uma narrativa em voz alta pelo professor. Em seguida, dialogo
informal com as criancas para expor seus conceitos espontaneos sobre a narrativa, de modo a
situar o campo desse tipo de texto. O professor-pesquisador pede aos alunos para que definam
o0 termo narrativa. Uma lista recapitulativa € feita no quadro branco. Depois desse inventario,
as criangas buscam a definicdo de narrativa no dicionario para determinar o tipo de texto que

pretendem escrever.

Producéo dos primeiros textos (primeiros lances)

Tempo estimado: 2 aulas de 50 minutos

Modalidade: No laboratério de informatica, sentados em duplas, as criangas fazem o primeiro
texto que deve lembrar 0 maximo possivel aquele que queremos para 0 nosso projeto, de
acordo com a intuicdo que cada um fez da situacdo e das caracteristicas do texto a ser
produzido. Cabe as criancas decidirem se fardo um texto individualmente ou em dupla.
Material a ser utilizado: folhas coloridas, folhas brancas, lapis de escrever e borracha.
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Consigna: Mesmo em duplas, vocés podem construir cada um a sua historia ou cada dupla
podera fazer uma historia, realizando uma narrativa da forma mais completa possivel,

utilizando uma folha e Iapis. Depois vocés poderdo ver o que cada colega/dupla fez.

Confrontacao entre os primeiros projetos de textos
Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

Nas confrontacdes entre todos os primeiros lances cada crianca podera:
- verificar se ela assimilou os elementos da situacdo e como o fizeram seus colegas;
- interrogar-se, diante dos contrastes e contradi¢@es, sobre as caracteristicas essenciais do tipo
de texto trabalhado;
- registrar suas anotacbes em uma folha (branca, colorida, com linhas ou sem linhas),

destacando semelhancas e diferencas entre os textos dos colegas e o seu.

Objetivos:

- procurar 0 que nao esta de acordo nesses primeiros lances e por qué.

- explicitar o motivo das escolhas que foram feitas tanto na diagramacao e na distribuicdo dos
blocos de textos na pagina com a presenca ou auséncia de “eu”, “ele(a)”, “ela(s)” no texto ou,

ainda, na escolha do sistema de tempos no presente ou no passado.

Modalidade: No laboratério de informatica, discussdo coletiva sobre os primeiros lances de
textos (projecdo em tela grande para a visualizacdo de todos os textos por todas as criancas).
Todas as anotagdes individuais serdo registradas em um quadro recapitulativo construido
pelas criancas, em uma folha de papel, e pelo professor, no quadro branco. Isso deve
demonstrar que as criangas ja possuem certa ideia da narrativa.

Material a ser utilizado: folhas coloridas, folhas brancas, lapis de escrever, borracha.

ConfrontacGes com os escritos sociais: ler para escrever

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.

Modalidade: No laboratério de informatica, o professor e as criangas fardo a leitura de uma
narrativa, um conto exemplar e com as maximas qualidades, de forma coletiva com a projecédo
em tela grande. Cada crianca recebera uma ficha (quadro 3) elaborada pelo professor, a qual
deve ser preenchida apds a leitura. As criancas podem discutir com seus pares e com 0

professor-pesquisador sobre as questdes de que trata a ficha.
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Nome do aluno:

Titulo do livro:

ESPACO = ONDE?

Na Terra

Outro local

TEMPO = QUANDO?

Esta acontecendo Vai acontecer
agora

Ja aconteceu

PERSONAGENS = QUEM?

Humanos

Outros

ACAO = O QUE ACONTECEU?

TONALIDADE

Encontro, separacgdo, uma luta...?

Engracada

Triste

Outra(esclarecer)

Fonte: Adaptado de Jolibert (1994).

Obijetivos:

- que as criancas sejam capazes de produzir um texto analogo;

- que sejam capazes de explicitar suas escolhas;

- que adquiram o habito de fazer elas mesmas as perguntas antes mencionadas, isto é, que as

tenham & disposic¢do para que sirvam a sua estratégia de producéo textual.

Os instrumentos elaborados para os diferentes niveis de analises

- Quadro recapitulativo de analise dos primeiros e ultimos lances.

- Escritos sociais (livro de historias infantis)

- Ficha de confrontacao de escritos sociais

Reescrita

Tempo estimado: 4 aulas de 50 minutos.

O esquema da estrutura da narrativa que servira de apoio a construcdo da trama de

acontecimentos da historia e as produgdes em forma de texto seré afixado na parede da classe
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em tamanho grande (quadro 4). No laboratorio de informatica, em duplas, as criancas fardo a
releitura do primeiro lance com a ajuda dos instrumentos elaborados durante a analise deles e
também os elaborados pelo professor, passando-se as reescritas e producdes na tela do
computador, além das atividades de ilustragdo da historia.

Quadro 4 — Instrumento para auxiliar a criacdo de uma narrativa.

TITULO
Introducéo Colocar os personagens situados em um Fixar um exemplo
tempo e em um espago. aqui
Desenvolvimento | Construir a histdria contando fatos reais ou Fixar um exemplo
ficticios. aqui
Concluséo Esclarecer a historia Fixar um exemplo
aqui

Fonte: Adaptado de Jolibert (1994).

Consigna: Em duplas, vocés vao fazer uma releitura do primeiro texto de vocés e com a ajuda
das fichas que nds ja produzimos, vocés poderdo reescrever a histéria de vocés na tela do

computador.

Trabalho com os aspectos caracteristicos da narrativa

Estrutura do texto e dialogos

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos

Modalidade: No laboratdrio de informatica, em formato de circulo, trés grupos de no maximo
7 criangas fardo uma atividade de colocar um texto em ordem, escolhido dentre as producoes
das criancas da turma. O objetivo € que todos identifiquem e fixem a estrutura da narrativa

(Inicio, acontecimento e esclarecimento).

Consigna: Voceés vao colocar o texto na ordem certa.

Em seguida, outro texto serd objeto de discussdo (As lagrimas de Potira, ja lido

anteriormente). Enquanto o professor faz a leitura do texto, as criangas colocam as partes em
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ordem. O texto possui lacunas para serem preenchidas pelas criangas nos momentos dos
didlogos das personagens. Nesses momentos, o professor interrompe a leitura e juntos
discutem sobre as palavras que indicam que havera uma fala (disse, perguntou etc.), sobre a

disposicdo no texto e a pontuagdo dos dialogos.

Consigna: Agora vocés vao completar os textos criando a fala da personagem no espago em
branco.
Depois de realizadas as duas atividades os textos permaneceréo fixados na classe, o

que poderéa ajudar na reescrita dos textos na tela do computador.

Substitutos

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos

Modalidade: No laboratério de informatica, as criancas fardo uma leitura silenciosa do texto
digital O passaro que enganou o gato. Apds a leitura, com a ajuda do professor-pesquisador
que faré anotacdes no quadro branco, as criancas retiraram do texto as diferentes palavras que
se referem aos nomes de cada personagem. O objetivo é que todos compreendam a fungéo no

texto dos substitutos anaféricos.

Conectivos

Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos

Modalidade: No laboratério de informatica, em formato de circulo, o professor-pesquisador
propord as criancas que fagam uma brincadeira de criacdo de uma histdria oral, que sera
produzida pelo grupo. A medida que essa histdria sera criada, uma caixa de papel contendo
varias tiras de papel branco sera passada pelas méos das criancas. Cada crianca pode pegar
um papel que contém um conectivo escrito e entdo precisara incluir a palavra na histéria, de
forma que o texto oral se constitua em um encadeamento de fatos. Ao final da brincadeira,
todos o0s conectivos, que posteriormente podem ser usados pelas criangas em seus textos,

serdo fixados na parede.

Producdo das ilustracdes das historias

Tempo estimado: 3 aulas de 50 minutos
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Modalidade: O professor-pesquisador fara explicacdes de como as criancas poderdo produzir
suas ilustracbes em um programa de desenho do computador e, entdo, criarem as imagens

com movimento.

Consigna: Agora que os textos foram produzidos, vocés fardo os desenhos para ilustrar as
historias de vocés.

Producéo final: Maquete e obra-prima
Tempo estimado: 1 aula de 50 minutos.
Maquete:

Reelabora-se a historia com aquilo que parece mais pertinente do segundo lance
(reescrita) das criangas. O professor servira de secretario, com o papel de juntar as producdes
em um s6 lugar, dando o formato de livro digital.

Leitura do conjunto (producdo coletiva) pelos colegas ou pelo professor-pesquisador
em voz alta: € o momento dos “primeiros leitores” dos textos produzidos e das melhoras de
altimo minuto, com ajuda dos materiais de avaliacdo produzidos pelas criancas e pelo

professor-pesquisador durante o projeto.

Obra-prima:

A turma ira decidir sobre outras formas de publicizacdo da obra-prima, podendo ser,
além da postagem na internet (no site da escola), a impressédo e divulgacdo na comunidade. As
histérias criadas serdo colocadas no dossié da turma nomeado de narrativa. Ele ir& servir de

instrumento de referéncia para escrever outras narrativas no futuro.

AvaliacGes

Uma avaliacdo pragmatica

- feita pelos colegas

- avaliacdo do destinatario

Uma avaliacdo sistematica

- Auto-avaliagdes das producdes textuais: progresso de cada crianga por meio da comparagéo
entre seus primeiros lances e suas obras primas, com a ajuda dos materiais de avaliacdo

produzidos durante o canteiro.
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- Com os mesmos critérios da trama de preparacdo do professor, é possivel fazer uma
avaliacdo tanto global como personalizada das producdes, dos progressos e do que resta a ser
trabalhado.

Uma avaliacéo global do projeto da turma

- Em forma de circulo, avaliar as seguintes questdes: Conseguimos criar o livro digital com
historias inéditas? Foi possivel participar do festival literario com as historias inéditas? O que
foi bom? O que poderia ter sido melhor?

Tendo apresentado o planejamento do projeto de trabalho realizado com as criangas
participantes da pesquisa, que foi organizado com base nos ensinamentos de Jolibert (1994)
sobre projetos pedagodgicos e no conceito de atividade postulado por Leontiev (1983), no
proximo topico discute-se sobre a producdo do livro digital de histérias das criancas como

uma atividade.

1.6.1 Producao do livro digital de histérias

Diferente do que costuma acontecer nas escolas, e por isso recebem duras criticas, o
processo de apropriacdo da linguagem escrita precisa ser orientado por praticas linguisticas
que considerem, sobretudo, as necessidades e os interesses das criancas em relacdo ao uso
desse instrumento, de forma que a elas se dé as condigdes necessarias para que se apropriem
do sistema de escrita, em parte alfabético, como um instrumento cultural de interacdo verbal.
(VIGOTSKI, 1982).

Sabendo disso, o presente estudo, que tem o objetivo de compreender o processo de
apropriacdo da linguagem escrita de 20 criancas de uma turma de 3° ano do ensino
fundamental, foi realizado por meio de um projeto de trabalho que buscou atender as
necessidades e interesses das criancas em relacdo ao uso da escrita. Para realizar o projeto
com as criangas, compreender o conceito de atividade na perspectiva de Leontiev (1978) foi
fundamental.

Segundo esse autor, é pela insercdo em um contexto civilizado que a crianca
desenvolve as habilidades que a tornam humana. Este processo de humanizagdo, que é um
processo educativo e possibilita o desenvolvimento humano, se d& por meio da apropriagdo
"dos objetos ou dos fenébmenos que sd@o o produto do desenvolvimento historico”, realizado
em uma atividade que "reproduza, pela sua forma, os tracos essenciais da atividade encarnada

no objeto.”. Assim, a apropriacdo da cultura caracteriza-se por desencadear novas formacoes,
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isto é, a "reorganizacdo dos movimentos naturais instintivos do homem e a formacdo de
faculdades superiores.”. (LEONTIEV, 1978, p. 265).

Rejeitando a ideia de que a atividade humana tenha carater direto e reativo, Leontiev
(1983, p. 50, traducdo nossa)® a define da seguinte forma: “A atividade n&o é uma reacéo,
assim como tampouco um conjunto de reacdes, mas um sistema gque possui uma estrutura,
passos internos e conversdes, desenvolvimento”. Ele explica a atividade pela sua
caracteristica de possibilitar a relacdo do sujeito com o meio externo, dizendo que esta relagdo
configura-se por meio de processos na atividade em que o0s sujeitos se relacionam com 0s

objetos culturais. Leontiev (1983, p. 52-53, tradugdo nossa)* explica que:

O sujeito entra em contato pratico com o mundo dos objetos, que por isso se
subordinam necessariamente a suas propriedades independentes, vinculos e
relagfes. Este Ultimo significa que o "condutor” que dirige os processos da
atividade € o proprio objeto e apenas de modo secundario sua imagem como
produto subjetivo da atividade, que corrige, estabiliza e leva implicito seu
conteudo objetal.

E esta relacdo complexa que garante ao sujeito envolvido na atividade a aquisicéo das
habilidades inscritas no objeto. Trata-se de considerar a atividade ndo como uma acdo direta e
responsiva daquele que aprende, mas de compreender a apropriagdo de produtos culturais
como um caminho complexo e organizado de transformagdes internas em funcédo da atividade
externa com objetos. A partir da relacdo com tais objetos a crianca € orientada pelo reflexo
deles construido na mente como um produto imagético subjetivo — ndo como um reflexo
meramente especular —, levando a apreensédo das habilidades culturais encarnadas no objeto.

Segundo Leontiev (1983), a implicacdo do sujeito na atividade com objetos sofre
influéncia de manifestacdes variantes das emogdes e da necessidade. Sobre a necessidade, ele

esclarece que:

Na psicologia das necessidades é necessario desde o principio partir desde a
seguinte distincdo: da distincdo da necessidade como de uma condicéo
interna, como de uma das premissas imprescindiveis da atividade e da
distincdo da necessidade como da que dirige e regula a atividade concreta do
sujeito em um meio objetal. (LEONTIEV, 1983, p. 52, traducéo nossa)°.

3...] la actividad no es una reaccion, asi como tampoco un conjunto de reacciones, sino que es un sistema que
posee una estructura, pasos internos y conversiones, desarrollo. (LEONTIEV, 1983, p. 50).

“[...] el sujeto entra en contacto practico con el mundo de los objetos, que por eso se subordinan necesariamente a
sus propiedades independientes, vinculos y relaciones. Esto ultimo significa que el “aferente” que dirige los
procesos de la actividad es el propio objeto y solo de modo secundario su imagen como producto subjetivo de la
actividad, que fija, estabiliza y lleva implicito su contenido objetal. (LEONTIEV, 1983, p.52-53).

*En la psicologia de las necesidades es necesario desde el principio partir de la siguiente distincién: de la
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A necessidade interna a qual se refere o autor, prépria do sujeito e, portanto, ndo pode
ser regulada desde fora, é essencial para a condugdo da atividade com objetos. Tal conducao
se da necessariamente pela combinacdo da necessidade interna do sujeito com o objeto que a
corresponde e a completa. Ela pode levar, inclusive, ao surgimento de outras necessidades.
Assim, a necessidade age como estimulo para a realizacdo da atividade pelo sujeito.

Isso significa que um dos critérios para se considerar o projeto de trabalho realizado
com as criangas participantes deste estudo como atividade na perspectiva aqui apontada € a
equivaléncia entre o objeto e a necessidade interna das criancas.

Em vista disso, o planejamento do trabalho de producédo de textos proposto as criancas
participantes da pesquisa precisava partir de um didlogo com elas.

Conforme ja foi dito, a ideia de construir um livro digital de histérias por meio de um
projeto de trabalho resultou do dialogo entre o professor-pesquisador, que fez uma proposta
inicial de construcéo de um jornal digital, e as criangas, que demonstraram interesse pela ideia
do jornal, mas fizeram uma contraproposta, de produzir histérias com temas variados.

Em vista disso, o professor-pesquisador propds as criancas que participassem de um
festival literario que seria realizado na escola. Para participarem do festival, as criancas
precisavam criar um livro com histérias inéditas. Entdo, a proposta de trabalho da turma se
delineava em torno da produgdo de um livro digital de historias com temas variados.

Portanto, considerando o interesse das criangas participantes da pesquisa, 0 projeto de
trabalho para criar um livro digital de histdrias parecia ser a melhor forma de possibilitar que
elas se envolvessem em uma atividade de producdo textual. E possivel considerar que o
desejo manifestado pelas criancas de produzirem historias com temas variados e a proposta
feita a elas de participagdo no festival literario tenham contribuido para criar a necessidade em
relacdo ao objeto do trabalho realizado por elas: o livro digital de historias da turma.

Segundo Leontiev (1983), Vigotski iniciou seus estudos sobre a atividade humana com
objetos e explicou os conceitos de instrumento, de opera¢Ges com instrumentos, de objetivo e
de motivo, estando este ultimo relacionado a vontade, a motivacdo consciente. Partindo desse
ponto, Leontiev (1983) buscou estabelecer uma estrutura geral da atividade.

Para ele, o0 motivo real da atividade é seu proprio objeto, pois este Gltimo corresponde

necessariamente a uma necessidade interna do sujeito, caracterizando o motivo pelo qual se

distincion de la necesidad como de una condicidn interna, como de una de las premisas imprescindibles de la
actividad y de la distincion de la necesidad como de la que dirige y regula la actividad concreta del sujeto en un
medio objetal. (LEONTIEV, 1983, p. 52).
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realiza determinada atividade. Isso implica considerar a necessaria correspondéncia entre o
motivo do trabalho das criancgas e 0 objeto do trabalho delas, o que de fato parece ter ocorrido.
O que parecia motivar as criangas durante os trés meses de trabalho era a produgdo das
historias com temas variados que comporiam o livro digital da turma.

Havia uma atencdo maior de cada dupla em relacdo a producéo de sua prépria historia.
No entanto, foi possivel perceber que as criangas “passeavam” pelas paginas do livro digital
na tela do computador durante 0 momento de produgdo das histérias e realizavam leituras
apreciativas — e também propostas de alteracdo — em relagdo as historias que estavam sendo
produzidas pelos outros colegas.

Atitudes como essas podem apontar que além da preocupacao das criancas em relacdo
a producdo de suas prdprias historias, 0 motivo-objeto da atividade correspondia ao produto
de encerramento determinado no inicio do projeto: o livro digital de historias da turma.
Conforme demonstra o relato de Max, o produto da atividade de todas as criancas da turma

constituia uma producdo coletiva de encerramento:

Professor-pesquisador: Eu gostaria de ouvir mais a experiéncia de vocés.
Max: Pra mim eu gostei demais porgue é a minha primeira coisa que vai
publicar, ndo s6 a minha, mas de todos os colegas da sala que vai publicar na
internet. (Entrevista, 12/12/2016).

Além de considerar que o motivo real da atividade corresponde ao seu objeto,
Leontiev (1983) explica que os diferentes motivos e objetos da atividade humana
caracterizam diferentes atividades, as quais desencadeiam diferentes objetivos a serem
alcancados. Por sua vez, de acordo com o0s objetivos do sujeito em atividade, as acoes
assumem formas especificas e direcionam as operacOes a serem realizadas para alcancar o
objetivo.

Conforme explica Leontiev (1983, p. 66), ha uma sucessdo de acontecimentos que

caracterizam a atividade:

[...] do fluxo geral da atividade que forma a vida humana em suas
manifestacGes superiores mediadas pelo reflexo psiquico, emergem em
primeiro plano, distintas — especiais — atividades segundo o motivo que as
impele; depois emergem as a¢Bes — processos — subordinados a objetivos
conscientes; e finalmente, as operagdes que dependem diretamente das
condicdes para a realizagéo do objetivo concreto dado.

Entdo, além do motivo, do objetivo e do objeto, a atividade se estrutura por meio de
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acBes interligadas. Segundo Leontiev (1983, p. 62, traducdo nossa)®, a acdo é definida como
um “processo que se subordina a representacao daquele resultado cobrado para ser alcangado,
ou seja, o processo subordinado a um objetivo consciente”. Em outras palavras, as agdes
constituem um processo realizado para alcangar determinado objetivo relacionado ao motivo-
objeto da atividade.

Deste modo, 0 objetivo da atividade esta relacionado a um processo em que as agdes
devem ser orientadas para um resultado de encerramento, um produto final realizado pelo
sujeito de forma consciente. De outro modo, a “atividade pode perder seu motivo originario e
entdo transformar-se em uma acdo” (LEONTIEV, 1983, p. 67).

As acdes pedagdgicas realizadas pelo professor-pesquisador com as criangas durante o
projeto de trabalho foram organizadas em um cronograma, que permaneceu fixado na parede
da sala até o encerramento do projeto. Para o professor-pesquisador, era importante que as
criancas pudessem visualizar o processo em um quadro organizado, de modo que elas
percebessem que todas as acbes e operacdes com instrumentos realizadas durante o projeto de
trabalho estavam orientadas para o objetivo consciente delas (produzir histérias na forma
escrita) e para 0 motivo-objeto da atividade delas (a produgéo do livro digital). As agdes do
projeto sdo descritas a seguir.

O primeiro momento do projeto de trabalho, como ja foi mencionado anteriormente,
foi realizado com base em uma abordagem histérica, essencial para possibilitar as criangas
que desnaturalizassem a escrita (GERALDI, 2006), isto &, que renovassem suas relacfes com
ela enquanto instrumento cultural (BERNADIN, 2006). Ao conhecerem a histéria da escrita,
elas passaram pela experimentacdo da escrita na pedra, na argila e no papiro, para entdo
chegarem a escrita no papel e na tela do computador. Por esse motivo, e em vista do objeto
desta investigacdo, o projeto de trabalho para produzir historias foi dividido em dois
momentos: a escrita manuscrita no papel dos primeiros projetos de textos das criangas e a
escrita na tela, com reescrita ou producao de novos textos.

No terceiro encontro do professor-pesquisador com as criangas (17 de outubro de
2016) enquanto coordenador do projeto da turma foi combinado que elas poderiam fazer a
atividade do projeto de trabalho em duplas ou sozinhas. A prépria disposi¢cdo das mesas
retangulares no laboratério de informética determinava, no entanto, uma organizacdo das

criancas de forma que elas permanecessem mais proximas umas das outras, conforme ilustra a

®Denominamos accion al proceso que se subordina a la representacion de aquel resultado que cobra de ser
alcanzado, es decir, el proceso subordinado a un objetivo consciente. (LEONTIEV, 1983, p. 62).
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foto 1. Este encontro, em que as criancas produziram os primeiros textos, teve uma duracdo

de duas horas, o dobro do tempo que o professor-pesquisador havia planejado.

Foto 1 — Organizagdo da sala.

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Nos terceiro, quarto e quinto encontros a turma realizou as seguintes aces:
a) “Tempestade de ideias” e discussao sobre os conceitos espontaneos das criancas em relacao
a narrativa; busca do conceito de narrativa no dicionario Michaelis online pelas criancas e
discussao coletiva sobre o conceito encontrado, buscando apontar elementos da narrativa.
b) Leitura de uma histéria em voz alta pelo professor-pesquisador (colecdo de contos de
animais fantasticos — Boitatd), com uso do livro e da projecdo em tela grande, e interpretacdo
coletiva do texto, além da descoberta pelas criancas, com a ajuda do professor-pesquisador —
que fazia os registros no quadro branco — de recursos da narrativa identificados no texto lido.
c) Distribuicdo de folhas A4 brancas e coloridas (azul e verde) e orientacdo as criancas pelo
professor-pesquisador sobre a producdo dos primeiros lances das historias (primeiros projetos
dos textos).
d) Projecdo em tela grande dos escritos das criangas e leitura em voz alta pelo professor-
pesquisador para que todos tomassem conhecimento dos primeiros projetos de textos de cada
um. Nesse momento de confrontacdo dos textos das criancas, as consideracOes feitas pela
turma a respeito dos elementos da narrativa eram registradas individualmente, que organizava
suas anotagcdes em uma folha A4 branca em forma de quadro recapitulativo (JOLIBERT,
1994).
e) Leitura de uma historia em voz alta pelo pesquisador (colecéo de contos e lendas de amor —

As lagrimas de Potira), com uso do livro e da projecdo em tela grande. Nesse momento de
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confrontacdo dos escritos das criangas com 0s escritos sociais, cada crianga recebeu uma ficha
elaborada pelo professor-pesquisador (ficha de confrontacdo com escritos sociais) para que
fosse preenchida @ medida que se fazia uma discussao e comparagdo dos escritos produzidos
por elas e os elementos identificados na narrativa lida. Os elementos abordados nessa
discussao incluem: espaco, tempo verbal, personagens, acdo e a tonalidade da narrativa.

A atividade das criangas, como ja foi mencionado, foi organizada em torno da
producdo de um livro digital de historias, ilustrado com imagens no formato GIF animado,
isto é, imagens sequenciais que simulam movimentos quando mostradas repetidamente.

Segundo Miglioli e Barros (2013, p. 71, grifo dos autores),

GIF é acr6bnimo de Graphics Interchange Format, um formato de imagem
bitmap que foi introduzido em 1987 pela empresa de internet CompuServe e,
desde entdo, teve sua utilizagdo na web generalizada, devido a seus
requisitos computacionais minimos e grande portabilidade. O formato
suporta até oito bits por pixel, permitindo assim uma imagem Unica para
representar uma paleta de até 256 cores distintas. O GIF também suporta
animagOes e permite uma paleta separada de 256 cores para cada quadro
(frame). A limitacdo de cores torna o formato GIF improprio para reproduzir
fotografias a cores e outras imagens com cor continua, mas é bastante
adequado para imagens mais simples, como gréficos ou logotipos com areas
de cor sélida. Animacg6es simples podem ser representadas por meio de um
GIF, na medida em que varias imagens (quadros) no arquivo podem ser
incluidas com atrasos de tempo (delay). Um arquivo GIF animado é entéo
uma composi¢do de quadros que sao exibidos em sucessdo continua.

Portanto, por construirem as ilustracfes de suas historias em um programa de desenho
com uso de cores sem variacao, isto é, cores solidas, as criangas puderam usar seus desenhos
para criarem um arquivo no formato GIF, feito no site da internet www.criarbanner.com.br.

No sexto encontro do pesquisador com as criangas (25 de Outubro de 2016), iniciou-se
0 processo de reescrita dos primeiros textos, conforme o cronograma do projeto de trabalho da
turma fixado na parede da sala.

Antes de iniciar a reelaboracdo dos textos na tela do computador, cada crianga recebeu
um envelope com seu nome contendo seus instrumentos auxiliares para escrever. Esses
instrumentos foram elaborados durante as atividades anteriores, como o quadro recapitulativo
e a ficha de confrontagdo com escritos sociais. Assim, as crian¢as poderiam decidir se
considerariam ou ndo as suas proprias anotacfes para proceder a reescrita de seus textos, além

de contarem com a ajuda do professor-pesquisador.
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E importante esclarecer que, embora no planejamento do professor-pesquisador
houvesse esse momento especifico para a reescrita e reelaboracdo dos textos, algumas
criancas decidiram aproveitd-lo para criar novos textos.

Em duplas, pelos proximos 14 encontros até a finalizacdo do projeto da turma, que
resultou no livro digital de histérias como produto final, o grupo realizou as seguintes agdes:
a) Conversa do professor-pesquisador com as criangas sobre a estrutura da narrativa com base
em um instrumental preparado por ele e que permaneceu fixado na parede do laboratorio de
informética até o fim do projeto. Ao lado desse instrumental, que indicava as partes da
narrativa (titulo, inicio, acontecimentos e desfecho), havia espacos que seriam ocupados com
as partes correspondentes de uma histéria levada pelo professor-pesquisador (colecdo de
contos de animais fantasticos — Boitatd), que havia sido dividida em quatro partes (titulo,
inicio, desenvolvimento, desfecho) e entregue as criangas fora da ordem. As criangas
precisavam usar estratégias de leitura com a ajuda do professor-pesquisador para organizarem
a sequéncia da historia.

b) Depois de colocarem o texto na ordem, o professor-pesquisador discutiu com as criancas
sobre os elementos dos dialogos de uma narrativa e a forma de construi-los dentro texto.
Entdo, convidou as criangcas para completarem alguns espacos de dialogos do texto que
estavam em branco. Para isso, elas precisavam criar possiveis falas para os personagens para
completar aquela histéria. Ao final, as criancas fixaram as partes da histéria na parede, nos
lugares de sua correspondéncia. Depois disso, as criancas tomaram suas posi¢cGes nos
computadores para trabalharem com seus textos.

c) Em circulo, o professor-pesquisador propés as criangas que fizessem uma brincadeira de
criacdo de uma histdria oral, que seria produzida pelo grupo. A medida que essa historia era
criada, uma caixa de papeldo com varios papéis era passada nas maos das criancas. Cada
crianca retirava um papel que continha um conectivo escrito e entdo precisava incluir a
palavra na histéria, de forma que o texto oral se constituisse em um encadeamento de fatos.
Ao final da brincadeira, todos 0s conectivos, que posteriormente poderiam ser usados pelas
criancas em seus textos, foram pregados na parede do laboratério de informatica (assim,
depois, que etc.). Depois dessa tarefa, as criangas tomaram suas posi¢des nos computadores
para trabalharem com seus textos.

d) As criancas fizeram uma leitura silenciosa da historia O passaro que enganou o0 gato na
tela do computador. Depois da leitura, as criangas e o professor-pesquisador conversaram

sobre os personagens da historia, escrevendo os nomes deles no quadro branco. A partir dos
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nomes dos personagens da historia, o professor-pesquisador convidou as criancas para que
apontassem todas as outras palavras que foram citadas na historia para fazerem referéncia aos
personagens, isto €, os substitutos anafdricos, de forma que as criancas percebessem a
importancia das palavras com essa funcdo. Depois dessa tarefa, as criangas tomaram suas
posicdes nos computadores para trabalharem com seus textos.
e) Magquete: Ultimos ajustes dos textos das criancas (projetados em tela grande) com a ajuda
de toda a turma e dos instrumentos recapitulativos produzidos durante o projeto. Reunidas em
um grande grupo, as criangas desempenharam a funcdo de leitores criticos dos escritos dos
colegas para sugerirem possiveis melhorias.
f) Explicacdo pelo professor-pesquisador com uso do quadro branco para demonstrar as
criangas que elas precisavam criar a ilustragdo da historia e “salvar” o desenho na memoria do
computador com pelo menos dois nomes distintos. Cada figura deveria ter alteracdes que
indicariam um movimento, pois elas seriam reproduzidas de forma sequencial. Depois de
criados os desenhos, o professor-pesquisador deu orientacfes sobre o site em que as criangas
poderiam entrar e inserir cada figura no local indicado. O proprio site criou uma imagem com
movimento (GIF) que seria reproduzida em sequéncia, dando a impresséo de animacao. Estas
imagens em movimento foram inseridas no livro digital das criancas.
g) Publicizacdo do livro digital nas redes sociais e no website da escola e lancamento do livro
no Festival Literario realizado na escola sob a coordenacéo do professor-pesquisador.
Portanto, as acdes realizadas durante o projeto de trabalho com as criangas foram
organizadas pelo professor-pesquisador de forma que elas estivessem orientadas para o
objetivo das criangas, de produzirem histérias na forma escrita, e para 0 motivo-objeto da

atividade delas, a producéo do livro digital de historias (fotos 2 e 3).

Fotos 2 e 3 — Capa e prefacio do livro digital de historias da turma.

Querido leitor, estamos aqui para contar as nossas historias. N6s
s que vocés gostem das nossas escritas.

sinado: Alunos do 3° Ano-" ., sala
Escola Municipal - - -

Histérias do 3° ano

Querido leitor, estamos aqui para contar as
nossas historias. NOsS esperamos que VOCEs
gostem das nossas escritas.

Assinado: Alunos do 3° Ano [...], sala [...].
Escola Municipal [...].

Fonte: Arquivo do autor (2016).
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A respeito do uso de instrumentos e do contexto comunicativo em que 0s sujeitos se
encontram durante a atividade, Leontiev (1983) afirma que os instrumentos culturais, e ai
estdo incluidos tanto os instrumentos externos quanto os psicologicos (signos), sdo
responsdveis pela conducdo da atividade humana e, portanto, pela humanizacdo e

desenvolvimento dos sujeitos. Leontiev (1983, p. 58, tradugdo nossa)’ explica que:

Os instrumentos canalizam a atividade do homem, ndo apenas em relacdo ao
mundo dos objetos, mas também ao mundo das pessoas. Gragas a isto, a
atividade humana envolve a experiéncia da humanidade; de onde se
depreende, que 0s processos psiquicos humanos — suas fungbes psicologicas
superiores — adquirem uma estrutura que tem, em qualidade de ligacéo
obrigatoria, 0os meios e métodos transmitidos de geracdo em geragdo no
acontecer histérico e social da humanidade, durante o processo de
colaboragéo, de comunicagdo humana.

Assim, os processos intelectuais sé podem ser adquiridos nas interacbes humanas,
entre 0s sujeitos, por meio de processos intrapsicoldgicos, que posteriormente passam ao nivel
individual, ou seja, por meio deste processo marcado pela interacdo humana em que o sujeito
inicia posteriormente a sua prépria acdo intelectual. Portanto, as atividades intelectuais de
cada sujeito decorrem da atividade pratica externa com instrumentos em um processo
interativo e colaborativo e de atividades internas mediadas por signos ou instrumentos
psicolégicos.

Isso fica evidenciado no projeto de trabalho realizado com as criancas quando, em
duplas, elas estabeleciam relagdes de interacdo entre si e com o professor-pesquisador para
realizarem a atividade pratica com o uso de instrumentos, como o lapis e o teclado do
computador.

Portanto, o processo de interiorizagdo deve ser entendido ndo como a incorporacgao da
atividade externa no plano interno, mas como "um processo no qual precisamente se forma
este plano interno”. (LEONTIEV, 1983 p. 58, traducdo nossa)®. Resulta que a atividade
mental e a atividade pratica ndo podem ser separadas, pois a totalidade das condigdes sociais €
que garante a formacdo das fungbes multilaterais dos sujeitos. E essa totalidade que

proporciona o desenvolvimento do pensamento, pois a atividade mental interna se origina da

" Los instrumentos canalizan la actividad del hombre, no solo con respecto al mundo de los objetos, sino también
al mundo de las personas. Gracias a ello, la actividad humana entrafia en si la experiencia de la humanidad; de
donde se desprende, que los procesos psiquicos humanos - sus funciones psicoldgicas superiores - adquieren una
estructura que tiene, en calidad de eslab6n obligatorio, los medios y métodos transmitidos de generacion en
generacion en el acontecer histérico y social de la humanidad, durante el proceso de colaboracién, de
comunicacion humana. (LEONTIEV, 1983, p. 58).

®[...] un proceso en el cual precisamente se forma este plano interno. (LEONTIEV, 1983 p. 58).
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atividade pratica externa e esta é modificada pela primeira. (LEONTIEV, 1983).

Partindo dessas unidades que caracterizam a atividade — motivo-objeto, objetivo, acbes
e operagdes com instrumentos —, as quais possibilitaram uma andlise comparativa com o
projeto de trabalho realizado com as criangas participantes desta pesquisa, a fim de
compreendé-lo ou ndo como uma atividade na perspectiva apontada, é possivel fazer algumas
considerac0es.

Ao produzirem um livro digital de histérias com temas variados, as criangas se
envolveram em uma atividade orientada por um motivo-objeto, isto é, a necessidade interna
delas parecia coincidir com o objeto da atividade. Em vista deste motivo-objeto, a atividade
foi orientada por um objetivo consciente e por acdes igualmente conscientes e orientadas para
a producdo do livro digital, ou seja, 0 motivo-objeto.

Portanto, pode-se dizer que o projeto de trabalho realizado com as criancas
participantes deste estudo possui caracteristicas que apontam para a realizacdo de uma

atividade nos termos explicados por Leontiev (1983).

1.7 Andlise de dados

O método de analise dos dados gerados na pesquisa estd fundamentado na perspectiva
historico-cultural. Nesse sentido, Freitas (2009, p. 28) explica sobre o foco da atencdo do
pesquisador:

[...] a preocupacdo do pesquisador deve ser maior com O Processo em
observacdo do que com o seu produto. Para tal é necessério ir a génese da
questdo, procurando reconstruir a histéria de sua origem e de seu
desenvolvimento. Considera importante a descricdo dos fendbmenos que
revela seu aspecto exterior, o fen6tipo, mas procura um aprofundamento
maior da questdo ao dizer que este se completa com a compreensdo do seu
aspecto interior, de seu gendtipo. Focalizar o processo de realizacdo de uma
tarefa pode levar a descoberta das estruturas internas de desenvolvimento
dos processos psicoldgicos.

Portanto, a orientacdo da investigacdo para compreender 0s processos ou 0s caminhos
de determinados fenémenos, as relacBes dialdgicas entre os sujeitos e os significados dos
fendmenos atribuidos por eles a partir de descri¢cbes detalhadas ilustra os principios da
investigacdo no modo vigotskiano. Trata-se de uma analise que busca superar o nivel

descritivo para alcangar o nivel interpretativo.
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Para empregar este método, Vigotski (2009, p.8) afirma ser preciso decompor a
“totalidade complexa” em unidades de analise que carregam a dinamica e o significado da

totalidade. O autor esclarece:

Subentendemos por unidade um produto da andlise que, diferente dos
elementos, possui todas as propriedades que sdo inerentes ao todo e,
concomitantemente, sdo partes vivas e indecomponiveis dessa unidade. A
chave para explicar certas propriedades da dgua ndo é a sua formula quimica
mas o estudo das moléculas e do movimento molecular. (VIGOTSKI, 2009,

p. 8).

Assim, para superar o nivel descritivo de andlise e alcangar um nivel interpretativo é
preciso buscar unidades que contenham as propriedades do todo a ser analisado. O trabalho do
investigador consiste, portanto, em buscar os significados e sentidos atribuidos pelos sujeitos
ao todo, a partir da analise de unidades.

Admitir este método investigativo pressupde seguir trés principios basicos descritos
por Vigotski, conforme aponta Martins (1994). S&o eles: atencdo aos processos e as mudancas
gue ocorrem no desenvolvimento do intelecto humano, de forma a estabelecer relagdes com a
historia desse desenvolvimento, bem como com sua progressdo; superacdo do nivel descritivo
de andlise, explicitando “as relacdes internas constitutivas dos fendmenos humanos”, e por
consequéncia, 0 comportamento; e a investigagdo dos “comportamentos automatizados [...] os
quais devem ser analisados em suas origens”. (MARTINS, 1994, p. 289).

Por fim, na operacionalizacdo do método de andlise sdo duas as acbes a serem
realizadas. Primeiro, trabalha-se com a identificacdo das unidades de andlise, de forma que
estas carreguem “todas as propriedades basicas do todo” do qual fazem parte (VIGOTSKI,
1991a apud MARTINS, 1994, p. 289) e, posteriormente, trabalha-se com o principio
explicativo, que possibilita a articulacdo entre realidade e conhecimentos teoricos, levando a
reconstrucdo e compreensao das fungées mentais superiores.

Portanto, conforme ja explicitado, por se tratar de um estudo na perspectiva historico-
cultural, em que o pesquisador se encontra diante de uma realidade complexa, sobre a qual ele
se debruca com o objetivo de lancar luz a um determinado fenémeno, que é caracterizado pelo
movimento continuo, faz-se necessario admitir um procedimento investigativo apoiado na
construcdo de unidades de analise. Séo elas: atividade de producdo de textos manuscritos e
atividade de producdo de textos digitais.

O modo de organizar a analise dos dados gerados na pesquisa demandou buscar outros

conhecimentos operacionais. Moura (2001) oferece uma contribuicdo importante neste
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sentido. Ao fazer referéncia a Vigotski e a investigacdo na perspectiva historica, baseando-se
também na teoria de Bento de Jesus Caraga (1998), sobre o “estudo dos fendmenos na
dindmica de sua formag¢ao”, Moura (2001, p. 266) postula um modo de organiza¢do de analise
investigativa com base no conceito de episddio. Ele explica que esse tipo de organizagdo

constitui:

[...] a tentativa de construir um modo de analisar as interdependéncias em
isolados®, tendo como objeto de analise as ferramentas simbélicas usadas na
revelacdo da intencionalidade de impactar os sujeitos envolvidos na
atividade. Os episodios poderdo ser frases escritas ou faladas, gestos e acdes
gue constituem cenas que podem revelar interdependéncia entre o0s
elementos de uma acéo formadora. Assim, os episodios ndo sdo definidos a
partir de um conjunto de acbes lineares. [...] O pesquisador, tal como o
produtor de cinema, é que faz a leitura dessas varias agdes, que parecem
isoladas, a procura das interdependéncias reveladoras do modo de formar-se.
(MOURA, 2004, p. 276, grifo do autor).

E, portanto, por meio da construcio de episodios, constituidos por cenas, e com base
no principio da interdependéncia, que o pesquisador deve buscar na linguagem verbal e ndo
verbal dos sujeitos participantes da pesquisa indicios que ajudem a responder a problematica
da investigagéo.

Com inspiracdo em Marcolino (2013), os episodios estdo constituidos por titulo, que
explicita o tema discutido no episodio; objetivo da acdo, que descreve o objetivo das criangas
nas cenas apresentadas; cenas, que mostram momentos particulares de trabalho das criancas
durante o projeto; contexto, que descreve o0 contexto das cenas; e sujeitos da pesquisa,
identificados como professor-pesquisador e, no caso das criangas, por nomes ficticios. O uso
do recurso itdlico na transcri¢do da conversagdo para destacar trechos nas falas dos sujeitos da
pesquisa marca a maior relevancia deles para a anélise.

Portanto, conforme ja foi dito, a organizacdo da andlise, de modo a viabilizar a
emergéncia de indicios que contribuam para a compreensdo da problematica da pesquisa a
partir de acBes contextualizadas e interligadas, estd estruturada em torno de duas unidades
temaéticas de analise: Atividade de produgdo de textos manuscritos e atividade de producdo de
textos digitais. Os episddios construidos sdo constituidos por cenas de ambas as unidades
tematicas, delineando o movimento formativo da crianca.

Em vista de o tempo de gravacdo das criancas em atividade ter ultrapassado 100 horas,

gerando um grande volume de dados, o professor-pesquisador fez a selecdo das cenas para

% Com base em Caraca (1998), Moura (2001, p. 267) define o termo isolado como “uma se¢éo da realidade”.
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construir os episédios com base em uma técnica de organizacao de material videografado, isto
¢, “registro em video de atividades humanas” (MEIRA, 1994, p. 61).

Para isso, foram considerados trés passos sugeridos por Meira (1994) para organizar a
andlise dos dados gerados na pesquisa. Primeiro, o professor-pesquisador assistiu a todos 0s
videos — alguns foram assistidos mais de uma vez — e realizou as primeiras anotacdes
relacionadas ao problema da pesquisa, de forma que pudesse se familiarizar com os dados e
comecar a elaborar hipoteses de caracterizacdo da atividade das criancas, registrando-as em
forma de tdépicos. Em seguida, com base nas anotacOes realizadas, varios videos foram
assistidos novamente, a fim de transcrever de forma literal e detalhada os eventos mais
significativos para a anélise. O terceiro passo foi assistir varias vezes as cenas selecionadas
para construir os episodios, de forma a gerar interpretagdes plausiveis.

Assim, a partir desse material que foi selecionado das gravac6es em video o professor-
pesquisador organizou as cenas e construiu os episodios.

O modo de realizar as transcricdes das conversas foi feito de acordo com a
metodologia de Marcuschi (1986), referéncia no Brasil em analise de conversacao.

No quadro 5, sdo estabelecidos os parametros para a realizacdo das transcrigdes,
observando a forma de sinalizar a ocorréncia de falas simultaneas (com colchetes duplos), as
pausas (com o sinal de “+” ou com indicagdo numérica), as duvidas e suposi¢cdes do
professor-pesquisador (entre parénteses), 0s truncamentos bruscos (com barra inclinada para
frente), a énfase ou acento forte (uso de mailsculas), o alongamento de vogais (com dois-
pontos), os comentarios do professor-pesquisador (com parénteses duplos), a silabacdo (com
hifens), o sinais de entonagdo ascendente e descendente (com aspas duplas, simples e aspas
simples abaixo da linha) e indicacdo de transcricdo parcial e de cortes na transcri¢cdo (com

reticéncias e reticéncias entre duas barras).

Quadro 5 — Parametros para a realizacdo das transcricdes das conversas.

Termo de sinalizagdo Descri¢ao

Falas simultaneas: [[ Os colchetes duplos localizados no inicio
dos turnos indicam o ponto em que se
iniciam as falas simultaneas, sempre
referentes ao segmento anterior.

Pausas: (+) ou (1.5) Cada sinal de “+” entre parénteses
representa 0.5 segundo. Para pausas
maiores que 1.5 segundo, cada segundo e
décimo de segundo serd indicado entre
parénteses.

Duvidas e suposi¢oes: ( ) Os parénteses em branco marcam 0 que
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ndo foi entendido pelo professor-
pesquisador. Para as hipodteses de fala, as
palavras sdo colocadas entre parénteses.

Truncamentos bruscos: /

A ocorréncia de truncamento é marcada por
uma barra inclinada para frente.

Enfase ou acento forte: MAIUSCULA

A énfase ou acento mais forte é marcada
com letras maiudsculas.

Alongamento de vogal: :

O alongamento de vogais é marcado por
dois-pontos. Para marcar alongamento
maior, a repeticio é recomendada, no
entanto, ndo ha normatizacdo para
representar uma duracdo especifica. Pela
l6gica do método, cada dois-pontos
representard 0.5 segundo.

Comentarios do

((Comentarios))

professor-pesquisador:

Os comentarios do professor-pesquisador
serdo feitos por meio dos parénteses
duplos, localizados antes do segmento a
que se referem. Podem ser colocados
também entre um turno e outro.

Silabacdo: - - -

Os hifens sdo utilizados para marcar a
ocorréncia de pronuncia silabica.

[3

Sinais de entonagao: “, ‘ ou -

As aspas duplas sdo utilizadas para marcar
0 tom de voz ascendente rapido;

As aspas simples marcam o tom de voz
ascendente leve;

A aspa simples abaixo da linha de base do
texto sinaliza o tom de voz descendente
leve ou brusco.

Indicacdo de transcricdo parcial ou de
eliminagdo: ...ou /.../

As reticéncias no inicio e no final de uma
transcricdo  indicam  que se  estd
transcrevendo apenas um trecho. As
reticéncias entre duas barras indicam um
corte no enunciado.

Fonte: O autor (2016).

Depois de apresentada a trajetoria desta investigacdo, a caracterizagdo da escola-

campo e dos sujeitos participantes e o desenho metodol6gico da pesquisa, passa-se a analise

dos dados que foram gerados.

Como ja foi dito, as discussdes que se seguem estdo organizadas em trés capitulos.

Embora se compreenda a apropriacdo da escrita como um processo complexo de

desenvolvimento, constituido de relagdes interdependentes e, portanto, ndo pode ser analisado

por seus elementos separados uns dos outros, a analise foi dividida apenas para fins de

organizacdo da pesquisa.
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Sendo assim, este estudo conduz trés discussGes fundamentais. Inicialmente, trata-se
da relacdo eu/outro no processo de apropriacdo da escrita pelas criangas participantes da
pesquisa. Em seguida, analisa-se 0s gestos e as maneiras de escrever reveladas pelas criangas
nesse processo. Por fim, analisa-se o papel da fala para si na apropriagédo da escrita.



69

A RELACAO EU/OUTRO NA APROPRIACAO DA ESCRITA

Antes de dar inicio a andlise, apresenta-se um conjunto de conceitos tedricos
norteadores a fim de lancar luz sobre os dados gerados durante a producdo de textos
manuscritos e digitais, tendo em vista a importancia deles para compreender a relacdo
eu/outro no processo de apropriacdo da escrita pelas criangas participantes da pesquisa.
Primeiro, trata-se de um aspecto central postulado por Vigotski (2009) a respeito do
pensamento verbal: o significado da palavra como unidade do pensamento discursivo, bem
como os sentidos que a ela podem ser atribuidos. Em seguida, discute-se sobre o dialogo
como fenébmeno intrinseco ao processo de producdo e compreensdo de enunciados, na
perspectiva de Bakhtin/Volochinov (2014)*. Por fim, trata-se da aprendizagem e do conceito
de zona de desenvolvimento proximal, explicados por Vigotski (2009).

Quando discute as relacdes entre o pensamento e a palavra, Vigotski (2009) defende a
tese essencial que trata o significado da palavra como a unidade auténtica do pensamento
discursivo, pois nele, no significado, se manifestam os tracos do pensamento e da palavra,
possibilitando o fendmeno da “generalizagdo nela contida [na palavra] como modo
absolutamente original de representacao da realidade na consciéncia”. (VIGOTSKI, 2009, p.
407). Nesse sentido, para investigar a apropriacdo da linguagem escrita é primordial
compreender a importancia dos significados nesse processo.

Essa unidade do pensamento verbal — o significado — flui por formas estruturais
especificas como resultado de processos de reestruturacdo da linguagem a medida que o0s
sujeitos produzem seus enunciados. Vigotski (2009, p. 412) explica que:

[...] desde o inicio o pensamento e a palavra ndo se estruturam,
absolutamente, pelo mesmo modelo. Em certo sentido, pode-se dizer que
entre eles existe antes uma contradicdo que uma concordancia. Por sua
estrutura, a linguagem ndo é um simples reflexo especular da estrutura do
pensamento, razdo porque ndo pode esperar que 0 pensamento seja uma
veste pronta. A linguagem ndo serve como expressao de um pensamento
pronto. Ao transformar-se em linguagem, o pensamento se reestrutura e se
modifica. O pensamento ndo se expressa, mas se realiza na palavra.

19 Mesmo ciente do debate sobre a autoria da obra citada, optou-se por respeitar as assinaturas presentes na
edicdo utilizada.
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Deste modo, o pensamento e a palavra ndo sdo totalmente independentes um do outro.
Eles estabelecem uma relacdo complexa, em que a linguagem externa ndo representa ou
traduz o pensamento simplesmente. Trata-se, portanto, de um processo de desenvolvimento
em que o pensamento se reestrutura na palavra escrita ou falada por meio do significado.

No entanto, o grande achado nos estudos de Vigotski sobre este processo do
pensamento que se materializa na palavra é o0 modo dinamico de existéncia dos significados
das palavras ao longo do desenvolvimento da crianga, introduzindo uma nova perspectiva nas
investigacOes sobre o pensamento e a linguagem. Ao revelar sua descoberta, ele usa as
seguintes palavras: “os significados das palavras se desenvolvem” (VIGOTSKI, 2009, p.
399).

Desta maneira, os significados das palavras ndo permanecem estaticos durante o
processo historico da lingua, e tampouco permanecem rigidos durante o processo de
desenvolvimento da crianca. Para o autor, a mudanca no contetudo e nas formas como sdo
representadas as palavras ocorre devido a mudanca no mecanismo de generalizacdo do

pensamento:

[...] o pensamento linguistico passa das formas inferiores e primitivas de
generalizagdo a formas superiores e mais complexas, que encontram
expressdo nos conceitos abstratos, e, finalmente [...] no curso do
desenvolvimento histérico da palavra modificam-se tanto o contetdo
concreto da palavra quanto o préprio carater de representacdo e da
generalizacdo da realidade na palavra. (VIGOTSKI, 2009, 400-401).

Assim, ao lidar com os significados nesse dinamismo, e também com seus variaveis
sentidos, a crianga cria, reelabora e da sentido a vida por meio da linguagem a partir das
relagdes que estabelece no meio em que vive.

A respeito da relagéo entre os significados e os sentidos, Vigotski (2009, p. 465)

afirma que:

[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicolégicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido ¢ sempre uma formacéo
dinamica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata.

Deste modo, é possivel que uma palavra mantenha um significado estavel na relacéo

com outras palavras em determinado contexto. Também é compreensivel que a mesma
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palavra, ao estabelecer relacdes com outras palavras em situacfes discursivas especificas,
adquira sentidos distintos e igualmente especificos. Por isso, o significado da palavra, assim
como outros inumeraveis sentidos que podem ser atribuidos a ela, constitui uma possibilidade
de atribuicdo de sentido no contexto em que o enunciado é produzido.

Resulta que, conforme explica Vigotski (2009), o campo semantico das palavras sera
sempre dilatado a medida que os contextos enunciativos lhe fornecam espaco para isso, além
da influéncia de uns sentidos sobre outros, formando uma rede de sentidos inter-relacionados.

Assim como Vigotski, Bakhtin/Volochinov (2014) também defenderam que o0s
sujeitos se comunicam por enunciados que possuem uma totalidade de sentido no contexto
comunicativo, sejam eles constituidos apenas de uma palavra ou de uma obra textual.

Para esses autores, cada enunciado produzido se posiciona diante de uma cadeia
comunicativa constituida por outros enunciados, marcados pela alternancia dos discursos dos
sujeitos e por terem certa totalidade de sentido, além das formas nas quais eles sdo
construidos (géneros discursivos) e os estilos individuais que adquirem. Assim, cada
enunciado da crianca ocupa uma posicdo em um mundo constituido de inGmeros outros
enunciados com 0s quais pode se relacionar.

Segundo Bakhtin (2014, p. 137), é nesta cadeia comunicativa que 0S sujeitos
estabelecem relagdes dialdgicas e, por meio delas, partilham os significados e os sentidos para
compreenderem as palavras, ou seja, “s6 a corrente da comunicagao verbal fornece a palavra a

luz da sua significa¢do”. Ele explica que:

[...] ndo tem sentido dizer que a significacdo pertence a uma palavra
enquanto tal. Na verdade, a significacdo pertence a uma palavra enquanto
traco de unido entre os interlocutores, isto é, ela s se realiza no processo de
compreensdo ativa e responsiva. A significagdo ndo estd na palavra nem na
alma do falante, assim como também néo esta na alma do interlocutor. Ela é
o efeito da interacdo do locutor e do receptor [..]. E como uma faisca
elétrica que s6 se produz quando ha contato dos dois polos opostos [...].
(BAKHTIN, 2014, p. 137, grifo do autor).

Por isso, é possivel dizer que os significados e os sentidos atribuidos as palavras em
cada enunciado se constituem na relacdo dialdgica com o(s) outro(s), e apenas nela realizam
sua razdo de ser. Eles ndo estdo postos nas palavras, mas resultam desta relacdo dialdgica
entre os participantes da cadeia comunicativa, isto €, entre locutores e interlocutores.

Além da interacdo face a face, Bakhtin/\VVolochinov (2014, p. 127) definem o dialogo

como uma corrente verbal que comporta todo e qualquer ato de comunicagéo verbal:
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O didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo umas das
formas, é verdade que das mais importantes, da interagdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “didlogo” num sentido mais amplo, isto €, nio
apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja.

Nesse sentido, cada enunciado produzido, cada texto produzido pela crianca,
estabelece dialogo com outros enunciados na corrente da comunicacdo verbal, tanto em
relacdo aqueles ja produzidos quanto as novas compreensdes responsivas dos sujeitos que
participam da enunciacdo, sejam elas respostas concordantes, discordantes, complementares,
diretas — por meio da producédo de outros enunciados — ou silenciosas. Estas Gltimas, explica o
autor, podem se manifestar em outros momentos, tanto no discurso quanto no
comportamento.

Bakhtin (2011, p. 279) explica o texto como um dialogo ao dizer que:

A obra, como réplica do dialogo, esta disposta para a resposta do outro (dos
outros), para a sua ativa compreensdo responsiva, que pode assumir
diferentes formas: influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas
convicgdes, respostas criticas, influéncia sobre seguidores e continuadores

[.].

Assim, é compreensivel que o contexto dialdgico da sala de aula possa exercer
influéncias sobre o processo de apropriacdo da escrita pela crianca, uma vez que seus
enunciados (orais e escritos) dialogam com enunciados anteriores a eles, e a0 mesmo tempo
sdo enderecados a outros participantes da situacdo comunicativa, com 0s quais também
estabelecem dialogo, seja para partilhar significados e sentidos, para continuar a comunicacgao
ou para educar.

Portanto, todo enunciado é dirigido a todos aqueles que compdem a cadeira verbal,
conforme explicam Bakhtin/VVolochinov (2014, p. 117-118):

Na verdade, qualquer que seja a enunciacdo considerada, mesmo que ndo se
trate de uma informacéo factual (a comunicacdo, no sentido estrito), mas da
expressao verbal de uma necessidade qualquer, por exemplo a fome, é certo
que ela, na sua totalidade, é socialmente dirigida. [...] A situacdo e os
participantes mais imediatos determinam a forma e o estilo ocasionais da
enunciacdo. Os estratos mais profundos da sua estrutura sdo determinados
pelas pressdes sociais mais substanciais e duraveis a que esta submetido o
locutor.
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Desta maneira, mesmo o0s enunciados aparentemente sem um destino certo e direto sdo
sempre destinados a um interlocutor, mesmo que este seja um “representante médio”, pois ¢é
impossivel que haja um “interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal
interlocutor, nem no sentido préprio nem no figurado” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.
118).

Conforme ja foi sinalizado, também o ato de compreender os enunciados dos
participantes da enunciagdo constitui um didlogo. Segundo Bakhtin/\VVolochinov (2014, p.
137), a compreensdo dos enunciados € dialdgica:

Compreender a enunciagdo de outrem significa orientar-se em relagéo a ela,
encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada palavra
da enunciagdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica. Quanto
mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real ¢ a nossa
compreensao.

Assim, a compreensdo enunciativa se produz por meio de uma relagdo ativa em que
aquele que compreende s6 o faz por meio das proprias palavras que produz durante o embate
com o enunciado de outrem. Por sua vez, estas palavras de compreensdo também fazem parte
do grande dialogo na cadeia verbal.

Nessa cadeia enunciativa, as relacfes dialdgicas face a face estabelecidas entre os
sujeitos participantes do processo educativo podem possibilitar momentos de interacdo e
trabalho colaborativo, em que uns podem ajudar outros a realizarem atividades que sozinhos
ainda ndo poderiam fazer. Nisso esta a importancia do conceito de Vigotski (2009) sobre a
zona de desenvolvimento proximal.

Para esse autor, “a aprendizagem se apdia (sic) em processos psiquicos imaturos, que
apenas estdo iniciando o seu circulo primeiro e basico de desenvolvimento”. (VIGOTSKI,
2009, p. 318). Estas fungdes psiquicas em via de consolidagdo iminente determinam a zona de

desenvolvimento em quest&o:

Essa discrepancia entre a idade mental real ou nivel de desenvolvimento
atual, que é definida com o auxilio dos problemas resolvidos com
autonomia, e o nivel que ela atinge ao resolver problemas sem autonomia,
em colaboragdo com outra pessoa, determina a zona de desenvolvimento
imediato da crianca. (VIGOTSKI, 2009, p. 327).

Depreende-se dai que a crianca, quando em atividade que favoreca a ajuda e a
colaboracdo entre seus pares e com o professor, pode fazer mais do que faria se estivesse
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sozinha, favorecendo o salto qualitativo do desenvolvimento, ainda que possa desempenhar
colaborativamente apenas tarefas que estejam ao alcance das suas possibilidades intelectuais.
(VIGOTSKI, 2009).

Postas essas contribuicdes tedricas, passa-se a analise da relacdo eu/outro no processo
de apropriacdo da escrita em dois episodios, que tratam da atribuicdo partilhada de

significados e sentidos pelas criancgas e do papel do outro como leitor representado.

2.1 Primeiro episddio: Atribuicdo partilhada de significados e sentidos na apropriacdo da

escrita

Neste episddio, intitulado Apropriacao da escrita por meio da atribuicdo partilhada
dos significados e sentidos a serem escritos, as cenas apresentadas mostram momentos em
que as criancas tinham como objetivo iniciar a producao de suas historias.

O episddio estd organizado em trés cenas e foi construido para analisar como 0s
significados e os sentidos das palavras foram partilhados no processo de apropriacdo da
escrita.

Na cena 1, Ysla e Roberta trabalhavam em dupla, mas cada uma tinha uma folha para

fazer sua histéria.

Figura 1 — Primeira producéo textual de Roberta

Riserice ! A bruxa Lucinda
Era uma vez uma bruxa chamada
Lucinda. A bruxa enfeitica as pessoas
e as pessoas ficaram com medo da
Vieda, [ bruxa Lucinda todos os dias ela fazia
Sy seus feiticos. Teve um dia que a
Sophia conversou com ela pediu
e desculpa para as pessoas que ela
il ; _ enfeiticou. E desenfeiticou todo
( g oz | mundo que enfeiticou! Ai ela
¢ 0 : ~ | comecou tudo de novo a fazer os seus
RO e W, ‘ s T feo feiticos.
Acdorel o ol T Autora Roberta e Ysla sala 10

Fonte: Arquivo do autor (2016).



Figura 2 — Primeira producao textual de Ysla
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A bruxa Lucinda

Era uma vez uma bruxa chamada
Lucinda. A bruxa enfeitica as pessoas
e as pessoas ficaram com medo da
bruxa Lucinda todosos dias ela fazia
seus feiticos. Teve um dia que a
Sophia conversou com ela pediu
desculpas para as pessoas que ela

/,,, Ml /)u(f%,u ( 1)/ enfeiticou. E desenfeiticou todo
B /x}/ N S /@ij ///)/}O/Uﬂ mundo que ela enfeiticou! Ai ela
‘}{,/’/}-'-,; ¥ ' 3 ~| comegou tudo de novo a fazer seus
S dhde b 2%,/ | feiticos. Autoras Ysla e Roberta 3°

T /Th d [ /../Salal.../

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Ysla: Vamos fazer assi::m (++) eu vou falar e voceé vai ser a escriva.
Roberta: N&::0, eu falo e vocé vai ser a escriva.

Roberta: (

). ((Roberta se aproximou de Ysla e disse algo)).

Ysla: Entdo! Eu falo e vocé copi / eu fa:lo va:i. Deixa eu ve::r
((Ent&o Roberta disse e escreveu algo na folha, o que Ysla achou que ai ficar
muito feio. Entdo, Ysla usou a borracha para apagar os escritos da colega)).
Ysla: Vai logo’, cumpre i:sso escrava. ((Tocou no ombro da colega duas
vezes e riu da situacdo)). Vai, va:i escri:va, escre:va! A bruxa assustadora’!
((Interpretando a fala com uma expressdo supostamente de bruxa

assustadora)).

((E as duas comegaram a escrever)).
Roberta: A bru::xa (++) a bru::xa!

Ysla: Pera, fi::a (++) a bruxa assustadora’! ((Interpretando sua fala com
gestos de uma bruxa supostamente assustadora)). ((Risos)).

Roberta: Enfeitica::da

Ysla: E o que ?

Roberta: Enfeitica::da.

Ysla: E:: (+) enfeiticada! A

: a princesa Sofia e a bruxa Lucinda. ((Fazendo

referéncia as personagens princesa Sofia e menina bruxa Lucinda, de uma
série de desenhos animados da televisdo)).
Roberta: Nao é uma bruxinha (++) é uma bruxona, ndo é uma bruxinha.
((Fazendo movimentos com as maos)).
((Ysla parecia convencida da ideia de Roberta e entdo voltaram a escrever)).

(Ysla e Roberta, 18/10/2016).

Fotos 4 e 5 — Momentos de producdo escrita de Ysla e Roberta

Fonte: Arquivo do autof (2016).




Fotos 6, 7 e 8 — Ysla e Roberta em interacgdo.
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Fonte: Arquivo do autor (2016).

Na cena 2, Joaquim e José formaram uma dupla. Joaquim era mais experiente e ja

escrevia algumas palavras. José ainda ndo havia se apropriado do mecanismo da escrita. De

posse do lapis, Joaquim tomou a iniciativa de criar um titulo para a histéria dos dois — 0

zoologico — e trabalhou como escriba de José.

Figura 3 — Primeira producdo textual de Joaquim e José

> A5 ——e

O zoolbgico

O zoolégico é um ambiente
gue os animais ficam e no
zooldgico cada bicho separado
cada um deles é muito perigoso e
s6 ndo machuca porque tem o0s
trabalhadores do zooldgico.
O Felipe foi no zool6gico com o
pai dele e ele viu um bicho que
ele gostou e ele achou que podia
passar a mdo no ledo que estava
dormindo e o ledo acordou e o
ledo deu uma mordida na méo do
Felipe. Joaquim José

Fonte: Arauivo do autor (2016).

Joaquim: ...e o ledo acordou e:: ((Olhou para José, sinalizando com a méo
esquerda que esperava uma contrapartida dele)).

Joaquim: e o ledo acordo::u
José: dentro da jaula’.
Joaquim: N&::o ((Balangando a cabega de um lado para outro)).

Joaquim: E o ledo acordo::u e:: 0 ledo deu uma mo::r di (++) di (++) di (++)
di:: da::: na méo. E o ledo acordou e o ledo deu uma mordida, mordida na
ma::o (++) deu uma mordida na méo do::

José: menino !
((Joaguim continuou a escrever)). (Joaquim e José, 18/10/2016).



77

Foto 9 — Momento de interagéo entre
Joaquim e José

-

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Na cena 3, Valda e Andrei reelaboravam na tela do computador a historia da sereia
Jade, produzida no papel.

Foto 10 — Producdo de Valda e Andrei

A historia de jade

a historia de jade . .-
era uma vez uma sereia ma e finha um em Era uma VeZ uma Serela ma e tlnha um

cato do mau e beleza de uma pggqg_l . i encantO dO maU e b9|eza de Uma
rd b
Ld | pessoa

o T Ot

el 0 (€ [0
Fonte: Arquivo do autor (2016).

Valda: N&o (++) ndo (++) errou”. Agora va::i continua nossa histéria! Mau”!
Iss0”! Ma::u’.

Andrei: E:: ti::nha

Valda: Tinha uma bele::za ((E usou a mao para representar a beleza da
sereia)).

Andrei: N&::0"! E:: pode se::r

Valda: E: é: é: pode se::r

Andrei: Bele::za

Valda: [[Bele::za

Andrei: Estranha.

Valda: Estra:::nha ((Encenando para o colega)).

Andrei: N&::0, bele::za (++) uma bele::za /

Valda: Muito bonita que e::la

Andrei: Na::0 de uma pessoa.
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Valda: Pessoa’? O que é essa sereia? Essa sereia é uma humana ou € sereia
mesmo?
Andrei: Pesso::a a:: pessoa. Coloca aqui é:::. (Andrei e Valda, 25/10/2016).

Foto 11 — Momento de interagdo entre
Valda e Andrei

YA e S

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Na cena 1, Ysla é quem deu o primeiro passo em direcdo a criacdo dos personagens da
historia que seria criada pela dupla. Ela se virou para a colega e disse “A bruxa assustadora!”,
interpretando sua fala com uma expressao facial supostamente de bruxa assustadora (foto 4).
Em seguida, Roberta entrou no jogo de atribuicdo de significados e sentidos para discordar da
colega e dizer que se tratava de uma bruxa “Enfeitica:da”, ideia que foi aceita por Ysla ao
dizer “E:: (+) enfeiticada!”, apenas depois de se certificar do que se tratava, perguntando “E
0 que?”.

Ysla e Roberta parecem demonstrar que a atribuicdo de significado as palavras
decorria do didlogo estabelecido entre elas. Em vez de escreverem sobre uma bruxa
“assustadora”, conforme proposto por Ysla, elas escolheram escrever sobre uma bruxa
“enfeiticada”, possivelmente em decorréncia da atribui¢do partilhada do sentido dessa palavra
a partir da contraproposta feita por Roberta, que foi aceita por Ysla. Assim, em vez da
prevaléncia dos enunciados de apenas um sujeito, 0 que resultava como proposta de escrita
era uma composicéo significativa partilhada por meio da relacéo dialdgica.

Ysla e Roberta negociavam também a atribuicdo de sentidos que julgavam essenciais
para a construcdo do texto. Quando Ysla sugeriu que a historia tratava da “bruxa Lucinda”,
estabelecendo didlogo com uma referéncia também conhecida por Roberta — a histdria da
menina bruxa, de uma série de desenhos animados da televisdo — Roberta expds seus
argumentos para negociar os sentidos atribuidos a palavra “bruxa”, dizendo “N&o é uma
bruxinha (++) é uma bruxona, ndo é uma bruxinha”, a0 mesmo tempo em que movimentava

a méao direita para cima e para baixo para complementar sua fala.
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Ao sugerir que se tratava da “bruxa Lucinda”, Ysla parece ter atribuido as palavras um
sentido que dialogava com outro enunciado, conhecido pelas duas. No entanto, conforme
ilustrado nas fotos 6, 7 e 8, Roberta, como leitora responsiva e conhecedora da referéncia
proposta por Ysla, lancou mao de seus argumentos e movimentos com a mao para dizer que
na historia que estava sendo criada pela dupla se atribuia a personagem um sentido diferente
daquele ja conhecido por elas. Sem demonstrar qualquer insatisfacdo aparente, Ysla
demonstrou ter concordado com a proposta de Roberta e entdo elas iniciaram a produgéo do
texto.

Portanto, os sentidos atribuidos aos escritos relacionados a personagem da histéria
parecem ter resultado de um processo de atribuicdo de sentidos de forma partilhada, que
ocorreu na e pela relacdo dialégica entre Ysla e Roberta, inclusive estabelecendo didlogo com
enunciados ja conhecidos por meio da experiéncia delas com desenhos animados da televiséo.

Na cena 2, a atribuicdo partilhada de significados e sentidos é mostrada no trabalho da
dupla Joaquim e José, quando Joaquim solicitou ajuda ao colega em relacdo ao que seria ou
poderia ser escrito, e disse “...e 0 ledo acordou e:: e o ledo acordo::u”, sinalizando com a
mé&o esquerda que esperava uma contrapartida do colega (foto 9). Em resposta a Joaquim,
José sugeriu que fosse escrito “dentro da jaula”. No entanto, Joaquim discordou do colega ao
dizer “N&::0”, o que parece ndo ter interferido em outras situacdes em que os dois chegaram,
inclusive, a mesma conclusédo sobre o sentido da historia.

Em outro momento, depois de ter rejeitado a sugestdo do colega para escrever que 0
ledo havia acordado dentro de uma jaula, Joaquim insistiu na busca por outras sugestdes,
dizendo “E o ledo acordou e o ledo deu uma mordida, mordida na ma::o (++) deu uma
mordida na méo do::”. Em resposta, José disse “menino” e Joaquim continuou a escrever.
Em siléncio, Joaquim parecia ter concordado com José, mas em vez de escrever a palavra
“menino” decidiu dar um nome a ele, e escreveu “Felipe”.

Nesta cena, Joaquim parecia estabelecer dialogo com José de forma que juntos
pudessem atribuir os significados e os sentidos as palavras da historia da dupla. No primeiro
momento da cena, José sugeriu que a historia tivesse uma continuagéo especifica, no entanto,
Joaquim rejeitou a sugestdo do colega, o que possivelmente j& configurava uma relagéo
dialdgica e instituia um sentido ao texto, pois mesmo a auséncia de determinados significados
e sentidos pode indicar uma forma de significar. Em outro momento, José sugeriu que um dos

personagens da histdéria fosse um menino. Possivelmente por partilhar do significado e do
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sentido sugerido pelo colega, Joaquim permaneceu em siléncio, mas parecia ter atribuido
outro sentido aquela palavra, quando Ihe atribuiu um nome.

Portanto, parece ter sido na relacdo dialégica com o outro, marcada mais por
desacordos que acordos, que a produgdo enunciativa da dupla se constituia. Assim, é possivel
considerar que a interacdo entre Joaquim e José aponta para a atribuicdo partilhada dos
significados e sentidos que seriam escritos, ainda que as relacfes entre a dupla parecessem
mais disputadas em comparagédo com as relagOes estabelecidas entre Ysla e Roberta (cena 1).

Da mesma forma como aconteceu com as duas colegas na cena 1, o fluir dos
significados e sentidos que seriam produzidos na escrita por Joaquim e José parece ter sido
modificado na e pela relacédo dialdgica, pois mesmo tendo sido negada a proposta de mudanca
do sentido do texto feita por José, esse fato ja configurava uma atribui¢cdo em conjunto, talvez
tensa, mas nem por isso deixou de ser partilhada. Por isso, o texto se constituia numa relacdo
de didlogo e possivelmente se modificava tanto por meio de relacdes concordantes quanto
discordantes entre Joaquim e José, conforme pode ser visto na figura 3, que mostra a
producdo textual da dupla.

A anélise de situacdes de producdo de texto na tela do computador parece corroborar
os indicios apontados de atribuicdo partilhada dos significados e sentidos.

Na cena 3, Valda e Andrei trabalhavam juntos no computador para continuarem a
producdo da histéria da dupla. Valda era menos experiente em relacdo ao dominio da escrita,
mas interagia com o colega durante toda a atividade. No momento de reelaboracdo da historia,
Valda sugeriu que a personagem “Tinha uma bele::za” e levou a méo esquerda ao queixo para
demonstrar a beleza que ela se referia (foto 11). Em resposta a colega, Andrei disse “N&::0"!
E:: pode se::r”. Valda logo produziu outro enunciado quase que repetindo a fala de Andrei, e
disse “E: é: é: pode se::r”. Ao continuarem a historia, Valda sugeriu que a beleza da
personagem era uma beleza “Muito bonita” e Andrei respondeu “Na::0 de uma pessoa.”.
Mesmo Valda tendo questionado, dizendo “Pessoa’? O que é essa sereia? Essa sereia é uma
humana ou é sereia mesmo?”, Andrei manteve seu posicionamento em relacdo ao que seria
escrito e disse “Pesso::a a:: pessoa! Coloca aqui €:::”.

Nesta cena, Valda sugeriu ter atribuido um sentido especifico a palavra beleza, ao
mesmo tempo em que realizava movimentos com as maos para indicar ao colega a beleza a
qual ela se referia. Andrei a respondeu em dois momentos quase simultaneos, apontando

inicialmente que discordava do sentido atribuido a beleza da personagem da historia, mas
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logo afirmou que era possivel considerar as palavras de Valda, demonstrando que podia
partilhar dos mesmos sentidos que pareciam ter sido atribuidos por ela.

Ao continuarem a producéo do texto, Valda se posicionou novamente na enunciagao
para dizer que a personagem tinha uma beleza “Muito bonita”. No entanto, Andrei, ao
produzir seus enunciados com base nos sentidos atribuidos por ele a beleza da personagem,
que era uma sereia, afirmou que se tratava de uma beleza comparavel a de um ser humano, e
entdo a dupla iniciou seus escritos mesmo diante da objecdo de Valda sobre o sentido
atribuido pelo colega a beleza da personagem, que para ela parecia ser questionavel.

Resulta que a atribuicao partilhada dos significados e sentidos que seriam escritos por
Valda e Andrei parece ter resultado da relacdo dialogica de negociacdo estabelecida entre
eles, ainda que apresentasse concordancias e discordancias em relacdo a atribuicdo dos
sentidos das palavras.

Portanto, a explicacdo desses fatos relacionados a atribuicdo partilhada dos
significados e sentidos que seriam escritos em textos manuscritos e digitais conduz a
interpretacdo de que as criangas se apropriavam da escrita como um instrumento para
significar o mundo, mas que tem sentido apenas no dialogo com o(s) outro(s). Isso é possivel
porque é nesta relacdo dialogica que a atribuicdo dos significados e dos sentidos as palavras e
ao texto parece se constituir. Por isso, a razdo de ser da escrita decorre da existéncia de uma
corrente de comunicacdo verbal em que toda comunicacdo verbal é um dialogo.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014).

Nesse sentido, a producdo textual parece resultar de uma relacdo de dialogo em que 0s
sujeitos produzem enunciados repletos de significados e de sentidos inumeraveis que se
constituem no/pelo contexto discursiva com o(s) outro(s). Por isso, a apropriacdo da
linguagem escrita parece ocorrer em um movimento analogo a “unidade real da lingua que é
realizada na fala”, ou seja, ndo se trata de “uma enunciagdo monologica individual e isolada,
mas a interagdo de pelo menos duas enunciagdes, isto €, o dialogo”.
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2014, p.152).

Assim, é possivel considerar que a apropriacdo da escrita pelas criangas implicava em
producdo de linguagem de forma partilnada, em que elas operavam com as unidades do
pensamento discursivo, isto é, os significados e os sentidos, os quais, segundo Vigotski

(2009), viabilizam a representacdo da realidade na consciéncia.

2.2 Segundo episodio: O outro como leitor representado na apropriagédo da escrita
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Neste episodio, intitulado O papel do outro como leitor representado na apropriacao
da escrita, as cenas apresentadas mostram momentos em que 0 objetivo das criangas era
reelaborar suas histérias e, para isso, contar com a ajuda dos colegas e do professor-
pesquisador.

O episaddio aglutina quatro cenas e foi construido para analisar o papel do outro como
leitor representado na apropriacdo da escrita, isto €, o papel do outro que, como interlocutor
daquele que escreve, assume a postura de leitor frente ao texto e faz apontamentos.

Na cena 1, Adilson e Gustavo trabalhavam juntos, mas cada um tinha uma folha para
fazer seus escritos. Depois de produzir alguns escritos, Adilson decidiu pedir ao colega que
lesse seu texto.

Adilson: L& ai pra mim.

((Gustavo se distrai por um momento)).

Adilson: Lé pra mim’. ((E passou a folha para Gustavo)).

Gustavo: A:: flo::r (++) floro::sta

Adilson: I::: ndo sabe ler ndo.

Gustavo: A:::n eu ndo entendo sua letra. ((rindo da situagdo)).
Gustavo: A floro::s (++) ta:

Adilson: I:: s6: a floresta” é cheia de fru:tos ((continuou a leitura)).
Gustavo: Isso aqui: é um &’::

Adilson: N&o é o0 6: ndo’, ¢ o é:: Sabe ler ndo’?

Gustavo: Na::o (+) é porque sua letra é feia. (Adilson e Gustavo,
18/10/2016).

Na cena 2, Micaela pediu a Ménica para avaliar seu texto.

Figura 4 — Primeira producdo textual de Micaela

L[ ‘, Sapo Cururu e 0 bad de
e Lo soby . Topw 120 Al tesouro perdido

Autora: Micaela/.../

Era uma vez um sapo que

e W | I i vivia num rio chamado rio

; R e azul ele morava com amigos,

g i e el porque os pais deles tinham

e loge b o v oy s Lol T s | feito uma viagem muito longe

Fomen, i i para um lago para recuperar o

) o s tesouro da liberdade. No lago

Jovddo L0m ns g il havia um rei muito malvado
‘ ele escondeu o tesouro faz

mais de 20 anos atrés e o pai de Cururu procurou e ndo achou o tesouro. um dia Cururu e seus
amigos andando com seus amigos achou o tesouro o pai de Cururu voltou para casa e viu que seu
filho havia recuperado o tesouro eles ficou muito contente com ele.

Fonte: Arquivo do autor (2016).
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((Micaela estava concentrada por cerca de 7 minutos na tarefa de escrita)).
Micaela: Ficou bom, Ménica? Monica’ (++) td ficando bom?

((Monica comegou a ler o texto da colega com tom de voz baixo e em
seguida fez uma marcacdo no texto. Micaela ajudou a esclarecer algumas
duvidas sobre os escritos)).

Maonica: Porque os pais deles ti’::nha’::m ((Lendo o texto)).

Micaela: Tinha fei:to

Monica: de:les

Micaela: E o qué?

Monica: Deles tinham (++) tem que por um “n” aqui.

((Ménica fez a correcdo no texto sugerida por Monica)).

Mbonica: Porque os pais deles ti::nha::m (++) ti::nha::m (++) fe:ito uma
viagem muito longa. ((Lendo)). (Mdnica e Micaela, 18/10/2016).

Fotos 12 e 13 — Micaela e Monica em tarefa colaborativa de revisdo textual.

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Na cena 3, as crianc¢as liam suas histdrias para a turma e recebiam recomendac6es dos
colegas e do professor-pesquisador. Micaela, a autora da histéria O sapo cururu e o bau de
tesouro perdido, disse que ndo gostaria de ler sua histdria para a classe. Entdo, o professor-
pesquisador decidiu fazer a leitura. Posteriormente, ele abriu espaco para comentarios,

perguntas, discussdes e sugestdes da turma.

Fotos 14 e 15 — Parte do texto de Micaela sem/com alteragdes.

sepo Curuin @ o bai de tesouro perdido O sapo Cururu e o bad de tesouro

Erauma vez um sapo que visia num 1o chamaco 1o Era uma vez um Sapo que Vivia num o chamado no
gzul ele merava com amiges | porque os peis delas Azul, ele morava com Seus amiQos  porque os pas
tinhe feito uma viagam muite lenge pera um lago para deda linha fedo uma wiagam muito longa. para
recunerer o tesouro de liberdade . no lago havia um re racuperar o lasouro da lierdads, No lago havia um

Fonte: Arquivo do autor (2016).

((Depois de alguns comentarios das criangas)).

Professor-pesquisador: Eu fiquei com davida, Micaela, uma viagem muito
longa ou uma viagem para um lugar muito longe? ((Fazendo referéncia a
viagem feita por um dos personagens da historia)).

Ysla: E lo:nga, ni:0 Micaela?
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Professor-pesquisador: Eu fiquei na duvida. E qual que seri / o que vocé
imaginou? O que significa isso? ((Apontando para o texto que continha o
trecho “uma viagem muito longe para um lago™)).

Professor-pesquisador: Uma viagem que durou muito tempo ou uma viagem
para um lugar muito longe?

Ysla: E’:: Micaela, que durou muito tempo?

Micaela: E lo::nga.

Professor-pesquisador: Que que signi::fica, Micaela?

Ysla: Ela quis escrever longa, professor.

Professor-pesquisador: Uma viagem muito longa, né? l::sso. Entdo nesse
caso ela quis dizer uma viagem que durou muito te:mpo. Lo:nga, né?

((E Micaela fez as alteracBes no texto que julgou necessérias)). (Micaela,
14/11/2016).

Na cena 4, as criancas liam suas histdrias para a turma e recebiam recomendacfes dos
colegas e do professor-pesquisador, 0s quais tinham acesso a todas as histérias da turma na
tela do computador. Gleice apontou uma sugestdo de mudanca para a histéria de Naiane e

Rejane.

Fotos 16 e 17 — Texto de Naiane e Rejane com mudancas sugeridas pelos colegas.

A RAINHA E SUAS FILHAS A RAINHA E SUAS FILHAS
era vez uma Manueli que tinha 2 filhas ela vivia Era vez uma rainha chamada Manueli que tinha
com suas filhas elas e ela moravam no castelo bem 2 filhas elas viviam com suas filhas elas e elas
alto. ela passeava com Rapunzel e VVanessa ela fez moravam no castelo bem alto. elas passeavam com

Rapunzel e Vanessa elam fez um piquenique € elas

] comeram frutas que faz bem pra saude elas
saude eles comeram. banana , maca , laranja etc )
A comeram. banana . maca . laranja etc

ficou fi rque tey i g i 3 )
Sl hoatiielzes polqlie Ieve o PRIERERG prienigue € elas ficou felizes porque teve o primeiro piquenique e
Manueli a rainha e a sua filha Vanessa e Rapunzel Manueli a rainha e a sua filha Vanessa e Rapunzel
viveram felizes para sempre viveram felizes para sempre

um piquenique elas comeram frutas que faz bem pra

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Professor-pesquisador: Mais alguém gostaria de dar sugestdo?

((Gleice sinalizou com a méo)).

Professor-pesquisador: Pode falar.

Gleice: Ti::0, eu acho me::io (++) Era uma vez uma Manue::li (++) Entéo
a sugestdo que eu falo é “Era uma vez a princesa’ Manueli”.
Professor-pesquisador: Vocé ouviu Naiane "?

Ysla: Uma rai:nha ™!

Professor-pesquisador: Essa sugestdo que a Gleice deu é muito importante
(++) pra que o leitor entenda o que a gente escreveu na historia. (Naiane e
Rejane, 21/11/2016).

A descricdo dos dados apresentados neste episodio aponta para uma relacdo de
interacdo colaborativa durante a producgéo escrita manuscrita e digital, em que as criancas
pareciam ser influenciadas pelas acOes de seus interlocutores, que possivelmente

desempenhavam o papel de leitores ao apontarem as exigéncias de compreensdo dos
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enunciados lidos, levando a uma atitude de reflexdo por parte dos autores sobre a escrita e,
caso desejassem, a alteracdo dela.

Na cena 1, Adilson e Gustavo pareciam se preocupar com a forma da escrita das
palavras. Ao produzir seus escritos, Adilson pediu ao colega Gustavo para que lesse seu texto,
dizendo “Lé ai pra mim.”. Depois de fazer algumas tentativas de leitura, Gustavo respondeu
“A:::n eu ndo entendo sua letra”. Em sua defesa, Adilson tentou explicar quais as letras ele
havia escrito, mas Gustavo insistiu em dizer “N&::0 (+) é porque sua letra é feia.”.

No contexto desta cena, Adilson parece ter reconhecido no colega uma possibilidade
de interlocucdo. Ao aceitar ler o texto de Adilson e, nessa tarefa, apontar palavras de
compreensdo, Gustavo aponta que podia assumir as palavras de um leitor exigente, indicando
ao colega as exigéncias do outro para a compreensao dos enunciados escritos, possivelmente
de um leitor mais experiente.

A cena 2 se inicia com Micaela debrucada sobre seu texto por um tempo de
aproximadamente 7 minutos. Entao ela interrompeu a tarefa e se virou para Monica, dizendo
“Ficou bom, Ménica? Monica’ (++) ta ficando bom?”. Moénica comegou a ler o texto da
colega com tom de voz baixo e em seguida fez uma marcacdo no texto. Micaela ajudava a
esclarecer algumas davidas sobre os escritos. Depois de ler em voz alta uma parte do texto
dizendo “Porque os pais deles ti’::nha’::m”, Monica sugeriu que a colega revisasse um
aspecto de concordancia verbal e leu explicando “Deles tinham (++) tem que por um “n”
aqui” (fotos 12 e 13).

Micaela parece ter reconhecido em sua colega e interlocutora direta a possibilidade de
didlogo com um leitor representado, confiando a Ménica uma avaliacdo de seu texto. Como
leitora atenta e também na funcgéo de revisora, Moénica fez uma marcagéo no texto e apontou a
colega que havia uma discordancia que precisava ser revista, 0 que passou a ser objeto de
reflexdo da dupla naquele momento. Micaela possivelmente havia concordado com Mbonica,
pois fez as alteracOes sugeridas.

Na tela do computador, as situacdes de trabalho colaborativo parecem apontar direcdes
similares em relacdo ao papel do outro como possivel leitor representado.

Na cena 3, o professor-pesquisador aguardou que as crian¢as dessem suas sugestdes
para Micaela, a autora da histéria cujo texto estava sendo objeto de discussdo naquele
momento (fotos 14 e 15). ApGs 0s comentarios da turma, o professor-pesquisador procurou
mostrar para Micaela as formas de dizer duas coisas diferentes, ¢ perguntou “Eu fiquei com

duvida, Micaela, uma viagem muito longa ou uma viagem para um lugar muito longe?”, ao
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mesmo tempo em que apontava para o texto digital projetado em tela grande, em direcdo ao
trecho “uma viagem muito longe para um lago”. Diante do siléncio de Micaela, o professor-
pesquisador disse novamente “Uma viagem que durou muito tempo ou uma viagem para um
lugar muito longe? . Entdo Micaela respondeu “E lo::nga”.

Assim, percebe-se como o professor-pesquisador se constituia como 0 outro para as
criancas que produziam suas historias. Como interlocutor de Micaela, o professor-pesquisador
assumiu o papel de um leitor adulto e questionou o significado de um trecho da historia,
provocando uma resposta depois de algum tempo, 0 que sugere a ocorréncia de um momento
de reflexdo sobre os escritos que ela havia produzido para entdo produzir suas respostas ao
guestionamento feito. Depois de o interlocutor de Micaela ter repetido seu questionamento de
forma mais explicativa, ela respondeu para toda a turma e decidiu fez alteragdes no texto.

Da mesma forma como fez o professor-pesquisador (cena 3), na cena 4 as criangas da
turma passaram a assumir a posicao de interlocutores e leitores responsivos e exigentes em
relacdo ao textos dos outros colegas — ndo apenas em relacdo ao texto da dupla, o que
representa um dado novo na analise em relacdo a producdo de textos digitais, ainda que as
criancas agissem em um nivel mais superficial de reflexdo sobre o texto.

A cena 4 ilustra um momento quando Gleice, ao ter acesso a histéria de Naiane e
Rejane na tela do computador, se dispds a ajuda-las, sugerindo que as autoras da historia em
discussdo naquele momento (fotos 16 e 17) revisassem com aten¢do um dos enunciados que
havia sido produzido por elas, e disse “Ti::0, eu acho me::io (++) Era uma vez uma
Manue::li. Entdo a sugestdo que eu falo ¢ “Era uma vez a princesa’ Manueli”. Com a mesma
intengdo de ajudar, Ysla disse posteriormente que poderia se tratar de “Uma rai:nha”!”. E
entdo o professor-pesquisador reforcou a fala das colegas para que Naiane e Rejane
percebessem o0 que estava em discussao “Vocé ouviu Naiane "?” e “Essa sugestao que a Gleice
deu é muito importante (++) pra que o leitor entenda o que a gente escreveu na historia”.

Assim, nessa cena Gleice manifestou claramente seu posicionamento de interlocutora
e leitora atenta para colaborar com as colegas e sugeriu que elas refletissem sobre um trecho
da historia que possivelmente parecia “meio” sem sentido. Ao pedir a palavra, Gleice sugeriu
gue o enunciado fosse reelaborado por Naiane e Rejane. Nesse momento, Ysla também
parecia assumir o papel de uma leitora atenta, pois também sugeriu uma palavra propria de
compreensdo responsiva em relacdo aos enunciados de Naiane e Rejane.

Portanto, durante o processo de producdo de textos manuscritos e digitais as criancas

pareciam estar envolvidas em atividades colaborativas por meio das quais estabeleciam
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relagBes com o outro ao assumirem a posicdo de interlocutores e leitores exigentes e atentos.
A analise dessas interferéncias da voz do outro € facilitada quando as criancas trabalham em
duplas, pois estas relacGes parecem mais evidentes. Ao se posicionarem como interlocutores
dos colegas, as criangas pareciam se ajudar no trabalho de producdo de seus escritos,
sobretudo na tela do computador, que ampliava e agilizava o acesso de todas as criancas a
todas as historias que estavam sendo produzidas. Estas relagcdes colaborativas sao importantes
porque ajudam as criancas a realizarem atividades que sozinhas ainda ndo poderiam realizar,
favorecendo o desenvolvimento das funcgdes psiquicas em processo de desenvolvimento.
(VIGOTSKI, 2009).

Estas situacGes de trabalho colaborativo sdo possiveis porque o outro se torna
interlocutor. Conforme explica Bakhtin (1997, p. 164), todo ato compreensivo de qualquer
sujeito ¢ um dialogo e nesse sentido “compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-
se em relagdo a ela, encontrar o seu lugar adequado no contexto correspondente”. A medida
gue acontece a compreensdo responsiva, 0 outro pode assumir determinada postura frente ao
texto daquele que escreve e “questionando, sugerindo, testando o texto [...] como leitor,
constrdi-se como “co-autor” que aponta caminhos possiveis” (GERALDI, 1997, p. 164).

E neste contexto de dialogo e colaboracdo que o trabalho com a metalinguagem
parecia tdo importante para a aprendizagem da escrita pelas criangas. O foco do professor-
pesquisador em realizar atividades epilinguisticas (GERALDI, 2015), de reflexdo sobre a
escrita a partir dos proprios textos das criancas, parecia favorecer a abertura de caminhos para
que elas se constituissem como interlocutores-leitores cada vez mais exigentes de seus pares,
e, nesse trabalho, pudessem ir se apropriando da linguagem escrita.

Portanto, como explica Goes (1993, p. 111), nessa condi¢édo de falante envolvido num
processo colaborativo e dialdgico de producdo escrita, o outro pode assumir o papel de leitor
na forma representada, isto ¢, “um interlocutor imediato que aponte para o sujeito as
exigéncias de compreensdo do leitor, visto ser fundamental a participacdo de outros no jogo
de relacdes face a face que se ddao em torno do texto”. A relacdo eu/outro, nesse sentido,
torna-se fundamental no processo de ensino e aprendizagem da escrita.

Conforme se discute no capitulo seguinte, o envolvimento das criangas nesse contexto
de colaboracgéo e dialogo favorece outras situagdes que testemunham a favor da importancia

do outro no processo de apropriacdo da escrita.
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GESTOS E MANEIRAS DE ESCREVER NA APROPRIACAO DA ESCRITA

O referencial tedrico construido para analisar 0s gestos e as maneiras reveladas pelas
criancas na apropriacdo da escrita tem inicio com a discussao sobre o desenvolvimento da
linguagem exterior (VIGOTSKI, 2009) e a escrita como um sistema grafico e autbnomo em
relacdo a lingua oral (BAJARD, 2014). Em seguida, discute-se sobre o0 gesto como uma a¢do
simbolica (PEREIRA, 2010) e o desenvolvimento da linguagem escrita na crianca
(VIGOTSKI, 1982). Por fim, trata-se do computador e a internet como instrumentos
tecnoldgicos e simbdlicos (MELLO, 2010) e as maneiras de escrever textos manuscritos e
digitais (CHARTIER, 2014).

A linguagem escrita € um sistema de simbolos e signos, cujo dominio € capaz de
elevar as possibilidades de desenvolvimento cultural de que a crianga precisa para se inserir
no mundo humano. (VIGOTSKI, 2009). Trata-se do dominio de um bem cultural criado e
organizado pelo homem ao longo da historia, sendo, portanto, complexo o processo de
desenvolvimento que possibilitard a crianca apropriar-se deste produto cultural igualmente

complexo, conforme explica Vigotski (1982, p. 185, traducéo nossa)**:

[...] para que o sistema externo de meios se converta em uma fungéo
psiquica da prépria crianca, em uma forma especial de seu comportamento,
para que a linguagem escrita da humanidade se converta na linguagem
escrita da crianca sdo necessarios processos complexos de desenvolvimento.

O autor esclarece o fendbmeno do desenvolvimento da linguagem exterior
considerando este ndo como um movimento direto a partir da linguagem interior, mas como

um processo de reestruturacdo complexo:

[...] ndo resta nenhuma divida de que a passagem da linguagem interior para
a exterior ndo é uma traducéo direta de uma linguagem para outra, ndo é uma
simples incorporagdo do aspecto sonoro ao aspecto silencioso da fala, ndo é
uma simples vocalizacdo da linguagem interior mas a reestruturacdo da
linguagem, a transformacdo de uma sintaxe absolutamente original [...].
(VIGOSTKI, 2009, p. 473-474).

111...] para que el sistema externo de medios se convierta en una funcién psiquica del propio nifio, en una forma
especial de su comportamiento, para que el lenguaje escrito de la humanidad se convierta en el lenguaje escrito
del nifio se necesitan complejos procesos de desarrollo. (VIGOTSKI, 1982, p. 185).
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Isso implica considerar, por exemplo, que ao falar a passagem da linguagem interior
para a exterior se da por meio de um processo de reestruturacdo, em que ocorre uma
objetivagdo por meio de uma sintaxe original, ndo por meio de uma incorporacdo do aspecto
sonoro ao discurso interior. De acordo com Vigotski (2009), trata-se de uma transformacao da
estrutura da linguagem interior em outras formas especificas a linguagem exterior, como
acontece também com a escrita.

Um exemplo simples com a ajuda de recursos da fonética, mas que pode ajudar a
entender este processo de restruturagdo da linguagem, é a aprendizagem da palavra “queijo”,
supostamente numa situacdo comunicativa significativa ao sujeito que aprende. Nao se
pronuncia [ ‘kej], e depois [3u], e estes sons sdo traduzidos na escrita nos formatos de “quei” e
“jo”, bastando ao sujeito apenas junta-los para designar a funcdo simbdlica da palavra em
questéo.

Na verdade, conforme evidenciou Vigotski (2009), o que ocorre € um processo de
reestruturacdo da linguagem. A partir de um processo de concretizacdo do pensamento em
formas especificas da linguagem oral, o sujeito produz a palavra [‘kejsu]. Em um processo
distinto, na escrita sdo formadas outras estruturas sintaticas totalmente diferentes, especificas
da linguagem escrita, mas igualmente significativas no contexto do sujeito que escreve o
signo gréafico “queijo”.

Vigotski (1982) j& havia mencionado que o desenho da crianca constitui uma
linguagem gréafica e que, posteriormente, a crianca passa do desenho das coisas para 0
desenho da escrita. Luria (2006, p. 159) também fez referéncia a linguagem grafica quando
chamou as primeiras tentativas de escrever da crianga de “signo grafico primitivo”. Segundo
ele, a via experimental de investigacdo possibilitou conhecer o caminho de desenvolvimento

da escrita pela crianga como um esforco grafico:

Nossos experimentos garantem a afirmagdo de que o desenvolvimento da
escrita na criangca prossegue ao longo de um caminho que podemos
descrever como a transformagdo de um rabisco ndo diferenciado para um
signo diferenciado. Linhas e rabiscos sdo substituidos por figuras e imagens,
e estas dao lugar a signos. Nesta sequéncia de acontecimentos estd todo o
caminho do desenvolvimento da escrita, tanto na histéria da civilizacdo
como no desenvolvimento da crianca. (LURIA, 2006, p. 161).

Nesse sentido, Bajard (2014, p. 192) é esclarecedor quando afirma que a escrita € um
sistema grafico composto caracteres graficos, incluindo o espaco em branco, e € autbnoma em

relacdo a lingua oral:
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Por possuir uma dupla articulacdo e uma matéria propria — grafica — a escrita
ndo pode ser reduzida a mera transposicdo da oralidade obtida por relacdes
fonograficas. A ordem gréfica possui um estatuto de lingua plena. Dado que
0 caractere e o fonema remetem ao mesmo significado, podemos dizer que 0
signo linguistico é composto de trés entidades: um significado, um
significante sonoro — ou sinalizado, no caso do surdo — e um significante
gréafico. Cada um dos trés, individualmente, tem a capacidade de ativar na
memoria a totalidade do signo.

Resulta, portanto, que a linguagem escrita ndo pode ser a representacdo da fala. Ao
contrério, escrita e a fala sdo constituidas por suas matérias proprias e, portanto, devem ser
identificadas por significantes distintos. Assim, conforme explicou Vigotski (2009), a escrita
é o resultado de um processo de reestruturacdo da linguagem que da origem a estruturas
originais, formando um sistema de comunicacdo cultural cuja apropriacdo e dominio
provocam uma grande revolucéo no desenvolvimento infantil.

E assim que, conforme apontou Mello (2010), as criancas aprendem a escrever muito
mais que palavras com sons equivalentes, pois se apropriam da escrita como um instrumento

cultural complexo, com fung¢do comunicativa. Ela explica que:

[...] um leitor, ao ler, busca a realidade e ndo os sons por tras da palavra
escrita. Da mesma forma, um produtor de textos ao escrever busca registrar
essencialmente sentimentos, informagdes, experiéncias vividas e ndo 0s sons
de palavras que representam essas experiéncias. (MELLO, 2010, p. 25).

Por isso, a histéria do desenvolvimento da linguagem escrita € “a historia do desejo de
expressao da crianga” (MELLO, 2010, p. 25), pois 0s gestos sinalizados com os dedos pela
crianga pequena, as garatujas com fungcdo mnemaonica, os desenhos em uma linguagem gréafica
e 0s signos escritos, enfim, todas estas investidas da crianca constituem atividades de
expressao e comunica¢do com o mundo.

Nesse sentido, é possivel que os gestos se revelem no processo de apropriacdo da
escrita pela crianga. A importancia disso estd na compreensdo do gesto como um ato estético
(PEREIRA, 2010, p. 556) — diferentemente do gesto como um ato meramente motor —, pois
ele possui uma “agdo simbolica”, ou seja, “o gesto estd prenhe de significa¢ao”. O autor

explica que:

O entendimento de que 0 gesto constitua [como ato estético] uma agdo
simbdlica de efeito estético — por natureza infinitamente variada — transfere
ao gesto uma pluralidade de sentidos possiveis, plenos, intensos, consistentes
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[...] Este estudo, ndo obstante, compartilha com André — e Osman Lins e
Jean Galard e tantos outros — tais intuigdes, a saber: que o gesto permite
redimensionar o sentido e a funcdo do ato, das a¢des, das condutas humanas
diante da simbolizacdo dos modos de ser, de identificar-se, de conduzir-se
perante o outro; de adotar, enfim, uma arte que avalie, retrabalhe e
recomponha a agdo humana como gesto [...] que a torne plenamente
consciente e responsavel por seus efeitos — sejam eles previstos, imprevistos
ou ndo previsiveis. (PEREIRA, 2010, p. 556, acréscimo do autor).

Isso significa que os gestos das criancas no processo de apropriacdo da escrita,
diferentemente de seus atos meramente corporais, expressam sentidos e, por isso, podem

expandir o sentido da acéo realizada. Pereira (2010, p. 557-558) define o gesto assim:

O gesto € um dispositivo, um aparelho de registro e de amplificagdo do
sentido na acdo. Ora reforca, ora atenua o que é dito, ora compensa, ora
substitui um enunciado por forca de sua diluigdo em um outro plano
expressivo — nisso consiste, como vimos, a diferenca funcional do gesto em
relacdo ao ato.

Trata-se, portanto, de “um conjunto de intrassignos; integrado ao corpo o gesto fala ao
corpo com o corpo” (PEREIRA, 2010, p. 561). Por isso, os gestos fazem parte da historia do
desenvolvimento da linguagem escrita. Eles constituem uma maneira de expressdo e
comunicagdo com o0 mundo.

Vigotski (1982) aponta que a histéria do desenvolvimento da escrita na crianga
comeca em um momento anterior a entrada da crianca no primeiro ano do ensino
fundamental, antes do primeiro contato com o lapis. Segundo ele, as investigacdes
coordenadas por Luria (2006), interessadas no momento especifico em que a crianca descobre
a escrita, indicam que hd uma ligacdo entre 0s gestos e 0s signos escritos. Alem disso,
Vigotski (1982) afirma que a brincadeira pode contribuir para a apropriacdo da escrita por
meio do desenvolvimento da funcdo simbdlica, pois é possivel que ao brincar a crianca
desenvolva operacdes de substituicdo e reconhecimento simbolico de objetos.

Vigotski (1982) explica que em determinado momento 0S gestos da crianga S&o
fixados em forma de garatujas, isto &, em forma de tragos e linhas que muito mais servem de
extensdo aos gestos sinalizados com os dedos do que constituem desenhos propriamente ditos.
Em outro momento, estas linhas irregulares produzidas pela crianga se tornam sinais que a
ajudam a se lembrar de algo. Para ele, aos poucos “a crianga vai transformando as linhas

indiferenciadas em signos indicadores: listras e rabiscos sinalizadores sdo substituidos por
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pequenas figuras e desenhos, estes Ultimos deixam seu lugar para os signos.” (VIGOTSKI,
1982, p. 195)*2.

Portanto, considerando a presenca da cultura escrita no meio social em que vive e se
desenvolve a crianga, € compreensivel que atividades nas quais ela possa expressar seus
pensamentos e desejos por meio de desenhos favorecam a criacdo de uma nova necessidade
de expressdo: a necessidade de expressar-se para o outro de forma mais especializada, por
assim dizer, fazendo uso dos simbolos e signos usados socialmente. Desta maneira, conforme
explica Vigotski (1982), o processo de apropriacdo da escrita € um ato de descoberta de cada
crianca, isto €, elas precisam descobrir em seus desenhos que além de desenharem os objetos
podem desenhar a escrita também, usando caracteres.

Deste modo, para se apropriar da escrita a crianca precisa ter oportunidades de entrar
em contato com o sistema simbdlico convencional de forma natural. Vigotski (1982, p. 183,
traducdo nossa)*® foi claro ao criticar os processos de ensino e aprendizagem da escrita na

pratica escolar que desconsiderem este aspecto importante:

Ao contrario do ensino da lingua oral, & qual a crianga se integra por si
mesma, o0 ensino da lingua escrita se baseia em uma aprendizagem artificial
que exige enorme atencdo e esforgos por parte do professor e do aluno,
devido a que se converte em algo independente, em algo que se basta a si
mesmo; a linguagem escrita viva passa a um plano secundario. Nosso ensino
da escrita ainda ndo se baseia no desenvolvimento natural das necessidades
da criangca, nem em sua propria iniciativa.

Este sistema simbolico, conforme explica o autor, é complexo. Nao pode ser
aprendido por meio de atividades mecanicas, como copiar, pronunciar letras, silabas ou
textos. Portanto, € compreensivel que a apropriacdo da escrita ndo seja tratada como um
processo mecénico, mas como um processo complexo de desenvolvimento, que tem sua
preparagdo mesmo antes da entrada da crianga nos primeiros anos do ensino fundamental.

Assim, a partir do entendimento sobre a natureza e o desenvolvimento da linguagem

escrita na crianca, surge a necessidade de se buscar novas possibilidades de desenvolvimento

?Poco a poco, el nifio va transformando las rayas indiferenciadas en signos indicadores: las rayas y garabatos
sefializadores son substituidos por pequefias figuras y dibujos, estos Gltimos dejan supuesto a los signos.
$VIGOTSKI, 1982, p. 195).

®A diferencia de la ensefianza del lenguaje oral, en la cual se integra el nifio por si solo, la ensefianza del
lenguaje escrito se basa en un aprendizaje artificial que exige enorme atencidn y esfuerzos por parte del maestro
y del alumno, debido a lo cual se convierte en algo independiente, en algo que se basta a si mismo; el lenguaje
escrito vivo pasa a un paso posterior. Nuestra ensefianza de la escritura no se basa aun en el desarrollo natural de
las necesidades del nifio, ni en su propia iniciativa. (VIGOTSKI, 1982, p. 183).
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por meio do uso de novos recursos tecnologicos, considerando, sobretudo, as novas relacfes
comunicativas estabelecidas pelos sujeitos.

Pino (2003) reconhece que o produto da atividade humana que agregou a semidtica a
técnica da um carater de novidade aos chamados novos recursos tecnoldgicos. O autor explica
que essa novidade se refere ao fenbmeno de incorporacdo da linguagem no interior da
maquina. Para ele, “todo instrumento técnico tem uma dimensao semidtica - significa a acao
para a que foi inventado", mas o computador, enquanto “maquina inteligente tem a
particularidade de incorporar a ela a semidtica (diferentes sistemas de signos ou linguagens)
na sua estrutura técnica.” (PINO, 2003, p. 288-289).

Freitas (2008) também discute sobre a novidade das novas maquinas, considerando,
sobretudo, o papel do computador e da internet como instrumentos tecnoldgicos e simbolicos
para a aprendizagem. A partir de um olhar pelas lentes da psicologia historico-cultural, a
autora discute o conceito de cultura, simbolos e instrumentos e esclarece que esses Novos

recursos tecnologicos constituem instrumentos materiais e simbélicos:

Em textos anteriores (Freitas, 2005 e 2007/2008) comento que compreendo o
computador e a internet como instrumentos de linguagem, de leitura e
escrita. Como instrumento informatico o computador é um operador
simbolico, pois seu proprio funcionamento depende de simbolos. Seus
programas sdo construidos a partir de uma linguagem binéaria. Para aciona-lo
temos que seguir instrucdes escritas na tela, movimentando o mouse entre
diferentes icones ou usando o teclado (com letras e nimeros) para redigir
instrucdes e coloca-lo em acdo. A navegacao pela Internet é toda feita a
partir da leitura/escrita. (FREITAS, 2008).

Portanto, compreender o computador e a internet como instrumentos tecnologicos e
simbolicos que apresentam aos sujeitos a comunicagédo verbal na forma gréafica contribui para
pensar as possibilidades desses novos recursos para o processo de apropriagdo da escrita pela
crianga.

Outra caracteristica das novas tecnologias que também merece ser considerada é a
dimensdo de interacdo social possibilitada pelo computador e a internet. Em relagéo a isso, é
importante considerar que, conforme pensa Assis (2014), as formas de interagcdo social por
meio destes novos recursos ndo devem ser tomadas como simples virtualizacdo digital das
mesmas praticas de linguagem ja instauradas. A este respeito, a autora cita Thompson (1998)
para argumentar sobre o fendmeno de surgimento de novas relagOes estabelecidas entre os

sujeitos:
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[...] o desenvolvimento de novos meios de comunicagdo ndo consiste
simplesmente na instituicdo de novas redes de transmissdo de informacao
entre individuos cujas rela¢des sociais basicas permanecem intactas. Mais do
gue isso, o desenvolvimento dos meios de comunicacao cria novas formas de
acdo e de interacdo e novos tipos de relacionamentos sociais — formas que
sdo bastante diferentes das que tinham prevalecido durante a maior parte da
histéria humana. (THOMPSON, 1998 apud ASSIS, 2014, p. 219-220).

Séo estas formas inéditas de agir socialmente que expandem as possibilidades de
comunicacdo e expressdo dos sujeitos em contato com as novas tecnologias no contexto
escolar. Isso acontece porque se trata de uma mudancga sem precedentes, pois ndo sé 0s meios
de publicizacdo dos textos foram alterados mas também suas estruturas e formas de suporte,
as maneiras de organiza-los, estrutura-los, consulta-los e de produzi-los. Chartier (1998, p. 97-

98) explica que:

A revolucédo do nosso presente é mais importante do que a de Gutenberg. Ela
ndo somente modifica a técnica de reproducdo do texto, mas também as
estruturas e as proprias formas do suporte, que 0 comunica aos seus leitores.
[...] Com a tela, substituta do codex, a transformacéo é mais radical, pois séo
0s modos de organizacdo, de estruturacdo, de consulta ao suporte do escrito
gue se modificaram.

Assim, 0 novo tipo de suporte da escrita, isto €, o lugar em que ela € inscrita (a tela do
computador), da outro significado & producéo discursiva. E o que Chartier (1999) defende ao
dizer que uma obra ndo pode ter o mesmo significado quando produzida em suportes

distintos:

Para o autor, e a fortiori para o leitor, as propriedades especificas, 0s
dispositivos materiais, técnicos e culturais que comandam a producdo de um
livro ou sua recepcdo, de um CD-Rom, de um filme, permanecem diferentes,
porque eles derivam de modos de percepc¢do, de habitos culturais, de técnicas
de conhecimentos diferentes. A obra ndo € jamais a mesma quando inscrita
em formas distintas, ela carrega, a cada vez, um outro significado.
(CHARTIER, 1999, p. 71).

Além disso, conforme explica o autor, a escrita na tela pode possibilitar maneiras de
producdo de conhecimento e habitos culturais inéditos em relacdo a escrita manuscrita, pois
resulta de materiais, técnicas e habitos culturais diferentes. Sabendo disso, compreender as
maneiras das criancas de escreverem na tela e no papel pode contribuir para apontar indicios
guanto as maneiras como elas se apropriam da escrita nos diferentes suportes postos

socialmente. Isso é importante porque, segundo Chartier (1999, p. 93), a producédo na tela é
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um “fato inédito na historia da cultura escrita que abre espaco para novos pensamentos e

implica formas de leitura e escrita igualmente inéditas” (CHARTIER, 1999, p. 93).

3.1 Primeiro episddio: Os gestos na apropriacéo da escrita

Neste episodio, intitulado Os gestos na apropriacdo da escrita, o foco da analise esta
nos gestos realizados pelas criangcas ao produzirem seus textos no papel e na tela do
computador.

O episadio estd organizado em trés cenas, que mostram momentos em que as criancas
tinham o objetivo de produzir historias que se parecessem com aquelas que se queria ao fim
do projeto da turma.

Na cena 1, Jonas e Dirlion continuavam a producao de uma histéria juntos, intitulada

A coruja e a pomba.

Figura 5 — Segunda parte da primeira produgdo textual de Jonas e Dirlion.
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Continuando

Al elas brincavam brincavam de pique-esconde na arvore elas faziam tudo juntas um dia
apareceu um DRAGAO e queimou o vale todo e as corujas separaram uma da outra e as
arvores tudo O fogo queimou tudo e o peixe morreu os dois e o dragdo chamava ().

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Jonas: E::las (++) elas brin / ((debrucado sobre a carteira, escrevendo e
falando em voz alta)).

Dirlion: brincava.

Jonas: brincava, brincava...

Dirlion: a gatinha’.

Jonas: N&::o (++) espe::ra (++) brincava, brin / brincava, brincava, brincava,
brincava, brinca::va ((Repetindo e contando nos dedos as vezes que repetia a
palavra “brincava”)).

Dirlion: Brinca:va e brinca::va (++) até que um dia chego::u
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Jonas: Elas bri::n (++) bri::n (++) ((continuou escrevendo em siléncio por
12 segundos)) brinca::va

Jonas: Aqui:: (+) 0:: escreve do mesmo jeito aqui 6:: ((apontando para a
palavra que ele havia escrito)). Brincava’. Grande !

Dirlion: an::ha’n

((Em siléncio, Dirlion escreveu a palavra “brincava” conforme o modelo
sugerido por Jonas)). (Jonas e Dirlion, 18/10/2016).

Na cena 2, Ysla e Roberta trabalhavam juntas, mas cada uma tinha uma folha para

fazer o registro da historia A bruxa Lucinda.

Figura 6 — Primeira producéo textual de Roberta
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| e A bruxa Lucinda
Era uma vez uma bruxa chamada
Lucinda. A bruxa enfeitica as
Ymnnady pessoas e as pessoas ficaram com
e medo da bruxa Lucinda todos os dias
ela fazia seus feiticos. Teve um dia
gue a Sophia conversou com ela
‘ pediu desculpa para as pessoas que
»-B7 Sy, ela enfeiticou. E desenfeiticou todo
R | mundo que enfeiticou! Ai ela
21 Vo comecou tudo de novo a fazer os
, seus feiticos.
T @ Jou.Jr ton -l Autora Roberta e Ysla sala 10

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Roberta: A bru::xa (++) a bru::xa!

Ysla: Pera, fi::a (++) a bruxa assustadora’! ((Interpretando sua fala com
gestos de uma bruxa assustadora)).

((Riem da situagdo e continuam a escrever)).

Roberta: Enfeitica::da.

Ysla: E o que’?

Roberta: Enfeitiga::da.

Ysla: E:: (+) enfeiticada! Ai:: a princesa Sofia e a bruxa Lucinda. ((Fazendo
referéncia as personagens princesa Sofia e menina bruxa Lucinda, de uma
série de desenhos)).

Roberta: Ndo é uma bruxinha (++) é uma bruxona, ndo ¢ uma bruxinha
((Interpretando com as maos)).

((Ysla parecia convencida da ideia. E juntas voltaram ao texto)).

Ysla: En:: fei:: ((Escrevia e falava em voz alta)).

Roberta: [[En:: fei:: ((Escrevia e falava em voz alta)).

Roberta: No::ssa’. ((com tom de reclamacéo)).

Ysla: enfeitica::da.

((Roberta olhou na folha de Ysla)).

Ysla: Fei::

Roberta: feiti:: enfeiticada.
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Ysla: enfei:: ti:: ca:: c¢a:: (++) i:: t4 tudo feio. Enfeiticado” ((Roberta
olhou como Ysla estava escrevendo)).

Roberta: né::o (++) enfeitig::

Ysla: enfeitig::

Roberta: enfeiticado ™! ((Fez um movimento circular com o lapis, como se
fosse langar um feitico com uma varinha)). (Ysla e Roberta, 18/10/2016).

Na cena 3, Eliane e Wellington trabalhavam juntos para construirem a histéria da
dupla na tela do computador. Eliane era mais experiente. Juntos, eles produziam a historia O
curupira.

Foto 18 — Eliane ensinando signos graficos a Wellington
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Fonte: Arquivo do autor (2016).

((Enquanto Wellington digitava a histéria, Eliane o ajudava a digitar as
palavras)).

Eliane: p::r, 0 (++) O::, t, e:: g, e, e, O:: U:: o “1”, quer dizer, o “L”, o
“L”! a::espaco, espa::¢o’! a:: espaco, espa::¢o”’! (+++) f, 0, r, quer dizer,
ro,r,e:

((Wellington digitou “frorl” e Eliane interveio para apagar a letra “1” e
digitar a letra “e”)).

Eliane: s .

((Wellington digitou a letra “e” duas vezes)).

Eliane: S! S!

((Seguindo as orientacdes de Eliane, Wellington fez as correces)).

Eliane: t, a::. O curupira protege:u a flore::sta (++) vai o que mais? (Eliane
e Wellington, 25/10/2016).

Na cena 4, a dupla Andrei e Valda se apropriava do signo grafico por meio da
interacdo com o professor, que a pedido dos dois escreveu a palavra “amanhecia” no quadro

branco.



Foto 19 — Signo grafico escrito no
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era uma vez uma sereia nos lagos era
coinhesida como a sereia mau e foda anoite ela
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uadro branco pelo professor-pesquisador.

A HISTORIA DE JADE

Era uma vez uma seria nos
lagos era conhecida como a
sereia mau e toda noite ela saia
do lago e se transformava uma
mulher linda e  quando

amanhecia a se

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Andrei: e:: qua::ndo (++) qua:ndo a::

Valda: Quando a::manheceu

Andrei: Amanheci::a (++) amanheci::a.

Andrei: amanheci::a

Valda: [[amanheci::a ((olhando um para o outro)).
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Andrei: Ai:: 637 (+++) apareceu de no:vo ((se referindo ao sublinhado

vermelho que havia aparecido abaixo da palavra digitada “amaisia”)).

Andrei: a:: a:;; a:; sere::ia
Valda: amaici:a (++) amaici:a’?

Andrei: ama:: ((e decidiu apagar a parte da palavra que julgam incorreta)).

Valda: Professor’?

((Depois de alguns segundos o professor-pesquisador se aproximou da

dupla)).
Professor-pesquisador: Qi?
Andrei: Como escreve amanhecia?

Professor-pesquisador: Amanhecia? Aqui, 6:: ((E se dirigiu a lousa para

escrever a palavra, apontando-a com o dedo)).
Andrei: a::’ta::.(Andrei e Valda, 24/10/2016).

Na cena 5, a partir das proprias hipéteses de escrita, do didlogo com o professor e da

interacdo com o corretor ortografico, Joaquim e Joseé realizavam o trabalho de estruturacéo do

discurso interior em signos gréaficos.

Professor-pesquisador: Vocés conseguiram? Cli:ca / 6:: (++) vem aqui em
ci::ma da palavri::nha e clica com o botdo direito. O que que apareceu?
((Pegou 0 mouse e demonstrou o que Joaquim deveria ter feito)).
((A dupla observa a lista suspensa que apareceu apés o clique)).
Professor-pesquisador: Olha as opgoes, 0::

Joaquim: A’::: é essa! ((Ao reconhecer a palavra “zooldgico”, ele apontou
com o dedo para a tela)). (Joaquim e Jose, 25/10/2016).
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Foto 20 — Joaquim reconhecendo o signo gréafico
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Fonte: Arquivo do autor (2016).

As descricdes e explicacdes dos dados apresentados neste episddio apontam situacoes
em que as criangas se envolviam para se apropriarem da escrita por meio de tentativas de
construcdo das palavras com o uso de gestos de indicacdo pelo outro. Estes gestos parecem
servir para apontar as formas graficas das palavras, o que parece ficar ainda mais claro em
momentos de escrita na tela do computador. Nesse sentido, sdo apontados indicios de uma
forma diferente de aprender a escrever revelada pelas criancas em relacdo as praticas
pedagdgicas pautadas nas relacdes entre sons e letras e na decifracdo do cddigo alfabético.

Na cena 1, Jonas e Dirlion decidiram juntos o que seria escrito no texto e entdo
iniciaram. Como Dirlion era menos experiente, Jonas tentava ajudar o colega. Depois de
decidirem escrever que as personagens da historia “brincava”, Jonas escreveu a palavra em
uma folha e apontando para ela deu orientacBes especificas para que o colega fizesse o
mesmo, dizendo “Aqui:: (+) 0:: escreve do mesmo jeito aqui 6.: Brincava’. Grande”!”. Ao
responder “an::ha’n”, Dirlion iniciou o trabalho de escrita da palavra indicada pelo colega
mais experiente, conforme mostra a producéo da dupla (foto 5).

Com o olhar de quem conhecia o significado daquela palavra e também sua forma
gréfica, Jonas a escreveu em outra folha e indicou ao colega, apontando com as méaos ao
mesmo tempo em que dava orientacdes por meio da fala. E possivel notar que Dirlion, ao
sequir as orientacfes do colega para escrever a forma grafica da palavra e, portanto, se
apoiando prioritariamente no signo visual, conseguiu escrever a palavra para satisfazer uma
necessidade da dupla sem apresentar dificuldades e sem precisar recorrer a relacdo entre sons
e letras.

Isso pode significar que Dirlion parecia ter percebido a mesma relacdo ja conhecida

por Jonas, isto ¢é, a relagdo entre o signo grafico “brincava” e seu significado. Ao apontar para



100

a palavra escrita utilizando um gesto indicativo, Jonas auxiliava o colega a se apropriar do
signo visual e do significado daquela palavra. (BAJARD, 2014). Assim, 0 gesto simbdlico
(PEREIRA, 2010) realizado por Jonas pode ter resultado numa “percepcdo semelhante” por
Dirlion, pois “a base da objetivacdo ndo estd s6 no objeto em si”, neste caso a palavra
desejada, “mas nas relagdes com as outras pessoas nesta atividade comum e conjunta” de
escrever. (GERALDI, p. 61, 2006).

Na tela do computador, os gestos na apropriacdo da escrita parecem ficar mais nitidos.
O desenho das partes constituintes das palavras para entdo se chegar a forma completa delas é
analisado na cena 3.

Nesta cena, Eliane, que era mais experiente, trabalhava com o colega Wellington para
que juntos construissem a historia da dupla na tela do computador. Em outro momento do
projeto, Wellington demonstrou estar ainda em processo de descoberta da linguagem escrita,
pois sem a ajuda de Eliane ele apenas anotava letras e/ou partes de palavras, muitas vezes
tendo como referéncia os sons das partes isoladas das palavras.

Com a intengdo de escreverem sobre um personagem que vivia e protegia uma
floresta, Eliane orientava a escrita do texto (foto 18) informando e mostrando a sequéncia das
letras a Wellington, e dizia “p.:: r, o (++) O::, t, e:: g, e, e, O:: U:: 0 “l”, quer dizer, 0 “L”, o
“L”! a:: espago, espa::¢o’! a:: espaco, espa::¢o”!” e “f, 0, r, quer dizer, r,0, r, e::”. Quando
percebia que o colega havia desenhado a palavra de forma equivocada, Eliane intervia para
fazer alteracOes e continuava suas orientacGes ao colega. Depois de formar as palavras, Eliane
as vocalizava e dizia “s™, “S! SI” ¢ “t, a:: O curupira protege:u a flore::sta (++) vai 0 que
mais?”.

De posse dos significados que a dupla havia construido para estruturar a escrita,
Wellington, que dirigia a escrita naquele momento, precisava construir o enunciado “protegeu
a floresta” com a ajuda de Eliane. A colega de Wellington, que parecia conhecer os signos
graficos para escrever aquele enunciado, se dispbs a mostra-lo caractere por caractere,
ajudando o colega a construir a forma grafica completa das palavras por meio do desenho de
suas partes constituintes. Ela o fez por meio de um gesto auxiliar por meio do qual apontava
no teclado do computador cada caractere constituinte das palavras e, posteriormente, indicava
ao colega as formas graficas completas a0 mesmo tempo em que as lia “O curupira protege:u
aflore::sta”.

Nessa tarefa de apontar as formas graficas convencionais, Eliane parece ter fornecido

a Wellington as condigdes necessarias para que ele percebesse as relages entre as formas
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gréficas das palavras que desejava escrever e seus significados — ainda que a palavra escrita
“protegel” estivesse parcialmente em desacordo com a norma convencional. Ainda que a
tarefa da dupla parega demasiadamente demorada, Wellington parecia ter oportunidades de se
apropriar das palavras que desejava escrever, pois 0s gestos de Eliane atribuiam significados
aqueles signos gréaficos.

Assim como explica Luria (2006, p. 164), a expressdo por meio da atividade grafica
pelas primeiras vezes pode significar “um enorme passo dado no sentido do comportamento
cultural da crianga”. Isso apenas foi possivel a Wellington porque os gestos simbolicos de
Eliane se constituiram em uma maneira de expressao, capaz de estabelecer e expandir a
comunicacdo com Wellington. (PEREIRA, 2010).

Outra situacdo de indicagdo da forma gréafica completa da palavra pelo outro mais
experiente a ser analisada é apontada na cena 4. Valda e Andrei, depois de terem feito
algumas tentativas para escreverem a palavra “amanhecia” (foto 19) com base nos sons
isolados dela, buscaram interagir com o professor para descobrirem a forma de escrevé-la,
perguntando “Como escreve amanhecia?”. Ao se certificar do que se tratava, o professor-
pesquisador se dirigiu até o quadro branco e escreveu a palavra com o pincel preto. Em

2 ”»

resposta, Andrei disse “a::” ta::-

Valda e Andrei fizeram algumas tentativas de escrita da palavra “amanhecia” com
base na decodificagdo de sons isolados da palavra. No entanto, por algum motivo decidiram
mudar de atitude e recorreram ao professor, o que leva a interpretacdo de que a dupla
enxergava no outro mais experiente culturalmente a possibilidade de interagir para aprender a
forma convencional da escrita da palavra que eles precisavam e, portanto, ja conscientes do
significado dela.

A partir da indicacdo da forma grafica convencional da palavra, que foi escrita no
quadro branco, o professor-pesquisador auxiliou Valda e Andrei a se apropriarem de uma
forma gréfica, isto é, da escrita daquela palavra, por meio de um gesto indicador que resultaria
para eles em um olhar semelhante ao do professor em relacdo aquele signo visual
significativo. A resposta de Andrei em relacdo ao gesto simbodlico do professor evidencia o
qguanto “o gesto esta prenhe de significagdo” (PEREIRA, 2010, p. 556) e pode expandir o
sentido da acdo realizada.

Na cena 5, uma situacdo nova desponta na andlise dos gestos na apropriacdo da
escrita: a indicacdo da forma grafica completa da palavra por meio do corretor ortografico

eletronico. Nesta cena, Joaquim e José tentavam escrever a palavra “zooldgico”, mas diante
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da dificuldade em fazé-lo e do sublinhado vermelho que surgiu debaixo da palavra
“zoologico”, solicitaram ajuda ao professor. O professor-pesquisador orientou a dupla sobre
como aquela situacéo poderia ser resolvida, dizendo “Cli:ca / 0:: (++) vem aqui em ci::ma da
palavri::nha e clica com o botéo direito. O que que apareceu?”. Ao reconhecer a palavra
sugerida pelo corretor ortografico do computador e apontar o dedo para a tela (foto 20),
Joaquim disse “A4’::: é essa!”. A partir dessas orientacbes do professor-pesquisador em
relacdo ao uso do corretor ortografico no momento de produgdo de texto, Joaquim e José
passaram a consideré-lo como instrumento auxiliar para escrever.

O professor-pesquisador, assim como foi mostrado na cena 4, se envolveu na atividade
de producdo escrita das criangcas como um parceiro mais experiente para apontar as formas
graficas completas das palavras que foram solicitadas a ele. De acordo com os fatos ocorridos
na cena 5, em que Joaquim e José encontraram dificuldades para estruturar a forma grafica da
palavra “zoologico”, o professor-pesquisador, em vez de apontar diretamente no quadro
branco a forma gréafica convencional daquela palavra, os ensinou que a linha vermelha que
havia aparecido sob a palavra “zoologico” tinha um significado.

Para que a dupla descobrisse essa funcdo do corretor ortogréfico, o professor-
pesquisador os orientou dizendo “Cli:ca / 0:: (++) vem aqui em ci::ma da palavri::nha e clica
com o botdo direito. O que que apareceu?”. A partir dessa interagdo, a dupla logo percebeu
que a lista suspensa sugerida pelo corretor ortografico apontava a eles algumas formas
graficas e dentre elas a forma grafica convencional da palavra “zooldgico”. Ao olhar para as

’

palavras sugeridas na lista, Joaquim nao hesitou em dizer “A’::: é essa.”, pois havia
reconhecido visualmente na tela a forma grafica da palavra que ele avaliou como sendo
aquela que correspondia a forma convencional.

Esse fato possivelmente possibilitou a Joaquim o reconhecimento das relagdes entre a
forma grafica da palavra e seu significado, de modo que pudesse se apropriar da forma
convencional da escrita “zoologico”. Isso sO foi possivel porque o computador é um
“operador simbolico” e, portanto, pode auxiliar no desenvolvimento da linguagem escrita pela
crianca a medida que se constitui um instrumento de escrita, ou seja, a navegagdo na internet e
0 acesso aos proprios recursos de producdo textual do computador séo realizados por meio da
escrita. (MELLO 2008).

A viabilidade da maneira como Joaquim parece ter se apropriado do signo visual

“zooldgico” pode ser percebida em outro momento, quando precisou escrevé-la novamente e
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o fez sem dificuldades aparentes, possivelmente por ter se lembrado da forma gréfica
incorporada por ele anteriormente.

No entanto, é importante ter em vista que a indicacdo da forma gréfica da palavra pelo
corretor ortogréafico eletrébnico com base apenas nas hipoteses de escrita da crianga parece ndo
ser suficiente. O uso do corretor ortografico ndo diminui a importancia do gesto indicativo de
um parceiro mais experiente culturalmente que ensine a crianca as palavras graficas usadas
convencionalmente para escrever.

Sem a mediacdo semidtica por meio da relagdo com alguém mais experiente, a
avaliacdo que a crianca precisa fazer sobre a relevancia da forma grafica convencional
apontada pelo corretor ortografico do computador em razdo daquilo que se pretende escrever
pode ficar comprometida. 1sso pode acontecer caso a crianga ainda ndo consiga reconhecer
minimamente as sugestdes graficas listadas pelo computador em resposta as suas proprias
hipteses de escrita. Nesses casos, pode resultar que, na tentativa de escrever, um dos
caminhos percorridos pela crianca seja 0 apoio na decodificacdo de sons isolados das
palavras. No entanto, conforme ja foi apontado, o caminho da apreenséao de sons isolados para
se chegar as formas graficas convencionais da escrita parece inviavel.

Portanto, as criancas parecem realizar o desenho das palavras com o auxilio do “gesto
auxiliar para unir o simbolo verbal com o escrito” (VIGOTSKI, 1997, p. 197)*. Af estd a
importancia da distincdo feita por Bajard (2014) entre os significantes sonoro e gréfico da
palavra, que precisam ser ensinados as criancas de forma que elas percebam as
especificidades de cada um. J& dominando os significantes sonoros, as criangas aprendem a
escrever ao se apropriarem dos significantes graficos das palavras, os quais também tém “a
capacidade de ativar na memoria a totalidade do signo” (BAJARD, 2014, p.192). Isso €
possivel a medida que, na interagdo, um sujeito produz um ato de percep¢do em a¢do motora
por meio do gesto indicador, através do qual decorre uma “percepgdo semelhante” do objeto
pelo outro, que passa ao desenho da palavra (GERALDI, 2006, p. 61).

Nesse sentido, conforme observou Pereira (2010, p. 562) quando discutiu o gesto
como um ato estético, ensinar e aprender pode constituir uma tarefa de “fazer construir em si
os gestos significativos produzidos pelo outro e para o outro”.

Deste modo, é possivelmente no trabalho de estruturacdo do signo gréfico na relacéo
com o outro (indica, escreve, apaga, reescreve, explicita), em que as formas graficas

organizadas ganham significado, que a crianga, em parceria com alguém mais experiente

“Muchos métodos utilizan el gesto auxiliar para unir el simbolo verbal con el escrito. (VIGOTSKI, 1997, p.
197).
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culturalmente, vai se apropriando das formas convencionais da linguagem escrita como um
instrumento cultural de interacdo. (SMOLKA, 2003).

Sabendo disso, é compreensivel que, conforme Vigotski (1997, p. 196) ja havia
apontado, “quando uma crian¢a conhece as letras e sabe distinguir com sua ajuda sons
isolados nas palavras, demora, no entanto, para dominar completamente o mecanismo de

escrita”®®,

3.2 Segundo episodio: Maneiras de escrever na apropriagdo da escrita

Neste episodio, intitulado Maneiras de escrever na apropriacdo da escrita, o foco da
andlise esta nas maneiras de escrever reveladas pelas criangas participantes da pesquisa ao se
apropriarem da escrita.

O episadio esta organizado em seis cenas, que mostram momentos em que as criancas
tinham o objetivo de produzir historias que se parecessem com aquelas que se queria ao fim
do projeto.

Na cena 1, Naiane produzia uma histéria com predominio de desenhos e contava com
a ajuda de alguns colegas que estavam proximos, pois ainda ndo dominava o sistema de
escrita.

Figura 7 — Primeira producéo textual
de Naiane

L os experimentos han demostrado que cuando un nifio condcelas letras y sabe distinguir con su ayuda los
sonidos aislados em las palabras, tarda, sin embargo, en dominar completamente el mecanismo de la escritura.
(VIGOTSKI, 1997, p. 196).
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Professor-pesquisador: Que desenho boni:to! O que vocé imaginou pra essa
histo:ria?

Naiane: Eu imagine::i- Era uma vé::z uma menina que morava num lugar
gue chamava jardim encanta:do.

Professor-pesquisador: Por que que vocé escolheu esse tema?

Naiane: Porque::: (++) é::: lega::l, interessan::ite (++) uma historia::
muito::: de menina. ((Sorria engquanto falava)).

Professor-pesquisador: Alguém co::nta histo::rias pra vocé em ca:sa ou na
esco:la?

Naiane: Minha mé&e com / minha mée co::nta quando eu vou dormir.
Professor-pesquisador: E nessas histérias tem princesas?

Naiane: ((Sorrindo e acenando com a cabeca para afirmar que sim)) Tem.
(Naiane, 18/10/2016).

Na cena 2, Rejane e Andrei decidiram criar uma histdria juntos: A Seria de Jade.

Foto 21 — Momento de interag&o entre
Andrei e suas colegas

Fonte: Arquivo do autor (2016).

((Andrei estava construindo uma capa antes de iniciar a producdo da
historia)).

Rejane: Eu ndo sei que historia que eu vou faze::r.

Andrei: Me empresta sua borracha?

Rejane: Que historia que vocé vai faze::r?

Andrei: A sereia de Jade. ((Respondeu enquanto apagava algo na folha)).
Rejane: Eu ndo sei que historia vou faze::r.

Andrei: Ué:: (++) se vocé quiser pode imitar, ué:: (++) e ti::po, mas se
quiser fazer em dupla po::de. ((Enquanto conversava com a colega, Andrei
se concentrava em dobrar a folha ao meio para criar a histéria no formato de
um livro)).

((Ysla e Roberta, que estavam sentadas bem proximas, disseram alguma
coisa para Rejane, que foi ouvido por Andrei. O pesquisador ndo
compreendeu na gravacdo o contetido desse comentério)).
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Andrei: E::: minha histo::ria, se eu quiser eu faco qualquer coisa que eu
quise::r. ((Falou enquanto olhava para Ysla e Roberta)).

((Passados aproximadamente 7 minutos)).

Andrei: Vocé me ajuda a fazer uma capa? ((Se levantou para falar com
Ysla)).

Ysla: Capa de qué’?

Andrei: De sere::ia (++) ai vou escrever “A historia” /

Ysla: Nem sei- ((E entdo olhou para Roberta, sua dupla, e riu)). (Andrei e
Rejane, 18/10/2016).

Na cena 3, Max trabalhava para construir as ilustracdes de sua histéria e entdo criar
uma imagem no formato GIF. Enquanto trabalhava Max conversava com um colega que

estava proximo, José Lucas.

Fotos 22 e 23 — Max produzindo as ilustragdes de sua historia
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Fonte: -Arquivo do autor (2016).

Foto 24 — Max produzindo as ilustracfes de sua histéria no formato GIF
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((Max e José Lucas conversaram por algum tempo sobre desenhar e escrever
no celular, comparando com o computador)).

((Passados aproximadamente 3 minutos))

José Lucas: Que i::ssso’ ((Olhando para a tela, surpreso)). Ainda bem que
vocé sabe faze:r.

Max: Vou fazer o que::’? A:: vou fazer o pé:: (+++) a cabe::c¢a eu peguei da
interne:t (++) e o olho eu peguei la: (++) ((Apontando o dedo para a tela,
possivelmente para a ferramenta ‘“elipse”)) eu fiz assim, 0::
((Movimentando o brago em formato circular)).

Max: Fazer um pé:: de co::co (++) e tinha muita fru::tas (++) e legu:mes.
((Max concluiu o desenho e entdo criou uma imagem no formato “gif”)).
(Max e José Lucas, 28/11/2016).

Na cena 4, durante uma entrevista em grupo, o professor-pesquisador e as criancas

estavam em circulo e conversavam sobre as diferencas entre escrever no papel e na tela do

computador.

Professor-pesquisador: Eu gostaria de ouvir mais a experiéncia de vocés.
Max: Pra mim eu gostei demais (++) porque € a minha primeira co:isa que
vai publicar / ndo sé a minha, mas de todos os colegas da sala que vai
publicar na interne:t.

Professor-pesquisador: VVocés concordam com o Max?

Todos: Si::m’. ((O grupo respondeu em coro)).

Max: A primeira co:isa que publica.

Professor-pesquisador: A::: e essa primeira coisa que:: é nosso livro digital,
que vai ser publicada na interne:t é:: /.../ 0 que que tem de diferente nisso?
Porque nds ja escrevemos né::, Murilo, nds ja escrevemos no cade::rno, no
pape::l. /.../ E 0 que que tem de diferente agora na tela do computador?

Max: Tem ima::gem, tem co::r.

Professor-pesquisador: Por que que a gente ndo poderia publica:r, por
exe:mplo, com o papel e agora com o0 computador a gente tem essa
possibilidade?

Andrei: No papel a gente ndo tem como:: /

Max: Po::r na interne::t. Agora se tiver a fo::to

Andrei: Se tirar a foto e publicar, ai tem co::mo. Ai:: no computador ai tem
como a gente ja faze:r os negd::cios, colocar no youtu::be.
Professor-pesquisador: Ge:nte, e:: colocar na internet é importante?

((Vérias criancas respondem afirmativamente)).

Andrei: VVocé vai ganhar curtidas, so.

Professor-pesquisador: E o que que significa essas curtidas?

Andrei: A pessoa que gosta do se:us (++) do se:us (++) dos seus traba::lhos.
(Entrevista, 12/12/2016).

Na cena 5, as criancas produziam suas historias na tela do computador. Naiane e

Rejane se preparavam para iniciar a escrita da historia quando Naiane pediu para brincar com

0 computador.
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Fonte: Arquivo do autor (2016).

Rejane: Vamos escrever sua histd::ria, € mais facil. ((Se referindo aos
escritos pictograficos que Naiane havia feito no papel previamente)).

Rejane: Va::i (++) deixa eu escreve::r.

Naiane: E::ra ((digitou “e”)).

Rejane: N&o é assim na::o. ((Apertou uma tecla no teclado para apagar o que
Naiane havia escrito)).

Naiane: Na::o (++) eu vo / eu vou brincar rapida::o. Eu vou brincar de ( ).
((Falou reduzindo o tom de voz e tirou as mados de Rejane do teclado)).
((Naiane se endireitou na cadeira e brincou com o teclado digitando
rapidamente caracteres aleatorios com as duas maos, olhando tanto para a
tela quando para o teclado)). (Naiane e Rejane, 31/10/2016).

Na cena 6, depois de passar por varios momentos de dificuldade para escrever usando

o0 teclado do computador, Joaquim, que tinha a companhia do colega menos experiente, José,

comecou a escrever de forma relativamente autdnoma usando o corretor ortografico como

recurso adicional para auxiliar nesse trabalho.

Foto 26 — Joaquim e José produzindo a historia da dupla
e i moacenn -

dela sle viv um g

trazo

bazo
Waosoar 20 dronien

LR =i
Fonte: Arquivo do autor (2016).

Zoologico

Zooldgico é  um
ambiente que os animais
ficam e no zooldgico
cada um deles é muito
perigoso e sO ndo
machuca porque tem o0s
trabalhadores do
zoologico. O Felipe foi
no zooldgico com o pai
dele, ele viu um bicho
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((Joaguim continuava a escrita de sua historia quando se deparou com a
palavra “zooldoco” sublinhada de vermelho)).

Joaquim: A::: ((Logo que a palavra apareceu sublinhada de vermelho,
Joaquim percebeu o equivoco e fez as alteracbes para que ela fosse escrita
conforme ele j& havia aprendido em um momento anterior)).

((Joaquim deu continuidade a escrita até se deparar com outra palavra que
precisava ser aprendida por ele)).

((Ao perceber a linha vermelha, Joaquim clicou com o botdo direito do
mouse sobre a palavra para selecionar a forma gréfica convencional
disponibilizada pelo corretor ortografico em uma lista suspensa)).(Joaquim
e José, 21/11/2016).

As descricbes e explicacdes apresentadas neste episdédio apontam que durante a
construcdo de seus textos, as criangas pareciam escrever para significar o mundo em que
vivem, partindo das proprias experiéncias de vida e do didlogo com outros enunciados
conhecidos. Além disso, ao construirem sentidos por meio do sistema grafico que € escrita, as
criancas pareciam manifestar uma tendéncia para o aumento do controle das formas de seus
textos e dos meios de publicizacdo deles.

Na cena 1, Naiane produzia sua histéria com uso predominante da escrita pictografica.
Ela havia feito trés princesas em planos espaciais diferentes, com as maos dadas sugerindo
movimento, situadas em um lugar denominado por ela de “jardim encantado” (figura 7). Cada
personagem tinha caracteristicas particulares, como olhos expressivos, cabelos, vestimenta e
coroa. Ao perceber o desenho de Naiane, o professor-pesquisador se aproximou e perguntou o
que ela havia imaginado quando produziu aqueles desenhos. Em resposta, Naiane comegou a
contar a historia dizendo “Era uma vé::z uma menina que morava num lugar que chamava
jardim encanta:do”. Quando foi questionada sobre os motivos que a levaram a produzir
aquela historia, Naiane demonstrou alegria e disse que se tratava de uma historia
“interessan::te” e “muito::: de menina”. Ela afirmou também que em casa, antes de dormir, a
mée fazia leituras sobre historias de princesas.

Nesta cena, Naiane narrou para o professor-pesquisador a histéria que estava sendo
produzida por ela com uso predominante da escrita pictografica, pois ainda ndo dominava o
sistema de escrita convencional. Diante disso, entender que o desenho se encontra no caminho
genético do desenvolvimento da linguagem escrita — pois do desenho das coisas a crianga
passa ao desenho da escrita (VIGOTSKI, 1982) —, permite que a analise considere 0s escritos
pictograficos de Naiane para apontar suas maneiras de escrever.

Quando foi questionada sobre os motivos que a levaram a produzir aquela historia,
Naiane afirmou que se tratava de um assunto “interessante”, com o qual ela se identificava

porque era “muito de menina”. Portanto, ainda que em vias de se apropriar da escrita
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convencional, Naiane ja produzia graficamente seus enunciados cheios de significados e
sentidos de acordo com suas vontades e experiéncias vividas previamente, evidenciando que
escrever significa realizar “o desejo de expressao” (MELLO, 2010, p. 25).

E importante perceber que esta relacdo da crianca com a escrita como um meio de
realizacdo da expressdo ocorre também em situacdes ndo reguladas pela pratica escolar. E o
que mostram Joaquim, Késia e Valda quando, muito discretamente — porque a professora
poderia chamar a atencdo — e aparentemente risonhos, trocavam bilhetes de conteddo efetivo
durante as explicacdes da professora na aula de literatura e linguagem. Conforme mostrado

nas fotos 29 e 30, a producdo escrita parecia se realizar pelo desejo de expresséo das criangas.

Foto 27: Bilhete trocado entre Késia e Joaquim

(Sou) Késia eu
te amo
Joaquim

Késia

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Foto 28: Bilhete trocado entre Valda e Joaquim

Joaquim vocé
quer namorar
comigo?

Valda

' 1

T r vh!:_g.:;_'

Fonte: Arquivo do autor (2016).
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Deste modo, a relacdo de Joaquim, Késia e Valda com a escrita pode ser vista numa
perspectiva semelhante aquela estabelecida por Naiane com seus escritos pictograficos, isto &€,
de construgdo de enunciados significativos que realizam o desejo de expressao.

Na produgdo de Naiane € possivel apontar também indicios de uma tentativa de
controlar as formas graficas determinadas por ela, as quais possivelmente ligavam-se aos
sentidos atribuidos aos escritos. Todas as combinacGes das formas, como as caracteristicas
particulares do espaco e das personagens do texto, podem sugerir a consciéncia e a
responsabilidade assumida por Naiane em relagdo as formas e aos sentidos que eram
construidos em sua historia.

Na cena 2, a maneira de escrever por meio da producdo de enunciados cheios de
significados e sentidos era realizada pela imitacdo e reelaboracdo de enunciados. Antes de
Andrei e Rejane decidirem fazer uma historia da dupla, Andrei tentava ajudar a colega a
pensar em ideias para iniciar a producdo da historia. Rejane disse mais de uma vez que ndo
sabia qual historia iria fazer. Em resposta, Andrei disse “Ué:: (++) se vocé quiser pode
imitar, ué:: (++) e ti::po, mas se quiser fazer em dupla po::de.”. Nesse momento, algumas
colegas ao lado de Rejane fizeram um comentario, ao qual Andrei respondeu “E::: minha
histo::ria, se eu quiser eu fago qualquer coisa que eu quise::r”. Depois de algum tempo,
Andrei pediu um favor as mesmas colegas que tinham feito o comentario, dizendo “Vocé me
ajuda a fazer uma capa?” (foto 21) e explicou suas inten¢des ao dizer “De sere::ia (++) ai vou

2 / 99

escrever “A historia . No entanto, ndo obteve ajuda.

Conforme apontou Andrei, quando explicou para Rejane a possibilidade de “imitar”
outros enunciados para construir sua historia, e o fez reelaborando-os, o trabalho de producgéo
escrita parecia ser dirigido por experiéncias anteriores e significativas ao seu mundo e a sua
vida, que dariam subsidio para novas combinacGes. Nesse trabalho de criacdo, em que se
“imagina, combina, modifica e cria algo novo, mesmo que esse novo se pareca a um
graozinho, se comparado as criagdes dos génios” (VIGOTSKI, 2009, p. 15), Andrei
evidenciou que seu discurso guiava-se pelo desejo de expressdo, pois, respondendo ao
questionamento feito por uma de suas colegas, disse que tinha o direito de escolher sobre o
que escrever.

Ademais, Andrei buscava ajuda para construir uma capa para sua histéria, como se
precisasse dar um acabamento ao texto, uma finalizacdo ao que havia sido escrito e, por isso,
pediu ajuda as colegas que estavam ao lado. Nesse sentido, € possivel dizer que a maneira de

escrever de Andrei, assim como mostra Naiane Naiane, pode apontar para uma tendéncia de
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aumento do controle sobre as formas da escrita e a publicizacdo de seus textos, embora ainda
de forma muito limitada pelos proprios instrumentos de escrita.

Em relacdo ao uso de um suporte diferente para escrever — a tela do computador — a
investigacdo fornece dados novos para a anélise das maneiras de escrever reveladas pelas
criancas na apropriacao da escrita.

Conforme foi mostrado até aqui, as criancas parecem produzir textos repletos de
significados e sentidos de acordo com suas vontades e experiéncias, além de demonstrarem
em suas producOes textuais uma tendéncia para 0 jogo com as formas e seu controle. As
maneiras de escrever reveladas na tela do computador podem apontar com mais nitidez o
desejo das criancas de terem maior controle sobre as formas e a publicizacdo de suas
producBes. Além disso, destaca-se uma maneira peculiar de produzir enunciados
significativos na tela, caracterizada pela construcdo das formas gréaficas de forma mais
agilizada.

Na cena 3, Max construia as ilustracdes de sua historia enquanto conversava com um
colega que estava proximo (fotos 22 e 23), José Lucas. Ao olhar para os desenhos de Max,
José Lucas afirmou “Ainda bem que vocé sabe faze::r”. Em resposta ao colega, Max disse “a
cabe::ca eu peguei da interne:t (++) e o olho eu peguei la:”, e apontou o dedo pra a tela,
possivelmente para a ferramenta “elipse”, que integra o conjunto de formas geométricas
disponiveis como recurso para desenhar. E entdo explicou ao colega como se fazia, dizendo
“eu fiz assim, 6::” enquanto fazia um movimento circular com o braco. Depois de explicar
quais seriam os proximos passos para continuar a ilustra¢do, dizendo “Fazer um pé:: de
€0::co e tinha muita fru::tas (++) e legu::mes”, Max criou 0 GIF animado e inseriu em sua
historia (foto 24).

Nesta cena, Max evidencia que havia feito uma busca na internet para encontrar
modelos alternativos de desenhos que poderiam ajuda-lo a construir a ilustracdo de sua
histria, demonstrando o quanto se empenhava para controlar as formas de seu texto. Além
disso, ele mostrou ter usado também recursos do proprio programa de desenho do
computador, e também da internet, para construir as formas das ilustracfes e transforma-las
em imagens animadas.

Na cena 4, evidencia-se a satisfacdo de Max e Andrei de poderem ter em suas méos o
controle das formas e da publicizacdo de um trabalho de autoria deles. A cena se inicia
quando o professor-pesquisador, em circulo com as criangas durante uma entrevista em forma

de grupo, conversava sobre as diferencas entre escrever no papel e na tela do computador.
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Quando perguntou as criancas como foi a experiéncia de criar um livro digital, Max afirmou
que “Pra mim eu gostei demais (++) porque € a minha primeira co:isa que vai publicar / ndo
s6 a minha, mas de todos os colegas da sala que vai publicar na interne:t”. Em outro
momento, quando o professor-pesquisador questionou as criangas sobre a possibilidade de
terem um material de autoria delas disponivel para um grande publico na internet,
comparando com a dificuldade de fazer o mesmo com textos manuscritos, Andrei afirmou que
“no computador ai tem como a gente ja faze:r os neg6::cios, colocar no youtu::be”.

Conforme mostra Max, poder produzir e disponibilizar o trabalho para um grande
publico na internet parece ter sido uma experiéncia de muito significado para ele e para as
outras criangas, pois possivelmente possibilitava a realizacdo de uma tendéncia daquilo que ja
se manifestava nas producgdes manuscritas: 0 jogo com as formas e a possibilidade de
publicizacdo de suas producdes. Com base na fala de Andrei € possivel dizer que as criancgas,
diante da possibilidade de serem criadoras, manifestem o desejo de se constituirem sujeitos
que, conscientes de sua criacao, se revelem desejosos de comunicé-la e difundi-la na internet.

A maneira de escrever enunciados significativos na tela caracterizada pela construcao
das formas gréficas de forma mais agilizada é analisada nas cenas 5 e 6. Na cena 5, Naiane e
Rejane se preparavam para iniciar a escrita na tela do computador. Ao iniciar a digitacdo da
historia, Naiane foi interrompida por Rejane, que dizia ter um equivoco na forma como ela
havia iniciado. De repente, Naiane disse “N&::0 (++) eu vo / eu vou brincar rapida::o. Eu
vou brincar de ( )” enquanto afastava as maos de Rejane do teclado para poder realizar sua
brincadeira. Entdo Naiane comecou a digitar rapidamente caracteres aleatorios com as duas
méos (foto 25). Nessa brincadeira, ela lancava o olhar para a tela e para o teclado do
computador.

Nesta cena, Naiane parece ter demonstrado uma maneira peculiar de escrever, ainda
gue ndo houvesse se apropriado da escrita convencional. Ela posicionou as duas maos sobre o
teclado e comegou a digitar caracteres aleatorios ao mesmo tempo em que alternava o olhar
em direcdo a tela e ao teclado. Assim, Naiane mostrava que escrever na tela era uma tarefa
que exigia agilidade, pois usava as duas maos para escolher os caracteres ja “prontos” no
teclado para produzir seus escritos, isto é, em vez de escrever 0s caracteres, como acontece na
escrita manuscrita, bastava escolhé-los em meio a multiplicidade de teclas disponiveis para
entdo produzir os signos graficos e os enunciados desejados.

Esta maneira de escrever pela combinacdo de caracteres visiveis e disponiveis no

teclado, cabendo aquele que escreve apenas escolhé-los por meio da digitagdo, é apontada por



114

Micaela em entrevista com o professor-pesquisador. Ela falou sobre as diferengas entre

escrever no papel e na tela:

A participante da pesquisa Micaela me perguntou o0 que eu estava
escrevendo no caderno (registro de campo). Perguntei se ela se lembrava que
eu gostaria de aprender com eles como as criancas do 3° ano aprendem a
escrever. Ao afirmar que sim, ela me questionou 0 que exatamente eu
escrevia. Expliquei que estava anotando como as criangas faziam para
escrever. E logo perguntei a ela como era escrever no papel e na tela do
computador. Ela se prontificou a ajudar e disse que no papel eles tinham que
“fazer” [mostrando o gesto de escrever com o lapis] e no teclado do
computador as letras ja “aparecem” e eles tinham apenas que “escolher”
quais letras usar. (Registro de campo, 24/10/2016).

Portanto, Micaela ensina que no papel ¢ preciso “fazer” — construir os caracteres e as
palavras — enquanto no computador é preciso apenas “escolher” os caracteres para construir
as palavras, pois eles ja “aparecem” a vista daquele que produz o texto, possivelmente
tornando o trabalho de producéo discursiva mais agil e mais fécil.

Na cena 6, é possivel perceber que a velocidade e a facilidade de producdo de
enunciados na tela do computador parece aumentar a medida que se tem a mado outros
recursos que servem a producao de signos graficos.

Joaquim percebeu que a palavra “zooldco”, digitada por ele, ndo estava na forma
convencional, pois assim indicava o corretor ortografico do computador. Depois de corrigi-la
com base na forma convencional que ele parecia ter aprendido naquele mesmo dia, seguiu a
producdo de seu texto e logo percebeu, novamente com a ajuda do corretor ortogréfico, que
outra palavra digitada por ele ndo estava escrita na forma convencional, pois ela havia
aparecido no texto com um sublinhado vermelho. Para continuar seu texto, Joaquim decidiu
buscar a forma convencional da palavra conforme o professor-pesquisador ja havia ensinado a
ele previamente. Joaquim clicou com o botdo direito do mouse sobre a palavra “bixo” e na
lista suspensa disponibilizada pelo corretor eletronico escolheu a palavra “bicho” (foto 26).

O uso do corretor ortografico eletrébnico por Joaquim parecia contribuir para seu
trabalho de producdo textual, pois & medida que ele percebia que algumas palavras digitadas
ndo correspondiam as formas graficas convencionais, consultava ao corretor eletronico e
imediatamente as adequava a convencao.

Também é importante notar que Joaquim mostrou ndo depender dessa ferramenta
enquanto produzia seu texto. Ao perceber que a palavra “zool6co” havia sido apontada pelo

corretor com um sublinhado vermelho, indicando necessidade de correcdo, ele apenas a
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apagou e digitou a forma convencional, possivelmente apoiando-se em conhecimentos
incorporados por ele previamente com o uso dessa ferramenta.

Portanto, ao se apropriarem da escrita no papel e na tela digital, as criangas parecem
revelar maneiras de escrever que apontam para o desejo de controlar as formas e a
publicizacdo de seus escritos, haja vista que eles sdo enunciados cheios de significados e por
isso parecem ndo estar desvinculados de suas formas. Segundo Bakhtin (2011, p. 265), €
“através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”, isto €, falamos, escrevemos e
lemos enunciados cheios de significados. Além disso, para esse autor “a forma [da obra de
arte] ndo pode ser entendida independentemente do conteddo, mas nao pode ser independente
da natureza do material e dos procedimentos por ele condicionados” (BAKHTIN, 2011, p.
177-178) e, portanto, os sentidos e as formas ndo sdo desencarnados. Assim, os indicios de
tentativas das criancas de aumentarem o controle em relagdo as formas da escrita & medida
gue os sentidos eram produzidos graficamente podem se constituir como maneiras de
escrever.

Neste sentido, é possivel que a escrita manuscrita aponte indicios para aquilo que
Chartier (1999, p. 72) chamou de “consciéncia tipografica”, quando explicou a atitude de
autores que buscam ndo deixar a “responsabilidade da forma para a oficina”, isto ¢, para uma
possivel edicdo especializada.

Certamente, as novas possibilidades de trabalho com recursos informaticos afetaram
de alguma forma as maneiras de escrever das criangas, “porque [...] derivam de modos de
percepcdo, de habitos culturais, de técnicas de conhecimentos diferentes” em relacdo a escrita
manuscrita. (CHARTIER, 1999, p. 71).

Assim, os indicios apontados neste episodio indicam — além de uma possivel
consciéncia tipografica — a possibilidade de emergéncia daquilo que Chartier (1999, p. 72)
chamou de “consciéncia multimidia”, colocando em evidéncia “novas formas de acdo e de
interacdo e novos tipos de relacionamentos sociais” decorrentes do uso dos novos meios de
comunicacéo e de trabalho. (THOMPSON, 1998 apud ASSIS, 2014, p. 219-220).

O uso do computador e da internet parece ter possibilitado as criangas maior
possibilidade de controle em relacdo ao jogo com as formas e a publicizacao de seus produtos
culturais para um grande publico. Também parece ter ampliado as possibilidades de producéo
discursiva com base na escrita como um sistema grafico. A velocidade com que o trabalho de
escrita € realizado parece aumentar, pois revela uma maneira de escrever pela combinacao de

caracteres visiveis e disponiveis no teclado do computador, bastando aos sujeitos apenas
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escolhé-los para construir seus enunciados. Nesse sentido, é importante acrescentar a
possibilidade da crianca de consultar ao corretor ortografico eletrénico e, imediatamente,
corrigir as palavras para adequé-las a convencéo, indicando uma maneira peculiar de escrever
na tela em relagdo a escrita manuscrita.

Portanto, os gestos e as maneiras de escrever revelados pelas criancas na apropriacao
da escrita apontam para um processo de apropriacdo de uma funcao discursiva, realizado pela
apropriacéo e articulagdo dos signos graficos convencionais. No capitulo seguinte, discute-se
sobre o papel da fala para si na apropriacdo da escrita, que parece ter um papel fundamental

nesse processo de producdo e apreensdo discursivo.
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A FALA PARA SI NA APROPRIACAO DA ESCRITA

Determinadas manifestacfes orais realizadas pelas criangas ao produzirem textos
manuscritos e digitais, compreendidas a partir da perspectiva de Vigotski (2009), possibilitam
investigar processos complexos de apropriacdo da escrita. Para realizar este tipo de estudo,
compreender o processo de construcdo da linguagem na perspectiva desse autor é
fundamental.

Vigotski (2009) distingue dois planos na linguagem. A linguagem interna e a
linguagem externa. Esta Ultima corresponde a fala oral e a escrita. No plano interno da
linguagem o autor destaca o plano da linguagem interior. Segundo ele, a linguagem interior,
assim como a fala e a escrita, € uma funcdo discursiva da linguagem com caracteristicas
especificas e incomuns e tem grande importincia porque “serve aos objetivos da orientagdo
intelectual” (VIGOTSKI, 2009, p. 430).

Para Vigotski (2009), a formag&o da linguagem interior se da por um processo inverso
aquele da concretizacdo do pensamento em palavra: Trata-se da passagem de um estado da
linguagem, a palavra objetivada, para o pensamento em forma de outro estado que contém
propriedades especificas, a palavra interior. Ocorre, portanto, uma alteracdo de estruturas
acompanhada de uma mudanga funcional.

A linguagem interior ¢ entendida por Vigotski (2009, p. 444) como uma “linguagem
para si”, pois ja superou o processo de sua origem genética, que ¢ marcado por
transformacdes funcionais e estruturais a partir da linguagem egocéntrica, isto €, a partir da
linguagem “ainda ndo destacada da linguagem para os outros.”. Por esse motivo, a
investigacdo da linguagem egocéntrica da crianga possibilita compreender “a sua semelhanga
genética e os seus vinculos com a linguagem interior”, pois segundo Vigotski (2009, p. 426),
a “linguagem egocéntrica ¢ uma série de estagios anteriores ao desenvolvimento da
linguagem interior”.

O autor define a linguagem egocéntrica com base na lei geral do desenvolvimento

humano, na perspectiva da psicologia histérico-cultural:

A linguagem egocéntrica da crian¢a € uma das manifestacdes da transicéo
das fungdes interpsicoldgicas para as intrapsicolégicas, isto é, das formas de
atividade social coletiva da crianca para as funcbes individuais. Essa
transicdo é uma lei geral — como mostramos em um dos nossos estudos
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anteriores (40, pp. 483 ss.) — do desenvolvimento das funcgdes psiquicas
superiores, que surgem inicialmente como formas de atividade em
colaboragdo e so depois sao transferidas pela crianga para o campo das suas
formas psicolégicas de atividade. A linguagem para si surge pela
diferenciacdo inicialmente social da linguagem para outros. A estrada real do
desenvolvimento da crianga ndo é a socializagdo gradual introduzida de fora
mas a individualiza¢do gradual que surge com base na sociabilidade interior
da crianca. (VIGOTSKI, 2009, p. 429).

Portanto, a linguagem egocéntrica sinaliza a ocorréncia de um processo dindmico em
gue a crianca torna dela aquilo que é social, isto é, um processo de individualizacdo de
funcdes psicoldgicas superiores. Nessa perspectiva, a linguagem interior é produto do
desenvolvimento da linguagem social.

Em comparacdo com a linguagem exterior, Vigotski (2009, p. 424) define a
linguagem interior por sua funcao, pois esta fungdo, em comparacdo com outras linguagens, é

“especifica e original”. Segundo ele,

A linguagem interior é uma linguagem para si. A linguagem exterior é uma
linguagem para os outros. Nao se pode admitir nem por antecipacao que essa
diferenca radical e fundamental de funcGes dessa ou daquela linguagem
possa ndo ter consequéncias para a natureza estrutural de ambas as func¢Ges
discursivas. Por isso achamos incorreto considerar, como o fazem Jackson e
Head, a linguagem interior como uma linguagem que se distingue da exterior
pelo grau e ndo pela natureza. Aqui ndo se trata de vocaliza¢do. A propria
existéncia ou inexisténcia de vocalizacdo ndo é causa que nos explique a
natureza da linguagem interior mas consequéncia dessa natureza.
(VIGOTSKI, 2009, p. 425).

Assim, em decorréncia de sua fungdo como linguagem para si, a linguagem interior —
que evolui a partir da linguagem egocéntrica — passa gradualmente a realizar-se como “uma
linguagem muda, silenciosa”. Conforme explica Vigotski (2009, p. 434-435), por tras dessa
evolucdo da linguagem egocéntrica em linguagem interior esta a transformacéo da linguagem
exterior, que € social, em uma linguagem mental, constituida por imagens mentais de

palavras:

O declinio do coeficiente de linguagem egocéntrica e a reducdo de sua
vocalizacdo estdo estreitamente vinculados ao crescimento interior e ao
isolamento dessa nova modalidade de linguagem infantil, e s6 aparentemente
sdo sintomas negativos, involutivos. Em esséncia, sdo sintomas evolutivos
de um desenvolvimento ascendente. Porque por tras deles ndo se esconde a
extingdo mas a germinacgdo de uma nova forma de linguagem. O declinio das
manifestacGes externas da linguagem egocéntrica deve ser visto: como
manifestacdo de uma abstracdo que se desenvolve a partir do aspecto sonoro
da linguagem, aspecto esse que € um dos principais tracos constitutivos da
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linguagem interior; como diferenciacdo progressiva da linguagem
egocéntrica em relagdo a linguagem comunicativa; como traco da crescente
capacidade da crianca para pensar e imaginar as palavras em vez de
pronuncia-las, para operar com a imagem da palavra em vez da propria
palavra.

Desta maneira, “a linguagem interior se desenvolve através do enfraquecimento
externo de seu aspecto sonoro, passando da fala para o sussurro e do sussurro para a
linguagem surda e, através do isolamento funcional e estrutural, da linguagem externa para a
linguagem egocéntrica e da egocéntrica para a interior” (VIGOTSKI, 2009, p. 435).

Sobre esse caminho de desenvolvimento, Vigotski (2009, p. 462) sinaliza que “quanto
mais a linguagem egocéntrica se expressa como tal em seu sentido funcional, tanto mais
claramente se manifestam as peculiaridades da sua sintaxe em termos da sua simplificacdo e
da perceptividade”. Isso significa dizer que o uso da linguagem egocéntrica em sua funcdo de
linguagem para si é capaz de desencadear o processo de desenvolvimento de sua sintaxe
prépria, pois todo individuo sempre conhece 0 assunto e o sujeito da prdpria linguagem
interior. Segundo Vigotski (2009, p. 460),

[...] € lei desta linguagem [interior] a comunicagdo lac6nica e clara, quase
sem palavras [...]. Na linguagem interior nunca precisamos nomear aquilo
que de que se fala, isto é, o sujeito. Sempre nos limitamos ao que se diz
desse sujeito, isto é, ao predicado. Mas é isto que leva ao dominio da
predicatividade pura da linguagem interior.

Por este motivo, a crianca fala para si sobre o que esta fazendo e gradualmente passa a
reduzir seu enunciado. No entanto, ela passa ndo simplesmente a reduzir as palavras, mas
torna inteligivel para si uma linguagem com base predicativa. E o que Vigotski (2009, p. 447)

explica ao afirmar que:

Em termos de lei geral, poderemos afirmar que a linguagem egocéntrica, na
medida em que se desenvolve, revela ndo uma simples tendéncia para a
abreviacdo e a omissdo de palavras, ndo uma simples transmisséo para o
estilo telegrafico, mas uma tendéncia totalmente original para a abreviacdo
da frase e da oracdo no sentido da manutencdo do predicado e dos termos
integrantes da oracdo a eles vinculados a custa da omissdo do sujeito e das
palavras a ele vinculadas.

Desta forma, o traco distintivo essencial da linguagem interior € a sua sintaxe propria,

conforme diz Vigotski (2009, p. 446) ao descrevé-la como uma linguagem econdmica,
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“abreviada, fragmentaria, desconexa, irreconhecivel e incompreensivel em comparacéo com a
linguagem exterior”.

Ademais, essa nova modalidade de linguagem infantil, que opera ndo com as palavras,
mas com as imagens das palavras, pode possibilitar que, assim como aponta Arena (2017),
um sujeito esteja lidando com “a linguagem escrita na linguagem interior ao escrever”
(informacéo verbal)*®. Isso é possivel & medida que ao escrever o sujeito orienta 0 pensamento

e a atengdo para essa tarefa. A este respeito, Vigotski (2009, p. 457) afirma que:

O caminho entre o esbogo e 0 ato de passar a limpo é uma via de atividade
complexa, mas até mesmo quando ndo ha copia fatual o momento da
reflexdo no discurso escrito € muito forte; muito amitde falamos primeiro
para n6s mesmos e depois escrevemos: aqui estamos diante de um rascunho
mental. Esse rascunho mental da escrita € a linguagem interior [...].

Tendo explicado as especificidades da linguagem egocéntrica e da linguagem interior,
Vigotski (2009, p. 426-427) afirma que seus estudos e pesquisas revelaram semelhancas
conclusivas entre ambas em relacdo a funcdo, a estrutura e a linha genética de
desenvolvimento:

Lembremos que essas reflexdes sdo de um triplice carater: funcional
(descobrirmos que a linguagem egocéntrica desempenha funcdes intelectuais
semelhantes a linguagem interior), estrutural (descobrirmos que a linguagem
egocéntrica se aproxima estruturalmente da interior) e genético
(comparamos o fato da extingdo da linguagem egocéntrica no inicio da idade
escolar, descoberto por Piaget, com uma série de fatos que nos levam a
inserir nesse momento o inicio do desenvolvimento da linguagem interior, e
dai concluimos que, em realidade, no limiar da idade escolar ocorre, ndo a

extingdo da linguagem egocéntrica, mas a sua transicao e transformacéo em
linguagem interior). (VIGOTSKI, 2009, p. 426-427).

Trata-se, portanto, do desenvolvimento na crianga de uma nova modalidade de
linguagem, de uma linguagem que constitui um “plano interior especifico de pensamento
verbal, que medeia a relacdo dinamica entre pensamento e palavra” (VIGOTSKI, 2009, p.
473). Uma metafora utilizada pelo autor para explicar esse desenvolvimento complexo € o
fendmeno de quando a crianga “deixa de usar os dedos para contar e deixa de contar em voz
alta para contar de memoria” (VIGOTSKI, 2009, p. 434). N&o se trata da extingdo, mas do

desenvolvimento de uma nova fungéo.

18 Explicacdes fornecidas por Dagoberto B. Arena no | Coléquio Lecturi: Lugares das Linguagens no processo
de humanizacédo, em Uberlandia, em junho de 2017.
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Assim, € importante considerar no estudo do processo de apropriacdo da escrita a
linguagem egocéntrica da criangca que se encontra em atividade de producdo de texto, pois
essa linguagem pode se manifestar no papel de linguagem interior como meio de apreenséo.
(VIGOTSKI, 2009).

Investigar esta linguagem externa, que tem fungdo para si, ¢ fundamental porque “é
uma linguagem ainda vocalizada, sonora, isto &, uma linguagem exterior pelo modo de sua
manifestagdo e, a0 mesmo tempo, uma linguagem interior por suas fungdes e estrutura”, o que
possibilita ao pesquisador observar o “aspecto externo do processo interno” (VIGOTSKI,
2009, p. 427).

Sobre o fendmeno do desenvolvimento da linguagem exterior a partir da linguagem
interior, Vigotski (2009, 472-474) explica que se trata ndo de um movimento direto a partir da

linguagem interior, mas de um processo de reestruturagdo complexo:

[...] ndo resta nenhuma duvida de que a passagem da linguagem interior para
a exterior ndo é uma traducéo direta de uma linguagem para outra, ndo é uma
simples incorporacdo do aspecto sonoro ao aspecto silencioso da fala, ndo é
uma simples vocalizacdo da linguagem interior mas a reestruturacdo da
linguagem, a transformag&o de uma sintaxe absolutamente original [...].

Isso implica considerar, por exemplo, que ao falar a passagem da linguagem interior
da crianca para a exterior passa por um processo de reestruturacao e é objetivada por meio de
uma sintaxe original, ndo por meio de uma incorporacdo do aspecto sonoro ao discurso
interior. De acordo com Vigotski (2009), trata-se de uma transformacdo da estrutura da
linguagem interior em outras formas especificas a linguagem exterior, como ocorre também

com a linguagem escrita.

4.1 Primeiro episddio: A linguagem egocéntrica na apropriacdo da escrita

Neste episddio, intitulado O papel da linguagem egocéntrica na apropriacdo da
escrita, sdo apresentadas cenas que mostram momentos em que 0 objetivo das criancas era
produzir historias que se parecessem ao maximo com aquelas que se queria ao fim do projeto.

O episodio estd constituido em trés cenas e foi construido para analisar o papel da
linguagem egocéntrica no processo de apropriacao da escrita.

Na cena 1, Jonas e Dirlion produziam a historia da dupla.



Figura 8 — Producdo textual de Jonas e Dirlion.
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| coruja saiu para cantar e a pomba

A coruja e a pomba 1993

A coruja estava no galho e a
pomba estava no rio bebendo agua,
e de repente comegou escurecer e a

gritou ei para de cantar e a coruja
sem educacgdo eu paro se eu quiser
e as duas comecgou a brigar e as
duas caiu no rio e os dois riram e
viveram felizes para sempre.

Continuando

Al elas brincavam brincavam de
pigue-esconde na arvore elas
faziam tudo juntas e um dia
apareceu um DRAGAO e queimou
0 vale todo e a coruja se perdeu
uma da outra e as arvores tudo o
fogo queimou tudo e o peixe
morreu os dois e o dragdo chamava

( )

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Dirlion: Elas brincavam ju::ntas, até que um dia chegou a po::mba, pomba

g/

Jonas: E um di::a ((comecou a escrever)) e:: um u::m dia chegou um dragé::o
((Conversaram por alguns segundos sobre outros assuntos)).

Jonas: E um di-a (++) um dia (++) é:: a::parece::u um draga::o dra- (++)
dra- (++) um dra-gdo e::: ((continuou escrevendo “quemou o vali” e
sussurrando)) to::-do:: d, o:: to-do, todo. (Jonas e Dirlion, 18/10/2016).

Na cena 2, Andrei e Rejane construiam a histéria A sereia de Jade, mas cada um tinha

uma folha para fazer seus registros.

Andrei: Era uma ve::z uma (++) uma sere::ia baca::na ((Falava enguanto

escrevia)).

Rejane: Baca::na ((risos)).
Andrei: I::: t& tudo torno.

Rejane: Fica torto me:

.Smo.

Andrei: Ti:0’? Chama o ti:o ali.
Andrei: Olha, Era uma vez uma sereia baca::na.
Andrei: Era uma ve:z uma sereia baca::na ((Sussurrando)) que::

Rejane: Mutito lega:1l’

Andrei: Chama::va (++) que se chama::va (++) se chama::va (++) de::

Jade. ((Falava enquanto escrevia)).

Andrei: Era uma vez uma sereia baca::na que se chamava de Ja::de.

((Sussurrando)).

Andrei: Ela gosta::va (++) gosta::va (++) de i::ir ((Falava enquanto
escrevia)). (Andrei e Rejane, 18/10/2016).
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Figuras 9 e 10 — Producéo textual de Andrei.

A histéria de jade

\’_ A ((ilustracéo))

era uma vez uma sereia
: bacana que se chamava de
> R R by Al jade ela gostava de ir nos rios
‘ 204 A e cantar sua cantoria de
) % alegria e curiosidade como rei
1 dos mares e 0 pai desta linda
ocle Qut Guang, N ‘ faat dames. 24 : men_ina,um dia o seu pai deu
Yoo ) gt ‘ . \ um incrivel poder que quando
e ] l ‘ st ela safa do mar ela virava uma
VEAAL pessoa muito bonita atraia as
pessoas no fundo do mar.
Autor Andrei...

Fonte: Arquivo do autor (2016).

Na cena 3, Naiane e Rejane decidiram criar a historia que Naiane havia feito no papel

por meio da escrita pictogréfica.

Naiane: E fo::i ((Escreviam sobre a personagem “rainha’)).
Naiane: ao la::go

Rejane: [[ao la::go ((olhando uma para a outra)).

Naiane: La::go (++) la::go (++) |, a:: ((digitando)).

Rejane: La:: ((digitando)).

Naiane: Go::

Rejane: Pera ai::

Naiane: La::go (++) para nada::r com as suas fi:lhas.
((Olharam uma para a outra e riram)).

Naiane: Para nadar com as suas filhas’!

Rejane: Pa::ra (++) nada::r ((digitando)).

Naiane: Com suas fi::lhas (++) para fazer uma co:: / ndo’! Pa:ra (++) nadar
com as suas duas filhas (++) com as suas filhas.

Rejane: Co::m ((Digitando)).

Naiane: A::

Rejane: Su::as (++) duas fi::lhas.((Digitando)).

Naiane: Fi::lha (+) co::m
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Naiane: As suas fi::lhas’!

Rejane: [[As suas fi::lhas! ((Rejane digitava)).

Naiane: Pa:ra nada::r

Rejane: La::go (++) para nadar com as suas fi::lhas e::

Naiane: E:: monta::r um acampamento em frente o rio.

Rejane: E:: mo::nta::r ((digitando)).

Naiane: ta junto!

Rejane: E mo:: (+) e:: mon::

Naiane: Ta:r (++) um acampame::nto (++) um acampame::nto (+++) €
acampame::nto’!

Rejane: Entd::o (++) um:: (++) a:: (++) um:: (++) um:: (++) acampa:: (++)
um:: (++) ndo é o “a” ndo’! a::

Naiane: A::-ca::

Rejane: Can::-a-can::

Naiane: Acan:: ((E riu)). E aca’::

((Rejane digitou “acopameto” e apagou)).

((Depois de conversarem sobre outros assuntos)).

Rejane: Chama o professor. ((tentando digitar “acampamento”)).

Rejane: Nada:r com as suas filhas... ((relendo o texto)).

((Passado aproximadamente um minuto)).

Naiane: A:: (++) ra:: (++) ra:: (++) a:: rai::nha (++) a:: (++) um:: (++)
um:: a::

Rejane: O a:: (++) oa:: (++) o a::

Naiane: A-ca::

Rejane: Chama o ti:0. (Naiane e Rejane, 01/11/2016).

Foto 29 — Rejane e Naiane criando a histéria da dupla
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A rainha

RAD A

Era uma vez rainha maria e foi lago
para nadar com suas filhas e montar
um acampamento

LI

il

Foto: Rejane e Naiane escrevendo

A descricdo e explicagdo dos dados apresentados neste episddio pode apontar que

durante a producéo de seus enunciados as criangas pareciam precisar vocalizar as palavras que

estavam sendo estruturadas na linguagem escrita, como se buscassem orientar seu pensamento

e sua consciéncia em relacdo a elas. Duas situacdes distintas mostradas pelas criangas para

focalizarem sua atencdo podem ser destacadas nas cenas apresentadas: o foco nas relagdes

entre sons e letras (cenas 1 e 3) e o foco no sentido do discurso a ser produzido (cenas 2 e 3).
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Na cena 1, Jonas e Dirlion continuavam a producdo da historia de Jonas, que ja havia
sido iniciada por ele previamente (figura 8). Como Dirlion ainda ndo havia se apropriado do
sistema de escrita convencional, Jonas leu para o colega a historia que ele j& havia iniciado e
entdo os dois decidiram dar continuidade & producgdo do texto. Jonas fazia o papel de escriba
de Dirlion. Enquanto Jonas escrevia, ia sussurrando as palavras, como em “E um di-a (++)
um dia (++) é:: a::parece::u um dragé::o dra- (++) dra- (++) um dra-gao e::: ” e “to::-do::
d, o:: to-do, todo”.

Nesta cena, a0 mesmo tempo em que Jonas buscava escrever seus enunciados na
forma escrita, sussurrava sons isolados das partes das palavras, indicando que possivelmente
sua atencdo estava focalizada nas relacdes entre os sons e as letras, isto €, no processo de
decifracdo do cddigo. Assim, é possivel que inicialmente Jonas produzisse sons para Si
enquanto escrevia para que, posteriormente, orientasse sua atencdo para a producdo escrita,
que precisava ser apropriada por ele. Portanto, ainda que diante da necessidade de escrever
uma histéria cheia de significados, o foco do pensamento de Jonas parecia estar no processo
de producéo de sons e de decifracdo do codigo.

Na cena 2, Andrei e Rejane construiam a historia da dupla juntos, mas cada um tinha
sua folha para escrever. Enquanto escrevia, Andrei alternava entre sussurros e a pronincia das
palavras em tom de voz normal. Nesta cena, ele iniciou a escrita (figuras 9 e 10) dizendo “Era
uma ve::z uma (++) uma sere::ia baca::na”. Um tempo depois, se dirigindo a colega, disse
em voz alta “Olha, Era uma vez uma sereia baca::na” e entdo repetiu a frase sussurrando
“Era uma ve:z uma sereia baca::na”. Essa sequéncia de falas e sussurros se repetia. Mais
adiante, enquanto escrevia Andrei falava “Chama::va (++) que se chama::va (++) se
chama::va (++) de:: Jade” e entdo sussurrava “Era uma vez uma sereia baca::na que se
chamava de Ja::de” e voltava a escrever enquanto pronunciava “Ela gosta::va (++) gosta::va
(++) dei:r”.

Andrei escrevia e pronunciava as palavras de forma intermitente, tanto em voz alta
quanto reduzindo o tom da voz e também de forma quase imperceptivel ao professor-
pesquisador, sussurrando. Essas manifestacdes de Andrei durante a producéo de sua historia
apontam que ele falava para si enquanto escrevia, mas nédo falava os sons das letas como fez
Jonas (cena 1). Por meio da fala para si, Andrei parecia orientar seu pensamento e sua
reflexdo para a producdo discursiva, pois também realizava retomadas de discurso, o que
possivelmente ocorria para que ele pudesse aumentar seu nivel de consciéncia em relacdo ao

sentido do discurso escrito que estava sendo produzido naquele momento. Nesta perspectiva,
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os dados podem apontar a importancia da linguagem egocéntrica — ao realizar-se com fungéo
de linguagem interior (VIGOTSKI, 2009) — utilizada como meio de apreensdo do discurso.
Nesse sentido, as descontinuidades na fala podem indicar as tentativas de Andrei de produzir
o0s signos graficos da escrita com a maior correspondéncia possivel em relagdo as formas
convencionais.

A andlise dos dados gerados durante a producdo de textos na tela do computador
aponta que Naiane e Rejane (cena 3) também pareciam precisar falar para si enquanto
escreviam.

Esta cena se inicia com as tentativas de Naiane e Rejane de escreverem que a
personagem da histdria ia ao “lago”. Em seguida, Naiane comecou a indicar para Rejane, que
tinha mais experiéncia com a escrita, a histdria que seria digitada, dizendo “La::go (++) para
nada::r com as suas fi:lhas”. Rejane comegou a digitar enquanto falava “Pa::ra (++)
nada::r”, “Co::m” e “Su::as (++) duas fi::lhas.”. Naiane sugeriu escrever “E:: monta::r um
acampamento em frente o rio” e entdo Rejane continuou a escrever enquanto falava “E::
mo::nta::r”. No entanto, para escreverem a palavra “acampamento”, elas pareciam enfatizar
os sons isolados da palavra. Naiane falava “A::-ca::” e Rejane tentava ajudar dizendo “Can::-
a-can::”. Diante da dificuldade que demonstraram ter, interromperam a tarefa e decidiram
chamar o professor para ajuda-las (foto 29). Naiane, no entanto, tentou retomar a escrita da
historia enquanto dizia “A:: (++) ra:: (++) ra:: (++) a:: rai:inha (++) a:: (++) um:: (++)
um::a:’”.

Como Naiane era menos experiente, permanecia a maior parte do tempo produzindo a
histéria mentalmente, de forma que pudesse colaborar com a tarefa de escrita que estava
sendo realizada pela dupla. Enquanto escrevia, Rejane parecia orientar seu pensamento e sua
consciéncia para o discurso que seria produzido por meio da escrita, fato que se repetia a
medida que o texto era produzido. No entanto, uma situacdo diferente levou Rejane e Naiane
a interromperem o trabalho de escrita. Quando precisaram digitar a palavra “acampamento”,
elas mudaram de atitude em relagdo a forma como buscariam subsidios para produzirem
aquele signo gréfico. Entdo passaram a enfatizar a relacdo entre letras e sons. Diante da
dificuldade que pareciam ter, interromperam a tarefa de escrita.

Além de terem interrompido a tarefa de producdo da escrita da historia, Naiane parecia
ter ficado confusa em relacdo a sequéncia do discurso que estava sendo produzido. Naiane
tentou retomar a escrita. Apenas depois de alguns segundos Naiane parecia ter retomado a

consciéncia do que realmente pretendia escrever, isto é, que as personagens montariam “um
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acampamento”. Esses fatos podem apontar que o caminho da decifracdo do codigo realizado
por Naiane e Rejane parecia comprometer o trabalho reflexivo e orientado para a consciéncia
do discurso.

Nesta discussdo, cabe ainda fazer uma andlise comparativa. Se, como diz Arena
(2017), ao escrever Andrei (cena 2) estivesse lidando com “a linguagem escrita na linguagem
interior” (informagdo verbal)*’, seria possivel verificar de algum modo — em comparag&o com
Jonas (cena 1), por exemplo, que parecia focalizar sua atencdo nos sons das partes das
palavras — uma manifestagdo mais nitida do trabalho reflexivo e orientado para a consciéncia
do discurso ao produzir seu texto escrito.

Para realizar essa analise comparativa é preciso ter em vista a discusséo realizada pelo
professor-pesquisador com as criangas no inicio do projeto de trabalho sobre alguns
elementos da narrativa. Em sala, discutiu-se sobre uma acdo que envolve personagens, €
situada em um espaco, no tempo, tem causa e consequéncia, e os fatos narrados estdo ligados
por uma sequéncia logica.

Na cena 1, Jonas j& havia produzido a primeira parte de seu texto previamente. Sem
situar as personagens da histéria em um espaco, havia contado um fato e explicado a forma, o
motivo e a consequéncia do fato, embora pareca que a consequéncia apontada por ele ndo
tenha relacdo estreita com a acdo narrada (coruja no galho, pomba no rio, coruja saiu para
cantar, a pomba gritou, as duas comegou a brigar, caiu no rio, riram, viveram felizes para
sempre). A percep¢do de que a consequéncia da acdo narrada parece nao se ligar a uma
sequéncia logica pode ser explicada pelo uso constante e repetido do conectivo “e”,
comprometendo a sequéncia do texto.

Na segunda parte da historia, Jonas e Dirlion decidiram acrescentar novos
personagens, o que desencadeou outro fato a ser narrado, situado no tempo — mas sem motivo
explicitado e deslocado de um espago — e tendo levado a uma consequéncia (um dia, um
dragdo queimou o vale todo, a coruja se perdeu uma da outra, as arvores tudo o fogo queimou,
0 peixe morreu). Sem se preocuparem com o fato de que a historia ja possuia uma finalizagéo,
a consequéncia do fato narrado levou a outro desfecho, diferente do primeiro. Por fim, a
historia se encerrou com a apresentacdo do nome de um personagem.

Andrei (cena 2) iniciou seu texto situando a personagem no tempo e no espaco (Era
uma vez, sereia Jade, nos rios) e forneceu detalhes para caracterizar a personagem (cantar

sua cantoria de alegria e curiosidade). Seguindo uma sequéncia légica, Andrei narrou um

YExplicacdes fornecidas por Dagoberto B. Arena no | Coléquio Lecturi: Lugares das Linguagens no processo de
humanizacéo, em Uberlandia, em junho de 2017.



128

fato, mas antes de fazé-lo, buscou explicar de que forma foi possivel e porque aquele fato
havia acontecido (rei dos mares, pai desta linda menina, deu um incrivel poder). Para
finalizar o texto, Andrei explicou com detalhes a consequéncia do fato narrado (saida do mar,
virava uma pessoa muito bonita, atraia as pessoas, fundo do mar).

Assim, ao produzir seu texto, Andrei parece ter utilizado de forma consciente todos 0s
elementos da narrativa discutidos em sala. Ademais, outro fato que aponta para a ocorréncia
de um trabalho reflexivo e orientado para a consciéncia em relagdo ao sentido do discurso é a
presenca de diferentes elementos de coeséo (que se chamava, como rei dos mares, um dia,
gue guando ela saia).

Portanto, em comparacdo com a andlise da cena 2, na cena 1 a auséncia de alguns
elementos da narrativa (causa e espaco), a presenca de dois desfechos diferentes na mesma
historia e a apresentacdo de elementos fora de uma sequéncia logica (personagens), além do
uso continuo e repetido do conectivo “e”, que comprometeu a sequéncia do texto, podem
apontar que Jonas e Dirlion realizavam um caminho diferente de Andrei durante o processo
de producéo discursiva. Esse caminho parece ter comprometido a apropriacdo pelas criangas
dos elementos da narrativa e o trabalho reflexivo delas orientado para a consciéncia em
relacdo ao sentido do discurso produzido no texto, resultando em uma narrativa com
comprometimentos consideraveis.

A partir dessa discussdo, compreende-se que é na relacdo da linguagem interior com a
escrita, em que a crianga orienta seu pensamento e sua consciéncia para o sentido do discurso
a ser estruturado, que parece ocorrer a apreensao do discurso em forma de linguagem escrita,
ao mesmo tempo em que a crianga realiza buscas de possibilidades das relagcdes semioticas,
ou seja, de escrita das formas graficas convencionais.

Portanto, ao considerar a linguagem egocéntrica “como uma linguagem interior por
sua fungdo psicoldgica e exterior por sua estrutura”, e que “seu destino ¢ transformar-se em
linguagem interior” (VIGOTSKI, 2009, p. 430), é possivel pensar que: se, ao escrever, a
crianca estd lidando com a linguagem escrita na linguagem egocéntrica e, portanto, “esta
lidando com a escrita na linguagem interior” (ARENA, 2017)™ cujas funcdes sdo
semelhantes, isto &, que “serve aos objetivos da orientacdo intelectual, da tomada de
consciéncia da superacdo das dificuldades e dos obstaculos, da reflexdo e do pensamento”

(VIGOTSKI, 2009, p. 430), resulta que ela, a crianca, oriente seu pensamento e sua

BExplicacdes fornecidas por Dagoberto B. Arena no | Coléquio Lecturi: Lugares das Linguagens no processo de
humanizacdo, em Uberlandia, em Junho de 2017.
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consciéncia para o sentido do discurso a ser produzido, isto €, para a producdo e apreensdo da
linguagem escrita.

Isso é possivel & medida que o sentido da consciéncia parece estar relacionado a
reflexdo. Esse trabalho reflexivo se realiza por meio da escrita na linguagem interior, pois
conforme apontou Vigotski (2009, p. 457), “o momento da reflexdo no discurso escrito ¢
muito forte; muito amiude falamos primeiro para n6s mesmos e depois escrevemos”. Nesse
sentido, € possivel tratar esse momento reflexivo, isto é, o rascunho mental de que fala esse
autor, como o resultado da relagdo entre a linguagem interior e a escrita.

Tendo, portanto, discutido neste capitulo sobre a manifestacdo da fala da crianca para
si enquanto escreve, considerando sua funcéo e, portanto, sua possibilidade de favorecer a
producdo e apreensdo discursiva, bem como as discussdes feitas nos dois capitulos
precedentes, sobre as implicagdes do contexto dialégico e colaborativo na apropriacdo da
escrita e também o0s gestos e as maneiras de escrever signos graficos revelados pelas criancas,

é possivel fazer algumas consideragdes, que passam agora a ser apresentadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi a busca por novos caminhos para a conducdo do processo de ensino e
aprendizagem da escrita no laboratorio de informatica da escola publica que levou o
professor-pesquisador a realizar esta investigacdo. Para isso, esta pesquisa orientou-se pelo
seguinte questionamento: como um processo significativo de ensino e aprendizagem da
escrita, realizado por meio da producdo de textos manuscritos e digitais, focado na
constituicdo dos sujeitos autores e leitores, pode favorecer a apropriacdo da escrita? A
concepcao de linguagem escrita que embasa este estudo baseia-se no conceito que a explica
como um conjunto de signos gréaficos utilizado pelos sujeitos historicamente em suas relacdes
sociais como um instrumento que serve ao processo Vvivo da enunciacao.

Tendo estabelecido como objetivo da pesquisa compreender o processo de apropriacao
da escrita por 20 criangas de uma turma de 3° ano do ensino fundamental ao produzirem
textos manuscritos e digitais, estabeleceu-se como caminho metodoldgico a realizacdo de um
projeto de trabalho com as criangas (JOLIBERT, 1994), buscando identificar os sentidos
atribuidos por elas as situac6es de producdo de textos manuscritos e digitais.

A finalizacdo deste estudo com os apontamentos dos resultados elaborados constitui,
no entanto, apenas um enunciado na corrente de investigacdes relacionadas a esta tematica,
em que se estabelece dialogo com pesquisas ja realizadas e abre-se possibilidades de didlogo
com futuras investigacoes.

Ha indicios que mostram como o modo de organizacdo do projeto de trabalho para a
producdo de textos manuscritos e digitais criou condigdes para que as criangas se
envolvessem em situacgdes significativas de aprendizagem da escrita, assumindo-se como
seres pensantes, comunicantes, criadores, transformadores e realizadores. Diante da
necessidade de se apropriarem da escrita, que € um instrumento cultural complexo, as criancas
se posicionaram como autores de seus textos, aprendendo a se constituirem como parceiros,
ajudantes, interlocutores e leitores de seus colegas numa relagdo de colaboracéo e cooperagéo.

O processo de investigagdo mostrou também que, quando estavam em atividade
(LEONTIEV, 1978), as criangas transformavam as acOes do processo educativo em
experiéncias carregadas de significados. Por isso, passavam a manifestar cada vez mais suas

vontades de ler, escrever, de participar dos momentos do projeto de trabalho, de trocar
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experiéncias com os colegas, e também de estreitar os lacos afetivos uns com outros e com
professor-pesquisador, construindo gradualmente uma relacéo de parceria e respeito.

Essas consideracdes foram sendo percebidas pelo professor-pesquisador durante todo
0 processo da investigagdo, a0 mesmo tempo em que aumentava sua consciéncia a respeito do
complexo processo de apropriacdo da escrita e, portanto, em relagdo a necessidade de um
ensino cuidadosamente planejado e realizado com as criancas — ndo para elas ou por elas! —
para possibilitar as condigdes que podem favorecer e impulsionar o desenvolvimento.

Portanto, compreende-se que a percepcao das criancas em relacdo a aprendizagem da
escrita como a apreensdo de uma funcédo de discurso e com funcédo social, bem como o modo
como os sentidos atribuidos pelas criangas as situacdes de producdo de textos manuscritos e
digitais afetaram o professor-pesquisador, no sentido de provocar nele palavras de
compreensdo a respeito do processo de ensino e aprendizagem da escrita, constituem uma
forma de “ressignificacdo dos pesquisados e do pesquisador” (FREITAS, 2009, p. 7). Nesse
sentido, é possivel dizer que esta pesquisa-intervencao atingiu seu objetivo metodologico.

Assim, espera-se ter contribuido ao apontar aos professores e professoras do ensino
fundamental as implicacfes pedagogicas deste estudo sobre a apropriacdo da escrita pela
crianca. De um lado, ao apontar que determinadas praticas pedagogicas recorrentes nas
escolas podem dificultar o processo de apropriacdo da escrita, quando priorizam o ensino da
escrita por meio do ensino do cédigo alfabético. De outro, ao apontar as implicacGes
pedagogicas da atividade desenvolvida com as criancas no projeto de trabalho que, ainda que
baseadas em indicios, revelam formas como as criancas se apropriam desse instrumento
cultural discursivo que é a escrita.

A analise dos dados gerados na pesquisa foi realizada com base em duas unidades
tematicas: Atividade de producdo de textos manuscritos e atividade de producdo de textos
digitais. Embora se compreenda a apropriacdo da escrita como um processo complexo de
desenvolvimento, constituido de relagdes interdependentes e, portanto, ndo pode ser analisado
por seus elementos separados uns dos outros, a analise foi dividida em trés partes para fins de
organizacdo: discutiu-se a relacdo eu/outro, os gestos e as maneiras de escrever e a fala para si
no processo de apropriacdo da escrita.

Sobre a relagdo eu/outro no processo de apropriagdo da escrita, € possivel considerar
que as criancas se apropriavam da escrita como um instrumento para significar o mundo, mas

que tem sentido apenas no dialogo com o(s) outro(s). A producéo textual parecia resultar das
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relaces dialdgicas estabelecidas pelas criangas no contexto educativo, em que a atribuicéo
partilhada de significados e sentidos as palavras guiava a construcao discursiva.

Nesse contexto dialdgico, as criancas pareciam também se envolver em atividades
colaborativas e reflexivas por meio das quais estabeleciam relagdes com o outro ao assumirem
a posicdo de interlocutores e leitores exigentes. Ao se posicionarem como interlocutores dos
colegas, as criancas pareciam se ajudar no trabalho de producéo de seus escritos, 0 que parece
ter ficado mais evidente na tela digital, pois se tinha a possibilidade da ampliacdo do acesso
de todas as criancas a todas as historias que estavam sendo produzidas.

Em relacdo aos gestos revelados pelas criangas no processo de apropriacdo da escrita,
considera-se que € no trabalho de estruturacdo do signo grafico na relagdo com o outro
(indica, escreve, apaga, reescreve, explicita), em que as formas gréficas organizadas ganham
significado, que a crianga possivelmente vai se apropriando das formas convencionais da
escrita como um instrumento cultural de interacdo em parceria com alguém mais experiente
culturalmente. Embora o corretor ortografico do computador pareca ajudar a crianga nesse
trabalho, € importante notar que o uso dele ndo diminui a importancia de um parceiro mais
experiente culturalmente que ensine a crianca as palavras graficas usadas convencionalmente
para escrever.

Sobre as maneiras de escrever das criancas ao se apropriarem da escrita no papel e na
tela digital, destaca-se a tendéncia para 0 aumento do controle das formas e da possibilidade
de publicizacdo de seus escritos, ampliada pelo uso do computador e da internet como
ferramentas de trabalho que enriquecem as possibilidades de criacdo e comunicacdo de
produtos culturais para um grande publico. Destaca-se também as possibilidades do
computador como instrumento tecnoldgico e simbolico, que amplia as maneiras de construir
discurso por meio da digitagdo de caracteres “prontos” e disponiveis e do uso do corretor
ortografico eletrénico, que parecem tornar o trabalho da escrita mais agil e pratico.

Por fim, a anélise da fala para si no processo de apropriacdo da escrita aponta que a
crianca pode manifestar sua linguagem egocéntrica com funcao de linguagem interior, e nesse
processo orienta seu pensamento e sua consciéncia para o sentido do discurso a ser produzido,
isto €, para a producdo e apreensao da linguagem escrita.

Deste modo, considera-se que a apropria¢do da linguagem escrita pode ser favorecida
em contextos dialégicos de aprendizagem, que tratem a escrita como um instrumento de
interacdo e com funcdo social, e que propiciem a colaboracdo das criangcas com seus pares e

com os professores no processo educativo, de forma que todos possam assumir papéis
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fundamentais nesse processo de ensino e aprendizagem. Portanto, ndo se trata de considerar
que as criancas aprendem a escrever em contextos de pouca interacdo e rigorosamente
silenciosos.

E importante perceber que em situagdes de liberdade e didlogo as criangas
participantes da pesquisa realizaram processos que parecem fundamentais para a apropriacéo
da escrita, como a fala para si como meio de producéo e apreensao do discurso e, por meio de
relacbes interpessoais, as quais sdo essencialmente dialdgicas, atribuiam significados e
sentidos as palavras de forma partilhada.

Portanto, o projeto de trabalho atingiu seu objetivo ao possibilitar, por meio da
producdo de textos manuscritos e digitais, a expressao das criancas e a compreensdo de
processos de apropriacdo da escrita. Desta maneira, compreende-se a relevancia deste estudo
no sentido de poder contribuir para a melhoria da qualidade da aprendizagem da escrita de
textos nos anos iniciais do ensino fundamental ao apontar aos professores e professoras as

implicacdes pedagogicas da investigacéo.
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Titulo do projeto: Aprendendo a escrever na tela do computador: dos textos manuscritos
aos textos digitais.

Instituicdo onde serd realizado: Escola Municipal Dr. Joel Cupertino Rodrigues
Pesquisador Responsavel: Prof. Ana Maria Esteves Bortolanza

Identificacdo / telefone: Universidade de Uberaba / (34) 3319XXXX

E-mail: a.@uol.com.br

Celular:(34) 9 9801 XXXX

UNIVERSIDADE DE UBERABA. PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCAGCAO: Campus Aeroporto, Bloco X16, Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro:
Universitario — CEP: 38.055-500 — Uberaba/MG, tel. 34-3319XXXX

Pégina na internet: http://www.uniube.br/

Endereco eletrénico: ppg.educ@uniube.br

Pesquisador assistente: Prof. Anderson Borges Corréa

Identificagdo / telefone: Escola Municipal Dr. J. C. R. / (34) 3212-XXXX
E-mail: a.@hotmail.com

Celular: (34) 9 8887-XXXX

ESCOLA M. DR. J. C. R.: Ruada U., n°® XX — Bairro: D. A. — CEP: 38.XXX-XXX -
Uberlandia/ MG, tel.: 34-3212-XXXX

Pagina na internet: e.ntecemepe.com

Endereco eletronico: e@uberlandia.mg.gov.br

Uberlandia, agosto de 2016



141

Seu(sua) filho(a) esta

sendo convidado(a) para participar do projeto Aprendendo a escrever na tela do
computador: dos textos manuscritos aos textos digitais, a ser desenvolvido pelo Prof.
Anderson Borges Corréa na ESCOLA M. DR. J. C. R., Rede Municipal de Ensino do
municipio de Uberlandia, sob a responsabilidade da Prof.2 Dra. Ana Maria Esteves
Bortolanza.

Este projeto tem como objetivo compreender como as criancas se relacionam,
compreendem e se apropriam da escrita por meio de atividades organizadas para esse fim, tais
como falar, escrever, criar histérias e desenhos que possuem movimento usando o
computador e a internet no laboratério de informatica da escola.

Justifica-se pela necessidade de formarmos criangas autoras e leitoras de textos nos
anos iniciais do ensino fundamental com a ajuda da tecnologia, além da contribuicdo para a
formacéo de professores sobre o processo de ensino e aprendizagem da escrita de criangas e 0
uso de novas tecnologias a servico da aprendizagem.

O projeto a ser desenvolvido devera trazer como beneficios situacfes em que as
criangas participantes tenham condicGes a elaboragdo de textos manuscritos e digitais com a
finalidade de que se apropriarem da escrita em suas formas ideais. O trabalho devera
contribuir para a melhoria da aprendizagem da escrita de textos pelas criancas nos anos
iniciais do ensino fundamental, para a escola e em geral para a formacgéo de professores.

Ao consentir na participagdo deste projeto, seu(sua) filho(a) participara de observagdes
e entrevistas no laboratorio de informatica, no recreio, na sala de aula e na biblioteca, e
atividades organizadas para possibilitar 0 acesso a linguagem escrita por meio de trabalhos
que serdo realizados no laboratorio de informatica, uma vez por semana, com duracdo de 100
minutos (correspondente a dois horarios de aula).

Algumas atividades deste projeto serdo fotografadas, gravadas e filmadas para
posteriormente serem organizadas na coleta de dados e analisadas. As criangas receberdo
nomes ficticios e as imagens das fotografias, os audios e os videos serdo distorcidos, pois em
nenhum momento seréo identificadas e seus verdadeiros nomes ndo serdo citados.

A pesquisa foi planejada para levantar os dados necessarios de forma a evitar possiveis
desconfortos ou riscos para as criancas participantes, como julgamentos morais,
constrangimentos que elas possam sentir durante as atividades da pesquisa e possiveis
julgamentos entre colegas, além disso, elas participardo da pesquisa no ambiente escolar a que

estdo ja acostumadas, portanto se sentirdo seguras para realizar atividades que fazem parte de
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seu cotidiano na escola. Os dados da pesquisa serdo utilizados apenas com fins cientificos,
tais como apresentagdes em congressos e publicacdo de artigos cientificos.

Pela participagdo no estudo, vocé ndo receberd nenhum pagamento, e também nao tera
nenhum custo. Seu filho / sua filha pode deixar de participar a qualquer momento, sem
nenhum tipo de prejuizo para o responsavel e para a crianga participante. Sinta-se a vontade
para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que julgar necessarios. Caso decida
que seu filho / sua filha ndo participard, nenhuma penalidade serd imposta a vocé, nem o
atendimento escolar de seu filho seré alterado ou prejudicado.

Vocé receberd uma cépia deste termo, assinada pelo pesquisador responsavel e pelo
pesquisador assistente, onde consta a identificacdo e os telefones dos pesquisadores, caso

VOCE queira entrar em contato.

Pesquisadora responsavel: Prof.2 Dra. Ana Maria Esteves Bortolanza
Tel.: (34) 9 9801-XXXX

Pesquisador assistente: Prof. Anderson Borges Corréa
Tel.: (34) 98887-XXXX
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APENDICE B —- TERMO DE ASSENTIMENTO

Uberlandia, agosto de 2016.
TERMO DE ASSENTIMENTO

Projeto: Aprendendo a escrever na tela do computador: dos textos manuscritos aos

textos digitais

Projeto de pesquisa a ser desenvolvido na ESCOLA M. DR. J. C. R., com uma turma de

alunos do 3° ano X.

Convido vocé para participar da pesquisa sobre como a crianga do terceiro ano aprende a
escrever no papel e na tela o computador. VVocé pode participar de conversas com o professor
no laboratdrio de informatica, no recreio, na sua sala de aula e na biblioteca, além de fazer
trabalhos no laboratorio de informatica usando argila, folhas de papel e o computador, como

criar desenhos, digitar textos e inventar historias que tenham imagens que se mexem.
Se vocé concordar em participar, fagca um X no quadrinho do SIM.

Se vocé n&o concordar em participar, faca um X no quadrinho do NAO.

Nome da crianca:

RG:



