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Héa obras em que se encontra a alma do autor
inclusa, na busca de respostas ou afirmacoes,
que somente o leitor podera avaliar e remeter
ao criador o resultado de sua inquietagdo.
Assim, ambos se dialogam e imortalizam nas
entre frases e na pagina apds a tltima pagina.

José Romero Machado Gontijo, 2018.

“Seria uma atitude muito ingénua esperar
que as classes dominantes desenvolvessem
uma forma de educagdo que permitissem as
classes dominadas perceberem as injusticas
sociais de forma critica”

Paulo Freire, 1984.






RESUMO

Esse estudo insere-se na linha de pesquisa de “Desenvolvimento profissional, trabalho docente
e processo de ensino-aprendizagem”, do programa de Pds-Graduagdo em Educacao a nivel de
Mestrado, na Universidade de Uberaba/MG. O objeto principal deste estudo € abordar a
Reforma do Ensino Médio, ja em préatica por algumas escolas, desde 2017. Na expectativa de
“salvar” o fracasso do Ensino Médio, que se vem desenhando nos ultimos vinte anos, 0 Governo
Federal implantou a nova Base Nacional Curricular Comum (BNCC) para o Ensino Médio,
denominada de Reforma do Ensino Médio. O estudo trata de uma analise clara da estrutura e
funcionamento do Ensino Médio, a partir da nova BNCC, abordando aspectos relevantes, como
as mudancas curriculares, as implicacdes pedagdgicas da reforma, a dilui¢cdo da Sociologia,
Filosofia em outras disciplinas, a problemética da politicas educacionais e a formagdo do
docente. Para tanto, apresenta-se uma pesquisa bibliogréafica, de abordagem qualitativa
descritiva, discutindo teoricamente aspectos legais e pedagdgicos e as perspectivas com a
implantacdo da Reforma, sob o ponto de vista de pesquisadores importantes, como Brasil
(2018), Cara (2018), Di Giorgi (2007), Fagiani (2016), Freire (2002), Freitas (2018), Frigotto e
Ciavatta (2018), Previtali (2012), Demo (2018), Fazenda (2005), entre outros. Nessa linha, a
pesquisa trouxe contribuicbes importantes a literatura sobre a tematica, apontando que o
curriculo proposto na Reforma traz contelldos da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e
itinerarios formativos eletivos, de acordo com a oferta feita pelo estabelecimento escolar,
sobretudo, valorizando a formacao técnica em detrimento da intelectual e da formacdo cidada.
Ha criticas no sentido de que, apesar de ser vantajoso ao discente opinar os itinerarios para
seguir os estudos, por outro lado, a oferta dos itinerarios é de escolha dos sistemas de ensino; a
diluicdo da Sociologia e Filosofia em outras disciplinas; e a retomada da viséo reducionista no
itinerario formativo “formagdo técnica e profissional” como opcdo dual dentro do Ensino
Médio. Por certo, 0 ensino ofertado a elite do pais (minoria), com a Reforma, serdo mais
condizentes com as reais bases curriculares para um ensino abrangente, implicando no
crescimento ainda mais do fosso entre ricos e pobres no pais, quanto as oportunidades de
desenvolvimento intelectual. Contudo, a conclusdo que se tem é a de que o Ensino Médio
precisa de transformac6es profundas e estruturais, porém é necessario um ensino de qualidade
referenciado socialmente, profissionais da educacgéo valorizados e escolas dotadas de recursos
necessarios ao processo de aprendizagem social, cultural e profissional. Noutro pensamento, o
Ensino Médio, diante da Reforma, sera um instrumento indutor e limitador da formacéo global
da maioria dos jovens brasileiros.

Palavras-chave: Educacdo Bésica. Ensino Medio. Reforma Educacional. Prética docente.
Implicacdes pedagdgicas.
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ABSTRACT

This study falls in line of research of "Professional Development, teaching work and teaching-
learning process”, of the graduate program in education at Masters level at the University of
Uberaba/MG. The main object of this study is address the High School Reform, already in
practice by some schools, from 2017. Hoping to "Save" the failure of the high school, which is
drawing in the last twenty years, the Federal Government implemented the new National
Curricular Base (BNCC) for high school, named high school reform. The study comes to a clear
analysis of the structure and functioning of the high school, from the new BNCC, addressing
relevant aspects, such as the curricular changes, the pedagogical implications of the reform, the
dilution of sociology, philosophy in other disciplines the problem of educational policies and
the formation of the teaching staff. To that end, it presents a bibliographical research, qualitative
descriptive approach, discussing legal issues and pedagogical theory and prospects with the
implementation of the reform, from the point of view of researchers such as Brazil (2018), man
(2018), Di Giorgi (2007), Fagiani (2016), Freire (2002), Freitas (2018), Frigotto and Ciavatta
(2018), ), Previtali (2012), Demo (2018), Fazenda (2005), among others. In this line, the search
brought important contributions to the literature on the subject, pointing out that the proposed
curriculum reform brings BNCC content (Common National Curriculum) and elective training
itineraries, according to the offer made by the school, especially valuing technical training at
the expense of intellectual and civic training. There is criticism that, despite being advantageous
to the students a say in the itineraries to follow studies, on the other hand, the offer of itineraries
is choice of educational systems; the dilution of Sociology and Philosophy in other disciplines;
and the resumption of the reductionist vision in the formative itinerary "technical and
professional training” as a dual option in high school. By the way, the teaching offered to the
elite of the country (minority), the reform will be more consistent with the actual curricular
bases for a comprehensive education, resulting in the further growth of the gap between rich
and poor in the country, about the opportunities of intellectual development. However, the
conclusion is that the high school needs deep structural transformations, however you need a
quality education referenced socially, education professionals valued and schools with
resources needed to process of social, cultural and and professional learning. Another thought,
high school, before the reform, will be an instrument of global training and limiter inducer of
most young Brazilians.

Keywords: Basic Education. High School. Educational Reform. Teaching practice.
Pedagogical implications.
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1- INTRODUCAO

O pesquisador cursou até o Ensino Superior, no ensino publico, graduando-se em
Farmacia Bioguimica pela Universidade Federal de Ouro Preto. No decorrer do curso, atuou
como Regente de Aulas 2 (RA2) nas escolas publicas de Ensino Médio, das cidades de Mariana
e Ouro Preto, em Minas Gerais. Posteriormente, amparado por Resolu¢do n. 02/2015, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), graduou-se em Quimica e especializou lato sensu em
Docéncia no Ensino Superior, Supervisao Escolar, Orientacdo educacional e Inspe¢éo Escolar,
pela Faculdade do Noroeste de Minas (FINOM). Desde entdo, aperfeicoou a préatica docente,
de tal modo que decidiu trilhar na tarefa do “ensinar e aprender” na area da Educagio.
Atualmente, mestrando em Educacéo, pela Universidade de Uberaba (UNIUBE). A presente
Dissertacdo é proposta como requisito a obtencédo do titulo de Mestre em Educacéo.

A desigualdade social, que limita e estreita 0 acesso aos estudos por parte da populagéo
menos favorecida, desperta o0 anseio da busca de uma ideologia de igualdade socioeconémica,
sendo que, por intermédio da educacdo de qualidade, ha chances da contextualizacdo desses
anseios acontecerem. Dessa forma, a educacdo escolar tem a missao de participar efetivamente
da formacéo social e profissional do cidad&do, capacitando-o a elaborar opinides sobre 0 meio
onde esta inserido.

Além da formacao efetiva e comprometida do professor, 0 que inquieta é a pedagogia
de transmissdo do conhecimento, a didatica e o processo ensino-aprendizagem, pois 0 que vai
direcionar 0s novos rumos nos estudos ou mesmo a vida social e profissional do discente é
exatamente os contetdos curriculares e a concepgdo de sociabilidade apropriados por ele.
Assim, a formagdo basica no Ensino Médio (EM) é de suma importancia a constru¢do de uma
sociedade mais justa e menos desigual, com a capacidade de promover a adaptagéo e
flexibilizacdo do individuo dentro de um sistema capitalista, buscando maior transicéo entre as
classes sociais e reducdo na exploracdo e descaso socioecondmico e cultural com a classe
oprimida.

Por fim, o tema abordado nessa dissertacdo é de suma importancia a sociedade e a
literatura sobre o assunto, uma vez que a reforma do Ensino Médio trara novos componentes
curriculares e praticas pedagogicos gque estardo diretamente relacionados a formacao de jovens
e adultos, tanto no aspecto profissional quanto na apropriacéo plena de sua cidadania, € novos

caminhos que trilhardo o EM, a partir da aplicacdo da Reforma.



14

Cabe definir que, neste trabalho, todos os termos referentes a educagdo devem ser
entendidos como educacdo escolar, aquela desenvolvida em espagos proprios, com saberes
fragmentados e alicercado em bases curriculares nacionais.

Dentro da educacéo formal, a Constituicdo de 1988, no artigo 205, estabelece que “a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988), deliberando-a como
direito do cidaddo ao seu pleno desenvolvimento escolar, tendo como proposito a formacéo
profissional e intelectual.

Para Saviani (2010), a escola viabiliza ao homem & compreensdo de mundo, sendo,

nesse ambiente, preponderante o papel do professor mediador. Sobre esse papel, vale observar:

O papel do professor é elevar os alunos do nivel ndo elaborado, do nivel do
conhecimento espontaneo, de senso comum, para o nivel do conhecimento
cientifico, filosofico, capaz de compreender o mundo nas suas multiplas
relagOes e, portanto, passar da visdo empirica, fragmentada do mundo, para
uma visao concreta, articulada (SAVIANI, 2010, p.145).

A educacdo e as relagbes sociais sdo as principais ferramentas de promoc¢do do
desenvolvimento do individuo e, com o distanciamento delas, ndo ha& possibilidade de
construcdo de uma sociedade justa. A escola responde pela educacdo formal do cidaddo, e,
como tal, esta sujeita a reproducado das desigualdades proprias de uma sociedade de classes, ou,
contrariamente, posiciona-se como um dos agentes com condi¢des de contribuir a sua
transformacéo; dessa forma, assume um papel de diminuir as desigualdades socioculturais e
econbmicas. A educacdo, quando voltada aos interesses de uma minoria capitalista, tende a

aumentar a desigualdade na sociedade. Nesse aspecto, Freire (1999) aborda:

Uma educagdo completamente diferente da colonial. Uma educagdo pelo
trabalho, que estimule a colaboracéo e ndo a competicdo. Uma educacdo que
dé valor & ajuda mutua e ndo ao individualismo, que desenvolva o espirito
critico, a criatividade e ndo a passividade. Uma educacdo que se fundamente
na unidade da pratica e da teoria, entre o trabalho manual e o trabalho
intelectual que, por isso, incentive os educandos a pensar certo. Uma educacdo
gue ndo favoreca a mentira, as ideias falsas, a indisciplina. Uma educagéo
politica, tdo politica quanto qualquer outra educacdo, mas que ndo tenta passar
por neutra. Ao proclamar que ndo é neutra, que a neutralidade é impossivel,
afirma que a sua politica é a dos interesses do nosso Povo (FREIRE, 1999, p.
48).
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A reforma do Ensino Médio prevé a escolha dos estudantes para uma formacéo
profissionalizante, em conformidade com os itinerdrios previstos a serem ofertados pelas
escolas. Os itinerarios sdo formados pelas areas do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e formacdo técnica e profissional. Ressalta-se que o
aluno, ao optar por determinado itinerario, algumas dessas areas deixardo de ser estudadas,
consequentemente, prejudicando sua formacdo bésica, visto que os conteudos curriculares
trazem conhecimentos de extrema importancia na formacéao do cidaddo social e intelectual. Isso
reflete também em um estreitamento da possibilidade de ingresso do discente ao Ensino
Superior, pois todos os conteudos sdo cobrados no ENEM, dificultando assim o acesso as
universidades e, consequentemente, a desisténcia de prosseguir nos estudos.

Nesse sentido, é justificavel que se aproprie do pleno entendimento da reforma do
Ensino Médio, para poder elaborar, com lucidez e viséo critica da realidade educacional, 0s
principais conceitos e argumentos que devem ser mais discutidos pelos principais protagonistas
do processo ensino-aprendizagem: educadores e educandos. Aqui, vale considerar o
pensamento de Durkheim de que a educacao deva formar os individuos para 0 acompanhamento
da sociedade em constante processo de mudanca, ou seja, enquanto a educacdo tradicional é
resultante de sociedades estaticas, nas quais a transmissdo dos conhecimentos e tradi¢des
produzidos pelas geracOGes passadas era suficiente para assegurar a formacdo das novas
geracOes, a nova educacao busca pautar-se no fato de que vivemos em uma sociedade dinamica,
na qual as transformacg6es em ritmo acelerado exigem o acesso a novos conhecimentos. Assim,
o individuo que ndo aprender a se atualizar estara sujeito a situacdes anacrénica e, assim, a uma
vida defasada de conhecimentos e compreensao da sociedade onde se encontra inserido.

Este trabalho analisa as propostas de Reforma do Ensino Médio do Governo Federal sob
a questdo de que, ao serem concebidas, se fornecerdo subsidios capazes de melhorar a formacao
intelectual e profissional do jovem trabalhador e os curriculos ja em pauta no Ensino Médio e
suas implicagcOes pedagdgicas, tais como o tempo destinado o desenvolvimento deles, durante
sua oferta, as estruturas de gestdo, formacéo e condicdo do trabalho docente, o financiamento,
enfim toda discussdo serd compreendida, através de Leis, ordenamentos normativos e de
estudos e pesquisas ja apresentados sobre o tema da reforma do Ensino Meédio.
Especificamente, € analisado ainda aspectos do Ensino Médio e mudancas com a Reforma, bem
como o contexto da Educacdo Profissional, no pais, verificando se esta integrada totalmente ao
Ensino Médio e a formacdo da forga de trabalho especializada e de cidaddos com visdo critica,

autdbnoma e capazes de adaptar-se com as constantes mudancas sociais e profissionais, impostas
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pela evolucgdo tecnoldgica e a globalizagdo econdémica. E visto que a todo instante novas
tecnologias surgem, tornando o mercado mais competitivo e exigente, requerendo cada vez
mais a adaptacao do profissional trabalhador para com os meios de producao.

Dentro da proposta de reformulacao do Ensino Médio, € posto o desafio de os contetdos
nela presentes e sua forma de implementacdo comtemplarem melhorias significativas na
formacdo dos educandos e, consequentemente, nos indicadores nacionais e internacionais da
educacdo brasileira e na formacdo intelectual e profissional do jovem trabalhador pelo ensino
no tempo integral.

Essa pesquisa traz a analise da estrutura e funcionamento da Educagdo Bésica nacional,
a relacdo da educacdo com a reestruturagdo produtiva, a necessidade de uma formacéo
omnilateral na Educacdo Basica e, por fim, confrontar mudancas propostas pela reforma no
curriculo e na infraestrutura fisica e de gestdo com a realidade vivida dentro das escolas e do
pais, analisando a possibilidade real de melhorias na formagao intelectual e profissional do
jovem trabalhador.

Para que haja uma maior compreensédo da relacdo entre formacao social profissional e
intelectual com os curriculos apresentados pela reforma e seus aspectos pedagogicos, faz-se
necessario uma revisao na literatura, onde sdo encontradas importantes contribuicdes acerca da
tematica, como as de Saviani (2010), Freire (2002), Frigotto (2006), Fagiani (2016), Previtali
(2012), Demo (2018), Fazenda (2005), entre outros grandes estudiosos.

Séo vistos ainda outros trabalhos cientificos publicados referentes a Reforma do Ensino
Médio com importantes contribuicdes a discussdo, como Ramos (2018) com o entendimento
de que a partir da divisao do curriculo, proposto pela reforma, em cinco itinerarios formativos
abre caminho para uma formacéo utilitarista do conhecimento, levando a uma educagéo
direcionada para o trabalho sem dominio do conhecimento basico e cientifico, assim trazendo
subsidios para uma visdo dualista da Educacéo, formag&o para o trabalho frente uma formacao
intelectual, por fim entende-se que essa visdo dualista deve ser superada buscando um ensino
que seja capaz de valorizar uma formacao integral de forma articulada.

Dantas (2018) reconhece, a partir da Reforma, a desqualificacdo e a desvalorizacdo do
professor ao autorizar profissionais de “notorio saber” a ministrarem aulas no itinerario
formativo. Outro ponto critico é o “apostilamento” dos materiais pedagogicos curriculares
através da BNCC, induzindo uma educacdo individualizada e Unica, sem considerar a
diversidade social, cultural e intelectual presente no Brasil. Com o aumento da carga horéria
para 1400 horas, certamente haverd evasdo dos estudantes trabalhadores, levando a uma

ampliacdo nas ofertas de processo formativo aligeirados, como EAD na rede privada. Enfim,



17

ocorre 0 gerenciamento da racionalidade empresarial na educacdo publica e a retomada da
formulacdo tedrica da “pedagogia das competéncias e habilidades”.

A metodologia utilizada é a pesquisa bibliografica, analise de documentos e dados
divulgados por orgaos oficiais e da imprensa nacional e internacional, sendo que o método é
compreendido numa concepc¢do materialista histdrica dialética. A pesquisa bibliografica é o
levantamento do material bibliografico inerente a teméatica proposta, sendo, portanto, “o estudo
desenvolvido com base no levantamento de todo material publicado de um determinado assunto
em livros, revistas, jornais, redes eletronicas” (VIANELLO, s/d).

Uma pesquisa envolve, de modo geral, o levantamento de questionamentos e dados
relacionados a determinado tema, cujas respostas buscam levar o pesquisador a encontrar meios
gue o auxiliem a chegar a algum lugar com o seu trabalho cientifico. A metodologia é de
fundamental importancia, pois se refere ao caminho escolhido para se chegar ao fim proposto
pela pesquisa, isto €, € uma escolha pessoal do pesquisador para abordar o objeto de estudo.
Para todas as formas de pesquisa é importante conhecer e entender os dois tipos existentes,
sendo elas a pesquisa qualitativa e a pesquisa quantitativa.

A pesquisa, segundo Gil (1994, p.43), possui carater pragmatico, isto €, um "processo
formal e sistematico de desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da
pesquisa é descobrir respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos
cientificos". Para Rudio (1988, p. 9) “é um conjunto de atividades orientadas para a busca de
um determinado conhecimento”. Para que a pesquisa seja considerada “cientifica”, & necessario
0 seu desenvolvimento de maneira organizada e sistematica, seguindo um planejamento
previamente estabelecido pelo pesquisador. O processo de planejamento da pesquisa determina
0 caminho a ser seguido na investigacdo do objeto de estudo. Compete destacar, por fim, que
“a pesquisa cientifica se distingue de qualquer outra modalidade de pesquisa pelo método, pelas
técnicas, por estar voltada para a realidade empirica, e pela forma de comunicar o conhecimento
obtido”.

Figueiredo (2007) entende a pesquisa documental, assim como a pesquisa bibliografica,
como importante ferramenta de investigagdo sobre o conteudo contido em documentos ou
publicacdes. Esse autor reconhece que o conceito de documento vai além de ideias de textos
escritos ou impressos. Podendo ser escrito e ndo escrito, tais como filmes, videos, slides,
fotografias ou posteres, os quais podem ser fontes de informacdes, indicacbes e
esclarecimentos, trazendo em seu conteddo a elucidacao de questdes e comprovagoes de ideias
acercas delas, atendendo, contudo, o interesse do pesquisador.
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Oliveira (2007) apresenta uma importante diferenciacdo entre as modalidades de
pesquisa, sendo a pesquisa bibliografica uma modalidade de estudo e analise de documentos de
cunho cientifico, utilizando livros, periédicos, enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios,
artigos cientificos, entre outros, devidamente publicados e aprovados por seus respectivos
pares. Assim, o principal objetivo da pesquisa bibliografica é proporcionar ao pesquisador o
contato direto com abordagens do tema a ser estudado, sendo que “o mais importante para quem
faz opcao pela pesquisa bibliografica é ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas ja séo
reconhecidamente do dominio cientifico” (OLIVEIRA, 2007, p. 69).

Lima e Mioto (2007) afirmam que a pesquisa bibliogréafica tem como premissa basica,
antes mesmo de iniciar a elaboracdo ou desenvolvimento do trabalho cientifico, o estudo de
publicacBes que sustentem teoricamente a tematica que estad sendo proposta. Essa etapa ndo
pode ser aleatdria, e, por esse motivo, acarreta em um conjunto ordenado de procedimentos
buscando solugdes sempre fieis ao objeto de estudo. A metodologia € um parametro
fundamental a garantia de aspectos seguros e confiaveis para uma pesquisa de cunho cientifico.

Portanto, as técnicas utilizadas no decorrer da pesquisa foram previamente determinadas
e analisadas, na metodologia proposta, sendo usadas de formas coerentes, ordenadas e
padronizadas. A fidelidade a esses parametros é de fundamental importancia para se obter um
bom trabalho, pois é capaz de influenciar todas as etapas da pesquisa, inclusive a revisao da
literatura, na qual se alicerca a legitimidade da pesquisa cientifica. E importante ressaltar que a
pesquisa bibliografica e andlises documentais apresentam diferentes fases, entre elas, o
levantamento, selecdo, fichamento, arquivamento de informacoes e, finalmente, a conclusao da
pesquisa com a aquisicao e incorporacao dos contetdos de andlises, que, por sua vez, trouxeram
colaborac@es importantes ao estudo. Contudo, assenta-se que tal pesquisa é original, afastando
qualquer hipétese de plagios, quando nao dialogando diretamente com as palavras dos autores.

Com base neste estudo, espera-se promover uma ampla discussdo sobre a Reforma no
Ensino Médio, partindo do principio de que a educacao brasileira, em razéo desta estar inserida
num sistema capitalista amarrado a organismos internacionais, tem sofrido interferéncias
diretamente nos processos de gestdo e organizacdo das estruturas fisicas e pedagdgicas
educacionais no Brasil, tendo em vista seus interesses econdmicos exploratérios, acumulativos
e intervencionistas. Ao analisar a Reforma e a nova BNCC, as contribuicdes sdo variadas, pois
possibilitam uma andlise critica da padronizacdo das praticas pedagogicas e restricdo a
integracdo e progressao das habilidades especificas do discente, dificultando a formacéo
integral do aluno e direcionando-a para a formacéo do cidad&o produtivo, sem preocupacao

com a formacao critica e autbnoma dos discentes; a valorizacdo da educacao profissionalizante
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sobre a primordial missdo de educar também para a formacao cidada; a dilui¢do de disciplinas
importantes, como Sociologia e filosofia, entre os contetidos de outras disciplinas e a escolha
dos itinerarios ndo representativos dos interesses do discente, visto que compete a instituicdo
oferecé-los. E necessaria a Reforma no Ensino Basico, isso é fato, porém ndo valorizando a
formagdo técnica em detrimento da intelectual, bem como a formac&o cidada.

O presente trabalho esté estruturado da seguinte forma: resumo, introducéo, trés se¢oes,
consideracOes finais, referéncias e anexo. A primeira secdo dispde sobre a Educacdo e
Sociedade, abordando a relacdo da educacdo com a formacéo social, intelectual e profissional
do individuo, sendo um processo pedagdgico capaz de intervir no metabolismo social, ou seja,
propor a um grupo ou sociedade aparato de conhecimentos que 0 permite sobreviver e
desenvolver-se, como acontece no metabolismo de uma célula. Portanto, leva em consideracédo
0s aspectos socioecondémicos que estdo diretamente relacionados com o processo ensino-
aprendizagem. Aborda ainda as relaces multilaterais entre organismos publicos e privados, as
quais sofrem interferéncia direta de organizagdes mundiais, mediante aprovacdo de
financiamentos, das diretrizes educacionais brasileiras, além de abordar a relevancia de uma
formacdo omnilateral para o exercicio pleno da cidadania, profissional e intelectual.

A segunda sec¢do contextualiza o Ensino Médio no Brasil, fazendo um breve historico
da Educacéo Bésica até os dias atuais, 0s aspectos legais e normativos que regem e estruturam
0 ensino, sobretudo, o Ensino Médio e Técnico Profissionalizante. Também séo abordados 0s
aspectos formativos e suas influéncias na formacao integral do discente.

A terceira secdo aborda a Reforma do Ensino Médio, que é tema central dessa pesquisa,
numa abordagem critica avaliativa das regras propostas na reforma curricular, a avaliacdo do
curriculo apresentado, ressaltando os aspectos pedagdgicos decorrentes das alteracfes contidas
nele e subsidiando as medidas que sdo necessarias para garantir uma educacéo integral de boa
qualidade e o respeito a equidade, conforme esta estabelecido na LDB.

Por fim, nas considerac0es finais, é apresentada a analise reflexiva do tema em questéo,
abordando de forma complexa e integrada todas as questdes discorridas no trabalho. E
confrontado os contetdos e a forma de implementagdo presentes na proposta da Reforma do
Ensino Médio, observando as reais e necessarias mudancas no sistema educacional brasileiro.
Tal analise e fortalecida com o embasamento tedrico (revisdo bibliografica), a partir de
trabalhos publicados acerca da tematica, incluindo leis vigentes e atos normativos de 0rgaos

educacionais.



20

Todo o material bibliografico e informac6es levantadas e utilizadas na elaboracao deste
trabalho encontram-se referenciados no final. As Referéncias citadas no texto estdo

identificadas com base nas normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas ABNT.



2 - EDUCACAO E SOCIEDADE

A educacdo, como processo pedagdgico sistematizado de intervencdo na dindmica da
vida social, é considerada atualmente objeto priorizado de estudos cientificos, com vistas a
definicdo de politicas estratégicas para o desenvolvimento integral da sociedade, sendo
entendida como mediacdo basica da vida social de todas as sociedades. Para Severino (1986) a
educacdo é definida como préatica mediadora da existéncia histérica dos homens, levando em
consideracdo seus desafios e compromissos diante da situacdo real no contexto social politico

e cultural brasileiro. Nesse aspecto, compreende-se:

A humanidade vive, hoje, um momento de sua historia marcado por grandes
transformacdes, decorrentes sobretudo do avango tecnoldgico, nas diversas
esferas de sua existéncia: na producdo econdmica dos bens naturais; nas
relagdes politicas da vida social; e na construgdo cultural. Esta nova condicéo
exige um redimensionamento de todas as praticas mediadoras de sua realidade
histérica, quais sejam, o trabalho, a sociabilidade e a cultura simbdlica.
Espera-se, pois, da educacdo, como mediacdo dessas praticas, que se torne,
para enfrentar o grande desafio do 3° milénio, investimento sistemético nas
forgas construtivas dessas praticas, de modo a contribuir mais eficazmente na
construcdo da cidadania, tornando-se fundamentalmente educacdo do homem
social (SEVERINO, 1986, p. 65).

A escola enfrenta no seu cotidiano todos os reflexos do que estd acontecendo na
sociedade. Considerando que a sociedade desse novo Milénio tem tido diversos problemas,
sobretudo, a violéncia, a intolerancia, o preconceito, a sustentabilidade ambiental, entre outros,
a educacdo precisa alinhar-se a eles, de maneira efetiva e sistematica, colocando-os em debate
no espago escolar e comunidade. A participagdo da comunidade na escola a condiciona
conhecer melhor 0 meio onde estéo inserido seu publico e, a partir desse “olhar”, promover a
construcdo de um aluno ativo e participativo desse meio. O papel da escola, nesse novo Milénio,
ultrapassa os muros escolares, mediando um saber voltado a realidade do aluno, em todos os
seus mais variados meios sociais, culturais, politicos, etc.

Pode-se entdo equacionar a existéncia humana baseada em um triplice universo:
trabalho/sociedade/cultura, tendo a educacdo como mediadora e legitimadora da pratica
histérica humana. Portanto, s6 é possivel a constante harmonia dentro da esfera do universo
humano e suas relagdes com a natureza, se a educagdo formar o homem social, intelectual e
profissional. Em outra linha, 0 homem torna-se produto, mercadoria a ser utilizada pelos ideais

da sociedade capitalista e globalizada; e educacao perde a sua principal esséncia: construir o
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sujeito critico e social, apoderado de um conhecimento que lhe concebe interpretar e, se
necessario, intervir no mundo que o rodeia.

Na concepcdo de Marx (2004), o trabalho é o elemento fundador da sociedade
capitalista, o ato ontoldgico inerente ao ser social, isso porque possui 0s elementos que fazem
dele o objeto responsavel pelo salto ontolégico do ser natural para o ser social. Visualiza que,
na sociedade capitalista exploratoria e acumulativa de capital, o individuo vale somente como
forca de trabalho e ndo um ser humano integrante e modificador do meio.

Portanto, ndo é papel da educacéo transformar a sociedade capitalista, mas reproduzir a
moral social, através da adaptacdo do individuo a sociedade, de forma a ordenar a sociedade
para que esta tenha um bom funcionamento e equilibrio intelectual e profissional. Nesse
aspecto, vale comentar que a educacdo ndo pode ser vista apenas como ferramenta a servico da
sociedade capitalista, mas deve ser mediadora, de maneira que possa intermediar o
conhecimento ensinado na escola e, a0 mesmo tempo, levar o discente ao (re)conhecimento de
si proprio como ser social, cujo papel maior é exercer sua cidadania de forma critica e
participativa. Ndo se pode esquecer que a missdo maior da escola é a de gerar cidadaos criticos
e conscientes do seu papel no meio onde estdo inseridos.

A educacédo e a formacédo profissional sdo questbes centrais, sendo-lhes conferidas
funcOes essencialmente instrumentais, ou seja, capazes de possibilitar a competitividade e
intensificar a concorréncia, adaptar trabalhadores as mudancas técnicas e minimizar os efeitos
do desemprego. O papel de organismos internacionais reguladores tem sido fundamental para

tanto, como € possivel apreender a partir de prescricdes do Banco Mundial (1996):

Detalhados estudos econométricos indicam que as taxas de investimentos e 0s
graus iniciais de instrucdo constituem robustos fatores de previsdo de
crescimento futuro. Se nada mais mudar, quanto mais instruidos forem os
trabalhadores de um pais, maiores serdo suas possibilidades de absorver as
tecnologias predominantes, e assim chegar a um crescimento rapido da
producdo. (...) O desenvolvimento econémico oferece aos participantes do
mercado de trabalho oportunidades novas e em réapida mudanga (BANCO
MUNDIAL, 1996, p. 26-35).

A educacdo é responsavel por repassar historicamente os conhecimentos cientificos,
profissionais e culturais adquiridos por uma sociedade em constantes mudancas. Esse processo
pedagdgico de formacdo de uma nova sociedade pode ser improficuo, pois além dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, a educacgdo tem o poder de formar o cidad&o critico

e social, assim uma vez controlada pela classe dominante capitalista tende direcionar a educagéo
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a uma formacgdo de trabalhadores produtivos que serdo, juntamente com suas proles,
condenados ao trabalho manual, explorador e condicionado a sobreviver com o minimo de
dignidade e sem perspectiva de melhor futuro. Desta forma, a formacdo de uma sociedade se
da mediada pela educacdo, sendo ela um mecanismo de controle do metabolismo social,

formando as gerac¢des no ambito social, cultural e profissional.

2.1 - Educacao e aspectos socioecondmicos

Para Previtali (2012), o processo de reestruturacdo produtiva dos setores econdmicos
passa pela globalizacdo, no ambito da nova ordem do capital, ressaltando as estratégias nas
relacBes interfirmas e 0s novos mecanismos de controle do capital sobre o trabalho. O
capitalismo busca a expansdo e acumulacdo, tendo a necessidade de novos mercados,
redefinindo as relagdes inter e intra paises, estabelecendo nova relag@es interfirmas, levando o
controle do capital sobre o trabalho e 0 metabolismo social, e, noutra mao, trazendo consigo a
alienacdo do trabalho e fetichismo sobre o produto, além de torna-lo produto em que a forca de
trabalho é explorada em prol de condicbes minimas de sobrevivéncia. Assim, compete

explicitar:

E inegével que ao longo da histéria o processo de formagao e consolidagéo do
sistema do capital implicou em aumento de produtividade e na sua
globalizacdo via expansdo dos mercados, inovagdo técnica e/ou
organizacional e barateamento das mercadorias. Mas por outro lado, é
igualmente inegavel que houve a perda do controle sobre o sistema de
reproducdo social em sua totalidade, dada a separacdo entre producdo e
controle, ainda que essa perda permanecesse oculta durante as fases de
expanséo (PREVITALLI, 2012, p. 188).

Na concepcéo de Previtali (2012), as tentativas de controle da producdo caracterizam-
se temporais e manifestam-se em conflitos e confrontos entre forgas sociais antagonicas e
hegeménicas. Com isso, surgiu a formacdo, consolidacdo e esgotamento do padrdo de
acumulacdo tayloristafordista dos anos 1930-1970 e a formacdo da acumulacéo flexivel, na
década de 1980, quando houve a adaptacdo e imitacdo dos metodos japoneses pelos setores
econémicos ocidentais (modelo japonés ou toyotismo), com maior controle sobre o fluxo do
processo de trabalho e movimento sindical; nos anos 90, empresas passaram a implementar
programas de abordagem mais sistémica das praticas toyotistas, implantando o Controle Total
da Qualidade e, paralelamente, intensificando a reestruturagéo produtiva. Dessa forma:
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A reestruturagdo produtiva e a globalizacdo, associadas ao avanco das
tecnologias de comunicacao e da microeletrénica representou nova exigéncia
na qualificacdo dos trabalhadores. O que se observa durante essa nova fase de
reestruturacdo do capital é a reducdo do tempo de trabalho fisico e manual
direto, caracteristico do taylorismo-fordismo, combinada com o crescimento
do trabalho multifuncional, flexivel e participativo, elementos centrais do
toyotismo (PREVITALLI, 2012, p. 198).

Dentro dessa tematica, Previtali (2012) acrescenta:

Dessa forma, o trabalho reestruturado é marcado pela intensificagdo do
trabalho (gerenciamento by stress); pela flexibilizagdo da producdo, do
trabalho e do trabalhador; exige-se desta flexibilidade para que se submeta a
jornada de trabalho prolongadas, incluindo-se horas extras, polivaléncia para
executar diferentes tarefas e operar varios tipos de maquinas e equipamentos,
além de aptidGes que favorecam o trabalho em equipe (PREVITALLI, 2012, p.
200).

Para Previtali (2012), a educacao participa das transformacdes na producéo capitalista,
ajustando-se as exigéncias e as demandadas nos novos modelos e propostas pedagogicas
associadas a evolucdo das tecnologias e das novas formas de organizacdo da producéo,
implicando em profundas transformacgdes no processo educacional e nas politicas publicas

educacionais.

A nova educacdo profissional orienta-se pelo conceito de empregabilidade.
Como consequéncia, tem havido um processo de individualizacdo da
formacdo do trabalhador, pelo qual se indica que cada um é responsavel por
buscar suas competéncias o desenvolvimento das habilidades basicas,
especificas e de gestdo. Observa se atualmente a configuragdo de uma
proposta de formacdo para o trabalho que se prople a estar totalmente
separada da educacédo formal e escolarizada (PREVITALI, 2012, p. 202).

Percebe se claramente a presenca do Estado no processo de reestruturacdo econémica e
profissional se afirmando como poder regulador das relagdes entre capital e trabalho, ao longo
das cadeias produtivas, sobretudo, na formacao profissional bancada pelo dinheiro publico
atendendo as necessidades capitalistas e implantando a formacé&o técnica unilateral por meios
de medidas autoritarias e mascaradas, como reformas e programas que escondem 0s
mecanismos com o0s devidos fins capitalistas.

O fato de a regulamentacgéo da educacéo profissional formulada a partir da LDB (Lei n.
9.394/96) (BRASIL, 1996), especialmente com o Decreto n. 2.208/97 e as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Técnico e o Ensino Médio, ter sido contestada pelas
forgas progressistas da sociedade brasileira e assimilada pelos segmentos conservadores, deixa
claro que estas reformas ndo contemplam as melhorias coerentes com a utopia de
transformacéo da realidade da classe trabalhadora brasileira, uma vez que a regulamentacéo
apresentada ndo atende, em seu todo, a necessaria formagdo académica bésica e intelectual que
0s meios de producdo exigem e que sdo fundamentais para formacdo de uma sociedade justa e
desenvolvida.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/96), no artigo 39,
paragrafo 2°, os cursos profissionalizantes se dividem em trés niveis distintos: basico, técnico
e tecnoldgico. No nivel basico, os mesmos podem ser oferecidos por qualquer unidade escolar,
pois sao articulados para atender pessoas com nivel de instrucdo mais baixo. O nivel técnico ja
exige autorizacdo das secretarias estaduais de educacéo, e atendem estudantes do nivel médio,
ou seja, 0 aluno cursa um nivel de ensino médio e sai qualificado profissionalmente. J& 0s cursos
tecnoldgicos sdo realizados por faculdades, instituicGes ligadas ao Ensino Superior e aparecem
como nivel de graduacdo ou especializacdes (pds-graduacoes).

Em se tratando de educacdo para o trabalho, Fagiani (2014) ressalta que o valor das
mercadorias € alterado de acordo com a produtividade do trabalho, que depende
fundamentalmente da técnica e da habilidade para fazer algo, com isso, a producdao do homem
€ um processo educativo em que se apropria coletivamente dos meios de produgdo da
existéncia, no qual acontece a troca de conhecimentos, produzido no interior das relacdes
sociais que se estabelecem entre os homens e destes com a natureza. Infelizmente, nesse estagio
apenas uma pequena parcela da populacdo tem acesso as condi¢des para compreender a
totalidade do processo de producdo social: o seja, o ciclo de exploracéo.

A educacdo ndo ¢ alheia as transformacdes ocorridas no modo de producédo capitalista
com forte tendéncia a se ajustar as exigéncias desta. Fagiani (2014), enfatiza que o desafio de
hoje, tanto na teoria quanto na pratica, € entender a relacdo de producdo especificamente
capitalista além de compreender o processo de exploracdo nas relagdes produtivas, buscando
minimizar a exploragdo na forga de trabalho e uma maior integragdo entre o trabalho mental e

manual com mais qualificagdo profissional e intelectual.

2.2 - Educacéo Basica e relagcdes multilaterais

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional/LDB (Lei n.

9394/1996), convém enfatizar que a educacéo basica foi conceituada e definida no art. 21 como
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em nivel da educacdo nacional e que congrega, articuladamente, as trés etapas a seguir: a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. O art. 22 estabelece os fins da
educacdo basica: A educacdo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores.

O multilateralismo é um conceito amplamente utilizado dentro das Rela¢Ges
Internacionais no que se refere a situacdo de varios paises, que trabalham em conjunto em
relacdo a um mesmo aspecto ou questdo. A Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), o Fundo
Monetério Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM) e a Organizacdo Mundial do Comércio
(OMS), entre outros, sdo alguns dos organismos multilaterais conhecidos atualmente, em que
0 pais esta submetido também ao cumprimento de ajustes e metas também na area da educacéo.

O Banco Mundial se constitui enquanto instituicdo que financia e oferece empréstimos
internacionalmente para outros paises, e € composto por cinco organismos internacionais: 1)
Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento BIRD; 2) Associagéo Internacional
de Desenvolvimento AID; 3) Sociedade Financeira Internacional SFI; 4) Agéncia Multilateral
de Garantia de Investimentos MIGA; e 5) Centro Internacional para Arbitragem de Disputas
sobre Investimentos CIADI. Tais organismos atuam em diferentes frentes de trabalho que se
complementam com o objetivo de reduzir a pobreza e promover o desenvolvimento sustentavel
(BANCO MUNDIAL, 2001).

Assim, o Banco Mundial (2001) passa a atuar definitivamente no setor social,
especialmente, na educacdo, salde e producdo agricola. Tal modificacdo na centralidade das
preocupacOes do BM ¢ justificada a tese de Robert S. McNamara, presidente do Banco de 1968
a 1981, de que a educacdo e salde sdo areas importantes a ampliacdo da produtividade da
populagéo marginalizada, fundamentalmente para a seguranga nacional, tendo em vista que a
pobreza significava uma ameagca & economia das nag6es desenvolvidas, devido os pobres serem
sensiveis e propensos ao comunismo.

E preciso considerar que acesso a satde e educacio ou as politicas sociais em geral, s&0
caminhos de ampliacdo de atendimento a classe trabalhadora no que diz respeito ao acesso a
direitos fundamentais e que, contraditoria e dialeticamente, fortalecem no mesmo movimento,
0 Estado capitalista. Com isto, 0 Banco Mundial volta-se “[...] por meio de escolas técnicas,
programas de saude e controle de natalidade, ao mesmo tempo em que promove mudancas
estruturais na economia desses paises, como a transposi¢ao da “revolucdo verde para o chamado

Terceiro Mundo” (LEHER, 1999, p. 22).
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A educacdo, para 0 BM, tem papel estratégico no acimulo de capital humano para
alavancar o crescimento econébmico (BANCO MUNDIAL, 1996), tal como traz o Informe
Anual do BM, em Washington, de 1993, ao definir que “o trabalho é a principal propriedade
do pobre, o incremento na oferta e qualidade da educacao representa um mecanismo-chave para
reducdo de grandes desigualdades e reduzir o nimero de pessoas na pobreza” (PRONKO:;
NEVES, 2008, p. 98).

Acerca da multilateralidade na perspectiva neoliberal de pensar a educacéo, os desafios
podem ser solucionados pelas reformas, sobre, as que apontem, dentre outras oportunidades, a

de formar profissionais para um mercado de trabalho. Nessa concepgéo, Preti (1998) ressalta:

O projeto neoliberal vem assumindo, no discurso e na pratica, contornos cada
vez mais nitidos tem conseguido, através dos meios de comunicagdo, 0
convencimento da sociedade de que é a Unica saida para a crise que impera
nos campos da economia, da politica e, no nosso caso, da educagdo. Parte do
pressuposto ou da ‘“constatagdo” estatistica de que a educagdo formal se
expandiu, estando disponivel a todos os segmentos da sociedade (PRETI,
1998, p. 21-22).

A reforma da administracdo publica brasileira, no fim da década de 1990, apontou
politicas e diretrizes para que a reforma na educacdo fosse capaz de superar os déficits
apontados pelo tripé da eficiéncia, da eficacia e da produtividade. De fato, os anos 90 do século
XX configuraram-se como um periodo de importantes reformas no mundo e no Brasil,
sobretudo no periodo de governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso FHC, em que o
marco de suas praticas governamentais se processou a partir de propostas e praticas para a
realizacdo de uma significativa mudanga na estrutura estatal, identificada como “Reforma
Gerencial do Estado”, a partir da qual o Estado passou a assumir o papel gerencialmente
competente, com estruturas ageis, capaz de dar respostas as demandas da sociedade.

Uma das justificativas para essa reforma pautou-se na logica utilizada acerca das
analises dos movimentos das crises internacionais e econdmicas, as causas e consequéncias que
levaram o pais a vivenciar uma crise de Estado. A analise das propostas para a reforma na
administracdo publica permite afirmar que, dentre seus pressupostos, destaca-se a busca por
uma nova administracdo, que tenha carater gerencialista, que seja centrada na obtencdo de
resultados, no atendimento dos interesses do cidadéo e focalizada no incentivo a criatividade, a
inovacéo e a produtividade.

Essas propostas, portanto, para alcangarem éxito, deveriam ser desenvolvidas por um

tipo especial de contrato de gestdo, que se pautasse, sobretudo, na perspectiva da flexibilizacéo,
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da descentralizacdo e, portanto, da privatizacdo. Esses pressupostos de carater ideologico da
reforma permitiriam alocar os direitos sociais — das areas da salde, da educacéo e da cultura —
no setor dos servicos, definidos pelos principios do mercado. Assim, com 0S anseios sociais
sendo preteridos pelas necessidades do mercado, promove-se uma clara implantacdo dos
interesses capitalistas e, consequente, diminui¢do dos direitos democraticos.

O metabolismo social estd em constante controle pelas instituicdes que asseguram a
coleta, definicdo e analise de informacOes estatisticas, dentro da comunidade social, que
colaboram com as estratégias elaboradas para implantacdo e intervencao nos meios sociais por
intermédio da educacdo escolar mascaradas pelas reformas educacionais.

Constitui-se, assim, o que Haas (apud MELLO; COSTA, 1995) denomina comunidade
epistémica, que tem como principal fonte de poder certa autoridade técnico-cientifica que
ampara modelos de politicas. O grupo dominante possui as informacbes consideradas
pertinentes, o poder de financiamento e os meios para influenciar certas categorias de atores
nacionais. Dispde de canais importantes para construir 0 senso comum e o repertorio de
argumentos para apoiar decisfes politicas (ROSEMBERG, 2000).

Porém, deve-se atentar que organizacGes multilaterais ndo detém um superpoder capaz
de determinar diretamente as orientacdes nacionais de politica social. Analisando os impactos
das propostas contemporaneas do BM nas reformas educacionais da América Latina, Rosa
Maria Torres mostra que sua aplicacdo na pratica pode diferir consideravelmente de um pais
para outro. Isto ocorre ndo apenas porque cada realidade se encarrega de moldar a proposta,
mas, porque, de fato, existem margens na sua definicdo e negociacdo, margens estas utilizadas
em algumas contrapartidas nacionais, e alguns técnicos do BM, e ndo utilizadas em outras, na
medida em que alguns paises tém a capacidade de contrapor alternativas préprias e outros ndo
(MELLO; COSTA, 1995; TORRES, 1996).

Essa capacidade nacional de contrapor alternativas préprias é construida, também, pelo
acervo de conhecimentos disponivel localmente. E, assim, classifica se os seguintes periodos:
no primeiro, a influéncia preponderante da UNESCO e do UNICEF, de acordo com a tipologia
proposta por Stallings (1992, p. 52), teria sido mais do tipo "conexao" (linkage), isto é, uma
"tendéncia de certos grupos, no terceiro mundo, de se identificarem com interesses e
perspectivas de atores internacionais e apoiarem, entdo, coalizacbes e politicas em
consonancia”. Nesse primeiro periodo, parece ter ocorrido, sobretudo a circulacdo de ideias da
UNESCO e do UNICEF entre formadores de opinido e tomadores de decisdo no plano das
politicas educacionais brasileiras e pouco financiamento direto de projetos para implantar

programas de EI.
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Tendo apenas como base o estudo de Nogueira (1999, p. 187-191) relativo aos anos de
1960-1965 sobre o montante de dotagdes das principais agéncias financiadoras, recebidas pelo
Brasil, no setor educacional. A UNESCO foi responsavel por 1%, o UNICEF por 1,6% e a
USAID por 73% das dotacdes, naquele periodo. Além de reduzidas, as dotacdes efetuadas pela
UNESCO, entre 1960-1965, destinaram-se, em sua totalidade, ao Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais, tendo sido empregadas para a vinda de experts, orientagdo de técnicos
e profissionais e para a realizacdo de pesquisas. Isto é, as dotacOes destinaram-se a circulacdo
de ideias.

Um segundo tipo de influéncia assinalado por Stallings é o leverage (alavanca, poder,
forca) e 0 exemplo que a autora oferece, aqui, € 0 da associagdo entre o FMI (Fundo Monetério
Internacional) e 0 BM quanto a condicionalidade dos empréstimos a reformas do Estado. No
caso das politicas educacionais brasileiras, a influéncia do BM se fez sentir na década de 90
mediante o aumento do volume de empréstimos. Como mostrou Soares (1996, p. 34), no
periodo 1991-1994 o montante do empréstimo do BM para o setor educacional brasileiro foi da
ordem de US$1059 milhdes (ou 29% do total de empréstimos aprovados), muito superiores aos
US$74 milhdes (2% do total) do periodo anterior (1987-1990). Ao lado dos empréstimos, a
difusdo de ideias, por meio de assessorias, continua ocupando posi¢do proeminente na agao
contemporanea do BM no setor educacional.

O Banco Mundial estd fortemente comprometido em sustentar o apoio a Educacéo.
Entretanto, embora financie na atualidade aproximadamente uma quarta parte da ajuda para a
educacdo, seus esforcos representam somente cerca de meio por cento do total das despesas
com educagdo nos paises em desenvolvimento. Por isso, a contribuicdo mais importante do
Banco Mundial deve ser seu trabalho de assessoria, concebido para ajudar os governos a
desenvolver politicas educativas adequadas as especificidades de seus paises (BANCO
MUNDIAL apud CORAGGIO, 1996).

2.3 - Concepcao de educagdo materialista historica dialética

A transmissdo do conhecimento adquirido é incorporada aos conceitos primordiais e
concretos de uma sociedade e acontece, continua e pedagogicamente, reproduzindo, sobretudo,
leituras culturais e sociais de geracdes para geracOes. A escola, ha tempos, vem sendo uma
ferramenta, onde o processo de movimento do conhecimento é responsavel pela formacao
cultural, social e profissional da sociedade.

Acerca da transmissdo do conhecimento escolar, Pires (1997) argumenta:
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Esta construcdo Idgica do método materialista histérico que fundamenta o
pensamento marxista, apresenta-se como possibilidade tedrica (instrumento
I6gico) de interpretacdo. O método materialista histérico-dialético caracteriza-
se pelo movimento do pensamento através da materialidade historica da vida
dos homens em sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo movimento do
pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos
homens em sociedade através da historia. Este instrumento de reflexdo
tedrico-pratica pode estar colocado para que a realidade educacional aparente
seja, pelos educadores, superada, buscando-se entdo a realidade educacional
concreta, pensada, compreendida em seus mais diversos e contraditorios
aspectos (PIRES, 1997, p. 83).

No pensamento de Marx (2004a), o homem na relacdo com seus pares domina a natureza
e a transforma, e, com isso se faz homem, diferenciando-se da natureza e nesse movimento cria
conhecimento que vai se acumulando ao longo da historia da humanidade. Para esse autor, é
fundamental uma educacéo socializada e igualitaria a todos os cidadaos.

Trabalho e educacéo sdo atividades especificamente humanas. Isso significa que apenas
0 ser humano trabalha e educa. Isso porque, no processo de surgimento do homem, constata-se
a necessidade de ele produzir sua prépria vida agindo sobre a natureza e ajustando-a as suas
necessidades. A existéncia humana passa a ser produto de seu trabalho, seu agir sobre a natureza
(FRIGOTTO, 2006; SAVIANI, 2010).

No pensamento de Marx (2004 a), a educacao é um objeto de pesquisa que esta inserida
numa sociedade com luta de classes. Antes de tudo é importante destacar que ele ndo elaborou
uma teoria da educacdo. No entanto, sua obra legou alguns principios importantes que devem
ser levados em conta, quando buscar uma pratica educacional transformadora do contexto social
no qual todos estdo inseridos.

Nas palavras de Marx (2004 a, p. 108), o homem se apropria de sua esséncia omnilateral
de uma maneira omnilateral; cada uma das suas relagdes humanas com o mundo, ver, ouvir,
cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os 6rgaos
da sua individualidade, assim como 0s 6rgaos que sdo imediatamente em sua forma como
orgdos comunitarios. A Unica e possivel forma de o homem tornar-se total, completo, é por
meio da oferta da formacdo educacdo omnilateral, que integre o saber e o fazer, a
individualidade efetivada na comunidade.

O modelo omnilateral de educagéo, segundo o pensamento marxista, devolve ao homem
a possibilidade de revolucionar sua postura e 0 seu pensamento diante do sistema capitalista,
podendo, desse modo, modificar o quadro de desigualdades inerentes a sociedade capitalista.
Se a educacdo ndo realiza a revolugdo, é impossivel pensar a revolugdo sem ela.

Nas palavras de Bordin (2010):
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O primeiro passo para garantir uma mudanca social e evitar o retorno ao
momento histdrico anterior é fazer com que todo o0 povo esteja bem preparado
intelectualmente, com uma cultura por ele formada, seja consciente dos
percalgos que virdo e tenha sabedoria e entendimento para posicionar-se na
nova maneira de conceber o mundo (BORDIN, 2010, p.125).

A educacao deve ser concebida como uma ferramenta capaz de conferir unidade entre a
escola e a sociedade, uma vez que é impossivel educar com igualdade, pessoas que se situam
em distintas posi¢Oes diante da realidade que se apresenta.

Mészaros (2005, p. 44) postula que “assegurar que cada individuo adote como suas
proprias as metas de reproducdo objetivamente possiveis do sistema”. A educacdo pelo fato do
homem ser um ser ativo e encontrar nas alternativas a liberdade como possibilidade, pode
produzir resultados distintos ou contréarios aos postos como objetivos a serem atingidos e, por
conseguinte, constituir-se ao mesmo tempo como fator de desconstrucdo da ordem e
instrumento de transformacéo.

A educacdo ndo pode desprezar o trabalho, deve contribuir a superacdo da sua
exploracdo a favor do proprio sistema onde esta inserida. O direito a educacdo engloba a
familia, o Estado, a comunidade em geral e os préprios educandos, mas é obrigacdo do Estado
garantir esse direito, inclusive quando o assunto é qualidade. Di Giorgi (2007, p. 124) explica
que “ha uma inegavel hegemonia neoliberal no campo educacional, a ponto de ser dificil hoje
discutir politica educacional, e educagdao de uma forma geral, sem se falar de ‘formacdo de
capital humano’, ‘relacdo custo-beneficio’ e etc.”.

Marx (2004) ¢é conhecido como o fundador de uma area de conhecimento dentro das
ciéncias humanas, cujos trabalhos buscam explicacdo sobre Historia, Filosofia, Economia e
Sociologia. E inegavel a contribuicdo marxista para a economia, principalmente, sobre a teoria
do valor econdémico e no desenvolvimento dos conceitos, como o de mais-valia, o fetiche da
mercadoria, entre outros. Para a historia, a concep¢do materialista € considerada divisor de
aguas. Um dos esforcos da Teoria de Marx foi compreender a sociedade burguesa e chegar a
outras formas de relacdo de producéo social, buscando novos meios de producéo e distribuigéo
econémica que fosse capaz de igualar os homens em suas condi¢cbes materiais e sociais,
liberando-os da alienacgéo.

E necessario que se estabeleca uma prética revolucionaria, uma teoria viva, que passa a
existir a partir da pratica concreta (MARX, 2004). Em suma, “o individuo exerce o principal
papel na construcdo da nova sociedade e, consequentemente, numa dimensao dialética, de um
novo homem” (FILHO, 2008, p. 01).
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A educacdo pode ser vista como elemento conservador da sociedade, mas por ser um
instrumento formador e de expressividade em qualquer tipo de sociedade, ndo deve ser vista
dentro de limites fechados, analisada fora do contexto socio-politico e econdmico em que vive
tal sociedade. Mas sim deve ser encarada como parte integrante e necessaria de um sistema, ja
que é usada de acordo com seus interesses. De acordo com varios pensadores, um reflexo da
politica adotada em um pais e do interesse desse pais em coordené-la, € um dos maiores
instrumentos de dominacdo em massa dentro de um sistema, perdendo apenas para a midia que
¢ acessada por muito mais pessoas do que o sistema educativo. Nesse contexto, Delors (2004)

enfatiza:

Um dos principais papéis reservados a educagéo consiste antes de tudo, dotar
a humanidade de capacidade de dominar o seu proprio desenvolvimento. Ela
deve, de fato, fazer com que cada um tome o seu destino nas maos e contribua
para 0 progresso da sociedade em que vive, baseando o desenvolvimento na
participacdo responsavel dos individuos e das comunidades (DELORS, 2004,
p. 28-29).

Marx (2004) observa na instrucdo das fabricas, criada pelo capitalismo, qualidades a
serem aproveitadas para um ensino transformador, principalmente, no rigor com que encarava
o0 aprendizado para o trabalho. O mais importante, no entanto, seria ir contra a tendéncia
"profissionalizante", que levava as escolas industriais a ensinar apenas o estritamente necessario
para o exercicio de determinada funcdo. Marx entendia que a instrugdo deveria ser a0 mesmo
tempo intelectual, fisica e técnica.

Marx (2004) explicita que numa sociedade onde predomina o capitalismo as relagdes
de producdo inevitavelmente provocam as desigualdades sociais, sendo que essas desigualdades
sdo a base da formacéo das classes sociais. Esse autor foi 0 primeiro a empregar o termo “classes

sociais”, explicitando:

A historia de todas as sociedades que existiram até hoje tem sido a historia das
lutas de classes. Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo,
mestre de corporacdo e companheiro, numa palavra, opressores e oprimidos,
em constante oposi¢do, tém vivido numa guerra ininterrupta, ora aberta, ora
disfarcada: uma guerra que sempre terminou ou por uma transformacéo
revolucionaria de toda a sociedade, ou pela destruicdo das duas classes em luta
(MARX, 2004, p.37).

Nos Manuscritos de 1844, surgem elementos fundamentais para a compreensdo do

conceito de omnilateralidade. Com base nestes pode-se afirmar que o homem omnilateral
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equivale ao homem rico que Marx desenvolve no texto: “El hombre rico es al mismo tiempo,
el hombre necesitado de uma totalidad de manifestaciones de vida humanas’” (MARX e
ENGELS, 1987, p. 624).

Marx (2004) entende que a atividade pratica €, além da possibilidade de adquirir
experiéncia Util, a possibilidade de aplicar e criar o saber tedrico, portanto, indispensavel a
formacdo omnilateral. Ainda, Marx destaca a necessidade da instrucdo aliada a atividade pratica
enquanto forma de progressiva critica da condi¢do alienante que assume na sociedade
capitalista.

Marx (2004) discute a riqueza humana identificando a capacidade de desenvolver
demandas humanas, isto é, a riqueza aqui diz respeito a caréncia de manifestagdes humanas
ndo-fetichizadas: um homem € tanto mais rico quanto mais demanda manifestagdes humanas e
“la mas grande de las riquezas, (es) el otro hombre?.” (MARX e ENGELS, 1987, p. 624, grifo
do autor). A omnilateralidade tem como condicdo a superacdo do capital, da alienagéo e da
propriedade privada.

Para Mészaros (2005), “o capital ¢ irreformavel porque pela sua propria natureza, como
totalidade reguladora sistémica, é totalmente incorrigivel” (MESZAROS, 2005 p. 27), a ndo ser
uma mudanca radical na estrutura social e a emancipacdo plena dos sentidos humanos. A
contradicdo fundante do capital reside no fato de sua reproducdo depender diretamente da
exploracdo do trabalho que leva ao desenvolvimento das desigualdades sociais, as quais séo
ofuscadas pelo estabelecimento da igualdade formal.

Assim, com a exploracao do trabalho no sistema capitalista ocorre acumulo de capital
econdmico por parte da sociedade dominadora. A classe burguesa por intermédio do sistema
educacional, o qual também estd sob seu controle por intermédio do Estado, utiliza-se de
conhecimentos e técnicas de forma a atender suas necessidades econdomicos e formar o “cidadao
produtivo”, vivendo “escravo” do trabalho e oprimido pelo capital desumano.

Freire (1970), ao constatar a desumanizacdo sobre a classe oprimida, inicia-se as
indagacOes sobre a outra viabilidade, a de sua humanizagdo. Ambas, se inscrevem em um
permanente movimento historico, real, concreto e objetivo, nesse contexto, sdo possibilidades
dos homens como seres inconclusos e conscientes de sua inconclusdo. A humanizagdo é
considerada como “vocacao dos homens” e a desumanizacao de “vocagdo negada”, negada na
injustica, na exploragéo, na opresséo, na violéncia dos opressores. Essa negagéo é afirmada no

anseio da liberdade, de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacdo de sua humanidade

1 O homem rico é, ao mesmo tempo, 0 homem que precisava de uma das manifestacdes de vida humana.
2 A maior das riquezas é o outro homem.
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roubada por um sistema de dominio e controle sobre as possibilidades de dias melhores e uma
sociedade mais justa e menos desigual.
Nas palavras de Freire (1970), fica bem demonstrada a definicdo da desumanizacédo que

se evidencia na relacdo escola/sociedade/cultura. Nesse sentido, expde:

A desumanizacéo, que ndo se verifica, apenas, nos que tém sua humanidade
roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que a roubam, é
distor¢io da vocagdo do ser mais. E distorcdo possivel na historia, mas ndo
vocacao histdrica. Na verdade, se admitissemos que a desumanizacdo é
vocacdo historica dos homens, nada mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar
uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela humanizagéo, pelo
trabalho livre, pela desalienagéo, pela afirmacdo dos homens como pessoas,
como “seres para si”’, nao teria significagao. Esta somente & possivel porque a
desumanizagdo, mesmo que um fato concreto na historia, ndo é porém, destino
dado, mas resultado de uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos
opressores e esta, o ser menos (FREIRE, 1970, p.16).

Freire (1970) acredita que somente o oprimido pode se libertar através da reflexdo e da
acdao em comum, alcancando, assim, o saber da realidade, da sua situacdo de oprimido e
descobrir-se que é capaz de se refazer permanentemente, através do conhecimento escolar.
Assim, a participacdo dos oprimidos para sua libertacdo vai além da pseudo-participacdo e
depende exclusivamente de seu engajamento. Porém, esse sentimento de libertacdo ndo pode
ser feito somente através da concepcao intelectual, deve levar a um dialogo critico e libertador
comum entre a classe oprimida para que possa chegar a agdes concretas e préaticas.

Apos se descobrirem como auto libertador deve-se identificar o opressor e iniciar o

processo de libertacdo, segundo Freire (1970):

Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, e se
engajam na luta organizada por sua libertagdo, comegam a crer em si mesmos,
superando, assim, sua “conivéncia” com 0 regime opressor. Se esta descoberta
ndo pode ser feita em nivel puramente intelectual, mas da acdo, o que nos
parece fundamental, € que esta ndo se cinja a mero ativismo, mas esteja
associada a sério empenho de reflexdo, para que seja praxis.

O dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a a¢do, tem de ser
feito com os oprimidos, qualquer que seja o grau em que esteja a luta por sua
libertacdo. Nao um didlogo as escancaras, que provoca a furia e a repressao
maior do opressor.

O que pode e deve variar, em funcdo das condicGes historicas, em funcdo do
nivel de percepcdo da realidade que tenham os oprimidos é o contetdo do
dialogo. Substitui-lo pelo anti-dialogo, pela sloganizacdo, pela verticalidade,
pelos comunicados é pretender a libertardo dos oprimidos com instrumentos
da “domesticacdo”. Pretender a libertacdo deles sem a sua reflexdo no ato
desta libertacdo é transforma-los em objeto que se devesse salvar de um
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incéndio. E faze-los cair no engodo populista e transforma-los em massa de
manobra.

Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertacdo, precisam reconhecer-
se como homens, na sua vocacdo ontoldgica e histérica de Ser Mais. A
reflexdo e a acdo se impbem, quando ndo se pretende, erroneamente,
dicotomizar o conteido da forma histérica de ser do homem (FREIRE, 1970,
p. 29).

A descoberta da opressdo, da libertacdo s6 pode vir pelo conhecimento advindo da
escola, que, por sua vez, deve levar o individuo ao (re)conhecimento de si préprio na condi¢bes
de uma forca oposta aquela que a opde, a forca opressora. Na concepcao freireana, a reflexdo
deve gerar acdes de cunho cultural, levando a préaxis, onde ndo pode haver participacdo parcial
dos membros revolucionarios libertadores e, muito menos, 0 uso das mesmas acfes de seus

opressores. Dessa forma, Freire (1970) expressa:

A acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo, "agdo cultural” para
a liberdade, por isto mesmo, acdo com eles. A sua dependéncia emocional,
fruto da situacéo concreta de dominagdo em que se acham e que gera também
a sua visdo inauténtica do mundo, ndo pode ser aproveitada a ndo ser pelo.
Opressor, este € que se serve desta dependéncia para criar mais dependéncia.
A acdo libertadora, pelo contréario, reconhecendo esta dependéncia dos
oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, através da reflexdo e da agéo,
transforma-la em independéncia. Esta, porém, ndo é doagdo que uma
lideranca, por mais bem-intencionada que seja, lhes faca. Ndo podemos
esquecer que a libertacdo dos oprimidos é libertacdo de homens e ndo de
“coisas”. Por isto, se ndo ¢é autolibertacdio — ninguém se liberta sozinho,
também ndo € libertacdo de uns feita por outros.

Nao se pode realizar com os homens pela “metade”. E, quando o tentamos,
realizamos a sua deformacdo, mas, deformados ja estando, enquanto
oprimidos, ndo pode a acdo de sua libertagdo usar o mesmo procedimento
empregado para sua deformagé&o.

O caminho, por isto mesmo, para um trabalho de libertacdo a ser realizado
pela lideranca revolucionario nao é a “propaganda libertadora”. Nédo esti no
mero ato de “depositar” a crenca da liberdade nos oprimidos, pensando
conquistar a sua confianga, mas no dialogar com eles.

Precisamos estar convencidos de que o convencimento dos oprimidos de que
devem lutar por sua libertacdo ndo é doacdo que lhes faca a lideranga
revolucionéria, mas resultado de sua conscientizacao.

E necessario que a lideranca revolucionaria descubra esta obviedade: que seu
convencimento da necessidade de lutar, que constitui uma dimensédo
indispensavel do saber revolucionario, ndo lhe foi doado por ninguém, se é
auténtico. Chegou a este saber, que ndo é algo parado ou possivel de ser
transformado em conteldo a ser depositado nos outros, por um ato total, de
reflexdo e de acdo.

Foi a sua insercdo lucida na realidade, na situagdo historica, que a levou a
critica desta mesma situacao e ao impeto de transforméa-la (FREIRE, 1970, p.
30).
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O homem nio precisa acreditar na agdo libertadora, enquanto “produto do capitalismo”,
onde o interesse é apenas a forca de trabalho. E preciso haver o dialogo, onde os oprimidos se
sintam confiantes e conscientes de sua luta pela libertagdo como uma acdo individual e
auténtica.

Uma das ac0es reflexivas criticas de libertacdo é através da Educacdo Unica e integral
para todas as classes sociais, assim, Gramsci (2010), no inicio do século XX, ciente da discusséo
da escola como dever do Estado, acompanhava o debate, imprimindo em seus escritos e pratica
militante, na contramdo desse ideario liberal, a defesa de uma “escola comum, uUnica e
desinteressada”, destinada a classe trabalhadora e afinada com os principios da revolugdo
socialista, circunscrita em sua proposta de escola unitaria. Assim, Gramsci desvelava e fazia a
critica ao paradoxo entre a formacéo classica e a formagdo profissional, ao afirmar que “[...] a
escola profissional destinava-se as classes instrumentais enquanto a classica destinava-se as
classes dominantes e aos intelectuais” (GRAMSCI, 2010, p. 33).

Existe uma conexao estreita entre o conhecimento e as relagdes de produgdo materiais
desenvolvidos historicamente pelas formacdes socioeconémicas. Entretanto, o conhecimento,
uma vez gerado, guarda uma relativa autonomia em relagcdo ao contexto historico formador e,
além disso, s se torna parte constitutiva do patrimdnio universal da humanidade quando é
capaz de apreender e explicar, na forma de sintese, 0 movimento histérico antindbmico e
complexo do seu tempo, assim como formulou Gramsci (1999).

Para Gramsci (1999), o conhecimento acumulado historicamente pelo processo de
desenvolvimento da humanidade sofre um crivo seletivo por parte das agéncias societarias de
carater ideoldgico. Exemplificando que uma universidade opera o conhecimento num duplo
sentido: de um lado, efetiva um ordenamento com o propoésito de reproduzi-lo por meio da
educacdo de novas geracOes de homens; do outro, explicita a propria logica epistemoldgica da
construcdo de tais conhecimentos, ou seja, padroniza métodos teoricos de producdo de novos

conhecimentos. Ainda para este autor:

Conhecer a si mesmo significa ser si mesmo, ser o senhor de si mesmo,
diferenciar-se, elevar-se acima do caos, ser um elemento de ordem, mas da
prépria ordem e da propria disciplina diante de um ideal. E isso ndo pode ser
obtido se também nédo se conhecem os outros, a historia deles, a sucessdo dos
esforcos que fizeram para ser 0 que sdo, para criar a civilizagdo que criaram e
que nds queremos substituir pela nossa. Significa ter nogdo sobre o que é
natureza e suas leis a fim de conhecer as leis que governam o espirito. E
aprender tudo sem perder de vista a finalidade Gltima, ou seja, a de conhecer
melhor a si mesmo através dos outros e conhecer melhor os outros através de
si (GRAMSCI, 2010, p. 60).
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Lombardi (2011) reflete sobre a educacdo como sendo um tema ideoldgico e
politicamente apreciado pela burguesia no contexto da total separagéo entre trabalho manual e
intelectual, uma vez que da lugar a proposicao enfatica de educacéo profissional. Este se propde
sintetizar e articular as principais observacdes de Marx e Engels em dire¢do a uma educacao
comunista ¢ formagdo integral do homem: “Estabelecia-se um circulo vicioso, pelo qual os
baixos sal&rios pagos as criangas conduziam a diminuicéo do salario do adulto e estes, por sua
vez, levavam a necessidade de os pais fazerem seus filhos trabalhar” (LOMBARDI, 2011, p.
167).

Para Saviani (2004), a educacgdo, que nasce da relagdo do homem com o homem,
fundada pela eterna mediagdo homem-natureza, surge como o complexo universal de
transmissdo e generalizacdo do conhecimento produzido e acumulado para a geracdo do ser
genérico, lancando méo da linguagem para tornar-se patrimoénio da humanidade, para cumprir
a funcdo orientada do trabalho na consciéncia humana, isto €, garantir sua funcdo ontoldgica
que, segundo Saviani, ¢ “[...] produzir, direta e intencionalmente, a humanidade que foi
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2004, p.13).

Ladislau Dowbor (1998) enfatiza que para uma boa formacdo educacional escolar
também deve-se ter ferramentas modernas que facilite 0 acesso ao conhecimento, bem como
professores aptos e bem pagos para ter acesso a tecnologia, porém questiona a respeito do que
eu tenho a ver com tudo isso, se na minha escola ndo tem nem biblioteca e com o meu salério
eu ndo posso comprar um computador? Ele mesmo responde que seré preciso trabalhar em dois
tempos: o tempo do passado e o tempo do futuro. Fazer tudo hoje para superar as condi¢des do
atraso e, a0 mesmo tempo, criar as condi¢fes para aproveitar amanhd as possibilidades das
novas tecnologias.

Na aprendizagem, ocorre um processo de reciclagem e atualizagéo de conhecimentos,
além da aquisicdo de novos conceitos de formacdo. A sociedade do conhecimento possui
multiplas oportunidades de aprendizagem: parcerias entre o publico e o privado, avaliaces
permanentes, debates publicos, autonomia da escola, generalizacao da inovacao, etc. Os ganhos
para a escola e para a educagéo em geral sdo enormes: ensinar a pensar; saber comunicar-se;
saber pesquisar; ter raciocinio ldgico; fazer sinteses e elaboragfes tedricas; saber organizar o
seu proprio trabalho; ter disciplina para o trabalho; ser independente e autbnomo; saber articular
0 conhecimento com a pratica; ser aprendiz autbnomo e a distancia.

A escola esta desafiada a mudar a logica da construcdo do conhecimento, pois a
aprendizagem agora ocupa toda uma vida. Porque se passa grande parte da vida na escola, é

necessario que se adapte a ela. A felicidade na escola ndo é uma questéo de opgdo metodoldgica
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ou ideoldgica, mas sim uma obrigacdo essencial dela. Como diz Georges Snyders (1998), no
livro “Alegria na Escola”, precisa-se de uma nova cultura da satisfacdo, precisamos da alegria
cultural. O mundo de hoje é favoravel a satisfacao e a escola também pode sé-lo.

Mesmo Marx ndo tendo sido um socidlogo, seu pensamento socioldgico € algo que ndo
pode ser esquecido, suas teorias, além de marcar o inicio do definitivo estabelecimento da
ciéncia social, sdo, para uma parte consideravel da humanidade atual, ndo so a Unica sociologia
verdadeiramente cientifica, como também a verdadeira concep¢do do mundo, da vida e da
sociedade.

A formacdo omnilateral de Marx (2004) apresenta-se como uma das categorias que
destaca o trabalho enquanto principio educativo, pois prop8e a juncao de ensino e trabalho. A
sociedade capitalista, para Marx (2004, p.69) aponta a necessidade de que a formacao da classe
trabalhadora combine trabalho produtivo, formacdo intelectual, exercicios corporais e educagédo
politécnica, constituindo uma formacéo integral, que segundo ele, elevara a classe operéria
acima dos niveis da burguesia e aristocracia.

Marx (2004, p. 107) afirma que o homem, para atingir efetivamente a condicédo
omnilateral, por um lado, é necessario modificar as condi¢bes sociais para criar um novo
sistema de ensino, e, por outro, falta um sistema de ensino que contribua a transformacéo das
condigdes sociais.

A formacdo omnilateral coloca o trabalho como principio educativo, ja que ndao busca
apenas a unido entre ensino e trabalho, mas partindo da perspectiva de emancipacdo humana e
tendo esta como base pressupde a formacdo enquanto critica da forma capitalista do trabalho,
buscando assim, as condigdes para que se alcance a omnilateralidade na totalidade para uma
nova sociedade.

Para Marx (2004), a forca de trabalho se constitui elemento nucleador da sociabilidade
do capital, nesse sentido, torna-se necessaria a busca por uma nova forma de trabalho: o trabalho
associado. Para esse autor, esse modelo elimina as relagdes de exploragdo e dominagdo, uma
vez que contribui tanto para a realizagdo individual quanto aos interesses coletivos da
sociedade. Ao contrario do que ocorre na sociedade capitalista, onde quem é livre € o capital e
ndo o homem, essa forma de sociabilidade possui carater libertador, pois, eliminando-se o
capital, surge a possibilidade dos homens serem livres de forma plena. Contudo, liberdade plena
ndo implica liberdade absoluta, nem representa uma sociedade perfeita, mas uma sociedade

mais humana. Nesse aspecto, explica-se:
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O que Marx enfatiza é que, para pensar uma forma de sociabilidade que seja
mais justa, mais igualitaria e, portanto, mais humana, ndo devemos partir de
ideias, especulagdes ou fantasias, mas do processo de desenvolvimento real e
concreto em que os homens estdo envolvidos, de modo a compreender tanto a
l6gica desta forma de sociabilidade quanto a possibilidade de supera-la,
partindo de suas préprias contradi¢cdes (TONET, 1999, p.100).

O modelo de educacdo no Brasil € altamente exclusivo, discriminatorio e dual, havendo
uma escola para os trabalhadores e outra para os burgueses capitalistas, uma formagao “homem
produtivo” e outra do “homem social”, esse modelo de educacdo conservador vive em constante
atrito com o modelo progressista, porém o sistema de controle capitalista sempre promove uma
“modernizacdo do antigo” iniciando um novo ciclo. Assim a transi¢do do conhecimento social
cientifico e intelectual fica restrito a uma classe dominadora que se sustenta na acumulacéo do
capital social e econémico. Quando bem empregada e articulada em um sistema pedagogico de
formacgéo integral a educacdo tem o poder de reduzir a pobreza diminuindo a desigualdade
social entre classes, seja aumento da produtividade da populacédo ativa, seja pela difusdo de

conhecimentos ou de competéncias Uteis a insercdo em uma economia em forte mutacao.



3 - ENSINO MEDIO NO BRASIL

A importancia do Ensino Médio, no a@mbito da Educacdo Béasica e 0 seu carater
progressivamente obrigatdrio e inclusivo, ou seja, a igualdade de oportunidades e a valorizacéo
das diferencas humanas, demonstra o reconhecimento da relevancia politica e social concebidas
a esse nivel educacional. Trata-se de uma demanda crescente de escolarizagdo, diante da
valorizacdo dos diplomas do Ensino Médio em virtude da necessidade de competir no exiguo
mercado laboral com um grau maior de estudo e uma formacao intelectual mais critica, bem
como de socializacdo da populagdo numa nova légica do mundo do trabalho.

O Ensino Médio brasileiro, até 2004, ndo possibilitava a integracdo curricular do Ensino
Médio da Educacdo Basica com o ensino técnico profissionalizante. A partir desse anos, o
Decreto n° 5154, de 23 de julho de 2004, no seu Art. 4° (BRASIL, 2004), coloca a educacéo
técnica de nivel médio ofertada em articulagdo com o Ensino Médio, de forma integrada,
concomitante ou subsequente, a partir dai, o Ensino Médio pdde ser oferecido, de forma integral
contemplando nas suas diretrizes o curriculo para a formacao basica e técnica.

Nesse sentido, o Ensino Médio passou a poder exercer dupla funcdo na formacao do
discente, uma delas ¢ formar o “homem social” apto a exercer plenamente todas atividades
sociais e intelectuais, € o “homem econdémico”, que ¢ formar o individuo para 0 mercado do
trabalho, condicionado pelas necessidades de formacdo de forgca de trabalho como meio de
producdo para o mercado produtivo.

Assim, Melo (1999) entende que deve-se levar em consideracao:

Outra dimensdo que as diretrizes do ensino médio consideram diz respeito ao
que est& ocorrendo no mundo do trabalho e no mundo da pratica social, j& que,
diz a lei, a educacdo escolar deverd ser vinculada a ambos. As mudangas em
curso na organizagdo do trabalho deixam muitos educadores atonitos em
relacdo ao perfil de habilidades e competéncias. O que aumenta a
possibilidade de empregabilidade no mundo de hoje é a énfase nas habilidades
basicas gerais, tém grande importancia a capacidade de analise, a capacidade
de resolver problemas, a capacidade de tomar decisfes e, sobretudo, ter
flexibilidade para continuar aprendendo [...]. Fala-se inclusive em
‘laborabilidade’ em lugar de empregabilidade na medida em que essas
competéncias constituem na verdade um trabalhador polivalente que pode,
quando bem preparado, ser mais autbnomo para decidir seu percurso no
mercado de trabalho (MELLO, 1999, p. 166).
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O processo de contextualizacdo curricular associada & interdisciplinaridade, na
formacdo do educando, € de suma importancia para uma educacdo integral e integrante, assim
Fazenda (2008, p. 18-19. Apud: SANTQOS, 2017, p. 523) entende que:

Cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no lugar que ocupa ou
ocuparia na grade, mas nos saberes que contemplam, nos conceitos
enunciados e no movimento que esses saberes engendram, préprios de seu
l6cus de cientificidade. Essa cientificidade, entdo originada das disciplinas,
ganha status de interdisciplina no momento em que obriga o professor a rever
suas praticas e a redescobrir seus talentos, no momento em que ao movimento
da disciplina seu préprio movimento for incorporado. O conceito de
interdisciplinaridade [...] encontra-se diretamente ligado ao conceito de
disciplina, onde a interpenetracdo ocorre sem a destruicdo basica as ciéncias
conferidas (SANTOS, 2017, p. 523).

Para Saviani (2000), a Educacdo tem a importante funcdo de fazer de cada pessoa um
agente de transformacdo. Além disso, contribui ao propiciar o despertar da consciéncia critica
acerca da situacdo de miséria e exclusdao em que boa parte da populacdo vive. E, por meio de
uma formacéo politica oferecida nos ambientes escolares, desperta nos individuos, o interesse
em discutir e executar mudancas a respeito das situaces de opressao cotidianas. Costumam-se
afirmar também que, embora outros segmentos da sociedade participem dessa formacdo, tais
como a familia ou os meios de comunicacdo, ndo existira democracia se ndo existir essa
responsabilidade propiciada principalmente no ambiente escolar.

Rodrigues (1996) esclarece:

Quando o cidadao descobre que ele é o principio do que existe e pode existir
com sua participagdo, comega a surgir a democracia. Cidadania e democracia
andam de mados dadas e ndo existem separadas. Cidadania ndo é
individualismo, mas afirmacdo de cada um em sua relacéo de solidariedade
com os outros. Cidadania e democracia estdo baseadas em principios éticos e
tém o infinito como limite. N&o existe limite para a solidariedade, a liberdade,
a igualdade, a participacdo e a diversidade. A democracia é uma obra
inesgotavel (RODRIGUES, 1996, p.66).

O papel da educagdo na formacgdo da cidadania é fundamental para permitir que os
individuos possam analisar de melhor forma o significado das multiplas relagGes sociais, 0
papel do Estado, poder atuar e mudar a realidade em que vive utilizando-se dos seus direitos e
conhecimentos. A educacdo € um dos principais agentes no processo de construcdo da
cidadania, porém ela necessita de um maior apoio do Estado para a realizacdo dessa tarefa.

Cabe, portanto, ao Estado um importante papel na construcdo da cidadania e consolidagéo da
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democracia e ainda fazer com que a educacao possa ser oferecida em grande escala sobretudo
para a sociedade oprimida, descriminalizadas e marginalizadas, tendo o desafio de ofertar
educacdo de qualidade e promover a inclusao social.
A relacéo da formacao basica com a Educacéo Profissional avanca a largos passos e ndo
seria de esperar diferente no contexto social e econébmico da sociedade atual. Segundo o
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2011), no Relatdrio sobre Politicas Publicas para a Educagédo
Profissional e Tecnoldgica, em termos universais e no Brasil, em particular, essa relacdo entre
a formacdo basica e a profissionalizante vem se destacando como elemento estratégico para a
construcdo da cidadania e uma melhor insercdo de jovens e trabalhadores na sociedade.
Segundo Cord&o (2006), o novo enfoque dado a educacdo profissional, onde as técnicas
e tecnologias estdo em constantes mudancas, exigindo do profissional uma formacao inicial e
continuada, supde a superacdo total do entendimento tradicional de educacao profissional como
simples instrumento de uma politica de cunho assistencialista, ou mesmo como linear
ajustamento as demandas do mercado de trabalho. Dessa forma, a educagdo profissional é
considerada uma importante estratégia para que os cidaddos, em nimero cada vez maior,
tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas da sociedade contemporanea.
No intuito de adequar a educacdo do Técnico Profissional e Ensino Médio com a
realidade tecnoldgica, em 1996, ocorreu a regulamentacdo da educacéo profissional formulada
a partir da LDB/96 (BRASIL, 1996), em destaque no Decreto n°® 2.208/97 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino técnico e o EM (Brasil, CNE, 1998a, 1998b, 1999a,
1999b). O decreto n° 2.208/97 ndo permitia a integracdo curricular entre 0 EM e técnico numa
Unica matricula, assim foi contestada pelas forcas progressistas da sociedade e assimilada pelos
segmentos conservadores, levando a uma constante luta pela revogacgéo, apontando-se para a
necessidade da construgdo de novas regulamentacGes, mais coerentes com a utopia de
transformacéo da realidade da classe trabalhadora. Em 2004, o Decreto n°® 5.154/2004 revogou
0 Decreto n° 2.208/97 e restabeleceu a possibilidade de integracao curricular do EM e o técnico.
Dessa forma, o tratamento a ser dado a educagdo profissional pelo Ministério da

Educacdo, no Governo Lula, seria de reconstrui-la como politica publica. Nesse caso, define:

Corrigir distor¢des de conceitos e de praticas decorrentes de medidas adotadas
pelo governo anterior, que de maneira explicita dissociaram a educacao
profissional da educacdo bésica, aligeiraram a formacédo técnica em modulos
dissociados e estanques, dando um cunho de treinamento superficial a
formacdo profissional e tecnolégica de jovens e adultos trabalhadores
(BRASIL, 2004).
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Na rede federal de ensino, ocorreu a criagdo do PLANFOR (Plano Nacional de
Qualificacdo do Trabalhador), que, através da Resolucdo n° 96, de 18 de outubro de 1995
(BRASIL, 1995), lancou as bases para se atingir a estabilidade econdmica, buscando elevar a
produtividade do trabalho, incluindo a educacgéo profissional na politica publica de trabalho.
Em 1997, o Programa de Expansdo da Educagdo Profissional (PROEP) foi instituido no
objetivo principal de desenvolver agdes que integrassem educacdo e trabalho, ciéncia e
tecnologia, tendo em vista a implantacdo de novo modelo de educacdo profissional, cujas
principais mudancas seriam a ampliacdo de vagas, a diversidade de oferta e a definicdo de
cursos adequados as demandas do mundo do trabalho (WITTACZIK, 2008; CIAVATTA,
2002).

Nas redes estaduais, além do PROEP, o Projeto de Cooperacdo Técnica UNESCO
914BRA1065 - Projeto de Apoio ao Programa de Melhoria e Expansdo ao Ensino Médio
PROMED poderia redirecionar seus objetivos e prioridades de financiamento. Com efeito,
ainda ao inicio do ano de 2004, quando o ensino médio e a educacao profissional eram geridos
conjuntamente pela SEMTEC, um acordo foi discutido com as secretarias estaduais de
Educacdo do Parana e do Espirito Santo, por proposi¢do destas, tratando do interesse desses
sistemas de ensino em implantar o ensino médio integrado com apoio financeiro, politico e
pedagogico do Ministério da Educacdo (FERREIRA e GARCIA, 2005).

Fato é que desde 1997 até 2004, ocorreu na area da educacdo, um movimento de
formacdo integrada entre a profissional e a basica do Ensino Médio. Para gque isso ocorresse
seria necessario a integracdo curricular, dos dois segmentos, implantada de forma
sistematicamente pedagogica e articulada em um processo de reformulacdo do Ensino Médio.
O PROEJA no ambito das Instituicbes Federais de Educagdo Tecnoldgica, tornou-se em
realidade a integracéo entre a Educacio Profissional e a Educagio Basica®.

Segundo Moura (2006, p. 2, apud: PORTAL EDUCACAO, 2012), os desafios vao além

da questéo de integragéo curricular, como pode-se observar:

3 Segundo Portal Educacgéo (2012), existem questionamento sobre qualidade da oferta de cursos no modo PROEJA,
sobretudo pela abertura do programa a outras entidades, saindo do seio das Instituicdes Federais, em 2006 o
Decreto n°. 5.840 revogou 0 5.478 de 2005 com o propdsito de ampliar as categorias de Instituicbes Educacionais
que poderiam ofertar o PROEJA e acrescentar a possibilidade de integracdo da Educacdo Profissional com o
Ensino Fundamental, além do Ensino Médio. Assim, aumentou as instituicGes com potencial para esta oferta, além
da Rede Federal de Ensino, incluiram a rede Estadual e Municipal e Entidades Privadas Nacionais do Servico
Social, aprendizagem e formacao profissional vinculadas ao Sistema Sindical (“Sistema S”), tornando o processo
de integragdo comprometido e questionavel.
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Igualmente desafiante é conseguir fazer com que as ofertas resultantes do
Programa efetivamente contribuam para a melhoria das condi¢bes de
participacdo social, politica, cultural e no mundo do trabalho desses coletivos,
ao invés de produzir mais uma acdo de contencdo social. Coloca-se ainda
outro desafio em um plano mais elevado: a transformacao desse Programa em
uma verdadeira politica educacional publica de Estado brasileiro para o
publico da EJA (PORTAL EDUCACAO, 2012, p. 01).

Segundo Portal Educacdo (2012), sdo vérias as contribuicdes do PROEJA para o
processo de integracdo da educacao, dentre as quais, pode-se destacar:

Quando falamos em PONTOS positivos da Educagdo de Jovens e Adultos
temos como um dos principais a inclusdo dessa modalidade dentro da
Educacdo Basica, Secdo V, Art. 37, destinada a Educacao de Jovens e Adultos,
inserida dentro da Lei de Diretrizes e Bases Nacional n® 9.394 de 1996; temos
o Parecer n° 11 de 2000 que foi importantissimo para a Eja, pois nele foram
definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo de Jovens e
Adultos; e, como ndo poderia deixar de mencionar o Decreto n° 5.840 de 2006
que institui o Programa Proeja no ambito Federal e em institui¢ces publicas
de ensino estaduais, municipais e entidades privadas nacionais de servigo
social vinculadas ao Sistema “S”, embora as esferas municipais e estaduais,
ainda, ndo estdo engajadas com essa modalidade de ensino, tanto para o ensino
fundamental como para o ensino médio. Por fim, o Documento Base Proeja
(2007) que contempla todas as diretrizes para se fazer um programa de
qualidade (PORTAL EDUCACAO, 2012, p. 01).

A integracdo curricular da educacéo bésica e técnica, por serem de natureza diversas,
enfrenta diversos conflitos no contexto de suas concep¢des educacionais, pois uma destina-se
a formacdo para a cidadania e outra para o trabalho, porém alguns autores compreendem o

conhecimento integral e especifico de forma articulada, assim Ramos (2005) afirma que:

No curriculo que integra formacdo geral, técnica e politica, o estatuto de
conhecimento geral de um conceito esta no seu enraizamento nas ciéncias
como "leis gerais" que explicam fendmenos. Um conceito especifico, por sua
vez, configura-se pela apropriacdo de um conceito geral com finalidades
restritas a objetos, problemas ou situacBes de interesse produtivo. A
tecnologia, nesses termos, pode ser compreendida como a ciéncia apropriada
com fins produtivos. Em razdo disto, no curriculo integrado nenhum
conhecimento é s6 geral, posto que estrutura objetivos de producdo, nem
somente especifico, pois nenhum conceito apropriado produtivamente pode
ser formulado ou compreendido desarticuladamente da ciéncia bésica
(RAMOS, 2005, p. 120).
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Em abril de 2011, foi langado o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), com o objetivo principal de “expandir, interiorizar ¢ democratizar a
oferta de cursos técnicos e profissionais de nivel médio, de cursos de formacdo inicial e
continuada para trabalhadores e intensificar o programa de expansao de escolas técnicas em
todo o pais”, mediante a criacdo de bolsas e de Financiamento Estudantil técnico (FIES),
garantidas na Lei n® 10260, de 12 de julho de 2001.

O PRONATEC, criado pela Lei Federal n° 12.513/11 (BRASIL/MEC/PRONATEC,
2011), consiste num programa, que tem o objetivo fundamental de proporcionar, mediante o
oferecimento de projetos e acdes técnicas e financeiras, 0 aumento da rede fisica, avangando
sobre 0 ensino médio com educacdo profissional técnica de nivel médio e cursos e programas

de formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional. Sdo seus principais objetivos:

I- expandir, interiorizar e democratizar a oferta de cursos de educacéo
profissional técnica de nivel médio presencial e a distancia e de cursos e
programas de formacdo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; I1-
fomentar e apoiar a expansdo da rede fisica de atendimento da educacgdo
profissional e tecnolégica; Ill- contribuir para a melhoria da qualidade do
ensino médio publico, por meio da articulagdo com a educacao profissional;
IV- ampliar as oportunidades educacionais dos trabalhadores, por meio do
incremento da formacao e qualificagdo profissional; V- estimular a difuséo de
recursos pedagogicos para apoiar a oferta de cursos de educagdo técnica e
tecnoldgica; VI — estimular a articulagdo entre a politica de educacdo
profissional e tecnoldgica e as politicas de geracdo de trabalho, emprego e
renda (BRASIL, 2011).

Além dos objetivos principais, 0 PRONATEC ainda tem como prioridade o atendimento
de estudantes de ensino médio da rede publica, trabalhadores, beneficiarios de programas
federais de transferéncia de renda e estudantes que tenham cursado o ensino médio completo
em escola da rede publica ou em institui¢es privadas na condi¢do de bolsista integral. Propde

ainda, no artigo 4°, acdes, como:

I — Ampliacédo de vagas e expansdo da rede federal; Il — Fomento a ampliagéo
de vagas e a expansao das redes estaduais; 111 — Incentivo a ampliacdo de vagas
e da rede do Sistema S; IV — Oferta de bolsa-formacgédo para estudantes e
trabalhadores; V — Financiamento da educacdo profissional e tecnoldgica; VI
— Fomento a expansdo da oferta de EP técnica de nivel médio EaD; VII —
Apoio técnico (BRASIL, 2011).
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Ao demonstrar enorme abrangéncia de agdes e aplicacédo de recursos, nao faz distingéo
setorial ou institucional, isto €, se é publico e privado, instituicdes A, B ou C, entre aquilo que
tem sido o papel fundamental da rede publica federal, educacdo profissional técnica, e 0 que
tem sido o campo privilegiado especifico da rede “privada”, isto €, os cursos e programas de
formacéo inicial e continuada ou qualificagéo profissional.

Assim, o PRONATEC diz respeito também ao financiamento das institui¢des
particulares de ensino, com o uso de verbas publicas, advindas dos impostos pagos pelos
cidadaos brasileiros. As institui¢des privadas poderdo executar o programa federal, “mediante
a celebracdo de convénio ou contrato”, respeitando os minimos critérios de qualidade. Ainda,
poderdo contar com recursos destinados aos seus alunos bolsistas, ao se cadastrarem em um
sistema eletrdnico de informacdes proprios do MEC.

O aluno por meio do Fundo de Financiamento Estudantil FIES, que antes apenas
contemplava os estudantes da educacdo superior, pode obter o crédito, seja ele integral ou
parcial (GUIMARAES e JUNIA, 2011).

No texto da Lei, ao afirmar que o “financiamento podera beneficiar estudantes da
Educacao Profissional”, alterando o Fundo de Financiamento ao Estudante de Ensino Superior
FIES, no seu Artigo 130/5° B da Lei do FIES, estabelece que o “financiamento da EP podera
ser contratado pelo estudante em caréater individual ou por empresa para custeio da formacao
de trabalhadores”. Ainda prevé a modalidade de financiamento FIES - Empresa, na qual a
empresa figura como tomadora de financiamento e responsabiliza-se pelo pagamento perante o
FIES, sendo que o “financiamento aplica-se a FIC/qualificacdo e a educagdo profissional
técnica de nivel médio”. Esse aspecto € bastante temerario, pois joga a educagdo profissional
no processo de mercantilizagéo, visto que as empresas que vao financiar bolsas podem optar
preferencialmente ou exclusivamente por cursos técnicos ndo integrados ou formas de
qualificagdo mais rapidas e focadas nos seus processos produtivos jogando o papel mediador
da educacao no pragmatismo do imediatismo. Por outro lado, pode vir a criar um mercado ja
bem forte de oferta paga e privada de educacgéo profissional.

Esse programa trabalha com bolsas de estudo que ndo garantem o0 acesso a essa
formacdo profissional como direito social, podendo vir a se transformar em préticas de
mercantilizacdo econdmica e também politica. O PRONATEC oferece dois tipos de bolsas: a)
“Bolsa-formacéo para estudante [...] (do) EM publico propedéutico para cursos de EP técnica
de nivel médio (concomitante)” ¢ b) “Bolsa-formacdo para trabalhadores e beneficiérios de

programas sociais para cursos FIC ou qualifica¢do profissional”, sinalizando que o “executivo
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definira requisitos e critérios de prioridades, considerando a capacidade de oferta, a demanda,
o nivel de escolaridade, a faixa etaria [...]” (BRASIL, 2011).

Do ponto de vista curricular, esse programa exige a articulacao do ensino médio com a
educacéo profissional técnica como pré-condicao para a captacdo dos recursos, mas ao incluir
a qualificacdo profissional, mesmo com a carga horaria minima de 160 horas, ndo garante a
elevacdo de escolaridade como exigéncia, assim como consta nos cursos FIC.

O PRONATEC néo dispde a questdo do investimento com o pessoal da educacédo
profissional publica ligada, sobretudo, aos IFs, pois a inclui de modo precério na atuagdo em
acOes de formacdo. O artigo 7° afirma que o MEC disponibilizara recursos as instituicdes de
educagdo profissional da rede federal para atendimento aos alunos. Segundo o artigo 9°, “ficam
as instituicdes de educacao profissional das redes publicas autorizadas a conceder bolsas aos
professores envolvidos nas atividades do PRONATEC”.

Os critérios para a participacdo dos alunos, a partir de 2012, foram definidos de diversas
formas por cada estado, como a pobreza, o sorteio, a sele¢do, a residéncia préxima aos cursos,
0 desempenho escolar, as situacdes de risco, os participantes de programas sociais, a frequéncia,
0s matriculados em 2° ou 3° ano do Ensino Medio etc.

A referéncia em “destaques” (BRASIL/MEC/PRONATEC, 2011) de que os
beneficiarios da Bolsa-Formagao “terdo direito a cursos gratuitos e de qualidade, a alimentagao,
0 transporte e a todos 0s materiais escolares necessarios que possibilitardo a posterior insercao
profissional”, sugere a incapacidade da escola publica em absorver a demanda potencial de
alunos e sua futura insercdo no mercado de trabalho.

Oliveira (2009) considera que a qualidade da educacéo deve ser compreendida na sua
complexidade, envolvendo dimensfes extras e interescolares, tais como as questdes
socioecondmicas e culturais dos entes envolvidos, a dimensdo dos direitos, obrigacGes e
garantias no plano do Estado e no &mbito dos sistemas e das escolas, as condi¢des de oferta do
ensino, gestdo e organizacdo do trabalho escolar, formacdo, profissionalizacdo e acéo
pedagogica, acesso, permanéncia € desempenho escolar. Além disso, coloca que “uma escola
de qualidade ¢ certamente aquela que possui clareza quanto a sua finalidade social”
(OLIVEIRA, 2009, p. 250), isto €, que possibilita a apreensdo dos saberes historicamente
produzido pelo conjunto da sociedade.

O PRONATEC prioriza a qualificagdo profissional concomitante ao Ensino Medio
Publico, mediante as parcerias publico/privado que fragmentam os insuficientes recursos
publicos e promove também a descontinuidade da concepcdo progressista de integracdo do

Ensino Médio/Educacdo Profissional no &mbito das politicas pablicas. Portanto, interrompe o
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processo de travessia para a escola unitaria e ndo enfrenta a problemética complexa da
qualidade na escola publica.

O desafio atual da educacdo se baseia em identificar e fortalecer as forcas politicas
presentes no Estado nas disputas de projetos societarios e educacionais contra hegemonicos,
particularmente na Educacéo Profissional que fortalecam as possibilidades de emancipagédo dos
jovens e adultos trabalhadores. Além disso, é desafio tanto para educagdo profissional quanto
para a educacdo basica oferecer ensino de qualidade, onde as aulas se apresentam com
dinamismo e com maior eficiéncia para o aprendizado.

Convém enfatizar que, o curriculo do ensino médio sempre foi um campo de disputa
entre diferentes projetos sociais, que concorrem pela apropriacdo de parcela do conhecimento
socialmente produzido, e entre distintos grupos profissionais, pelo seu potencial de ampliacédo
da insercdo no mercado de trabalho.

Fala-se muito da perda do carater cultural da instituicdo escolar e da perda da sua
importancia como centro de transmissédo de saberes diante do valor que adquirem novas
modalidades de informagdo e conhecimento, mas, a0 mesmo tempo, existe uma pressao
crescente pelo aumento de conhecimentos que a escola deve oferecer, ja que o conhecimento
também € identificado como o capital mais importante do trabalhador nas novas formas de
producdo. Assim, o discurso dominante, o politico, o empresarial e o da midia, reforca a ideia
de que o ensino médio profissionalizante facilitara a insercdo no mercado do trabalho.

3.1 - Aspectos legais

A primeira Lei Geral da Educacdo de 15 de outubro de 1827, criada ainda no periodo
imperial € um marco histérico da Educacdo Nacional, tratava da criacéo de escolas de primeiras
letras em vilas, cidades, lugares mais populosos, sendo determinados valores salariais de
maximo e minimo para os professores. A metodologia utilizada era baseada no ensino matuo e
ainda, apresentava de maneira geral os contetidos a serem ensinados (BRASIL, 1827). Essa lei
apontava para a criacdo das escolas, porém ndo mencionava em momento algum a
obrigatoriedade do ensino. A criacdo dessa lei foi uma das primeiras e descontinuas tentativas
de tornar a educagdo uma responsabilidade do poder publico.

Um segundo momento significativo para a educacdo ocorreu entre os anos de 1890-
1930, onde se intensificaram os debates sobre a instrugdo publica. Segundo Saviani (2004),
emergia a tendéncia de considerar a escola como chave para a solu¢do dos demais problemas

enfrentados pela sociedade, dando origem a ideia da escola redentora da humanidade. O periodo
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entre os anos de 1930 e 1961 foi marcado por importantes reformas educacionais no Brasil. De
acordo com Saviani (2004), em 1930 foi criado o Ministério da Educacédo e Saude Publica, com
titularidade da pasta para Francisco Campos, que apresentou os decretos criando, o Conselho
Nacional de Educacdo CNE destinado a cuidar das questdes educacionais, analisar e propor
solucBes pertinentes, criando também os Estatutos das Universidades brasileiras e organizando
0 ensino secundario e comercial.

Em meio a manifestos de intelectuais da educacéo e diversos setores da sociedade foi
promulgada a Constituicdo de 1934 que contemplou a educacdo em onze artigos, dentre eles
firmava a responsabilidade do Governo e da familia para com a educacéo e assegurava além da
gratuidade, a obrigatoriedade do ensino priméario, conforme estava descrito no item “a” do
paragrafo unico do artigo 150: "O ensino primario integral e gratuito e a frequéncia obrigatoria,
extensivo aos adultos [...]” (BRASIL, 1934).

A Constituicdo de 1934 fixava também o Plano Nacional de Educacdo PNE, competindo
sua elaboracdo ao Conselho Nacional de Educacéo, elaborado somente no ano de 1962. Uma
nova Constituicdo Federal foi promulgada em 1946 e, no que tange a educacao, definiu como
responsabilidade da Unido fixar as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Em consequéncia disso, foi elaborado e encaminhado ao Congresso Nacional um
projeto que apds longo e conturbado periodo de tramitacdo, resultou na LDB, sancionada em
1961, que mantinha a estrutura vigente até entdo, assegurando o ensino primario obrigatoério a
partir dos sete anos de idade podendo ser ministrado em quatro ou seis séries conforme
especificidades técnicas a serem introduzidas (SAVIANI, 2004).

A extensdo da obrigatoriedade escolar foi alterada dez anos depois pela Lei n°
5.692/1971 que em seu Art. 19 institui o ensino de 1° grau (ensino fundamental) obrigatdrio
dos sete aos quatorze anos, com oito anos de duracdo. Em seu Art. 3 cria 0 ensino técnico
compulsério articulado com o Ensino Médio, tornando obrigatério, em todas as escolas
Brasileiras de Ensino Médio, ofertar cursos técnicos profissionalizante escolhidos dentre mais
de 100 habilitagfes definidas pelo Conselho Federal de Educacéo (BRASIL, 1971).

Com base em Frigotto e Ciavatta (2006, apud: GUSMAO, 2016), compete observar:

A tentativa de integracdo entre propedéutico e profissionalizante, através da
profissionalizacdo compulséria no ensino secundério com a Lei n® 5.692 de
11 de agosto de 1971(Governo de Emilio Garrastazu Médici), aparentemente
poderia promover a superacdo do dualismo, entretanto, interesses conflituosos
distintos forcaram ajustamentos, e por fim a Lei n. 7.044/82 extinguiu a
profissionalizag&o obrigatdria no 2° grau (GUSMAO, 2016, p. 13 a 14).
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De acordo com INEP (1982 apud GUSMAO, 2016), diante das criticas que viam como
tecnicista a Lei 5.692/71 que além de tornar compulsério os cursos técnicos de nivel médio,
determinava a predominancia da parte especial (técnica) sobre a parte geral. Nesse sentido,

Gusmao (2016) ressalta:

Embora seja hoje necessario redefinir a politica de profissionalizacdo do
ensino de 2° grau, é necessario fazé-lo de forma a ndo se perder uma das mais
importantes conquistas, trazidas pela Lei 5.692/71: a ideia de que a formacao
integral do adolescente inclui necessariamente algum tipo de relacdo com o
mundo do trabalho (GUSMAO, 2016, p. 14).

Celso Beisiegel (1986, p. 383), em “Educagao ¢ sociedade no Brasil apds 19307, afirma:

A progressiva extensdo das oportunidades de acesso a escola, em todos os
niveis do ensino, para setores cada vez mais amplos da coletividade, em outras
palavras, o denominado processo de democratizagdo do ensino — sem duvida
alguma aparece como o elemento central nas mudancas entéo observadas. Sob
0 impacto desta democratizagdo das oportunidades, em poucas décadas, o
antigo ensino criado e organizado para atender as necessidades de minorias
privilegiadas vem sendo substituido por um novo sistema de ensino,
relativamente aberto no plano formal e, pelo menos tendencialmente,
acessivel a maioria da populacédo (BEISIEGEL, 1986, p. 383).

A Constituicdo Federal de 1988 deixou condicdes para que se elaborasse uma lei
regulamentando a educacgdo no pais, o que veio a luz com a promulgacédo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal n°® 9.394/96) (BRASIL, 1996), a qual assume o
papel conciliador entre as esferas do governo ja no paragrafo Unico, do artigo 11, ao assinalar
a possibilidade de os estados e municipios se constituirem como um sistema unico de educagéo
bésica. Esta Lei estd em vigor até os dia atuais, mesmo depois de varias alteracdes.

O paréagrafo 1° da Lei 9394/96, especifica que os curriculos “devem abranger,
obrigatoriamente, o estudo da Lingua Portuguesa e Matematica, o conhecimento do mundo
fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil”. A educacgéo basica é
um conceito, definido no artigo 21 como nivel da Educacao que congrega, articuladamente, as
trés etapas: a Educacdo Infantil, Ensino fundamental e Ensino Médio. O artigo 22 estabelece os
fins da Educagdo Baésica: “a educagdo bésica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. O artigo 27 faz referéncia aos

contetdos curriculares da Educacao Basica, observando as seguintes diretrizes:
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I —a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres
dos cidaddos, de respeito a0 bem comum e a ordem democrética; Il —
consideracdo das condi¢bes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento; 111 — orientagdo para o trabalho; 1V — promocéo do desporto
educacional e apoio as préaticas desportivas ndo formais (BRASIL, 1996).

O artigo 36-B traz referéncia a educacéo profissional técnica, de nivel médio, que sera

desenvolvida nas seguintes formas:

| — articulada com o ensino médio; Il — subsequente, em cursos destinados a
quem ja tenha concluido o ensino médio. Pardgrafo Unico. A educacdo
profissional técnica de nivel médio deverd observar: | — 0s objetivos e
defini¢Oes contidos nas diretrizes curriculares nacionais estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo; Il — as normas complementares dos
respectivos sistemas de ensino; Ill — as exigéncias de cada instituicdo de
ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico (BRASIL, 1996).

O artigo 3 pauta-se na referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho

Nacional de Educacdo (CNE), nas seguintes areas do conhecimento:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

O artigo 36 prevé que o curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, levando em consideracdo a formacdo técnica e profissional como

itinerério opcional, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

Il - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formacéo técnica e profissional.
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De acordo com o artigo 13, no paragrafo Unico, a “Politica de Fomento de que trata
0 caput preveé o repasse de recursos do Ministério da Educacédo para os Estados e para o Distrito
Federal pelo prazo de dez anos por escola, contado da data de inicio da implementacdo do
ensino médio integral na respectiva escola, de acordo com termo de compromisso a ser
formalizado entre as partes”.

A LDB/96 traz referéncias ao Ensino Médio em seus artigos 35 e 36:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo bésica, com duragdo minima
de trés anos, terd como finalidade:

I A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos.

Il A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigdes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores.

1l O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico.

IV A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secdo | deste
capitulo e as seguintes diretrizes:

| Destacara a educacdo tecnoldgica béasica, a compreensdo do significado da
ciéncia, das leituras e das artes; o processo histérico de transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.

Il Adotara metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a iniciativa
dos estudantes.

Il Sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituig&o.
1.° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados
de tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

I Dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producédo
moderna.

I1 Conhecimento das formas contemporaneas da linguagem. 111 Dominio dos
conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania.
2.° O ensino médio, atendida a formac&o geral do educando, podera prepara-
lo para o exercicio de profissfes técnicas.

3.2 Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento dos estudos.
4.° A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitacio
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios estabelecimentos de
ensino médio ou em cooperagao com instituicdes especializadas em educagéo
profissional (BRASIL, 1996).

Ainda para a LDB/96, no capitulo I1l, pontua para a educacdo profissional de nivel

médio:
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Art. 40. A educagdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em
instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacgdo profissional, inclusive no
trabalho, poderé ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificacdo para
prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Paragrafo Unico. Os diplomas de cursos de educacdo profissional de nivel
médio, quando registrados terdo validade nacional.

Art. 42, As escolas técnicas e profissionais, além dos cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula
a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de
escolaridade (BRASIL, 1996).

Segundo Portal MEC (2013), algumas alteracdes na LDB/96 destacaram-se no sentido
de redimensionar, institucionalizar e integrar as acGes da Educacdo Profissional Técnica e

tecnoldgica de nivel médio:

Das alteracGes ocorridas na LDB, destacam-se, aqui, as trazidas pela Lei n°
11.741/2008, a qual redimensionou, institucionalizou e integrou as acfes da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, da Educagdo de Jovens e
Adultos e da Educacao Profissional e Tecnoldgica. Foram alterados os artigos
37, 39, 41 e 42, e acrescido o Capitulo Il do Titulo V com a Secéo IV-A,
denominada “Da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio”, ¢ com os
artigos 36-A, 36-B, 36-C e 36-D. Esta lei incorporou o essencial do Decreto
n® 5.154/2004, sobretudo, revalorizando a possibilidade do Ensino Médio
integrado com a Educacéo Profissional Técnica, contrariamente ao que 0
Decreto n° 2.208/97 anteriormente havia disposto (PORTAL MEC 2013, p.
154).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio foram formulados pela
LDB/96, de acordo com Portal MEC (2013):

Foram formuladas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
em 1998, que destacam que as acBes administrativas e pedagogicas dos
sistemas de ensino e das escolas devem ser coerentes com principios estéticos,
politicos e éticos, abrangendo a estética da sensibilidade, a politica da
igualdade e a ética da identidade. Afirmam que as propostas pedagdgicas
devem ser orientadas por competéncias basicas, conteldos e formas de
tratamento dos contetidos previstos pelas finalidades do Ensino Médio. Os
principios pedag6gicos da identidade, diversidade e autonomia, da
interdisciplinaridade e da contextualiza¢do séo adotados como estruturadores
dos curriculos. A base nacional comum organiza-se, a partir de entdo, em trés
areas de conhecimento: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias (PORTAL MEC,2013, p. 154).
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De acordo com Portal MEC (2013), a Resolugéo n° 2, de 30 de janeiro de 2012, define,
no artigo 9, os componentes curriculares obrigatérios decorrentes da LDB que integram as areas
de conhecimento, sendo, assim, descritos: Linguagens, com as disciplinas de Lingua Portuguesa
e Lingua Materna para populacdes indigenas, Lingua Estrangeira moderna, Arte, em suas
diferentes linguagens: cénicas, plasticas e, obrigatoriamente, a musical, e a Educacao Fisica;
Matematica; Ciéncias da Natureza, com a Biologia, Fisica e Quimica; e, por fim, as Ciéncias
Humanas, com a Historia, Geografia, Filosofia e a Sociologia (PORTAL MEC, 2013, p. 196).

A Medida Provisoria Presidencial n° 746, de 22 de setembro de 2016, institui a Politica
de Fomento & Implementacéo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n°
9.394 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e a Lei n°® 11.494 de 20 de
junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo, e da outras providéncias.

De acordo com Congresso Nacional (2016), a justificativa para a Medida Provisoria n°
746, de 22 de setembro de 2016, est4 pautada:

Promove alteragfes na estrutura do ensino medio, Ultima etapa da educacéo
basica, por meio da criacdo da Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Amplia a carga horéaria minima
anual do ensino médio, progressivamente, para 1.400 horas. Determina que o
ensino de lingua portuguesa e matematica sera obrigatorio nos trés anos do
ensino médio. Restringe a obrigatoriedade do ensino da arte e da educacgdo
fisica a educacdo infantil e ao ensino fundamental, tornando as facultativas no
ensino médio. Torna obrigatdrio o ensino da lingua inglesa a partir do sexto
ano do ensino fundamental e nos curriculos do ensino médio, facultando neste,
o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente o espanhol. Permite que
contetdos cursados no ensino médio sejam aproveitados no ensino superior.
O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos definidos em cada
sistema de ensino e com énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias
da natureza, ciéncias humanas e formagdo técnica e profissional. D&
autonomia aos sistemas de ensino para definir a organizacdo das areas de
conhecimento, as competéncias, habilidades e expectativas de aprendizagem
definidas na BNCC (CONGRESSO NACIONAL, 2016, p.01).

Numa visdo mais ampla dessa possivel realidade, observa-se, portanto, que, ao afastar
do curriculo, disciplinas importantes na Otica da formacdo cidadd, como a Filosofia e
Sociologia, pode o Ensino Médio perder seu carater dual na formacg&o do discente, constituindo-
o0 apenas de uma formagéo profissionalizante, até porque o mercado globalizado pede isso.

A LDB/96, no artigo 36, referente ao Ensino Médio, foi totalmente modificado pela Lei

n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, além de incluir o artigo 35-A, que vincula a Base
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Nacional Comum Curricular aos direitos e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio,
consolidou e ampliou a Medida Provisoria Presidencial n® 746, de 22 de setembro de 2016.

De acordo com BNCC (2017), as leis e decretos anteriores sdo alterados, sob a finalidade
de promover uma reforma no Ensino Médio, passando a ofertar de forma integrada e articulada
com matricula Gnica um ensino bésico de nivel médio e uma formagdo técnica

profissionalizante de nivel médio: Nesse sentido, destaca:

Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional,
e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementacéao de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (BNCC, 2017, p. 467).

A Lei n® 13.415/2017, no artigo 1°, altera a carga horaria minima anual que devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo 0s
sistemas de ensino oferecer, no prazo méaximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de
carga horaria, a partir de 2 de mar¢o de 2017.

Demo (2008) preconiza que ndo é aumentando a quantidade de aulas que se tem

garantia de melhora na qualidade do aprendizado, em suas palavras:

Bastaria olhar para alguns dados do sistema de avaliagdo da educacédo basica
do MEC/INEP. Quando entraram em cena os duzentos dias letivos, a partir de
1997, o aproveitamento escolar jamais caiu tanto (DEMO, 2004a). Claro,
aumentando o que nao presta, presta menos ainda. Mas a mania continua.
Aumentando o ensino fundamental para nove anos, 0 que aumenta sdo apenas
a aulas. Inatil. Quando se preconiza a escola integral, onde o aluno ficaria o
dia todo, tem-se em mente, como se teve na proposta de Darcy Ribeiro,
aumentar as aulas. Nao se percebe ainda que aula ndo € aprendizagem
(DEMO, 2008, p. 15).

Considerando ainda o entendimento de Demo (2008), para melhorar a qualidade da
educacao é necessario um processo de pesquisa e formagao pedagdgica do docente, dando a ele

conhecimento e habilidades:
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E preciso aumentar a aprendizagem e esta vem melhor pela pesquisa e
elaboracdo prépria. O grande desafio ndo é quantitativo, € fundamentalmente
qualitativo. Ha que mudar, acima de tudo, o professor, para que ndo se baste
com aula. Assim, para fazer uma escola integral, condi¢do sine qua non é
inventar um professor “integral”, cuja integralidade passe pela habilidade de
aprender bem, formar-se bem, educar-se bem, com vistas a conseguir todas
essas habilidades no aluno. Pesquisa e elaboracdo propria sdo parte
inarredavel deste sine qua non (DEMO, 2008, p. 15).

A Reforma do Ensino médio ja foi iniciada, Brasil (2017), por meio de um “Projeto

Piloto” de acordo com a Portaria n® 727, de 13 de junho de 2017, que explicita, no primeiro

artigo:

Fica instituido o Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral - EMTI, em conformidade com as diretrizes dispostas nos arts. 13 ao
17 da Lein®13.415, de 2017, com vistas a apoiar a implementagéo da proposta
pedagdgica de tempo integral em escolas de ensino médio das redes publicas
dos Estados e do Distrito Federal.

Paragrafo Unico - A proposta pedagdgica das escolas de ensino médio em
tempo integral tera por base a ampliagdo da jornada escolar e a formagéo
integral e integrada do estudante, tendo como pilar a Base Nacional Comum
Curricular e a nova estrutura do ensino médio (BRASIL, 2017, p. 01).

De Acordo com Brasil (2017), abriu-se entdo um processo de selecdo para ingresso no

Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral para as escolas das

Secretarias Estaduais de Educagdo, obedecendo os critérios contidos no artigo 6:

Sdo consideradas elegiveis para 0 EMTI as escolas das SEE que atenderem
aos seguintes critérios:

I - minimo de 120 (cento e vinte) matriculas no primeiro ano do ensino médio,
de acordo com o Censo Escolar mais recente;

Il - alta vulnerabilidade socioeconémica em relacdo a respectiva rede de
ensino, considerando indicador socioeconémico desagregado por escola;

111 - existéncia de pelo menos 4 (quatro) dos 6 (seis) itens de infraestrutura
exigidos no Anexo Ill a esta Portaria, necessariamente registrados no Censo
Escolar mais recente ou comprovados pelas SEE no ato da adeséo;

IV - escolas de ensino médio em que mais de 50% dos alunos tenham menos
de 2.100 (dois mil e cem) minutos de carga horaria semanal, de acordo com o
altimo Censo Escolar; e

V - ndo ser participante do Programa (BRASIL, 2017, p. 01).

O processo de selecdo aprovou nas 27 unidades federativas, 530 unidades de ensino,

elas vdo apresentam 268 mil novas matriculas em tempo integral como “Projeto Piloto” de 2017

a 2020.
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Segundo Portal MEC (2015), com o intuito de aumentar a qualificacdo e habilitag&o dos
professores atuantes no ensino basico e consequentemente diminuir a quantidade de
profissionais de ‘“Notorio Saber” que ministrem aulas, sobretudo, no Ensino Médio, a
Resolucdo n° 2, de 1 de julho de 2015, regulamenta e define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacgdo inicial em nivel superior, cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura e para a formagéo continuada.

Define-se as Diretrizes Curriculares Nacionais no Art. 9:

Os cursos de formacdo inicial para os profissionais do magistério para a
educacéo béasica, em nivel superior, compreendem:

I - cursos de graduacéo de licenciatura;

Il - cursos de formacdo pedagogica para graduados néo licenciados;

111 - cursos de segunda licenciatura (PORTAL MEC, 2015, p.8 a 9).

Tendo em vista que o Ensino Médio faz parte da Educacdo Bésica, o qual promove a
continuidade nos estudos e na formacdo dos discentes vindos da Educacao Infantil e Ensino
Fundamental, de forma integrada, nessa pesquisa faz-se um breve historico sobre os aspectos
legais que regulamentam a etapa inicial e intermediaria da formacao Educacional.

Em se tratando de Educacdo Infantil, segundo Paschoal e Machado (2009), até metade
do final dos anos de 1970, pouco havia, em termos de legislacdo, algo que garantisse a oferta e
a qualidade do ensino infantil. Na década de 80, diferentes setores se uniram com o objetivo de
sensibilizar a sociedade acerca do direito da crianca referente a uma educacdo de qualidade
desde o nascimento.

E, somente com a Carta Constitucional de 1988 que o direito a educacdo infantil foi
efetivamente reconhecido, segundo inciso IV: “[...] O dever do Estado para com a educagdo
sera efetivado mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos de idade” (BRASIL, 1988). E, atualmente, em ambito escolar, ja existem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.

Segundo Ministério da Educacdo (2010), a crianca € o centro do planejamento
curricular, sendo que nas interagdes das praticas educacionais e vivenciais ela constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

A prética pedagogica deve sempre prezar 0 bem estar do aluno, assim como do
professor, para isso um relacionamento afetivo torna o aprendizado muito mais prazeroso.

Segundo Freire (2002, p.73):



58

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor competente, sério,
o0 professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua
marca (FREIRE, 2002, p.73).

Segundo Chalita (2004), “a familia € essencial para que a crianca ganhe confianca, para
que se sinta valorizada, para que se sinta assistida” (CHALITA, 2004, p. 26). Assim, é de
extrema importancia criar um elo de comunicacéo entre a familia e a escola. Pois ambas servem
de referéncia e alicerce para a base da formagao da crianca.

Em se tratando do Ensino Fundamental, em fevereiro de 2006 a Lei n°® 11.274/2006
alterou o artigo 32° da LDB, Lei n®9.394/96 percebe-se o seguinte texto: "o ensino fundamental
obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando aos 6 (seis)
anos de idade [...]” (BRASIL, 2006, p. 1).

A Emenda Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009, em seu art. I inciso 1, vem
tornar a educacao basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade
propria.

Com a aprovacdo do segundo Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 2014, se
estabelece como Meta 2: “universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a
populacgéo de 6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia
deste PNE” (BRASIL, 2014). O que estabelece uma nova fase para melhoria nos processos
educacionais nos proximos 10 anos.

De acordo com o artigo 26, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, compreende-se:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Para Abreu (2012), a ampliagdo do Ensino Fundamental para nove anos, precisa ser
entendida e analisada a partir dos diferentes contextos onde se insere e das diferentes préaticas
pedagoOgicas que o constituem. Essa mudanca se concretiza como mais uma forma de

intensificar o amplo projeto historico de reestruturacdo de todo o sistema de ensino nacional,
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que tenta reverter o quadro de fracasso e excluséo retratados pelo analfabetismo, evasdo e
repeténcia nas séries iniciais, nas escolas publicas brasileiras

A Educacao no Brasil passou por constantes alteraces, em seus aspectos legislativos e
praticos, desde a primeira Lei geral da educacdo de 15 de outubro de 1827 até os dias atuais,
revelando assim uma luta constante, entre as classes politica, burguesa e intelectual, pelo
controle sobre o mecanismo de formagdo da sociedade através da educacdo, atendendo,

certamente, interesses socioecondmicos dessas classes.

3.2 - Aspectos formativos e pedagdgicos

De acordo com a LDB/96, no artigo 1, “a educacdo, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
0 pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”, nesse sentido o Ensino Médio, Ultima etapa do Ensino Basico,
assume um papel crucial na formacdo e no desenvolvimento socioecondmico e cultural do
discente.

Para Machado (2011), a educacao tem importante papel na formacao do individuo, seja

nas institui¢des de ensino ou mesmo no cotidiano, assim, esclarece:

Abrange processos formativos desenvolvidos na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagOes da sociedade civil e nas manifestacfes culturais. Por se
tratar de um processo de aquisicdo e aprimoramento continuo da soma de
conhecimentos que foram adquiridos de forma cumulativa pela humanidade,
a educagdo deve formar pessoas com autonomia de pensamento, capacidade
de reflex&o, construcdo de criticas e interacdo com individuos que apresentam
outros valores, comportamentos e culturas distintas, ou seja, na construcéao de
cidaddos que possam contribuir para o desenvolvimento da sociedade
(MACHADO, 2011, p. 15).

E fato que a formagao para o trabalho é crucial para o desenvolvimento econdmico e
para a vida profissional do individuo, porém sem a formacéo omnilateral do cidaddo que torna
possivel sua integracdo e participacao plena das atividades sociais, certamente a sociedade sera
formada por oprimidos e opressores que passam a controlar o metabolismo social através do
acumulo de capital intelectual e econémico.

Tendo como principio a integracdo da educagdo basica e a técnica em nivel médio, surge
a reforma do Ensino Médio proposta pela Lei n. 13.415, de 16 fevereiro de 2017 (BRASIL,
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2017), que propde a integracdo do Ensino Médio com a Formagao Técnica, onde os curriculos
de ambas &reas de formacédo sejam ministrados de forma integrada e em tempo integral, deve-
se porém analisar se a estrutura proposta pela reforma, referente as normas técnicas,
administrativas e pedagogicas serd capaz de proporcionar uma formacéo social e profissional
do educando.

Assim, faz-se a analise que os processos educativos sdo constituidos e constituintes do
pensamento dominante capitalista da sociedade, com uma visao capitalista dependente, com
suas teorias e ideologias balizando as propostas do Ensino Médio. Dessa forma, os ideais
capitalistas presentes em intervencgdes e controles sociais por intermédio do campo ideoldgico
e politico torna-se realidade, em outras palavras:

O conjunto de ideias pragmaticas, sintetizadas no que ficou conhecido como
Consenso de Washington, expressa, no plano politico préatico, o contetdo e
método desta regressdo violenta que se efetivou pelo desmonte do Estado na
sua face social e pelo desmanche do patrim6nio pablico por meio das
privatizacfes. Concomitantemente, houve a agressdo as organizacGes dos
trabalhadores para enfraquece-las frente ao capital e deixar caminho aberto a
espoliacdo. O sucesso desta engenharia social dependia de uma investida no
campo das ideias, na busca de criar um consenso conformista nas massas e
reforcar a doutrina do livre mercado, da competicdo e da busca do sucesso
individual. No plano mais geral, situa-se a tese de Fukuyama (1992), na qual
toma como verdade cabal a visdo particular da burguesia, da natureza dos
homens, utilitarista, egoista, empreendedora e do livre mercado como ideal de
relagcbes humanas (FRIGOTTO, 2011, p. 622).

Em Frigotto (2011), o termo “politécnica” foi usado tomando sentido de educacéo

socialista no inicio do século, uma busca de conciliar os fundamentos cientificos das diferentes
técnicas do processo de trabalho produtivo da atualidade. Desta forma observa se uma
hipertrofia nas dimensodes individualistas e na competi¢éo, induzindo a formacdo aligeirada em
cursos pragmaticos, tecnicistas e fragmentados com treinamentos rapidos para trabalhos
simples e a0 mesmo tempo prepare-se uma minoria para trabalhos mais complexos. Mantendo
uma estrutura conservadora entre as relagdes de classes sociais e marcas profundas da
colonizacdo e do escravismo e um consequente preconceito e desvalorizagéo do trabalho
manual e técnico.

A luta de classes sempre busca uma formagao técnica e intelectual capaz de permitir
uma mobilidade maior entre as classes sociais e condi¢des melhores de vida para o proletariado
e suas proles, dentre varias intervenc@es oriundas das lutas de classes pode destacar as tentativas

da formacdo omnilateral:
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Estas questdes incluem a orientacdo de uma modalidade de ensino prevista
pela LDB, a educacgdo de jovens e adultos, regulamentada pelo Decreto n.
5.840, de 13 de julho de 2006, que instituiu o Programa Nacional de
Integracdo da Educacédo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA). Sua implantacdo na rede federal
de ensino também se reveste de controvérsias. Mas € uma conguista em
processo, dos trabalhadores e fruto de intensa mobilizagédo de educadores
ligados a educacdo popular e a educagdo de jovens e adultos, em favor de
politicas que rompessem com o formato tradicional dos cursos supletivos e
integrassem essa modalidade de educacdo no sistema regular de ensino
fundamental e médio (FRIGOTTO, 2011, p. 627).

Ainda para Frigotto (2011), é fato que uma andlise politica profunda e menos
operacional do desenvolvimento da educacdo com medidas praticas e ndo protelatorias devem
ser avaliadas e implantadas no sistema educacional.

Na Educacdo profissional em relacéo a sua universalizacdo para Frigotto (2007) existe
equivocos recorrentes das analises da educacdo no Brasil, uma visdo focal em si mesma e ndo
constituida e constituinte de um projeto em uma sociedade cilindrica de classes, fracdes de
classes e grupos sociais desiguais. Dentro do projeto burgués ndo ha espaco para a
universalizacdo da escola bésica reproduzindo a escola dual e uma educacdo profissional e
tecnoldgica restrita visando formar o “cidaddo produtivo” atendendo as necessidades do
mercado capitalista.

Assim, pode-se entender porque combatem uma escola pablica unitaria, universal,
gratuita, laica e politécnica. Existe uma estreita relacdo dialética entre a formacdo social
capitalista desenvolvida e o modelo arcaico e subdesenvolvido da educacéo socialista, onde as
crises entre classes sociais acabam sendo superadas diante de um processo de rearticulagdo do
poder da classe burguesa através de uma estratégia de conciliacdo de interesses do dominado
arcaico ¢ do dominante moderno, podendo ser chamado de “modernizacao do arcaico” e nao
uma separacao definitiva de estruturas profundas da desigualdade econdmica, social, cultural e
educacional. Em outras palavras, muda-se apenas o mecanismo de controle social deixando
uma falsa aparéncia de conciliagdo dos anseios da classe dominada com sua visdo ultrapassada
de uma educacdo dual modernizada e o real interesse da sociedade capitalista exploratoria e
intervencionista.

Na atualidade, existe a constante evolucdo técnico-cientifica de natureza digital e
molecular que torna o conhecimento cada vez mais obsoleto, mais inutil. A no¢do de capital
humano mantém a ideia de mobilidade social, porém a incorporacdo de capital na ciéncia e
tecnologia, em ascensdo, como forca produtiva direta traz 0 aumento do desemprego estrutural

e uma gama de trabalhadores supérfluos. Nesse aspecto, Frigotto (2007) explica:
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Essas nogdes, todavia, tém um poder ideoldgico letal e apresentam a realidade
de forma duplamente invertida: 0 nosso desenvolvimento esta barrado porque
temos baixos niveis de escolaridade e os trabalhadores ndo tém emprego
porque ndo investiram em sua empregabilidade, isto €, o quantum de educagéo
basica e de formacdo técnico-profissional que os constitua reconhecidos e
desejaveis pelo mercado como “cidadaos produtivos”. O gque se oculta é opcao
da classe dominante brasileira de sua insercdo consentida e subordinada ao
grande capital e nosso papel subalterno na diviséo internacional do trabalho,
com a hipertrofia da formacao para o trabalho simples e as relacGes de classe
nos planos mundial e interno. Ou seja, a sociedade que se produz na
desigualdade e se alimenta dela ndo s6 ndo precisa da efetiva universalizacdo
da educacdo basica, como a mantém diferenciada e dual. Assim é que as
politicas educacionais, sob o ideério neoliberal da década de 1990 e sob um
avango quantitativo no ensino fundamental e uma mudanca discursiva
aparentemente progressista no ensino médio e na “educagdo profissional e
tecnologica”, aprofundam a segmentagcdo, o dualismo e perpetuam uma
relacdo débil entre ambas (FRIGOTTO, 2007, p. 1138).

Bourdieu (2007), entende que, por efeito de inércia cultural, o sistema educacional
continua sendo considerado fator de mobilidade social, seguindo a ideologia de “escola
libertadora”; por outro lado, tudo leva a mostrar que a escola moderna promove a segregacéao,
a desigualdade social, pois justifica as diferencas sociais entre os educandos como dom social
e a heranca cultural como dons naturais. Dessa forma, considera as desigualdades sociais e 0s
conhecimentos culturais como dons herdados e ndo como fruto do meio socioecondmico que
estdo inseridos.

Ainda para Bourdieu (2007, p. 53), a influéncia do capital cultural apresenta se sob a
forma de relacdo entre o nivel cultural da familia e o éxodo escolar da crianca, sendo que a
cultura adquirida pelos ascendentes sdo repassadas aos filhos ndo sé diretamente como escolha
das escolas e auxiliar nos trabalhos escolares, mas de forma indireta como gosto por “bons
gostos” muito eficaz na conservagdo social, dando a aparéncia da legitimidade das
desigualdades sociais afirmando “gostos” e “saberes” de forma cumulativa, reforgando a
ideologia da classe culta, a convic¢do que seus “saberes” sdo vindas de dons naturais € nao
necessariamente da aprendizagem. As “escolhas iniciais” das escolas levam a vantagens e
desvantagens que sdo cumulativas e irreversiveis no decorrer dos destinos escolares. Assim, as
criangas de classes populares pagam o acesso a um nivel de ensino mais elevado com um
estreitamento consideravel em suas possibilidades de futuro, seja intelectual, profissional ou
social.

A escola pode e deve fazer uma intervencéo na desigualdade social e ndo conserva-las,
diante da discussdo sobre esse assunto, a principal critica esta no apego a defini¢do social de

“equidade” nas oportunidades de escolarizagdo, ao observar a qualidade das escolas e a cultura
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que a desigualdade social proporciona € possivel afirmar que tal “equidade” ¢ injusta. Com o
intuito de aumentar a mobilidade social: “é necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos contetdos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e dos
critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes classes sociais”
(BOURDIEU, 2007, p. 53).

Para Althusser (1970), a reproducéo das forcas produtivas distingue as forcas produtivas
dos meios de producdo, ou seja, da reproducao da forca de trabalho. A observacdo do que se
passa na empresa, em particular o exame financeiro e das previsdes de amortizacao-
investimento, deixa claro a reproducdo material, porém a reproducdo da forca de trabalho é
essencialmente fora do trabalho, onde a garantia material de reproducdo destinada ao
trabalhador é dada por meio do salario que figura na contabilidade da empresa como capital de
méo de obra e de maneira alguma como condicao da reproducdo material da forca de trabalho.
Fica claro a manifestacdo capitalista exploratoria da forca de trabalho, pois o salério ndo é fruto
da necessidade real do trabalhador e sim de uma luta de classes que retira do proletariado o
direito de uma vida digna aumentando a desigualdade social, vendo assim cada vez mais longe
um futuro diferente para suas proles.

O sistema escolar atual corrobora diretamente com os ideais capitalistas, tendo em vista
que, dentro da reproducdo da forca de trabalho necessita-se da qualificacdo profissional bem
como da submisséo da ordem estabelecida pela ideologia dominante. Nesse sentido, Althusser

aborda:

Os agentes da exploracdo e da repressdo, a fim de que possam assegurar
também, “pela palavra”, a dominacdo da classe dominante. Por outras
palavras, a Escola (mas também outras instituicbes de Estado como a ou
outros aparelhos como o Exército) ensinam “saberes praticos” mas em moldes
que asseguram a sujeicdo a ideologia dominante ou o manejo da “pratica”
desta. Todos os agentes da produgéo, da exploracdo e da repressdo, nao
falando dos “profissionais da ideologia” (Marx) devem estar de uma maneira
ou de outra “penetrados” desta ideologia, para desempenharem
“conscienciosamente” a sua tarefa - quer de explorados (os proletarios), quer
de exploradores (os capitalistas), quer de auxiliares da exploragdo (os
quadros), quer de papas da ideologia dominante (os seus “funcionarios”),
etc.... (ALTHUSSER, 1970, p. 22).

Para Fagiani (2016), a relacdo trabalho e educagcdo comeca na origem do ser vivo, que
se adapta ao meio para coexistir e relacionar-se com outros individuos e 0 meio natural, o ser
humano é capaz de modificar 0 meio, garantindo a existéncia e repassando as proles o

mecanismo mais adequado para uma producdo melhor do meio modificado, sendo assim o
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trabalho e a educacgdo constituidos em uma relagdo, onde primeiro promove-se a mudanca do
ambiente para depois ensinar aos sucessores como fazé-lo. Dessa maneira, 0 homem é Unico
ser a garantir a propria existéncia utilizando técnicas aprendidas com a pratica e repassando-as
de geracdo a geracdo. Com a formacéo do ser humano através do trabalho, traz a necessidade
de uma organizagao na estrutura social e educacional, que Fagiani (2016, p. 106) evidencia, ao
dizer que “o desenvolvimento do individuo dentro de uma sociedade estabelecida pode ser
analisado a partir de seus devires e das formas como ocorrem a transmissao dos conhecimentos
adquiridos e produzidos, constituindo o que pode-se chamar de educagdo”.

Fagiani (2016) vé o processo de evolucdo tecnoldgica acelerada transformando o

ambiente através das praxis. Assim, deixa esclarecido:

A existéncia do Homem pelo trabalho, agqui encontra-se uma praxis que se
estrutura em funcdo de determinados objetivos que ndo se encerra em Si
mesmo, mas traz a exigéncia da realizacdo de novos objetivos, projetando uma
nova préxis, nova por acrescentar e pressupor a anterior prolongando esta agdo
em um processo Unico inserido na totalidade do existir. Nunca na histéria do
Ser Humano se viu desenvolvimento tecnoldgico e de produtos téo rapido e
diversificado como nos dias de hoje. Dessa maneira todo esse complexo
processo educacional ocorre em um contexto no qual se tem o mais elevado
nivel de desenvolvimento e implementacdo tecnoldgica informacional e de
comunicacao na relagdo entre os homens e destes com a natureza e vice versa,
em um espaco de tempo téo curto e dindmico. Todo esse desenvolvimento
estreita a relacéo entre os individuos que vivem e sobrevivem em sociedades
distintas e distantes, proporcionando desta maneira uma maior interacdo e o
possivel desenvolvimento de uma efetiva inteligéncia coletiva (FAGIANI,
2016, p. 107).

A educacdo escolar tornou-se uma forma de dominacdo em massa da sociedade,
atendendo interesses capitalistas, onde o capital social e intelectual é preterido pelo capital

financeiro. Contudo, pode-se observar:

O monopdlio da producdo e transmissdo do conhecimento a cargo
majoritariamente da instituico escolar e a obrigatoriedade na sua frequéncia
faz com que a eficiéncia deste processo, de ensino e aprendizagem, e
consequente apropriagdo do conhecimento, esteja diretamente relacionado
com as condicBes de existéncia e funcionamento destas prdprias instituicGes
na sociedade capitalista. O trabalhador pode ser levado a almejar uma escola
na qual seus filhos apenas passem o tempo, uma escola que aprenda atividades
somente praticas, ou uma escola onde além das atividades praticas também
aprenda a pensar. O controle e a manipulagdo coletiva das condicGes de vida
do trabalhador se tornam mais vulneraveis, de elaboracdo complexa, de facil
dissimulacéo e dificil compreensdo (FAGIANI, 2016, p. 109).
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O sistema capitalista tem em sua base a exploragdo do trabalho com consequente
acumulo de capital financeiro, sendo compreendido como mecanismo de opressdo do
trabalhador, o qual compromete seu futuro e de sua prole vinculando-o com seu papel de
explorado e descriminalizado. Varias sdo as ideologias capitalistas que justificam e mantem o
processo exploratério e acumulativo, sendo, portanto, retratada como “a competicdo e ndo a
cooperacdo, o individualismo e ndo o coletivismo, 0 egoismo e ndo o altruismo, a concentracdo
e ndo a distribuicdo sdo caracteristicas intrinsecas a este sistema. Os seres humanos sdo
constrangidos a agir de uma determinada forma e ndo outra e atuam, nessa direcdo, para sua
propria sobrevivéncia” (FAGIANI, 2016, p. 109).

Para que haja uma transformacéo no sistema capitalista, deve ocorrer a construcao de
novas relacdes sociais e materiais em um processo historico, materialista e dialético em prol da
formacéo do ser social que se constitua um desenvolvimento humano, que va além do trabalho,
a construgdo do cidaddo com visdo critica, intelectual e autbnoma. Assim Fagiani (2016)

destaca:

O espaco coletivo s tera resultado positivo para a coletividade quando for
formado por homens (sujeitos sociais) que tenham os valores construidos a
partir da perspectiva do aprendizado coletivo do direito, da autonomia, da
reciprocidade e da responsabilidade, negociando democraticamente 0s
conflitos de interesse sem a utilizacdo arbitraria dos agenciamentos. Formacao
que é totalmente oposta a qual é praticada e incentivada hoje e que reprime e
esmaga sociopolitico e economicamente 0s possiveis individuos com
formacdo diferente, oriundos das linhas de fuga provenientes do plano de
imanéncia (FAGIANI, 2016, p. 113).

Seria utopia pensar que o sujeito social com seus deveres seja capaz de proporcionar,
individualmente, uma sociedade sem dominacdo e igualitaria dentro de um processo
acumulativo e exploratorio, assim tem-se a necessidade de uma conscientizagdo geral dentro
das classes sociais e a relacdo das disputas existentes entre estas classes, de forma a organizar
acOes coletivas constantes pela sua ndo exploragéo trabalhista e ao ndo acumulo de capital
financeiro.

Considerando a sociedade acumulativa e exploratoria, Fagiani (2016) esclarece:

Esta sociedade capitalista, por um lado, aumenta a riqueza intelectual e acelera
0 desenvolvimento das forcas produtivas, com a producdo de novos
conhecimentos e novas tecnologias. Entretanto, por outro lado, exclui o acesso
da maioria dos individuos as riquezas intelectuais e materiais obtidas,
restringindo o acesso ao préprio conhecimento produzido, é centrada na
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obtencdo de lucros e acumulagdo do mesmo nas méos de poucos, valoriza de
forma exacerbada o mundo das coisas, desvalorizando em proporcao direta o
mundo dos homens. O fetiche da mercadoria, assim o ter é importante e ndo o
ser (FAGIANI, 2016, p. 114).

O pensamento ideoldgico capitalista se apossou do sistema educacional, por intermédio
da Estado que detém o controle da educacdo, implementando seus ideais e a¢Ges, de acordo
com seus interesses capitalistas, visando a formacdo do individuo alienado tanto no trabalho

quanto intelectual e social, desta forma, Fagiani (2016) conclui:

O estilo de vida capitalista da origem a uma educagdo peculiar e coloca o
Estado em posicéo central de protagonismo, forjando a ideia da escola publica,
gratuita, universal, obrigatdria e leiga. A producdo de ideias, pensamentos e
conceitos diferentes estariam mais dificeis para os sujeitos educadores e
educandos porque se desenha todo um sistema de aculturacédo e de anticriagdo
préprio dos paises desenvolvidos, muito pior que a censura que da origem a
provocacOes e reaces, mesmo que subterrdneas. Na acdo de se fazer ciéncia
ndo ha mais lugar para as descobertas e para a criatividade somos s6
operadores. Este sistema de aculturacdo do capital caminhou de méos dadas
com o desenvolvimento, doutrinando uma esmagadora maioria de pessoas
com os valores da sociedade capitalista de forma inalteravel, ajustando
adequadamente suas aspiragdes a tais valores, mesmo que estes individuos ndo
pudessem ou possam fugir da aspera situacdo da escravidao assalariada
(FAGIANI, 2016, p. 118).

Assim para Fagiani (2016, p. 122), “o grande desafio do comeco do século XXI esta em
se construir uma sociabilidade humana fundada no controle social da tecnologia de forma que
ela seja efetivamente criada e utilizada de forma a desenvolver todas as potencialidades
humanas, dificultando a explora¢do ¢ ou submissdo da classe trabalhadora”. Nessa linha de
pensamento, considera desafiadora a construgdo do ser social buscando, dessa forma, a
construcdo e a organizacdo de um espaco interativo e movel da classe trabalhadora em um
possivel ciberespaco e formando assim uma nova barreira econémica e cultural, que seja

flexivel, de facil movimentagdo e comunicagéo entre as diferentes classes sociais.



4 - REFORMA DO ENSINO MEDIO

O tema abordado faz referéncia a educacao basica, a partir da LDB/96 até os dias atuais,
buscando observar e avaliar a realidade do Ensino Meédio no pais, bem como os desafios
educacionais ja recorrentes no inicio deste século. Esta pesquisa tem um olhar critico no aspecto
formativo, pedagdgico, estrutural e administrativo das normas e técnicas presentes na Reforma
do Ensino Médio, através da Medida Proviséria 746, publicada em 22 de setembro de 2016 e,
posteriormente, por meio da promulgacdo da Lei 13.415 de 16 de Fevereiro de 2017 (Anexo
1).

A reforma foi iniciada através de um “Projeto Piloto”, cuja proposta foi a oferta em
algumas escolas publicas estaduais de Ensino Médio, o curso Técnico Profissionalizante de
Nivel Médio em tempo integral e integrado com o Ensino Médio Basico, de acordo com a
Portaria n® 727, de 13 de junho de 2017.

Ao analisar os resultados de avaliagdes do Ensino Médio, tais como o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica para o Ensino Médio (IDEB), apods trés edigdes
consecutivas sem alteracdo na nota, o IDEB do Ensino Médio avangou apenas 0,1 ponto, em
2017. Apesar do crescimento observado, o pais esta distante da meta projetada. De 3,7 em 2015,
atingiu 3,8 em 2017. A meta estabelecida para 2017 foi de 4,7 pontos. “Foi um crescimento
inexpressivo. Estamos muito distantes das metas propostas. E mais uma noticia tragica para o
ensino medio do Brasil”, destacou o ministro da Educacdo, Rossieli Soares (BRASIL IDEB,
2018, p. 01).

Outro indice de avaliacdo para o ensino médio de nivel internacional é o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), na tltima avaliacdo realizada em 2015, feita com
72 paises, o0 Brasil ocupou a 632 posicdo em Ciéncias da Natureza, a 592 em Leitura e a 66 em
Matematica (BRASIL PISA, 2015); esses indicadores mostram claramente a baixa qualidade
na formagdo educacional e a real necessidade de uma reforma no Ensino Médio com melhorias
significativas nos aspectos pedagogicos, curriculares, valorizagdo do professor, relagdes
interdisciplinares, além de buscar uma educacao articulada que valorize as individualidades do
educando e as particularidades regionais. Assim, ofertando um ensino de qualidade capaz de
formar o cidaddo coerente, com visdo critica e apto a exercer integralmente seu papel na
sociedade e no trabalho.

Um dos fatores relevantes que sustenta o descaso com a Educacgdo estd diretamente
vinculado ao controle da educacdo pelo Governo Federal Brasileiro, atuando de forma

monopolizada, radical e de cunho capitalista, visando formar o “homem produtivo” e ndo o
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“homem social” atendendo as necessidades produtivas, tendo a forca de trabalho como meio de
producdo, do mercado capitalista exploratorio.

Atualmente, o curriculo do Ensino Médio abarca 13 disciplinas obrigatorias nos trés
anos, com carga horaria minima anual de 800 horas. A reforma curricular se constitui de uma
parte obrigatdria (contetdos da BNCC) e por outra parte opcional (os itinerarios formativos),
sendo obrigatdrio o Portugués e a Matematica nos trés anos. A carga horaria minima anual sera
ampliada de forma progressiva para 1.400 horas, devendo os sistemas de ensino oferecerem, no
prazo maximo de cinco anos, pelo menos 1000 horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de
marco de 2017, e devera utilizar no méximo 600 horas anuais para a BNCC.

Os itinerérios formativos serdo cinco: Linguagens e suas Tecnologias, Matemaética e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas e Ensino Técnico profissionalizante. Dependendo da composicéo do curso escolhido
pelo estudante, haverd menor ou maior énfase em determinadas disciplinas, ou seja, alguns
desses itinerarios ndo serdo ofertados, quem optar por linguagens, por exemplo, terd mais horas-
aulas de Portugués do que de Matematica. As escolas, porém, ndo serdo obrigadas a ofertar as
cinco areas, de forma que o estudante, dependendo da escolha, pode ser obrigado a mudar de
instituicdo ou optar por uma ofertada no estabelecimento que estuda.

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC INEP, 2017), as avaliacdes serdo cobradas
conforme os contetdos curriculares da parte comum da BNCC, buscando avaliar habilidades a
cada etapa da escolarizacdo, além de orientar a elaboracdo de itens em testes e provas, bem
como a pontuacao para as escalas de proficiéncia que definem o que e quanto o educando realiza

no contexto da avaliacdo. Sobre proficiéncia, convém observar:

A matriz de competéncias e habilidades que estrutura o Encceja
considera, simultaneamente, as competéncias relativas as areas de
conhecimento e as que expressam as possibilidades cognitivas de
jovens e adultos de compreender e realizar tarefas relacionadas a essas
areas (competéncias do sujeito). As competéncias do sujeito sado eixos
cognitivos que, associados as competéncias apresentadas nas
disciplinas e areas do conhecimento do Ensino Fundamental e Médio,
referem-se ao dominio de linguagens, compreensdao de fenémenos,
enfrentamento e resolucdo de situacOes-problema, capacidade de
argumentacdo e elaboracdo de propostas. Dessas interagdes resultam,
em cada area, habilidades que serdo avaliadas por meio de questfes
objetivas (multipla escolha) e pela produgdo de um texto (redacéo)
(MEC INEP, 2017, p. 01).
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De acordo com o texto acima, as avaliagdes do Ensino Médio devem seguir os contelidos
curriculares comuns da BNCC. O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), realizado pelo
Governo Federal e crescente mecanismo de acesso ao Ensino Superior, também ird se adaptar
ao novo curriculo, porém nao ird contemplar a eminente eliminacédo de disciplinas na formacéo
de jovens e adultos que optarem por um curso profissionalizante, 0 que ndo ocorrerd, por outro
lado, com o educando que optar por estudar o tempo integral os contetdos da BNCC e
itinerarios ndo profissionalizantes, assim terdo maior condi¢des de acesso aos cursos superiores.

Para entender as caracteristicas autoritarias impostas pela reforma, € necessario saber o
processo de formulagdo e os trabalhos realizados em prol da elaboragéo das diretrizes
curriculares presentes na BNCC.

Assim, de acordo com Ruiz (2017), ex-reitor da UNB e ex-secretario da Educacédo do
DF, a Reforma do Ensino Médio foi iniciada em 2010, com a discussdo sobre a atualizacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, homologadas em 1998. As novas Diretrizes
foram homologadas pelo MEC, em 2012. Durante a discussdo, foram realizadas audiéncias
publicas com diversas entidades de professores, alunos, universidades, ONGs, dirigentes de
todas as esferas publicas, sindicatos e representantes do Parlamento, da area da Educacéo. Foi
um esforgo gigantesco de todos os participantes para chegar a um modelo que contemplasse as
diversas visdes para o Ensino Médio. Houve muito didlogo durante o tempo que duraram as
discussdes.

Uma das recomendac0es citada nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio,
encaminhada ao MEC, foi a da construcdo da Base Nacional Comum Curricular BNCC,
reforcando a recomendacdo ja existente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo
Bésica.

Em 2012, o MEC encaminhou ao Conselho Nacional de Educacdo CNE a segunda
versdo da Base Nacional Comum Curricular, amplamente divulgada e discutida pela internet,
muitas sugestdes foram apresentadas e grande parte delas consolidadas pela UnB, com auxilio
das comissoes criadas pelo MEC para a elaboracdo da BNCC.

De acordo com Ruiz (2017), o processo da reforma foi atropelado em 2013, quando
ocorreu a criacdo de uma Comissao Especial da Camara Federal para reformar o Ensino Médio.
A proposta dessa Comissédo, formada por dissidentes em alguns pontos da proposta discutida
com a sociedade, modificou em inUmeros pontos a versdo aprovada pelo CNE e homologada
pelo MEC em 2012, repassando uma nova versdo da BNCC ao MEC, desfazendo todo dialogo

e contribuicdo ocorrido com a sociedade e a comunidade escolar e intelectual.
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Na realidade, o que houve foi a inviabilizacdo da reforma em andamento, para introduzir
uma reforma que contempla, pontualmente e facilita, a gestdo dos dirigentes Estaduais e
Municipais, isto é secretarios Estaduais e Municipais de educacdo, sem a menor preocupacdo
com os estudantes, professores, pais e sociedade.

Agora, 0 que esta se inviabilizando é também a discussdo avangada que se tinha da
BNCC. O MEC néo esta tornando publico as mudancas que foram introduzidas na versao que
jatinha sido entregue ao CNE. Mas mesmo que o CNE aprove o que vier do MEC como sendo
a versdao final da BNCC, sua implementacdo esta comprometida, pois os professores
desconhecem o que esta sendo urdido com as primeiras discussdes publicas da BNCC.

Segundo Ruiz (2017), pela proposta do MEC para a reforma do Ensino Médio, a
sociedade e, em especial os estudantes, estdo sendo induzidos a acreditar que as escolas
oferecerdo diversos itinerarios formativos e eles, com autonomia, fardo a opcdo mais
conveniente para o futuro profissional desejado. Isso ja é uma farsa. Desde 2006, quando foi
denunciado pelo CNE o enorme déficit de professores em quase todas as disciplinas, pouco se
avancou na formacdo de professores para poder informar que o déficit foi zerado. Contudo, ha

evidéncias:

Continuamos assistindo em muitos estados brasileiros, logo no inicio do ano
letivo, a dificuldade em alocar professores em determinadas disciplinas.
Entdo, se ndo ha professores disponiveis em todos contetdos, ndo podera
haver diversos itinerérios ofertados pela escola (RUIZ, 2017, p. 01).

Segundo Portal MEC (2018), no Brasil, existe grande caréncia de docentes para o
Ensino Médio nas disciplinas de Filosofia e Sociologia, porém ndo é isolado somente nestas
disciplinas, a caréncia se expande em diversas outras, conforme mostra o Portal do MEC
(2018):

Também faltam professores de outras disciplinas como fisica, quimica,
matematica, biologia, portugués e artes. Segundo dados do Ultimo censo
escolar, cerca de 350 mil professores em exercicio ndo possuem formagdo em
nivel de graduacéo e aproximadamente 300 mil atuam em &rea diferente daquela
em que se graduaram (PORTAL MEC, 2018, p. 01).

De acordo com Lei 13.415/2017, a Reforma, visando suprir a questdo da falta de
professores, principalmente com o aumento da carga horéaria para periodo integral, autoriza, nos

itinerarios de formacdo profissional, a contratacdo de profissionais ndo habilitados na area
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especifica da disciplina, que tenham “notorio saber” em relagdo ao tema. Cabe a Secretaria de
Educacdo de cada estado definir o que é "notdrio saber™ e quem estara autorizado a lecionar no
Ensino Médio. No entanto, o curriculo de formacdo desses profissionais ndo contempla a
formacdo pedagdgica, desvalorizando a qualidade do processo ensino-aprendizagem e
afrontando claramente a categoria dos Professores, pois mostra o descaso e a desvalorizagéo
desses profissionais (BRASIL, 2017).

O que se propBe, com essa reforma, € que algumas escolas ofertem algum itinerario,
conforme os professores existentes na institui¢do, o que elimina a possibilidade de escolha, por
parte do aluno. O aluno matriculado numa determinada escola se matriculara nas disciplinas
que a escola oferte, sem chance de opcdo. A opcdo é para os dirigentes, pois eles oferecerdo o0s
itinerarios possiveis, nas escolas viaveis e com os professores que tenham a disposicdo da
instituicao.

Para Ruiz (2017), com essa forma de agir, os estados inverteram a situagdo. Agora, ndo
poderdo ser acusados da falta de professores. As disciplinas ofertadas sdo as que possuem
professores. As outras nem sdo ofertadas, pois sendo opcionais nao existe a obrigatoriedade de
fazé-lo por parte da instituicdo educacional.

A opcéo pelos itinerarios significa antecipar para o Ensino Médio uma das causas da
evasdo de estudantes nas universidades publicas, qual seja a opcdo errada na escolha da carreira
no exame de ingresso. E muita responsabilidade para os jovens que estdio em plena
adolescéncia. Os jovens erram muito ao escolher a futura carreira no ingresso a universidade, o
gue poderéa ocorrer possivelmente com a Reforma. Dessa forma, o erro sera potencializado.

Acerca da tematica dos itinerarios, Teixeira (2017) destaca:

Define itinerarios formativos como os caminhos possiveis que um estudante
pode seguir durante sua trajetoria académica e de formacéo, como o conjunto
de etapas que comp&em a organizacdo da oferta da Educacéo Profissional pela
instituicdo de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, no ambito de um
determinado eixo tecnoldgico (TEIXEIRA, 2017, p. 01).

Para Lima filho (2017, apud TEIXEIRA, 2017, p. 16037), a reforma do Ensino Médio
preconiza a reducdo dos gastos publicos, com a reducdo do ingresso de alunos ao Ensino
Superior, além de encaminhar precocemente para 0 mercado de trabalho uma grande parte da

classe jovem trabalhadora. Assim, salienta:
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A reforma do ensino médio, ao instituir o itinerario de formacao técnico-
profissional suprime o carater que a LDB trazia do ensino médio como etapa
final da educacéo basica. A precoce formacéo profissional técnica e a insercdo
do estudante no mundo de trabalho tem como objetivo diminuir a demanda
pela educacdo superior. Além disto, a falta de condigdes estruturais-
equipamentos, laboratérios, espacos de trabalho — no caso dos itinerarios na
educagdo profissional, sdo elementos que inviabilizam a proposta,
principalmente ao se considerar o quadro contraditério em que 0 mesmo
contexto politico acaba de aprovar por 20 anos o0 congelamento dos
investimentos (TEIXEIRA, 2017, p. 16037).

O Decreto 2.208/97, do Presidente FHC, permitia o0 acesso a Educacdo Profissional
somente a partir da conclusdo do Ensino Médio ou de forma concomitante, a partir do Segundo
Ano. Isso foi fonte de atrito e de muita animosidade entre Governo Federal e a comunidade da
Educacao Profissional. A pacificacdo sé veio, em 2004, com a edi¢do do Decreto 5.154, do
Presidente Lula, permitindo como opc¢édo a integracdo entre o Ensino Médio e a Educacao
Profissional.

A questdo mais séria no itinerario da Educacgdo Profissional é a segregacdo que se faz
desses estudantes. A eles, é permitido, caso facam a escolha do itinerario de formacéo
profissional, obter o diploma de técnico, mas ndo estardo preparados para ingressar nas
universidades, porque ficaram defasados ao escolher ou mesmo por ter tido apenas
conhecimento do itinerério profissional e ndo o de Humanas ou de Ciéncias da Natureza. Para
dar continuidade nos estudos e ingressar na universidade, exigira do estudante do Ensino Médio
cursos preparatdrios para as avaliacdes do ENEM, ou fazer outro itinerario para suprir a
defasagem de contetdo curricular, porém destaca-se que a idade desses jovens ja ndo sera a
mesma.

Existe uma grande desigualdade na sociedade brasileira; justamente a parcela mais
pobre € a que mais frequenta a escola publica. Essas criancgas e jovens da escola publica sdo as
que precisam ter uma Base Nacional Comum com todas as disciplinas basicas, que contemplem
as suas singularidades, possibilitando uma formacao integral, seja nas areas das Humanas, das
Exatas, das Linguagens ou da Ciéncias da Natureza. Assim, exercer o direto constitucional do
acesso a tudo o que é basico, em todas as areas, e é por esse motivo que é chamada Educacéo
Basica. Se € basica, deve igual a todos, em especial aos que mais sofrem com a desigualdade.

Sobre a real desigualdade vista com a Reforma do EM, Ruiz (2017) conclui afirmando:
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O resultado da proposta do MEC: ignora a reforma do ensino médio e da Base
Nacional Comum Curricular que vinha acontecendo, atropelando todas as
discussfes com a sociedade para impor propostas ndo discutidas de interesse
especifico de dirigentes da educacéo (RUIZ, 2017, p. 01).

Dificilmente, a reforma nos parametros apresentados serd implementada num contexto
universal e, se implementada, ndo sera no pais inteiro, o que é caoético ao Ensino Médio.

No Brasil contemporéneo a Educacéo publica passa por uma “faléncia multipla”, seja
na infraestrutura, nos curriculos, no pedagdgico e, sobretudo, no processo ensino-aprendizagem
gue ndo garantam uma formacao integral e integrante a sociedade e a maioria de seus jovens.
Assim, fica evidente a necessidade de uma reforma profunda no sistema escolar no Brasil,
podendo sim, haver Ensino Médio Bésico integrado com a educagdo profissional, mas em

moldes que garantam a formacdo integral para a vida e para o trabalho.

4.1 - Concepcoes de curriculo e a Base Nacional Comum Curricular

Para Freire (1996), o Brasil atual encontra-se em constante processo de desvalorizacao
da préatica docente em todos os niveis. A pedagogia da autonomia da subsidios a apreensdo da
pratica docente enquanto dimensdo social da formacdo humana, assumindo postura vigilante
contra praticas de desumanizacdo. Para praticar acdes humanizadas, é preciso um processo de
leitura fatalista da globalizacéo e da acdo do capitalismo na formacédo da desigualdade social,
uma reflexao critica das verdadeiras causas da degradacdo humana.

Para Machado (2018), a educacéo de qualidade passa por uma boa gestdo dos processos
pedag0gicos da escola, dessa forma, a Gestdo Pedagdgica se define:

Cuida de gerir a &rea educativa, da educacéo escolar no que se refere aos
objetivos gerais e especificos para 0 ensino; as linhas de atuacdo, em funcéo
dos objetivos e do perfil da comunidade e dos alunos; as metas a serem
atingidas. Ela ainda preocupa-se com os contetidos curriculares; acompanha e
avalia o rendimento das propostas pedagdgicas, dos objetivos e o
cumprimento de metas; avalia 0 desempenho dos alunos, do corpo docente e
da equipe escolar como um todo. Suas especificidades devem estar enunciadas
no Regimento Escolar e no Projeto Pedagdgico (também denominado
Proposta Pedagdgica) da escola e como parte integrante desse temos o Plano
Curricular. Tem-se uma expectativa que o Diretor seja o grande articulador da
Gestdo Pedagdgica e o primeiro responsavel pelo seu sucesso sempre
auxiliado nessa tarefa pela Equipe Pedagogica (Supervisor, Orientador)
(MACHADO, 2018, p.13).
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Para Saviani (2000), o processo ensino-aprendizagem passa fundamentalmente pelo
caminho apontado pelos educadores, sendo os responsaveis diretamente pelo processo de
direcionamento da formacao e construcdo do conhecimento, onde os educandos precisam ser
provocados e estimulados nas suas habilidades cognitivas, como identificar, diferenciar,
relacionar e contextualizar. Dessa forma, € iniciado um mecanismo de aquisicdo de informacgoes
dentro de um contexto interligado gerando o conhecimento e a formagéao integral do discente.

Acerca da pratica docente que estimule as habilidades do discente, Freire (1996) explica:

O educador democrético ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente,
reforgar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmiss&o.
Uma de suas tarefas primordiais € trabalhar com os educandos a rigorosidade
metodica com que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis (FREIRE,
1996, p. 14).

Assim como em “Pedagogia da Libertagdo”, quem liberta sé pode libertar a si proprio,
na Pedagogia da Autonomia, somente o discente pode adquirir ou seja construir sua propria
autonomia na formacdo. Assim, o docente passa a ser apenas um mediador do conhecimento

que também aprende ao ensinar. Dentro desse pensamento, Freire (1996) observa:

Se, na experiéncia de minha formacao, que deve ser permanente, Comeco por
aceitar que o formador é o sujeito em relacdo a quem me considero o objeto,
gue ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero
como um paciente que recebe os conhecimentos- contetdos-acumulados pelo
sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta forma de compreender e
de viver o processo formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanha,
de me tornar o falso sujeito da “formacdo” do futuro objeto de meu ato
formador. E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, Véa
ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado.
E neste sentido que ensinar no é transferir conhecimentos, conteidos nem
forrar é agdo pela qual um sujeito criador d& forma, estilo ou alma a um corpo
indeciso e acomodado. N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a
condicdo de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender (FREIRE, 1996, p. 13).

Dessa forma, analisa-se que, para a formacdo integral do individuo, no aspecto
pedagdgico, existe um processo além de contetdos dos curriculos alienados, moldados e

programados para promover uma “falsa formagao” mecanizada, robotizada e intencional, como
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se existisse uma cartilha pronta e acabada, desconsiderando as particularidades,
individualidades, cultura e a sociabilidade.

Para Demo (2006), o maior objetivo da cidadania é a emancipacao do individuo, ou seja,
a compreensao e atuacao consciente em relacdo as estruturas de dominacéo, colocando-o como
mero objeto a interesses dos grupos dominantes, sendo elas a prética adequada & uma

intervencéo na realidade social com o intuito de modifica-la. Assim, esse autor expde:

Interdependéncia entre ensino e construgdo prépria de conhecimento, o
desenvolvimento de uma atitude questionadora inerente ao processo de
pesquisar e a instrumentalizagdo de conhecimentos pelo individuo nos
contextos em que estd inserido de modo que este possa, mais do que
compreender sua realidade social, intervir e modifica-la por meio do exercicio
da cidadania (DEMO, 2006, p.199).

Para Severino (2005 apud FAZENDA, 2005), o projeto pedagdgico é mediador da
formagéo, numa pratica interdisciplinar, envolvendo a sociedade, o trabalho e a cultura, feita
por um sujeito coletivo, que permite, ao detectar problemas no processo de formacao, propor

medidas norteadoras a organizacdo e funcionamento da escola. Assim, é evidente:

O conhecimento pedagdgico e a interdisciplinaridade: o saber como
intencionalizacdo da pratica, valoriza-a considerando-a como a principal
referéncia da existéncia humana. A funcéo do conhecimento é intencionaliza-
la e 0 campo pedagdgico; deve recorrer a abordagem filosofica para delinear
finalidades, diretrizes, referéncias e acéo.

O trabalho do homem explica que esta inserido em trés esferas: do fazer, do
poder e do saber, sendo pela mediagdo desse triplice universo, do trabalho, da
sociedade e da cultura, que se compreende a existéncia humana
em sua inteireza.

A educacdo nesse contexto deve ser entendida ao mesmo tempo como préatica
técnica e politica para que se torne mediacdo. Deve ser equacionada em
relagdo as suas modalidades e ndo em relacéo ao ser do homem. Como todas
as mediagdes sdo ambivalentes, possibilitam tanto a humanizagdo quanto a
desumanizagao, individual e/ou coletiva. O ensino nesse contexto é entendido
como processo mediador da educagdo e se legitima através da sua eficécia
educativa.

Ao refletir sobre a educacdo em seu contexto historico, identifica os seus
problemas de carater fragmentario e para a sua superacdo propde o projeto
educacional como um conjunto articulado de propostas e planos de agéo para
buscar valores explicitados e assumidos, que tenham uma intencionalidade,
entendida como forga norteadora da organizagdo e do funcionamento da
escola. O projeto pedagogico possibilita a pratica da interdisciplinaridade, na
perspectiva da totalidade. O fundamental do conhecimento € 0 seu processo
de construcdo histdrica, realizada por um sujeito coletivo (FAZENDA, 2005,
p. 02).
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No que diz respeito aos contetidos escolares, trata-se, na area da Educacéo, de distinguir
0 que é essencial e secundario, o fundamental e o acessorio, observagdo que instaura na
pedagogia historico-critica a nogdo de classico, que “[...] ndo se confunde com o tradicional e
também néo se opBe, necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo
que se firmou como fundamental, como essencial” (SAVIANI, 2000, p. 16). Na escola, segundo
esse autor, o classico é a transmissao-apropriacao do saber sistematizado.

Para Fazenda (2005, p. 3), a didatica € o caminho pelo qual o ensino se torna mediador
interdisciplinar para o conhecimento, assim “a didatica ¢, esta a caminho de ser, uma ciéncia ¢
uma tecnologia que se constréi com base na teoria e na pratica, em ambientes organizados de
relagdo e comunicagdo intencional, nos quais se desenvolvem processos de ensino e
aprendizagem para a formacéo do aluno”.

Dessa forma, um docente que tenha uma boa formacao pedagdgica, através da didatica
consegue expor, instruir, demonstrar e orientar os contetidos curriculares e 0s conhecimentos
de sociabilidade afim de provocar a construgéo de conhecimento no educando.

Fazenda (1988, p. 1) compreende que 0s recursos didaticos, como quadro-de-giz, lousa
interativa, entre outros, contribuem para a aproximacdo ou afastamento entre os alunos e ou
professores, despertando maior ou menor interesse nas aulas, sendo, portanto, refletido nas
relacfes sociais e no aprendizado. Assim, “a relagdo pedagdgica € um processo de interagdo em
movimento e que se constitui de sentimentos, valores, pensamentos e experiéncias que fazem
parte da historia social de cada individuo e que se expressam nas relagdes”.

Portanto, € preciso investir na formacdo continuada do docente e melhorar
substancialmente os salérios dos professores, proporcionando o comprometimento e a formacéo
integral do professor para que se possa chegar a uma formacao integral do discente.

Para Pereira (2014), o curriculo define o nucleo central da escola e ndo se refere a um
simples rol de listagens de conteldo a serem ministrados nos diferentes niveis de ensino, de
acordo com o curriculo é que se faz a escolha dos métodos, objetos e procedimentos para
alcancar um bom aproveitamento no processo educacional.

Para Saviani (2008a, apud PEREIRA, 2014), o curriculo é um processo de construgao
social, realizado dentro de cada escola e ou regido, consistindo em uma selegéo de elementos
culturais da sociedade, valorizando assim suas singularidades. O curriculo deve ser construido
em sala de aula, com o desenrolar das tarefas educativas e as caracteristicas de discentes e
docentes, atentando-se as necessidades que surgem a cada momento. Quando se elabora o
curriculo, percebe-se que hd uma distancia consideravel entre o que ¢é oficialmente prescrito e

o curriculo real, que objetivamente acontece na escola.
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Nesse contexto, entende-se que ndo é possivel elaborar propostas curriculares comuns
em um pais tdo desigual e plural, como o Brasil, assim deve haver “um curriculo para cada
regido, um curriculo para cada escola, quica, para cada classe” (SAVIANI, 2008a, p. 4, apud
PEREIRA, 2014, p. 21).

Segundo Arroyo (2007, apud PEREIRA, 2014, p. 23), as propostas curriculares
nacionais ndo podem ser contetdos prontos que devem ser repassados para os educandos, pois
essas propostas devem ser construidas de acordo com uma selegdo de “conhecimentos, valores,
instrumentos da cultura em contextos e praticas sociais e culturais”. Por isso, € identificada a
preocupacao em resgatar nos curriculos a relagéo entre o conhecimento e a cultura, e ndo uma
cartilha padronizada comum e inflexivel.

Silva (2009, apud PEREIRA, 2014, p. 33) expde que o educando deve ter a compreensao
da realidade em que esta inserido, interpretando-a e contribuindo para sua transformacéo. O
ambiente escolar tem papel fundamental para a formacdo e a transformacdo humana, que sé
terd cumprido seus objetivos, ao assumir uma postura ética, critica, estética, econémica e
politica, pois o curriculo ndo deve ser visto como uma simples lista de conteudo a ser aplicado.

O curriculo elaborado pelo MEC e presente na BNCC para o Ensino Médio, que esta
em avaliagdo, traz uma proposta curricular comum para todo o Brasil, inflexivel e acabado,

como pode-se observar nas palavras do Ministro da Educacdo, Renato Janine (BRASIL, 2015):

A proposta é uma base de discussdo para determinar o que cada aluno deve
saber. Para saber, por exemplo, o que se deve aprender de matematica em cada
ano, como e quando se deve aprender equagdes de segundo grau, como deve
ser o0 desenvolvimento da biologia (BRASIL, 2015).

A proposta da Reforma do Ensino Médio modifica o0 Ensino Médio com a insergdo de
mais carga horaria de ensino e a formacéo técnica do aluno. A carga horaria atual de 800 horas
sobe para 1400 horas por ano, com curso de trés anos, as aulas em tempo integral e os curriculos
basicos e técnicos articulados e integrados.

Embora a carga horaria seja mais extensa na reforma proposta ao EM, um periodo maior
dentro das dependéncias da escola pode ser muito interessante ao educando, desde que haja
uma boa diversidade de tarefas e atividades, o aproveitamento das aulas com a insercdo da
tecnologia, entre outras inovacdes, distribuidas ao longo do tempo. Ou seja, a boa equacéo é
uma divisdo entre atividades curriculares e extras, menos tempo 0cioso em casa Ou nas ruas.

Freitas (2018) afirma que a BNCC, ap0s ser elaborada pelo MEC sem consultar os

profissionais da educacéo, busca aprovacdo do magistério. Nesse pensamento, esclarece:
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No Brasil o suporte 8 BNCC esta sendo dado por um grupo de tecnocratas e
especialistas (alguns bem intencionados), organizados no Movimento pela
Base, financiado pela Fundacdo Lemann. H& algum tempo, a Fundacdo
Lemann vem se aproximando do Conselho Nacional de Secretéarios de
Educacdo (CONSED) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME) criando uma espinha dorsal que, alinhada com o0 MEC,
cujo atual ministro foi do CONSED, constituem uma maquina de indug&o para
a aprovacao e implementagdo da BNCC. Como resultado, construiram uma
proposta disforme e agora estdo em busca do magistério para que ele a adote
(FREITAS, 2018, p. 01).

Em 24 de julho de 2018, 0 Movimento pela Base (2018), divulgou um “roteiro” para os
estados comecarem as consultas publicas sobre a elaboracdo da primeira versao dos curriculos
estaduais. No que diz respeito ao objetivo da consulta, “a (re)elaboragdo dos curriculos em
regime de colaboracdo com o0s municipios € um passo essencial para que a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) se torne realidade nas escolas de todo o pais” (MOVIMENTO
PELA BASE, 2018, p. 01).

Em relacdo as possiveis contribui¢bes para a reelaboracdo do curriculo comum, o

Movimento pela Base (2018) exp0e:

A ideia é que professores, gestores e a comunidade escolar possam enviar
sugestdes para deixar os curriculos com a cara da regido, atendendo as
expectativas e necessidades de especificas de cada rede, e incorporando a
diversidade dos municipios ao documento. Para que as contribuicGes sejam
mais significativas, é preciso conhecer bem o que a BNCC determina e
identificar oportunidades de melhorar o que esta proposto no curriculo. Seja
contextualizando um objeto de conhecimento ou habilidade dentro da riqueza
sociocultural da regido, seja acrescentando novas competéncias e habilidades
gue fazem sentido para os alunos do estado, seja sugerindo praticas
pedagdgicas que podem ajudar a aprimorar o trabalho do professor
(MOVIMENTO PELA BASE, 2018, p. 01).

Para Freitas (2018), o MEC em parceria com o Movimento pela Base, da uma falsa
iluséo de construcdo de um curriculo estadual, o qual j& moldado e limitado aos seus padrdes

predeterminados. Sobre o0 assunto, destaca:

O texto, logo no inicio diz a que veio (todos os grifos que se seguem sao
meus):

“A (re)elaboracdo dos curriculos em regime de colaboragdo com o0s
municipios é um passo essencial para que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) se torne realidade nas escolas de todo o pais”.

“A ideia é que professores, gestores ¢ a comunidade escolar possam enviar
sugestBes para deixar os curriculos com a cara da regido.”
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“Para que as contribui¢des sejam mais significativas, é preciso conhecer bem
0 que a BNCC determina.” (FREITAS, 2018, p. 01).

Assim, Freitas (2018) conclui que o foco principal da mobilizacao é pelo esforco para
que a BNCC chegue até a sala de aula, “que se torne realidade em todas as escolas do pais”, e
a “participagdo” esta limitada a aplicar a base em sala de aula. “Reelaborar” ¢ “dar a cara da
regido” ¢ a mensagem de abertura que ndo sugere “participar” efetivamente da elaboracdo de
uma base estadual curricular. A participacdo permitida é aquele que “da a cara” do local a base
pronta. E um convite para que o magistério cologue uma “mascara” na BNCC pronta, para que
ela se pareca com a regido e com suas particularidades.

Ainda pra Freitas (2018), a énfase esta na aplicacdo da base ja pronta, assim, diz:

Seja contextualizando um objeto de conhecimento ou habilidade dentro da
riqueza sociocultural da regido, seja acrescentando novas competéncias e
habilidades que fazem sentido para os alunos do estado, seja sugerindo
praticas pedagdgicas que podem ajudar a aprimorar o trabalho do professor
(FREITAS, 2018, p. 02).

Freitas (2018) analisa que a parte flexivel do curriculo, complementada pelos Estados e
Municipios, mesmo que consiga acrescentar ou contextualizar algo, isso s6 vale para os
estudantes do Municipio ou Estado ao qual estejam inseridos e que nada disso caira na avaliacdo
do SAEB, a avaliacdo que dird se sua escola esta fracassando ou ndo em seguir a BNCC ja
pronta, “base mascarada”, e ndo o curriculo real que retrata a realidade social, cultural e singular
do Estado ou Municipio.

O Movimento pela Base (2018) organizou, ou seja, padronizou as sugestdes e
possibilidades do que levar em consideragdo na hora de contribuir com o curriculo. Nesse

aspecto, deixa bem explicitado:

CONTEXTUALIZACAO: adequar 0 que estd proposto pela BNCC a
realidade local, usando as caracteristicas regionais (culturais, historicas,
sociais, naturais) e a propria vivéncia dos alunos. Exemplos: em Lingua
Portuguesa, a parte de literatura ndo traz recomendacdes para a escolha dos
autores das obras, abrindo espago para que as redes prestigiem os escritores
de sua regido. Em Ciéncias da Natureza, o médulo sobre lixo pode contemplar
as questdes municipais/estaduais em relacdo a coleta e reciclagem de
materiais. Em Matematica, para trabalhar estatistica, use a vivéncia em sala
de aula: quantos alunos costumam faltar no periodo de um més? Quantos dias
de aula estdo ensolarados e em quantos chove? O dia a dia na escola pode
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servir de gancho para trabalhar diversas habilidades (MOVIMENTO PELA
BASE, 2018, p. 01).

Para Freitas (2018, p. 2), “atente-se para o verbo ‘adequar’ e veja os exemplos de
‘participacdo’; definir autor de obra e outras formas de trabalhar com a BNCC em sala de aula.
Trata-se de fazer uso da BNCC e ndo de participar na sua construcdo local”. Fica evidente que
a “contextualizacdo” é de acordo com a BNCC ja elaborada e 0s estudos propostos aos autores
de obras regionais irdo seguir as metodologias presentes nos curriculos comuns da BNCC.

De acordo com o Movimento pela Base (2018), ha a possibilidade de complementacéo

e aprofundamento do curriculo. Nessa concepcao, explica:

COMPLEMENTACAO: os curriculos podem adicionar habilidades,
modulos e componentes inteiros que ndo estdo na BNCC. Exemplos: no
municipio de Sdo Paulo, programacdo e letramento digital fardo parte do
curriculo a partir do 1° ano do Ensino Fundamental. E no estado de Roraima,
que faz fronteira com a Venezuela, além de Lingua Inglesa, que é obrigatoria,
o curriculo incluira Lingua Espanhola (MOVIMENTO PELA BASE, p. 01).
APROFUNDAMENTO: é possivel incluir sugestdes de aprendizagens mais
especificas, de préaticas pedagdgicas para a sala de aula, do que se espera do
professor e de orientacbes para a avaliagdo. Exemplos: em Ciéncias da
Natureza, hd uma habilidade que prevé caracterizar os principais ecossistemas
brasileiros. Ela pode ser aprofundada quando os alunos consultam fontes de
dados como mapas, cartas geograficas e inventarios da fauna e da flora. O
professor também pode propor, por exemplo, que eles comparem o
ecossistema local com outros ecossistemas do Brasil. Ja em Geografia, para
analisar as mudancas na paisagem causadas por diferentes tipos de sociedade,
além de pinturas e fotografias o curriculo pode propor o uso de imagens do
Google Earth para comparar ambientes urbanos e rurais, analisando os tipos
de construcdo e as condicdes espaciais, como o relevo e a hidrografia
(MOVIMENTO PELA BASE, 2018, p. 01).

Para Freitas (2018, p. 3), na “complementacéo”, as habilidades, médulos e componentes
adicionados ndo sdo cobrados em avaliagBes nacionais, sdo acessorios. Em relacdo ao
aprofundamento nos conteudos curriculares, “novamente, estamos falando do nivel da sala de
aula e ndo de “participar” da elaboracdo de uma base estadual curricular. O termo “participar”
aqui tem o sentido de “colocar em pratica”. J& a “interdisciplinaridade” esta longe de significar
“fazer junto”.

Quanto a pratica da interdisciplinaridade, o desenvolvimento integral e a progressao das

habilidades dos alunos, 0 Movimento pela Base (2018) define o seguinte:
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INTERDISCIPLINARIDADE: sempre que 0 mesmo tema aparecer em
disciplinas diferentes, e no mesmo ano, 0s professores podem trabalhar juntos,
garantindo sinergia entre as aprendizagens de diferentes componentes.
Exemplos: Geografia e Ciéncias da Natureza podem trabalhar juntos as
habilidades ligadas aos ecossistemas brasileiros. Lingua Portuguesa e Artes
podem se unir por meio do teatro. Historia e Geografia encontram varias
intersec¢cdes em habilidades ligadas & urbanizacdo. E Lingua Inglesa também
pode se unir a esses dois componentes por meio de debates sobre 0s processos
de colonizagao, discutindo a expansdo do idioma nas Américas, Africa e Asia.
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL: o curriculo deve ajudar o aluno a se
desenvolver em todas as suas dimensfes, por meio das 10 Competéncias
Gerais que estdo no capitulo introdutério da BNCC. Exemplo: em Lingua
Portuguesa, a habilidade de produzir e editar textos permite trabalhar com os
alunos varias competéncias além da Comunicagdo. O Conhecimento,
pensando como a informagdo pode ser aplicada e adaptada a diferentes
contextos socioculturais, a Cultura Digital, na exploragdo de plataformas
online para veicular a producdo, e até o Autoconhecimento, na aquisicao de
autoconfianga para transmitir suas proprias ideias. Vale lembrar que jogos e
brincadeiras também oferecem a oportunidades de trabalhar o Pensamento
Criativo, a Empatia e a Colaboragdo em qualquer componente.
PROGRESSAOQ: é preciso ter em mente quais habilidades precisam estar
garantidas em cada etapa, pensando que a aprendizagem segue uma sequéncia
de complexifica¢do, conforme os anos escolares avangcam. Exemplos: no 2°
ano do Ensino Fundamental, em Ciéncias da Natureza, os alunos devem
aprender a descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho, forma,
cor). No 3° ano, devem identificar caracteristicas sobre 0 modo de vida desses
animais — 0 que comem, como se reproduzem. No 5° ano, a aprendizagem se
intensifica com o estudo de cadeias alimentares (MOVIMENTO PELA
BASE, 2018, p. 01).

Freitas (2018) entende que, na préatica da interdisciplinaridade, deve-se fazer, construir
juntos e nao “trabalhar juntos” algo ja elaborado e acabado. No desenvolvimento integral e
progressdo do mesmo, encontra-se o principal “objetivo obscuro” da Reforma do Ensino Médio,
a “formacao integral padronizada” em dez competéncias gerais, ou seja, “as habilidades e
competéncias sdo as indicadas na BNCC e até a sequéncia conceitual esta definida. Veja que
uma tal especificacdo determina até mesmo a abordagem que se fara nos materiais didaticos.
Eles mesmos j& estdo com sua estrutura definida” (FREITAS, 2018, p. 03). Assim, ndo ha
possibilidade de escolhas de métodos de ensino com uma estrutura diferenciada que contemple
as particularidades regionais. Vale destacar que a LDB é clara ao determinar que
especificidades do meio onde esta inserido o aluno seja trabalhados na sala, levando-o a
(re)conhecer si proprio dentro desse meio, como sujeito ativo, critico e capacitado a solucionar
problemas.

Por fim, o0 Movimento Pela Base (2018), faz uma adverténcia:
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Vale lembrar que todas as habilidades e competéncias previstas na BNCC
precisam aparecer nos curriculos estaduais. Nada pode ficar de fora! Além
disso, é importante prestar atencao aos verbos utilizados no texto da habilidade
para ndo diminuir a complexidade do processo cognitivo. Por exemplo, se a
BNCC fala em relacionar informagfes, o curriculo local ndo deve falar
em identificar informacdes, pois identificar é menos complexo do que
relacionar. Lembre-se de ndo é apenas o contetido em si que precisa estar
contemplado na descricdo de cada habilidade, mas também o0s processos
cognitivos envolvidos: identificar, diferenciar, relacionar etc. (MOVIMENTO
PELA BASE, 2018, p. 01).

Freitas (2018, p. 3) compreende que “todas as escolhas relevantes, ja foram feitas ao se
montar a BNCC em Brasilia. Agora, trata-se de que a pilula seja engolida: um verdadeiro
desrespeito & inteligéncia do magistério. A isso foi reduzida a “participagdo” do magistério. E
ainda querem dizer que a BNCC néo é curriculo”.

Por fim, Freitas (2018) reconhece que o processo de implantagcdo da Reforma do Ensino
Médio, norteado pela BNCC, caracteriza-se de autoritarismo e ndo satisfatorio, sob aspectos

pedagdgicos e estruturais, a formacao integral do educando. Assim, compete observar:

E preciso comegar tudo de novo, exatamente porque uma base nacional
curricular comum nédo deve ser curriculo é que ela esta condenada, pois
amarrou tudo de cima para baixo. Uma base deve ser uma referéncia
construida coletivamente, que tenha o sentido de um projeto nacional, que
aponte o que entendemos todos (ndo apenas 0s empresarios, suas fundacdes e
ONGs) por ser uma “boa educagio para nossas criangas ¢ jovens”. Ela deveria
ter comecado pelos Estados e Municipios, envolvendo aqueles que fazem a
educacdo (FREITAS, 2018, p.03).

Com a nova BNCC, os educadores tém a autonomia limitada, restrita a aplicacao de
conteddos curriculares e pedagdgicos pré-estabelecidos, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mimeético, irrefletido e irrealizavel. Assim, deixa em evidéncia que as diretrizes
da BNCC educardo profissionais e cidaddos com baixo nivel de conhecimentos sociais,
intelectuais e profissionais e tornando-os susceptiveis a serem oprimidos pelo sistema
capitalista exploratdrio e acumulativo.

Esse processo de “formagdo deficitaria” ¢ mediado pela educacdo, atendendo as
necessidades capitalistas, que serve de instrumento de dominacdo e extensdo da exploracdo da
classe trabalhadora, assim é o modelo de educacdo que vem prevalecendo no Brasil.

Lamentavelmente, a educacdo brasileira, embora tenha um aparato legal que assegure

qualidade, respeito a cultura local, promoc¢do da cidadania plena, ainda atende a interesses
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alheios aos da prépria sociedade, aos proprios anseios de desenvolvimento almejados pela
sociedade igualitaria e justa.

A Reforma do Ensino Médio, nos moldes da BNCC, configura um marco histérico
podendo ser chamada de “reestruturacdo capitalista intervencionista com a “modernizagdo do
antigo” no sistema educacional”. Portanto, legitimando e aperfeicoando um sistema dual na
educacédo, uma escola para os oprimidos e outra para os opressores. Desse modo, a educagéo
perde seus propositos sobre o desenvolvimento humano e volta-se seu olhar a promocdo dos
ideais capitalistas.

Segundo a Folha de Séo Paulo (2018), é pretensdo do Governo Federal liberar até
quarenta por cento da carga horaria do Ensino Médio na modalidade a distancia. A Reforma
abre espaco para o ensino nas plataformas digitais, o que fora vetado posteriormente. Em marco
de 2018, a minuta das novas diretrizes curriculares do ensino médio foi apresentada ao CNE
pelo presidente Rafael Fuccheci, que é o relator da proposta da regulamentacgéo da carga horaria
de ensino a distancia.

Para Carta Educacdo (2018), o projeto de ofertar o Ensino Médio na modalidade a
distdncia € uma clara privatizacdo do ensino, destinando dinheiro publico para iniciativas
privadas. O projeto abre espaco para que as instituicdes educacionais privadas sejam mais

valorizadas e compativel com a verdadeira missdo da escola. Nesse tema, € importante explicar:

O que esta por tras desse projeto é, mais uma vez, a inaceitavel privatizacdo
do curriculo da escola publica. O curriculo é a esséncia do processo ensino-
aprendizagem, alma do projeto politico-pedagdgico das escolas, definindo os
contetdos a serem trabalhados com os estudantes, metodologia, didatica. A
adogdo da educacdo a distancia para 40% do curriculo do ensino médio vai
permitir que empresas privadas vendam seus “pacotes” para as redes publicas
e isso ndo existe em educagio (CARTA EDUCACAO, 2018, p. 01).

Por fim, Carta Educacdo (2018) vé a educagcdo como um processo interativo e de

constante fluxo de aprendizagem devendo ser valorizada e ndo comercializada. Contudo, cita:
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O processo educativo é uma relacdo dialdgica entre professores e estudantes,
uma troca que se da na relacdo interpessoal, no ambiente escolar. As
tecnologias podem ser utilizadas como meio para que esse processo ocorra e
ndo como fim. No caso do projeto do governo Temer para o Ensino Médio, a
educacdo a distancia é um fim, cujo objetivo é conduzir a terceirizacdo na
educacdo publica, dinheiro puablico revertido para iniciativa privada.
Curiosamente, quando se trata de privatizacéo, todo o processo acontece com
celeridade impressionante, 0 que ndo ocorre guando se trata da melhoria da
qualidade da educacdo, valorizacdo de seus profissionais e a garantia dos
direitos dos estudantes (CARTA EDUCACAO, 2018, p. 01).

Segundo Rede Brasil Atual (2018), o MEC convocou os professores para uma discussao
da BNCC do Ensino Médio, em julho de 2018, como pode ser visto:

MEC convocou professores de 28 mil escolas de ensino médio para discutir a
base curricular comum, que esta sendo analisada pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). A proposta tem apoio dos setores empresariais ligados a
educacdo, que tem representantes ocupando assentos no 6rgao vinculado ao
ministério. Ndo houve debate. O que foi para as escolas foi um filme feito pelo
governo, que faz uma leitura rasa da BNCC e ndo traz os fundamentos da base
curricular que ndo tem legitimidade (REDE BRASIL ATUAL, 2018, p. 1).

A presidente do Sindicato dos Trabalhadores em Educagdo do Rio Grande do Sul,
Schiirer (2018, apud REDE BRASIL ATUAL, 2018, p. 1), observa a iniciativa do “Dia D” para
discussdo da BNCC e reconhece gue ndo representa uma subita crise de consciéncia pela falta

de dialogo, assim dizendo:

Trata-se de uma tentativa desesperada de implementar a BNCC sem alteracfes
estruturais, apostando numa tosca fachada de debate publico. A pretensdo de
discutir as mais de 150 paginas do documento num Unico dia, com meio
milh&o de professores, atesta o que ja sabiamos. O governo nao quer conversar
com educadores sobre educacao publica. (REDE BRASIL ATUAL, 2018, p.
01).

De acordo com Rede Brasil Atual (2018), séo vistos praticamente sete motivos para que
a BNCC do Ensino Médio seja repudiada por especialistas, professores, estudantes e

trabalhadores, os quais podem se pontuar:
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1. A Reforma do Ensino Médio, da qual a BNCC faz parte, tornou obrigatoérias
apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica nas escolas
brasileiras desse nivel de ensino. As outras disciplinas, como Histdria,
Geografia, Sociologia, Filosofia, Artes, Educacdo Fisica, Lingua Estrangeira,
Fisica, Quimica e Biologia ndo serdo mais obrigatorias.

2. O curriculo flexivel podera ser cumprido totalmente fora das escolas, por
meio de inimeras certificacbes de qualidade duvidosa e desatreladas dos
principios da formag&o escolar, como cursos de aprendizagem oferecidos por
centros ou programas ocupacionais (ex: Pronatec e Sistema S), e experiéncia
de trabalho supervisionado ou outra adquirida fora do ambiente escolar. E o
caso de trabalho voluntério; estudos realizados em instituicbes de ensino
nacionais ou estrangeiras; cursos realizados por meio de educacao a distancia
etc.

3. Essa proposta dificulta cada vez mais o ingresso da populacdo de baixa
renda na universidade.

4. Se a proposta da BNCC for aprovada, as escolas vao reduzir seus quadros
de educadores, ja que precisardo basicamente de professores de Portugués e
Matematica. E mesmo assim, poucos serdo necessarios, porque parte das
disciplinas serdo cumpridas a distancia.

5. Sem contar as demissdes em massa, havera contratacdo de profissionais
com “notério saber” na educacdo técnica-profissional e precarizacdo das
relacOes de trabalho por meio da Reforma Trabalhista.

6. A parte flexivel do curriculo e até mesmo componentes da BNCC — nédo
presencial — serdo transferidos para a iniciativa privada, como o Sesc, Senali,
Senac, Sesi e Federacdo Nacional das Escolas Particulares e o Sistema Globo
de Comunicac@es, por meio de seus Telecursos. Por isso esses grupos apoiam
a chamada reforma do Ensino Médio.

7. Esse dominio do setor privado no Ensino Médio publico esté alinhado com
a Emenda Constitucional n° 95, que congela por 20 anos 0s investimentos
publicos em politicas sociais, entre elas a educacdo (REDE BRASIL ATUAL,
2018).

O Governo Federal, por intermédio do MEC, formulou e concluiu a BNCC do Ensino
Médio de forma autoritaria, sem a participacdo efetiva da comunidade educacional e intelectual
da area. O curriculo balizado pela BNCC nao prestigia a formac&o integral e muito menos 0s
valores regionais, culturais e sociais a que estdo expostos o discente, a comunidade, a propria
escola. Assim, o processo de formacdo educacional, em seu aspecto pedagogico e curricular,
ndo apresenta um sistema integrado e articulado com o processo ensino-aprendizagem, que seja

capaz de preparar os jovens e adultos para a vida e para o trabalho.
4.2 - Criticas e perspectivas
Desde o programa de Educagdo para Todos, que orientou as mudangas na politica

educacional da América Latina e do Caribe, na década de 1990, o que se detecta é uma

perspectiva de educagao seletiva e minimalista para os que provavelmente vao exercer trabalho
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simples na vida, priorizando a educagdo basica e restringindo-se as “necessidades basicas de

aprendizagem”. Trata-se de um programa que buscou consolidar a seguinte politica:

Politica compensatéria para a diminuicdo da pobreza, tentando, também,
diminuir as “tensdes sociais” causadas pelas politicas de ajuste e reforma
estrutural, conduzidas pelo FMI e pelo BM, bem como promover uma
governabilidade estavel na regido (MELO, 2003, p. 199).

O que se pode afirmar sobre a politica educacional brasileira é que tem reiterado a
tendéncia de apropriagdo privada das formas mais desenvolvidas dos conhecimentos
cientificos, filosoficos e artisticos produzidos pela humanidade, o que se observa, inclusive, no
ambito das reformas curriculares.

Ramos (2017) defende que, com a aplicagdo da BNCC, ira melhorar o relacionamento
entre escola/professor/aluno, apresentando um curriculo que permite o dialogo com o mundo
juvenil, além de interligar os governos federal, estadual e municipal em relacéo as dificuldades

encontradas para obter professores em determinadas regiGes. Nesse aspecto, convém reportar:

Com a base, as universidades saberdo o que tém de ensinar aos professores e
as escolas saberiam o que cobrar deles. Seria possivel criar uma avaliagdo
nacional. O professor pode fazer uma prova para seguir a carreira nacional,
financiada em conjunto pelos governos federal, estadual e municipal, com
remuneracfes que hoje as cidades ndo sdo capazes de bancar sozinhas.
Dependendo da nota, o professor podera escolher se fica em seu Estado ou se
vai para outro que tenha vaga. O governo podera suprir as necessidades de
Estados e municipios com esses profissionais (RAMOS, 2017, p. 1).

Contrariamente a essa concepcdo, o coordenador Geral da Campanha Nacional pelo
Direito a Educagdo (CNDE), Daniel Cara, acredita que as medidas criam uma cortina de fumaca
para o cerne do problema, que, na verdade, vdo alem de meras modificagdes no curriculo ou

aumento da carga horéaria de estudos. Em relacéo a isso, compete analisar:

Essa reforma é uma falécia, porque ndo resolve as questdes estruturais, como
a formacdo de professores e pontos que eram demandas dos estudantes que
ocuparam as escolas, como a reducao do nimero de alunos por classe. De nada
adianta énfase em exatas ou humanidades, se o professor for mal preparado,
se ndo houver recurso (CARA, 2016, p. 01).
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A flexibilizacdo de algumas matérias: Artes, educacao fisica, filosofia ou sociologia,
deixara assim uma lacuna para que estas deixem de ser obrigatdrias e sem esses conhecimentos

ndo ha formacdo completa de um cidaddo (CARA, 2016). Além disso, pode-se avaliar:

Em nenhum lugar do mundo uma reforma dessa envergadura é colocada em
pratica dessa forma. Na Australia se levou dois anos, na Finlandia, 10. E
preciso um debate sério, é preciso ouvir professores e alunos. A MP é
autoritaria, permitindo que o Executivo aja como um superlegislador. Houve
pressa para atender a demandas de grupos educacionais (CARA, 2016, p. 1).

Sobre os custos da Reforma, ha criticas de como o Governo a colocard em pratica, se
ndo héa recurso disponivel. Segundo Cara (2016, p. 1), "basta olhar de perto para ver que ndo
vai ter dinheiro para implementar mudancas como a da carga horaria, especialmente quando se
olha o que esta sendo proposto na PEC 241, que limita os gastos nessa area".

Em relacdo a possibilidade da integracdo da formacéo profissional com o Ensino Médio,
Caldas (2016, apud FIOCRUZ, 2016) acredita que esse processo teve inicio com a revogacao
do Decreto 2.208/97. Contudo, explica:

Recuperar a possibilidade de ensino médio integrado, por meio da instituicao
do Decreto 5.154, de 2004, é garantir algo que tem um forte simbolismo
quando se pensa na formacdo integral do trabalhador. Além das razdes do
ponto de natureza conceitual, ideol6gica, de pensar o trabalhador nas suas
multiplas dimensdes, o ensino médio integrado também tem importancia
quando olhamos os indicadores da educacdo brasileira. Grande parte da
populacdo tem no ensino médio integrado ndo uma possibilidade, mas sim a
Unica alternativa para uma parcela da populacdo que, em funcdo da
necessidade de antecipar a sua inser¢do do mercado de trabalho, o faga a partir
da formacao profissional de nivel técnico (CALDAS, 2016, apud FIOCRUZ
2016, p. 2).

Dentro da mesma concepcao, Gomes (2016, apud: FIOCRUZ, 2016) compreende:

Sem duvida o Decreto 5.154 é um avan¢o. Mas por decreto ndo se pode
instituir as transformacgdes mais profundas de que necessita a educacdo
profissional técnica de nivel médio. O 5.154 tem a virtude de afastar a ciséo
entre educacdo basica e educacdo profissional, e garantir, nos termos
possiveis, dando amparo legal, que as instituicbes apresentem propostas e
oferecam educagdo profissional técnica de nivel médio na modalidade
integrada. Mas precisamos ir além, e garantir mudancas mais substanciais,
como, por exemplo, atender as reivindica¢fes de aumento de financiamento
publico a educagdo, que deve ficar entre 7% e 10% do Produto Interno Bruto
do pais (GOMES, 2016, apud FIOCRUZ, 2016, p. 2).
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Caldas (2016, apud FIOCRUZ, 2016) avalia que as instituicdes sdo importantes como
politica voltada & formag&o para o trabalho, técnica e tecnologica, mesmo que mais claramente
pautadas por demandas econdmicas: € evidente que o recorte e a propria natureza das
instituicGes implicam numa politica dirigida aos setores da economia, mas sdo extremamente
importantes pela qualidade do trabalho que fazem das possibilidades que colocam no sentido
de elevar a qualidade e qualificacdo do trabalhador brasileiro.

Cordao (2016, apud FIOCRUZ, 2016) aponta que a principal demanda para a
atualizacao das diretrizes da educacdo profissional técnica, no nivel médio, sdo as mudancas
introduzidas pelo Decreto 5154 e, posteriormente, regulamentadas pela Lei 11.741/08.
Destacando que essa perspectiva exige uma atualizacdo das diretrizes para a educagédo

profissional técnica de nivel médio e das diretrizes do ensino méedio. Assim, é identificado:

Agora, temos na lei uma secdo sobre a educagdo profissional técnica de nivel
médio. Quando se trata de educacdo bésica, temos a educagdo infantil, o
ensino fundamental, 0 ensino médio, e a educacdao profissional técnica de nivel
meédio. A educacdo técnica de nivel médio trabalha a educagdo profissional
sempre desenvolvida de maneira articulada com o ensino médio.
Paralelamente a isso também ha& um capitulo especifico sobre a educacdo
profissional e tecnoldgica, trabalhando as trés modalidades de educacdo
profissional: a formacdo inicial e continuada, ou qualificacdo profissional, a
educacdo profissional técnica de nivel médio, e a educacdo profissional
tecnoldgica de graduacdo e pos-graduacao. Isso precisa se refletir nas novas
diretrizes (CORDAO, 2016, apud FIOCRUZ, p. 03).

Existe um constante debate a respeito da Reforma, sobretudo, da BNCC, entre
intelectuais e instituicfes da area da educacdo. Dentre os debates, a UFSC (2017) ndo aprova a
terceira versdo da BNCC, sobretudo, no que diz respeito ao controle absoluto dos curriculos,
relatando que paises que adotaram esse sistema evidenciam fragilidade no desenvolvimento

cientifico, tecnoldgico e humano. Na concepgéo da Universidade, é visto:

A Universidade Federal de Santa Catarina repudia a 3* versdo da Base
Nacional Comum Curricular e a metodologia que vem sendo usada para
validar as decisfes plutocraticas do Ministério de Educacdo em relacdo as
politicas nacionais curriculares e & formagdo de professoras e professores.
Trata-se de uma proposta pautada em préticas de centraliza¢do, gerenciamento
e controle curriculares, cujos resultados, analisados por pesquisas realizadas
em paises que adotaram politica semelhante (Estados Unidos, Austrélia e
Chile), ja evidenciam sua fragilidade e risco para o desenvolvimento
cientifico, tecnolégico e humano de um Estado nacdo (UFSC, 2017, p. 02).
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A UFSC (2017) considera, na BNCC, alguns pontos vergonhosos e preocupantes, como
0 modelo curricular com competéncias pré-determinas, a desvalorizacdo do pluralismo social,
cultural do pais e, sobretudo, a construcéo e padronizacdo do processo pedagdgico sem ouvir

0s sujeitos do processo de formacao. Nesse olhar, a Universidade observa:

A retomada de um modelo curricular pautado em competéncias, visdo que
ignora todo 0 movimento das Diretrizes Curriculares Nacionais construidas
nos Ultimos anos e a critica as formas esquematicas e ndo processuais de
compreender os curriculos. A exclusdo do Ensino Médio e das modalidades
de ensino Educagdo do Campo, Educagdo Indigena, Educagdo Quilombola,
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, entre outras diversidades,
do documento, que fragmenta o sentido da integracdo entre os diferentes
niveis da Educacdo Basica e gera desdobramentos que negligenciam as
condigdes de funcionamento dessas modalidades de ensino. O total
apagamento do plurilinguismo no documento, evidenciado pela
desconsideracdo da diversidade cultural e da equidade formativa, uma vez
que, ao propor a hegemonia de uma lingua, ignora as particularidades
geograficas e histdrico-culturais do pais, bem como os diferentes interesses
dos estudantes no que diz respeito a escolha do idioma estrangeiro a constituir
sua formacdo. Os conteudos propostos, do modo como prescritos para as
diferentes areas, ndo trazem contribui¢fes. Na area de Ciéncias Humanas, a
exemplo da disciplina de Historia, a terceira versao da BNCC inicia nas
“cavernas” e vai até a Constituigdo de 1988, sustentando uma logica
cronolégica e eurocéntrica, em que pese a auséncia de debates acerca da
historia africana e indigena, bem como sobre questdes de género (UFSC,
2017, p. 3-4).

A UFSC (2017) sugere a reformulacédo de topicos, como a falta de coeréncia tedrica no
documento e o descompromisso com o projeto social de escola democrética, de modo a garantir
um envolvimento efetivo entre as areas envolvidas no processo educacional, assim, atendendo
0s anseios e conquistas da Educacdo Basica brasileira.

Segundo Le&o (2018, p. 12), em se tratando de perspectivas para os rumos da Educagéo
a partir da reforma, “um primeiro aspecto a considerar no debate sobre os rumos do ensino
médio se refere as repercussdes das transformacdes sociais sobre a condicao juvenil brasileira
que incidem diretamente sobre suas experiéncias escolares”.

Ainda para Ledo (2018), é fato que as propostas de Reforma do Ensino Médio trazem
em seus “objetivos ocultos” a necessidade de atender as “novas” demandas do setor produtivo
e a necessidade de melhorar a posi¢do no ranking dos sistemas de avaliacdo do Ensino Médio,
atendendo aos compromissos firmados com mecanismos financeiros internacionais. Porém, em

meio aos desencontros pedagdgicos e curriculares, encontram-se 0s sujeitos ativos que podem
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servir de ponto de partida sobre as questdes de formacao e como eles as concebem. Sobre essa

questdo, é ressaltado:

Talvez um bom ponto de partida nas analises das propostas em voga seja nos
perguntarmos sobre como concebem os sujeitos ao qual se destina esse nivel
de ensino. Quem sdo 0s jovens estudantes das escolas publicas de ensino
médio brasileiro? Sdo os mesmos de 20 ou 30 anos atras? Qual nosso olhar
sobre esses sujeitos? O que conhecemos da condi¢do juvenil brasileira
contemporanea? (LEAO, 2018, p. 12).

Ledo (2018) conclui que, mesmo nas contradigcdes existentes entre a escola real e escola
“abstrata” proposta pelo MEC, outras escolas estdo se formando no Brasil ¢ muitas pesquisas e
debates fluem no sentido de uma reconstrugdo ou mesmo uma Contra Reforma do Ensino

Médio. Sobre isso, reporta-se:

Nao se trata de “partir do zero”, desconsiderando as experiéncias acumuladas
e que fazem a escola que temos. Algumas politicas que se constituiram
recentemente, mesmo com suas contradigdes e insuficiéncias, indicavam o
rumo de um longo processo de inovagdes a partir das escolas e da interlocucéo
com a sociedade. Independentemente dos governos e suas politicas, ou apesar
deles, ha uma escola de ensino médio sendo produzida por docentes e
estudantes em suas escolas. Olhemos em nossas pesquisas e debates para esses
processos de construcéo da escola que temos! Seus alcances e limites! (LEAO,
2018, p. 20).

No entendimento de Ledo (2018), o Ensino Médio passa por reformula¢des que pouco
contribuem para a emancipacdo da juventude, pelo contrério, afasta-os cada vez mais do
protagonismo que lhes € de direito, apresentando uma proposta que nao vai além da formacéo
para a forca de trabalho, isto é, deixa de lado o aprendizado para o exercicio da cidadania, o
desenvolvimento intelectual e a capacidade de atuar criticamente no meio onde vive o aprendiz.

Num olhar critico sobre aspectos de formagdo do conhecimento pela educacao e suas
praticas pedagdgicas, a Educacdo Basica encontra-se totalmente falida, na atualidade. O
“sujeito fim”, o educando, 0 alvo do ensino escola esta e continuara limitado a uma formagao
deficitaria, visto que, se ndo tem professores bem remunerados e qualificados, como esperar
que se pode ter alunos com formacéo integral; e, se os curriculos e as praticas pedagdgicas estdo
moldados em uma linha de formacéo alienada, como ter formacéo integral.

E fato que os curriculos da Educacio Bésica e da educagio profissional sio de origens

distintas, devendo ser integrados e integrantes em um processo de ensino-aprendizagem sem



91

defasagem de ambos, mas com conhecimentos interligados e agrupados no sentido de fluir entre
educadores e educandos, porém sem as praticas pedagogicas estdo fragmentadas e desconexas,
fora do contexto real da escola.

Na verdade, a Reforma da Base Nacional Curricular vem como “disfarce” proposto pelo
Governo para “salvar” o Ensino Médio do fracasso que vem se desenhando nos ultimos anos,
propondo muitas mudangas negativas sob o ponto de vista da formagéo do cidaddo ativo de
seus direitos, propondo: vantajoso ao discente por poder escolher os itinerarios a seguir nos
estudos, mas, por outro lado, com a Emenda Constitucional n. 95/2016 (contencao de aumento
de gastos), a oferta € de escolha dos sistemas de ensino; a diluicdo da Sociologia e Filosofia em
outras disciplinas, o que pode representar o enfraquecimento da construcdo da postura cidada
mais ética, reflexiva e critica frente a complexidade dos problemas, atualmente, vistos na
sociedade; a retomada da visdo reducionista no itinerario formativo técnico e profissionalizante,
valorizando a formacéo técnica em detrimento da intelectual, bem como a formacéo cidada;
entre outras.

Com a implantacdo da Reforma, por certo, a falta de equidade sera ainda um entrave ao
desenvolvimento da educagdo, uma vez que o ensino ofertado a elite do pais (minoria) sera mais
condizentes com as reais bases curriculares para um ensino abrangente, comtemplando mais
oportunidades na vida do discente. E fato que isso implicara no crescimento ainda mais do fosso
entre ricos e as classes menos favorecidas no pais, quanto as oportunidades de desenvolvimento
intelectual. Compreendendo mais profundamente a dinamica da sociedade onde esta inserido,
o discente é capaz de se perceber como sujeito ativo, dotado de forca politica e transformadora,
ou melhor dizendo, apossando-se do seu direito ao exercicio pleno da cidadania.

Contudo, a solu¢do do problema do Ensino Médio, no olhar do Governo/MEC, esta em
um caminho formativo profissionalizante para os jovens, enquanto, na pratica, envolve diversos
outros fatores, como a formacdo docente, falta de politicas publicas voltadas a superacéo dos
resultados negativos nas avaliacdes, a incompreensdo desses resultados por muitos professores

e gestores, a auséncia da familia dos discentes nas discussdes desses resultados, etc.



CONSIDERACOES FINAIS

O sistema capitalista, por intermédio das maos do Estado e das relacbes multilaterais
com instituicdes publicas e privadas, mediante aprovacéo de financiamentos e empréstimos de
capital financeiro, interfere diretamente nos processos de gestdo e organizagédo das estruturas
fisicas e pedagogicas educacionais no Brasil, tendo em vista seus interesses econdmicos
exploratdrios, acumulativos e intervencionistas.

Este fato fica evidente, ao analisar a Reforma do Ensino Médio, uma BNCC que
padroniza as préaticas pedagogicas e limita a integracao e progressao das habilidades especificas
do docente, dificultando a formacéo integral do aluno e direcionando-o para a formacgéo do
homem produtivo, com habilidade técnica profissional limitada até mesmo para a adaptacao e
qualificacdo continuada, uma vez que nao apresenta uma formacdo critica e autbnoma.

N&o se pode negar que a educacdo é a ferramenta propulsora do desenvolvimento do
capital humano de uma nagédo, conforme conclui o Banco Mundial (2001), quando olha a
educacdo como um instrumento capaz de ajudar na promocdo do crescimento econdmico e
reducdo das desigualdades sociais, a pobreza, além — é claro — de oportunizar a parcela pobre
da populacdo as mesmas chances de acesso a educacdo de qualidade, que possibilite
oportunidades aos pobres e, como consequéncia, também sua mobilidade social.

O argumento usado pelo BM mexe exatamente na ferida dos oprimidos, desigualdade
de oportunidades, ao mesmo tempo que induz a formacdo profissional por intermédio da
Educacao, que no Brasil, via BNCC, visa preparar trabalhadores limitados com baixos salarios.
Vale comentar que isso significa a utilizacdo de recursos publicos para formar uma geracdo de
técnicos, sem perspectiva de crescimento social, cultural e econdbmico, o que deveria vir
integrado também a Reforma.

O discurso do BM desafia a logica e a inteligéncia de educadores e educandos, ao
afirmar que a educacgéo pode ajudar a promover a formacao integral do educando, possibilitando
maior mobilidade entre as classes socioecondmicas. Lamentavelmente, no pais, direitos a
cidadania justa e igualitaria sdo privilégios ainda de uma pequena parcela da sociedade. Para
alcancar a cidadania de fato a todos, faz-se necessaria uma educacdo critica, ou seja, uma
educacdo de qualidade, onde os estudantes ndo sejam meramente receptores de informacdes e
de conteudos inospitos, direcionados apenas para garantir a reproducéo do capitalismo, mas de
saberes que os capacitem a mobilidade social e inser¢do no mercado de trabalho, na idade certa.

Ressaltando as deficiéncias da reforma do Ensino Médio, é preciso imbricar sob as bases

dessa proposta. E fato a clara a real e necessidade desse Reforma, porém sem valorizar a
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formacdo técnica em detrimento da intelectual, bem como desprezar a formagéo cidada do
discente para atuar ativamente no meio onde vive. Os educadores tem a missdo de conscientizar
a comunidade escolar e fazer da Educacao Béasica uma porta de entrada para a compreensao do
Brasil, que ora se apresenta com suas diferentes facetas: ora noticiarios com casos vergonhosos
de corrupcdo, ora reformas que visam apenas ludibriar o Brasileiro para assim, aumentar o
poder de captacdo obscuro, falta de investimentos nas universidades publicas e em pesquisas,
etc..

Pode-se concluir que a educacao publica brasileira precisa de transformacdes profundas
e estruturais, porém € necessario um ensino de qualidade referenciado socialmente,
profissionais da educacgdo valorizados e escolas dotadas de recursos necessarios ao processo de
aprendizagem social, cultural e profissional.

Por fim, cabe aqui elucidar que a reforma do Ensino Médio ndo foi amplamente
discutida com a comunidade escolar e intelectual. A proposta da reforma ndo oferece subsidios
integrados e articulados em prol de uma boa gestdo com infraestruturas adequadas,
procedimentos técnicos e pedagdgicos com potencial para uma educacao integral e integrante,
ou seja, trata-se de mudancas arbitrarias imposta por forca de lei. Assim, percebe-se nitidamente
seu carater autoritario e o eminente fracasso na formacéo de jovens e adultos aptos a exercerem
plenamente suas funcdes sociais e profissionais.

A Educacdo no Brasil € manipulada pela classe social burguesa capitalista, por
intermédio do Governo Federal, defendendo seus interesses econémicos e implantando por
meio de “reformas” o sistema “dual”, tendo uma educagdo para a classe opressora e outra para
os oprimidos. Contrariamente a esse mecanismo de controle social, espera-se da educagdo uma
maneira de diminuir a desigualdade socioecondmica, melhorando a qualidade de vida do
cidaddo e, para isso, € necessario as escolas a imparcialidade diante dos desejos de classes,
considerando as desigualdades socioeconémicas no processo pedagogico de formagéo,
construindo assim uma educag&o Unica integral e integrada.

Contudo, o presente estudo abordou a tematica da Reforma no Ensino, no Brasil,
apresentado aspectos pedagogicos, legais e perspectivas do ensino a ser ministrado com tal
mudanca. Assim, traz contribuic@es a literatura do tema, demonstrando aspectos fundamentais
sobre a Reforma e o papel central da educacéo de formar cidadaos criticos e ativos socialmente.
Além do mais, na pratica, traduz o Ensino Médio novo, cujas bases ainda estdo sendo discutidas
no CNE e, sobre o qual, espera a salvacdo de uma etapa importante no processo de formacéo
do cidadéo, tanto no aspecto social quanto profissional.
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ANEXO

LEIN°®13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017.

Altera as Leis ne 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutengéo e
Desenvolvimento da Educacéo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educagéo, a
Consolidacéo das Leis do Trabalho - CLT,

Conversio da Medida Proviséria n° 746, de 2016. aprovada pelo Decreto-Lei n°5.452, de 1° de maio
de 1943, e o Decreto-Lei ne 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n? 11.161, de 5 de
agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fagco saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° O art. 24 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracoes:

CATE. 24,

| - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para o ensino fundamental e para
0 ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser ampliada
de forma progressiva, no ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo o0s sistemas de
ensino oferecer, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horéria,
a partir de 2 de marco de 2017.

§ 2° Os sistemas de ensino disporédo sobre a oferta de educacéo de jovens e adultos e de
ensino noturno regular, adequado as condic¢Bes do educando, conforme o inciso VI do art. 4°.”
(NR)

Art. 2° O art. 26 da Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracoes:

CATE. 20, i

8 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituira
componente curricular obrigatério da educacéo bésica.

8§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua
inglesa.

8 7° A integralizacdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos
e pesquisas envolvendo os temas transversais de que trata o caput.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24i.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24%C2%A71
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A72...
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A75..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A77..
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8 10. A inclusdo de novos componentes curriculares de carater obrigatorio na Base
Nacional Comum Curricular dependera de aprovacdo do Conselho Nacional de Educacéo e de
homologac¢ao pelo Ministro de Estado da Educacdo.” (NR)

Art. 3° A Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida do seguinte
art. 35-A:

“Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagédo, nas
seguintes areas do conhecimento:

| - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas.

8 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada a Base Nacional Comum Curricular e ser
articulada a partir do contexto histérico, econémico, social, ambiental e cultural.

8 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e préaticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia.

8 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica serd obrigatorio nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo das respectivas
linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do ensino medio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horérios definidos pelos sistemas
de ensino.

§5° A carga horéria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo
podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo
com a definicdo dos sistemas de ensino.

8 6° A Unido estabelecera os padrbes de desempenho esperados para 0 ensino médio,
que serao referéncia nos processos nacionais de avaliacdo, a partir da Base Nacional Comum
Curricular.

8 7° Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formagéo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu projeto de vida e para sua
formacéo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.

§8° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e formativa serdo
organizados nas redes de ensino por meio de atividades tedricas e préaticas, provas orais e
escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino médio o
educando demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna;

I - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.”

Art. 4° O art. 36 da Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragoes:

“Art. 36. O curriculo do ensino medio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, a saber:

I - linguagens e suas tecnologias;

I - matematica e suas tecnologias;

I11 - ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formacdo técnica e profissional.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26%C2%A710.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36i..
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8 1° A organizacdo das areas de que trata o capute das respectivas competéncias e
habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino.

| - (revogado);

Il - (revogado);

8 3° A critério dos sistemas de ensino, poderd ser composto itinerario formativo
integrado, que se traduz na composi¢do de componentes curriculares da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos, considerando os incisos | a V' do caput.

8 5° Os sistemas de ensino, mediante disponibilidade de vagas na rede, possibilitardo ao
aluno concluinte do ensino médio cursar mais um itinerario formativo de que trata o caput.

8 6° A critério dos sistemas de ensino, a oferta de formacdo com énfase técnica e
profissional consideraré:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no setor produtivo ou em ambientes de
simulacdo, estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos
estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem profissional,

Il - a possibilidade de concessdo de certificados intermediérios de qualificacdo para o
trabalho, quando a formacao for estruturada e organizada em etapas com terminalidade.

8 7° A oferta de formacgdes experimentais relacionadas ao inciso V do caput, em areas
gue ndo constem do Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, dependera, para sua continuidade,
do reconhecimento pelo respectivo Conselho Estadual de Educacdo, no prazo de trés anos, e da
insercdo no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos, no prazo de cinco anos, contados da data
de oferta inicial da formagéo.

8 8° A oferta de formacéo técnica e profissional a que se refere o inciso V do caput,
realizada na prépria instituicdo ou em parceria com outras instituicdes, devera ser aprovada
previamente pelo Conselho Estadual de Educacdo, homologada pelo Secretario Estadual de
Educacao e certificada pelos sistemas de ensino.

8 9° As instituigdes de ensino emitirdo certificado com validade nacional, que habilitara
o concluinte do ensino médio ao prosseguimento dos estudos em nivel superior ou em outros
cursos ou formagdes para os quais a concluséo do ensino médio seja etapa obrigatdria.

8 10. Além das formas de organizacdo previstas no art. 23, o ensino médio podera ser
organizado em modulos e adotar o sistema de créditos com terminalidade especifica.

8 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, 0s
sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com instituicdes de
educacdo a distancia com notério reconhecimento, mediante as seguintes formas de
comprovacao:

| - demonstragdo pratica;

Il - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar;

Il - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras instituicdes de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;

V - estudos realizados em instituicdes de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educacéo a distancia ou educacédo presencial mediada
por tecnologias.

8 12. As escolas deverdo orientar os alunos no processo de escolha das areas de
conhecimento ou de atuacdo profissional previstas no caput.” (NR)

Art. 5° O art. 44 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido
do seguinte § 3°:

“ATE 44,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A71..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A71i.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A71ii.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A73..
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A75.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A76.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A77.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A78.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A79.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A710.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A711.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A711i.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A711ii.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36%C2%A712.
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm

108

8 3° O processo seletivo referido no inciso Il considerard as competéncias e as
habilidades definidas na Base Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 6° O art. 61 da Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes:

CATE OL. o

IV - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar contetdos de &reas afins a sua formacao ou experiéncia profissional, atestados
por titulacdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou
privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36;

V - profissionais graduados que tenham feito complementacdo pedagodgica, conforme
disposto pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Art. 7° O art. 62 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracoes:

“Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal.

§ 8° Os curriculos dos cursos de formacdo de docentes terdo por referéncia a Base
Nacional Comum Curricular.” (NR)

Art. 8° O art. 318 da Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-
Lei n®5.452, de 1° de maio de 1943, passa a vigorar com a seguinte redacgéo:

“Art. 318. O professor podera lecionar em um mesmo estabelecimento por mais de um
turno, desde que ndo ultrapasse a jornada de trabalho semanal estabelecida legalmente,
assegurado e ndo computado o intervalo para refei¢do.” (NR)

Art. 9° O caput do art. 10 da Lei n°®11.494, de 20 de junho de 2007, passa a vigorar
acrescido do seguinte inciso XVIII:

CATE 10, i

XVIII - formagdo técnica e profissional prevista no inciso V do caput do art. 36 da Lei
n°9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Art. 10. O art. 16 do Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967, passa a vigorar com
as seguintes alteracdes:

CATE. 16, it

8 2° Os programas educacionais obrigatérios deverdo ser transmitidos em horarios
compreendidos entre as sete e as vinte e uma horas.

8 3° O Ministério da Educacdo podera celebrar convénios com entidades representativas
do setor de radiodifusdo, que visem ao cumprimento do disposto no caput, para a divulgagéo
gratuita dos programas e a¢des educacionais do Ministério da Educacdo, bem como a definicado
da forma de distribuicdo dos programas relativos a educacéo basica, profissional, tecnologica e
superior e a outras matérias de interesse da educagé&o.

§ 4° As insercBes previstas no caput destinam-se exclusivamente a veiculagdo de
mensagens do Ministério da Educacdo, com carater de utilidade publica ou de divulgacao de
programas e acoes educacionais.” (NR)
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Art. 11. O disposto no § 8° do art. 62 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, devera
ser implementado no prazo de dois anos, contado da publicacdo da Base Nacional Comum
Curricular.

Art. 12. Os sistemas de ensino deverdo estabelecer cronograma de implementagédo das
alteracOes na Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conforme os arts. 2°, 3° e 4° desta Lei,
no primeiro ano letivo subsequente a data de publicacdo da Base Nacional Comum Curricular,
e iniciar o processo de implementacdo, conforme o referido cronograma, a partir do segundo
ano letivo subsequente a data de homologacdo da Base Nacional Comum Curricular.

Art. 13. Fica instituida, no &mbito do Ministério da Educacéo, a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.

Paragrafo anico. A Politica de Fomento de que trata o caput prevé o repasse de recursos
do Ministério da Educacéo para os Estados e para o Distrito Federal pelo prazo de dez anos por
escola, contado da data de inicio da implementacdo do ensino médio integral na respectiva
escola, de acordo com termo de compromisso a ser formalizado entre as partes, que devera
conter, no minimo:

| - identificacdo e delimitacdo das acdes a serem financiadas;

Il - metas quantitativas;

I11 - cronograma de execucdo fisico-financeira;

IV - previsdo de inicio e fim de execu¢do das a¢Bes e da conclusdo das etapas ou fases
programadas.

Art. 14. S&o obrigatorias as transferéncias de recursos da Unido aos Estados e ao Distrito
Federal, desde que cumpridos os critérios de elegibilidade estabelecidos nesta Lei e no
regulamento, com a finalidade de prestar apoio financeiro para o atendimento de escolas
publicas de ensino médio em tempo integral cadastradas no Censo Escolar da Educacéo Basica,
e que:

| - tenham iniciado a oferta de atendimento em tempo integral a partir da vigéncia desta
Lei de acordo com os critérios de elegibilidade no &mbito da Politica de Fomento, devendo ser
dada prioridade as regiGes com menores indices de desenvolvimento humano e com resultados
mais baixos nos processos nacionais de avaliacdo do ensino médio; e

Il - tenham projeto politico-pedagdgico que obedeca ao disposto no art. 36 da Lei no
9.394, de 20 dezembro de 1996.

8§ 1° A transferéncia de recursos de que trata o caput sera realizada com base no nimero
de matriculas cadastradas pelos Estados e pelo Distrito Federal no Censo Escolar da Educacao
Bésica, desde que tenham sido atendidos, de forma cumulativa, os requisitos dos incisos I e Il
do caput.

§ 2° A transferéncia de recursos sera realizada anualmente, a partir de valor Unico por
aluno, respeitada a disponibilidade orcamentaria para atendimento, a ser definida por ato do
Ministro de Estado da Educagéo.

8 3° Os recursos transferidos nos termos do caput poderdo ser aplicados nas despesas de
manutencgéo e desenvolvimento previstas nos incisos 1, I1, 111,V e VIII do caput do art. 70 da
Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, das escolas publicas participantes da Politica de
Fomento.

8 4° Na hipdtese de o Distrito Federal ou de o Estado ter, no momento do repasse do
apoio financeiro suplementar de que trata o caput, saldo em conta de recursos repassados
anteriormente, esse montante, a ser verificado no Gltimo dia do més anterior ao do repasse, sera
subtraido do valor a ser repassado como apoio financeiro suplementar do exercicio corrente.

8 5° Serdo desconsiderados do desconto previsto no § 4° os recursos referentes ao apoio
financeiro suplementar, de que trata o caput, transferidos nos ultimos doze meses.
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Art. 15. Os recursos de que trata o pardgrafo Unico do art. 13 serdo transferidos pelo
Ministério da Educacdo ao Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo - FNDE,
independentemente da celebracdo de termo especifico.

Art. 16. Ato do Ministro de Estado da Educacdo dispora sobre 0 acompanhamento da
implementacdo do apoio financeiro suplementar de que trata o paragrafo Gnico do art. 13.

Art. 17. A transferéncia de recursos financeiros prevista no paragrafo unico do art. 13
sera efetivada automaticamente pelo FNDE, dispensada a celebracdo de convénio, acordo,
contrato ou instrumento congénere, mediante depdsitos em conta-corrente especifica.

Paragrafo anico. O Conselho Deliberativo do FNDE dispora, em ato proprio, sobre
condicdes, critérios operacionais de distribuicdo, repasse, execucdo e prestacdo de contas
simplificada do apoio financeiro.

Art. 18. Os Estados e o Distrito Federal deverdo fornecer, sempre que solicitados, a
documentacao relativa a execucgdo dos recursos recebidos com base no paragrafo Unico do art.
13 ao Tribunal de Contas da Unido, ao FNDE, aos 6rgdos de controle interno do Poder
Executivo federal e aos conselhos de acompanhamento e controle social.

Art. 19. O acompanhamento e o controle social sobre a transferéncia e a aplicacdo dos
recursos repassados com base no pardgrafo Unico do art. 13 serdo exercidos no ambito dos
Estados e do Distrito Federal pelos respectivos conselhos previstos no art. 24 da Lei n® 11.494,
de 20 de junho de 2007.

Paragrafo unico. Os conselhos a que se refere o caput analisaréo as prestacdes de contas
dos recursos repassados no ambito desta Lei, formulardo parecer conclusivo acerca da aplicagédo
desses recursos e 0 encaminhardo ao FNDE.

Art. 20. Os recursos financeiros correspondentes ao apoio financeiro de que trata o
paragrafo Unico do art. 13 correrdo a conta de dotacao consignada nos orcamentos do FNDE e
do Ministério da Educacgdo, observados os limites de movimentacdo, de empenho e de
pagamento da programacao or¢camentaria e financeira anual.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 22. Ficarevogada a Lei n®11.161, de 5 de agosto de 2005.

Brasilia, 16 de fevereiro de 2017; 196° da Independéncia e 129° da Republica.

MICHELTEMER
José Mendonca Bezerra Filho
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