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RESUMO

Esse texto apresenta resultados de uma pesquisa qualitativa, em especifico nas diretrizes
curriculares do municipio de Uberlandia (2020) — Caderno-3-Ensino Fundamental | e nas
Diretrizes Nacionais para Educagdo em Direitos Humanos (2013). O objetivo primordial foi
identificar proposic¢Oes para formagédo em Educagdo em Direitos Humanos dos estudantes do
Ensino Fundamental 1 da educacdo municipal de Uberlandia. Partiu-se da pesquisa
exploratdria, como “o estado da arte”, utilizando-se dos documentos publicos para analise do
contelldo documental, a nivel federal no PNEDH (2005/2006), RCEDH (2008), DNEDH
(20013) e CEDH (2013), TCTs (2019) e a nivel municipal nas DCMUEFI (2020), dentre
outros que a compdem, buscando proposi¢cdes da Educacdo em Direitos Humanos, sendo
estas ancoradas de revisdo bibliografica nos autoras(es); (BENEVIDES,1994/2001),
(BOBBIO, 2004), (COSTA, 2013), (CARVALHO, 2004), (FREIRE, 1996, 1987, 2001),
(GADOTTI;ROMAO, 2001), (IVONE SANTOS, 2008), (MAGALHAES, 2017),
(MOITINHO, 2016), (MORIN, 1996, 2003), (NOVAIS, 2012), (OLIVEIRA, 2017),
(PIOVESAN, 2006/2012), (RIBEIRO, 2014), (SANTOS, 1997,2001), (SEVERINO, 2006,
2019) a referenciar os eixos: direitos humanos, democratizagdo, cidadania, formacao basica e
continuada e projeto politico pedagdgico cultural. Essas sentengas resultam-se para producdo
de artigos, projetos e roteiros com a tematica transversal Educacdo em Direitos Humanos para
sensibilizacdo, retomada de valores, debates, formacdo e conscientizacdo. Os estudos,
focaliza-se, num cenario complexo de desafios, exacerbados com a pandemia Covid 19.
Propicio culminar dialogos e consolidacao dos direitos, assim como dos deveres humanos. Ao
surgir esse inesperado, a fungdo social da escola se coloca mais uma vez a prova e como
urgente, para desconstrucdo de discursos hegemdnicos, repensar e reduzir a cada dia;
exclusdes, desigualdades, violagcbes e negligéncias na educacdo basica. Devido a
responsabilidade social e politica; do Estado, da Familia, dos Estudantes e da Comunidade
Escolar na constituicdo formativa da diversidade de sujeitos dentro das escolas. Como
produto integrado a essa pesquisa se construiu um Roteiro para formacdo de estudantes do
Ensino Fundamental 1 (5° ano) manha e tarde, a ser desenvolvido pela pesquisadora e docente
das turmas, na Educagdo Basica da EMEPA — 2022 — SMEU/CEMEPE/RMEUEFI/PMU.
Enquanto um prévio projeto politico pedagdgico cultural de Intervencdo em Educacdo em
Direitos Humanos, numa abordagem pedagdgica interdisciplinar e transversal. Estdo
apresentados em apéndices ao trabalho seis quadros, distribuidos em: Quadro 1 — Valores

Humanos |, Quadro 2 — Valores Humanos Il, Quadro 3 — Valores Humanos Ill, Quadro 4 —
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Valores Morais e Valores Eticos, Quadro 5 - Revisdo dos 10 Principios dos Direitos da
Crianca e Quadro 6 - Revisdo da ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente, eixos
elencados em partes e constituinte dos principios da tematica transversal Educacdo em
Direitos Humanos. Por consequéncia, podera ser um relato de experiéncia para a academia
superior em cursos de extensdo ou de pesquisa e ou na prépria rede de ensino no espacgo
CEMEPE. Intencionam-se a contribuir com a comunidade escolar da educacdo basica e
comunidade cientifica para seus processos formativos e, ainda, a sensibilizar, orientar e a
conscientizar, a protecdo, respeito e consolidacdo da dignidade humana, dos direitos humanos
e ao exercicio da democratizacdo e da cidadania participativa e ativa. Enunciaces, descritas
as questdes investigativas deste trabalho, flexibilizam compartilhamentos que se concretizam
ndo s6 para atender as demandas discursivas, criticas, legais e documentais nos diversos
espacos da sociedade mas, espera-se com todo esse estudo a promoc¢do e mudancas
significativas na educacdo basica, com mais humanizacéo e enriquecimento das relacbes nos
espacos educativos e pedagdgicos. Busca-se também a consolidacdo primordial de garantia ao
direito 8 EDUCACAO e & Educacio em Direitos Humanos, ancorada nos valores: liberdade,
responsabilidade, fraternidade, justica, solidariedade, verdade, paz e amor a vida. E por fim,
visa-se inovar e transcender as geragdes presentes e futuras pela escuta ativa, didlogo e acao-

reflexdo-acdo, participativa, cooperativa e ativa.

Palavras-chaves: Educacdo em Direitos Humanos. Diretrizes curriculares. Formacdo na

escola.
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ABSTRACT

This text presents the results of a qualitative research, specifically in the curriculum guidelines
of the municipality of Uberlandia (2020) - Notebook-3-Fundamental |1 Education and in the
National Guidelines for Human Rights Education (2013). The primary objective was to
identify propositions for training in Human Rights Education for students in Fundamental
Education | of the municipal education system of Uberlandia. It started from exploratory
research, as "the state of the art”, using public documents for document content analysis, at
the federal level in the PNEDH (2005/2006), RCEDH (2008), DNEDH (20013) and ECHR
(2013), TCTs (2019) and at the municipal level in DCMUEFI (2020), among others that
compose it, seeking propositions of Human Rights Education, being these anchored of
literature review in the author(s); (BENEVIDES,1994/2001), (BOBBIO, 2004), (COSTA,
2013), (CARVALHO, 2004), (FREIRE, 1996, 1987, 2001), (GADOTTI; ROMAO, 2001),
(IVONE SANTOS, 2008), (MAGALHAES, 2017), (MOITINHO, 2016), (MORIN, 1996,
2003), (NOVAIS, 2012), (OLIVEIRA, 2017), (PIOVESAN, 2006/2012), (RIBEIRO, 2014),
(SANTOS, 1997,2001), (SEVERINO, 2006, 2019) referencing the axes: human rights,
democratization, citizenship, basic and continued training and cultural political pedagogical
project. These sentences result for the production of articles, projects and scripts with the
transversal theme Education in Human Rights for sensitization, resumption of values, debates,
training and awareness. The studies, it is focused, in a complex scenario of challenges,
exacerbated with the Covid 19 pandemic. Propitious culminate dialogues and consolidation of
rights, as well as human duties. When this unexpected emerges, the social function of the
school is once again put to the test and as urgent, to deconstruct hegemonic discourses,
rethink and reduce every day; exclusions, inequalities, violations and negligence in basic
education. Due to the social and political responsibility of the State, the Family, the Students
and the School Community in the formative constitution of the diversity of subjects inside the
schools. As an integrated product of this research, a Script was built for the training of
students from Elementary School | (5th grade) morning and afternoon, to be developed by the
researcher and the teachers of the classes, in Basic Education at EMEPA - 2022 -
SMEU/CEMEPE/RMEUEFI/PMU. As a previous cultural political pedagogical project of
Intervention in Human Rights Education, in an interdisciplinary and transversal pedagogical
approach. They are presented in attachments to this one in six tables, distributed in: Chart 1 -
Human Values I, Chart 2 - Human Values Il, Chart 3 - Human Values Ill, Chart 4 - Moral
Values and Ethical Values, Chart 5 - Review of the 10 Principles of the Rights of the Child
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and Chart 6 - Review of the ECA - Statute of the Child and Adolescent, axes listed in parts
and constituent of the principles of the cross-cutting theme Human Rights Education.
Consequently, it may be an experience report for the higher academy in extension courses or
research and or in the teaching network itself in the CEMEPE space. The intention is to
contribute to the basic education school community and the scientific community for their
formative processes and, furthermore, to sensitize, guide, and raise awareness about the
protection, respect, and consolidation of human dignity, human rights, and the exercise of
democratization and participatory and active citizenship. Enunciations, described the
investigative questions of this work, make sharing more flexible and concrete, not only to
meet the discursive, critical, legal and documental demands in the several spaces of society,
but, it is expected with all this study the promotion and significant changes in basic education,
with more humanization and enrichment of the relations in the educational and pedagogical
spaces. We also seek the consolidation of the primordial guarantee of the right to
EDUCATION and Human Rights Education, anchored in the values: freedom, responsibility,
fraternity, justice, solidarity, truth, peace, and love for life. And finally, it aims to innovate
and transcend the present and future generations through active listening, dialogue, and

participatory, cooperative, and active action-reflection-action.

Keywords: Human Rights Education. Curricular guidelines. School education.
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MEMORIAL

TECENDO MINHAS MEMORIAS PESSOAIS E FORMATIVAS

“Através da memoria, nos foi possivel descortinar o passado, nossa historia, nossa

cultura”. (CAMARGO, 1997, P.56).

Natural de Marzagao-GO, nasci em margo de 1973. Filha de Terezinha Pires Pereira
Silva e Rubens Mauro da Silva, sendo eu a mais velha dos irméos Eliana Maria Pereira da
Silva, Marcos José Pereira da Silva e Marcio Pereira da Silva. M3e de Gabriel Fernandes
Pereira da Silva e Milena Fernandes Pereira da Silva. Atualmente casada com Leandro Alves
da Silva. Uma eterna aprendiz ao me constituir humana e profissional em sociedade.

No fim dos anos 1970, almejando dias melhores para nossas vidas, minha singela e
décil mée depositou na escola e na educagdo sua esperanca e confianga. Fui matriculada numa
escola publica do Estado logo depois de deixarmos a zona rural, onde passei minha primeira
infancia em meio a natureza.

Partindo disso, inicia-se aos 07 anos a minha formagdo primaria, “séries iniciais”,
hoje nomeados “anos iniciais” do Ensino Fundamental 1, trajetéria vivida num grupo escolar,
da zona urbana, a Escola Estadual Ana Esterlita Alves, na cidade de Tupaciguara-MG, “Terra
da mae de Deus”, um termo indigena. Nessa escola fui escolarizada. Quando iniciei 0s
estudos, ja estava alfabetizada. L4, participei de festividades e de datas comemorativas que
foram marcantes. Em especial as festinhas em comemoracgéo ao Dia das Criangas, com muitas
coisas gostosas e lembrancinhas feitas pela professora.

Nossas aulas de Educacdo Fisica aconteciam do lado de fora dos muros da escola,
recheadas com muitas alegrias, diverséo e aprendizado, com brincadeiras das mais variadas
possiveis; coelho-na-toca, rouba-bandeira, queimada, pique-pega, carimbada, bambolear,
balanca-caixao, cadeirinha, bolas de meias, elefante-colorido. Lembro que, certa vez, nossa
professora de Educacdo Fisica conseguiu nos levar para passear e tomar banho na piscina do
mais lindo colégio particular da cidade, Colégio Imaculada Concei¢do, em comemoragdo ao
Dia das Criancgas. Foi um grande presente para quem ndo conhecia piscina. E para mim, que
tanto sonhou entrar naquele nobre colégio.

Viviamos ainda uma época em que o0 governo militar ordenava a organizacéo
curricular das escolas. Tinhamos a disciplina Moral e Civica (instituida em 1940 a 1993) nas
escolas publicas, nos primeiros anos do ensino fundamental, para que as criangas fossem
orientadas aos deveres civicos. Gostava muito daquelas agbes e me sentia tocada pela

formalidade, mesmo inconsciente do que realmente era o objetivo. Paralela a essa pratica,
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sempre éramos submetidos a momentos civicos dentro e fora da escola, em praca
publica nas datas civicas.

Outra recordacdo com cheiros e sabores que trago em memoria e que esta associada
a Praticas Agricolas, era a horta escolar. Nela, hortalicas de pequeno porte como alface,
cebolinha, salsinha, couve, etc. eram cultivados numa pequena area para complementar a
merenda escolar apds o periodo em que serviam as merendas pré-cozidas nas escolas.

Durante os primeiros anos escolares, dividia meu tempo entre escola e trabalho
doméstico infantil. Com a forca do trabalho em servicos domeésticos e o pouquinho que
ganhava, contribuia com a garantia do basico para complementar a sobrevivéncia familiar em
casa. Acreditava que a aprendizagem na escola para mim tinha um grande valor, que
transformaria minha vida e de minha familia vida e nos tiraria daquela miséria humana.

Aos meus olhos, a figura representativa da professora tinha um valor social, ao qual
almejava para mim um dia. Foi quando aos 10 anos de idade, deixei de morar com meus pais
e fui morar na casa de uma professora priméria, tida como minha madrinha. Prestava servicos
domésticos e dividia o tempo com os estudos e formac@es técnicas pelo SENAC: datilografia,
auxiliar de escritério e de contabilidade. Era movida pela determinacéo e pela esperanca de
que um dia iria para a universidade estudar e me formar como professora de escola publica.

Iniciei meus estudos no ginasio para cursar o ensino fundamental Il (5% série a 82
série) na Escola Estadual Sebastido Dias Ferraz. Uma escola com caracteristicas marcantes de
uma escola civico militar com direito ao S.O.E. (Servico de Orientacdo Educacional) com
orientadora e inspetor de alunos que circulavam pela escola o tempo todo para manter a
ordem e disciplina dos estudantes. Caracteristicas de um sistema de governo militar. Os
conhecimentos estavam estruturados num curriculo disciplinar cientifico, em destaque as
disciplinas para o periodo Moral e Civica, OSPB- Organizacao Social e Politica (instituida em
1962 a 1993); com objetivo de “ensinar aos estudantes o sistema politico do pais, a
Constituicdo e os deveres do cidaddo brasileiro, uma formagdo para “exaltacdo do
nacionalismo e do civismo nos alunos”. Essas disciplinas foram obrigatorias a partir do
Decreto Lei n® 869, determinando esse ensino para a educacdo em todos 0S graus e
modalidades nas escolas.

Uma disciplina popular dos anos 70 presente no meu curriculo disciplinar foi
Praticas Agricolas, uma composicdo de ensino e pratica pela relagdo comunidade agricola e
0s movimentos sociais. Um ensino para além dos muros da escola, que de certa forma era
transferido para as familias e comunidades, com as nomeadas hortas comunitarias e escolares,

e se caracterizava pela triade da Pedagogia da Alternancia (1960) em tempos de éxodo rural.
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Assim como as anteriores disciplinas, também estudei Praticas Comerciais, mas, com
a inovacao tecnoldgica, tornou-se obsoleta para a vida das pessoas. Essas matérias deixaram
de fazer parte dos curriculos escolares, sendo substituidas por outras disciplinas ou tematicas
transversais (2019) no curriculo.

Estudar e concluir os estudos era questdo de libertagcdo dos opressores, de coragem,
de honra pessoal e reconhecimento social. Ficando os recursos didaticos inacessiveis e
restritos aos proletarios, a educacdo era pensada, portanto, para o burgués. Eramos
desprovidos dos livros didaticos, e ndo havia uma politica com programa nacional que 0s
incluisse, como atualmente temos para os estudantes das escolas publicas. Era necessario
adquiri-los de forma emprestada, ganha-los usados ou compréa-los de cada area de
conhecimento para estudar os contetdos, ao contrario ficariamos sem. Além da falta de
recurso financeiro para materiais escolares basicos, havia também a dificuldade em comprar o
uniforme da escola, que era uma exigéncia. Entretanto, durante a trajetdria, esses elementos
contribuiram para que eu nunca desistisse, mas me fortalecesse para continuar buscando
atingir o objetivo inicial.

Ao concluir o ginasio/ensino fundamental 11 (oitava série, 0 que hoje corresponde ao
nono ano escolar), eu tinha duas op¢des formativas dentro daquele municipio: cursar
Contabilidade na escola publica ou cursar Magistério em um colégio particular. Neste
entrave, passei a conciliar o novo trabalho em um escritério de contabilidade e a formacdo em
Magistério para educacdo basica, uma vez ser a pedagogia meu objetivo principal desde a
segunda série.

N&o tinha dinheiro para pagar o curso no Unico colégio particular onde era oferecido
a formacdo para professores da educacdo basica. Entretanto, mesmo cursando Magistério,
vivenciei uma nova etapa profissional num escritorio de contabilidade. Fiz cursos técnicos de
curta duracdo pelo SENAC em datilografia, auxiliar de escritorio e contabilidade, o que me
ajudou grandemente na funcao | exercida.

Prestei servicos por poucos meses, quando meus pais decidiram voltar para a cidade
do interior de Goias, na zona rural. Assim que cumprisse com o0 aviso de dispensa do trabalho
no escritorio de Contabilidade, teria que ir embora com meus pais daquela cidade. J&
concluidos dois anos do Magistério no tdo sonhado Colégio Montessoriano Imaculada
Conceicdo, iria dali embora, deixando meu coragdo e o obstinado sentimento de ainda me
tornar uma professora, profissdo nobre e de grande valor. Tinha peso de referéncia e

importancia social.
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Como tinha peso de referéncia e importancia social, surgiu a oportunidade de estudar
no mesmo colégio como bolsista, pagando apenas a metade do valor do curso. Como eu
trabalhava e passei a ter remuneracgéo, pude pagar a formacgdo no Magistério.

L4, conheci muitas freiras brasileiras e estrangeiras e, por iniciativa do governo em
ofertar lingua estrangeira em escolas estaduais, despertei para aprender lingua francesa.
Desejava ser bilingue e sonhava um dia conhecer o exterior. Contadas por duas professoras
do magistério, uma freira que ja havia morado nos dois paises e outra professora, esposa de
um médico e dono do hospital particular mais antigo da cidade, as historias de como eram a
Franca e a Italia minha liberdade humana me permitia viajar mentalmente. Eram historias tao
reais que eu conseguia sentir-me onde relataram. Um viver mentalmente em outro pais que
n&do era 0 meu.

O curso em francés durou pouco, ndo por falta de verba, mas pela escassez de
publico frequente. Apesar da empolgacdo, as pessoas se matricularam, mas ndo persistiram
até o fim do curso.

Estudar naquele colégio era um sonho. Ofertavam aulas de danca, ballet, teatro,
educacdo fisica, natacdo, um enorme pomar, uma horta, um grande patio, um parquinho e
muitas outras curiosidades. A educacéo infantil, o ensino primario, o ginasio, o colegial e 0
Magistério em sintonia e harmoniosamente. As professoras que se formavam no Magistério
vinham para o curso superior em Uberlandia ou escolhiam ser as futuras professoras dali
mesmo, conforme interesse e vagas disponiveis.

Chega um dia na vida que é preciso decidir e escolher entre voar como uma aguia
por outras trilhas ou permanecer no ninho familiar acomodada com a realidade. No final da
década de 90, me aventurei a mudar para Uberlandia em busca da continuacdo da
concretizacdo do meu sonho: progredir meus estudos, concluir o Magistério e iniciar o curso
universitario.

Uma oportunidade aberta e proveitosa para estar onde hoje estou, uma conquista a
duras penas tantas vezes adiada por ndo ter tido uma voz ativa. Aqui, na “Terra Fértil” -
Uberlandia-MG, foi onde as portas se abriram e pude concluir a formagéo para professora no
curso de Magistério na Escola Estadual Museu de Uberlandia. Com uma formagéo
profissional a nivel médio ofertada em quatro anos de estudos, nossa turma foi uma das
ultimas turmas de Magistério ofertadas pelo Estado. Na formacdo, cursei disciplinas

cientificas e didaticas, bem como metodologias especificas voltadas para a educagao.
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Com o diploma em méos, fui contratada pela Escola Estadual Bom Jesus para atuar
na APAE (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais) como professora de estudantes
com deficiéncias (atendimento especializado, na época denominado “Ensino Alternativo”).

Minha primeira experiéncia docente foi uma turma de dez estudantes da primeira
série (primeiro ano escolar) com diferentes tipos de deficiéncias, algumas até mesmo
desconhecidas por pesquisas. Uma vez sem experiéncia e pensando em alternativas para o
publico que me exigia tanta disposi¢do, busquei aprender na mais singela pratica, tanto com
as criancas quanto com toda equipe de multiprofissionais: coordenadora, professores,
psicélogos para criancas e profissionais, assistente social, educadoras e psicomotricista.

Nesse periodo, mesmo sem formacdo especifica, também atuei no cargo de auxiliar
de fisioterapeuta dentro da APAE, assessorando a estimulacdo precoce em criangas com
deficiéncias fisicas. Foi mais que gratificante contemplar o resultado de anos de trabalho, a
partir de todo um projeto planejado e executado numa constante, presenciar uma das criancas
que ndo andavam, andar e alcancar resultados tdo palpaveis, assistido por toda equipe de
excelentes profissionais.

Memoraveis recordacdes tenho dos encontros na APAE com o professor Franklin
que n&o se eximia em ali estar, uma vez por semana, com toda sua prestatividade, interagindo
com todas as criancas e profissionais, trazendo musicas, encenacdes artisticas, com cores,
cheiros, sons e sensacGes nas mais diversas expressdes. Franklin, com sua doce presenca,
levava o espirito de humanidade e solidariedade e recebia toda gratiddo por parte das criangas,
cada uma com suas diferentes e singulares linguagens de amor e gratidao.

Incontaveis foram os momentos preciosos e diferenciados com aquela oportunidade
de trabalho educativo e pedagdgico na APAE. Executamos praticas de atividades através de
diferentes linguagens: teatro, musicas, poemas, poesias, conta¢do de histdrias e também com
0 uso de recursos concretos, usando a variedade de jogos pedagogicos, fantoches, cartazes,
etc. Além disso, por meio das “aulas-passeio”, visitamos museus, teatros e cinemas da cidade,
visando principalmente a integracdo e insercdo social das pessoas com deficiéncias. Sem
contar, ainda, nas comemoracGes da Semana da Pessoa com Deficiéncia entre escolas
especiais e seus protagonistas, com acolhimento, trocas de vivéncias humanas e apreciacdo de
trabalhos desenvolvidos com o puablico (pais x filhos). Os passeios durante as manhas
ensolaradas na praga proxima a APAE proporcionavam didlogos e conflitos com e entre os
diferentes, muita alegria, afetividade, socializagdo, diversdo e crescimento individual e

coletivo.
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Foram dois anos de aprendizado, trocas de saberes e experiéncia humana e
profissional naquela instituicdo especial. Curto foi o tempo em razdo da aprovagdo no
concurso publico municipal da educacdo de Uberlandia.

Ano 1994, fui convocada a tomar posse para efetivar-me no cargo de professora da
Educacdo Bésica do Ensino Fundamental I. Escolhi tomar posse do meu primeiro cargo na
Escola Municipal Eugénio Pimentel Arantes, por ter conseguido uma moradia no bairro em
que esté localizada, o Bairro Morumbi. Nessa, atuo até 0 momento, a completar, em abril do
ano 2022, 28 anos enquanto docente. E, no exercicio docente, num segundo cargo efetivo ha
08 anos, nessa.

Na EMEPA, experienciei variadas funcdes, atuando como professora regente de
classe na Educacdo Infantil, em aulas especializadas no Ensino Fundamental |, atuacdo em
projetos e atendimentos instituidos pelas gestbes administrativas como Gestora Interina
Substituta em cargo comissionado, professora eventual e professora regente Il em Linguagem
e Ciéncias. Sao quase 30 anos de dedicacdo e crescimento profissional, ainda com perguntas.

Os movimentos escolares, vivenciados desde minha formacdo primaria, j& me
direcionavam as préaticas educativas e pedagogicas para meu oficio docente no ensino da
Educacdo Bésica. Uma professora que planeja o dia a dia tanto da escola quanto da sala de
aula, desenvolve estratégias de ensino e atividades que despertam o interesse, a curiosidade, a
criatividade, a criticidade e instiga as criancas a sentirem o desejo de estar e permanecer na
escola interagindo com seus iguais.

Retomo que, no bal de memorias da geracdo de professores e professoras da nossa
educacdo, estdo sempre guardadas historias. Algumas até vividas por nés, académicos em
formagé&o, outras, contadas por tantas professoras que fomos conhecendo no decorrer da nossa
profissdo ou formacdo académica até entdo. Somos hoje também, portanto, participes e
contadoras de historias de escolas, de professoras, de alunos e alunas da nossa educacgédo
brasileira, que faz parte de nossas memorias tecidas.

Uma relacdo com a praxis pedagogica na Educacdo se traduz em atuar,
respeitosamente e conscientemente, enquanto educadora e formadora. Desejo para essa nova
era da educacdo, enquanto pessoa humana, uma parceria solidaria, capaz de enfrentar e
mediatizar solugdes ao depararmo-nos com a problematizagdo no contexto escolar. Acredito
que, assim como expressa Larrosa, a “Educacdo estda mais na agdo do professor do que na
institui¢ao/escola”.

Vivemos um tempo em que é preciso reforcar, na pratica, a implantacdo e

democratizacéo do direito ao ensino e a aprendizagem dos contetidos e temas transversais que
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estdo postos nas diretrizes curriculares, além de substanciar trocas de saberes,
conhecimentos, experiéncias entre os que estdo no “chdo da escola”, os profissionais e,
consecutivo, dentro da sala de aula na relacdo professor(a) x estudantes. 1sso, ao invés de
apenas democratizar a educacdo, que ja esta imposta pelas politicas sistematizadas pelo
Estado.

A democratizac¢do dos direitos humanos do ensino e da aprendizagem se constroem
dia apo6s dia numa relacdo de reciprocidade humana, principalmente entre os que estdo
abertos, interessados, envolvidos e que ndo mais se contentam com a mesmice que enfada e
ndo modifica para uma nova concepg¢do de homem e de educacdo para era atual.

Houve um tempo em que mediante toda demanda e exigéncias necessarias para cada
atuacdo, ja ndo era mais possivel adiar o inadidvel. Retomar para a faculdade apos oito arduos
anos, distante da formacdo académica superior, me exigiu renincias necessarias, muita forca
de vontade, demanda de tempo, perseveranga € COmpromisso.

Por volta do ano 2004, iniciei minha formacdo na Educacdo Superior, atendendo a
legislacdo vigente para a atuacdo na educacdo basica, sempre conciliada ao interesse pela
remuneracdo financeira, devido a progressdo vertical de carreira que viria (Com a L.D.B.
/1996 revisada, foi exigida, para a atuagdo docente, a graduagdo em Pedagogia e 0s cursos de
formacdo no Magistério foram extintos das escolas publicas) assim que me formasse na
graduacdo do Curso de Pedagogia em Rede de Saberes, no Centro Universitario do Triangulo
— UNITRI, curso com uma pretensdo e organizacdo curricular interdisciplinar e
transdisciplinar.

O periodo na universidade foi instigante, sobretudo quando me deparei com uma
nova dinamica e abordagem de ensino e avaliagdo que nos perpassam em cada semestre
académico. Diferente das formacdes tradicionais e costumeiras pelas quais nos constituimos
anteriormente, e que ainda precedem nos cenarios escolares, minha relacdo com o
conhecimento na formacédo académica em Rede de Saberes na UNITRI - Centro Universitario
de Uberlandia, permitiu-me vivenciar e experimentar uma formacdo numa nova Vvisao para
dinamizar a atuacdo docente na educacdo, na qual eu ja estava ha anos inserida. Todo
processo formativo em rede de saberes conduzia-nos a aprender que diversos fios tecem a
ideia de conhecimentos, saberes e experiéncias em redes humanas e digitais.

Como ja dissertou Paulo Freire uma vez, o profissional da educacdo, em especifico
os docentes, sdo desafiados a conviver e adequar-se a novas variaveis no processo educagdo
nesta era atual a fim de concretizar sua pratica pedagbégica com qualidade nos

relacionamentos, superando a visdo de opressores e oprimidos, organizando sua docéncia
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numa complexa teia de relacdes e interdependéncia, coletiva, parceira, colaboradora
e participativa de um todo. A visdo compartilhada traz a ideia de renovacao e preparagdo para
enfrentamentos das novas agdes e novos desafios do individuo. Ainda que pareca que a
educacdo continua a mesma.

Cabe aqui uma visdo pessoal e, para além, politizada e de certa forma holistica do
professor, ao atuar com a realidade, com os ambientes culturais, raciais, histdricos de classe e
de género: destina-se além da producdo de conhecimento, primando pelo compromisso de
tornar a aprendizagem do educando mais significativa, reflexiva, critica e transformadora
perante as problematizag6es, para construgcdo da sua cidadania, formando cidad&os e cidadés
éticos, humanos e solidéarios.

Alguns fatos durante a carreira no Magistério e a necessidade de ser melhor
remunerada me instigaram a financiar minha propria formacdo académica. A demanda
formativa ndo era apenas para buscar novos saberes e conhecimentos no ensino universitario
para a atuacdo docente. E mais que veridico o quanto os professores custeiam suas formagcdes
para se manter no sistema e ainda contribuir com o mesmo para subvencionar a educacao
publica pagando impostos e caras taxas ao governo do Estado.

Mediante o sentimento de impoténcia, apds alguns anos de préaticas pedagdgicas na
classe comum e no atendimento ao publico da educacdo especial da educacdo basica que
pareciam ndo apresentar resultados to qualitativos e gratificantes, vivia a constancia da busca
de respostas para a educacdo nas especializacdes em diferentes instituicdes de Ensino
Superior.

Me especializei, portanto, em Inspecdo Escolar, considerando necessaria reviséo e
novas acOes para a atuacdo do inspetor escolar dentro das escolas frente as problematicas
existentes na comunidade; em Psicopedagogia, Educacdo Especial e Inclusiva, atendendo a
demanda desta politica publica, fomentando um olhar reflexivo e critico para a diversidade
humana no contexto da educagdo inclusiva, e também me especializei em Educacdo em
Direitos Humanos, estudando possibilidades interventivas da educagdo em direitos humanos
em um projeto politico pedagdgico para uma escola que pensa na diversidade com quem atua
na prética educativa e pedagogica, sendo o objeto principal de pesquisa “o direito a educagdo”
de qualidade. Na ultima formacdo, desenvolvi uma oficina educativa em educacéo em direitos
humanos com a comunidade escolar (profissionais da escola) na EMEPA, onde atuo, e com
essa intervencdo, sensibilizamos os estudantes do Ensino Fundamental | para praticas com a

tematica.
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Anos se passaram e, inclinada ao convite via digital, me inscrevi para 0 processo
seletivo para cursar o Mestrado Profissional em Educagédo na UNIUBE - Campus Uberlandia,
sendo aprovada para cursa-lo em dois anos. Recepcionada com uma aula Magna no Mestrado
em 2020, uma dindmica foi conduzida por um dos professores. Nela, retirei de uma caixinha a
palavra ESPERANCA. O esperancar continuo, que ndo é estatico, mas que nos move com
outros, por tempos melhores para todos os envolvidos nesse ou em qualquer outro processo
educacional em que se aprende e ensina, a0 mesmo tempo em que se presencia diversidade,
dignidade e direitos humanos coexistindo. ESPERANCA € se sentir verdadeiramente incluido
nos processos educativos e pedagdgicos ao decorrer de uma formacdo, seja em familia, na
escola ou nos demais ambientes da sociedade.

Estar com outros no “MESTRADO Profissional em Educagdo Bésica (2020 —
2021)”, me leva ao tripé da agdo-reflexdo-acdo / pratica-teoria-pratica. Me leva a aprender e
ensinar com o contexto Educacéo, tempo em que o inesperado surge de longe: uma pandemia
mundial vinda da China, que nos afeta em diferentes sentidos da vida, € no mundo nos
distancia uns dos outros pela pratica do isolamento do corpo fisico, fazendo do meio digital
um recurso a nos aproximarmos. A COVID 19 nos direciona a um novo paradigma de pratica,
pela educacdo remota, o0 ensino hibrido, abordagens a serem aprendidas na pratica com 0s
diferentes sujeitos em constru¢es formativas tanto na educacdo basica como na educacéao
superior. Um contexto inadiavel para as préaxis do direito de ensinar e aprender em construcao
e reconstrucdo, para Freire (2005), “todo conhecimento esta em processo de constru¢ao e
reconstrucdo, de criacdo e recriacdo[...], em uma metodologia problematizadora, procuram
observar e escolher um tema de desenvolvimento decorrente do processo investigativo™.

Faco reconhecimento que construimos aprendizagens com nossos discentes, com 0s
docentes com quem convivemos diariamente na escola, assim como com 0s muitos outros
professores que trazem grandes contribuicdes para nossa pratica com as formacgbes
continuadas e formacOes académicas nesse caminho até entdo percorrido. Dentre tantos
especialistas, mestres e doutores da universidade particular e da universidade publica, cada
um com sua especificidade pessoal e profissional, mas todos profissionais pesquisadores,
competentes, criticos, inovadores, mediadores, instigadores e mentores das mudangas por
uma educacdo de qualidade e uma vida social menos injusta. E relevante considerar tais
protagonistas como, “professores universitarios com caracteristicas culturais proprias na
forma de construir o conhecimento e de apresenta-lo a seus alunos; na forma de conceber seu
trabalho e sua carreira profissional” (ZABALZA, p.11, 2004).
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Como professora da rede publica municipal da educagéo bésica e pesquisadora, traco
convicgdes que para o seculo XXI, a Educacdo requisita de pesquisadores e debatedores
criticos e capazes do exercicio da Pedagogia da Alternancia sobre o instituido para a
realidade, uma vez que toda aprendizagem ao longo da vida enseja superar a visdo fim em si
mesma.

Na sociedade temos os produtores de conhecimentos que exercem influéncia em
outras pessoas, considerado 0 empirismo e as praxis socializadas, e €, portanto, na estrutura
organizacional que uns e outros exercitam a pedagogia e a politica educacional. Quanto mais
aprendemos, mais pensamos que precisamos aprender, pois 0 saber, assim como uma
composicdo curricular para a educagéo, se orienta em ser dindmico, flexivel e ndo estatico;

pois Educacéo é Esperancar.
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1 INTRODUCAO

Essa pesquisa estd configurada na acdo-reflexdo-acdo, com reflexdes sobre a
Educacdo em Direitos Humanos e seu impacto na formacdo de estudantes da Educacéo
Bésica a serem realizadas a partir de uma andlise das Diretrizes Curriculares Municipais de
Uberlandia — DCMU (2020) para o Ensino Fundamental 1.

De pronto, destacamos os dados quantitativos da educacdo no municipio® de
Uberlandia ao nos inserirmos no mundo da pesquisa documental e por meio da observacao de
suas diretrizes curriculares para o ensino fundamental I. Conforme os dados 2 do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o municipio® de Uberlandia conta com 181
escolas de Ensino Fundamental (2020) e 54 escolas de Ensino Médio (2020). Em 2020, eram
4.366 docentes atuando no Ensino Fundamental e 1.402 no Ensino Médio, e mais de 106 mil
alunos matriculados em ambas as faixas. A taxa de escolarizagéo era de 98% (de 6 a 14 anos
de idade) e a nota do IDEB em 2019 foi de 6,3 para 0os primeiros anos do ensino fundamental
e 4,8 para os ultimos anos. Os dados buscam atender o direito de todos a Educacdo Basica.

Ressaltamos que a rede publica de educacdo de Uberlandia se submete as orientacdes
da Superintendéncia Regional* de Ensino de Uberlandia, da Secretaria de Estado de Educagio
de Minas Gerais, bem como as Diretrizes Nacionais de Educagio, BNCC®(2017), da mesma
forma que a maioria dos demais municipios desprovidos de um sistema proprio de ensino.
Entretanto, busca-se, com os processos de formacdo continuada na RME, delegar autonomia
aos profissionais da educacdo para enunciagdes em suas praticas de maneira democratizada,
ainda que muitos n&o se apropriem.

Sendo parte do contexto, é possivel notar que, como na maioria das cidades no
Brasil, existem problemas a serem enfrentados desde a estrutura fisica e tecnoldgica das

escolas, as fragilidades metodoldgicas, didaticas e pedagdgicas, digitais até a auséncia e/ou

! Relativo ao quantitativo especifico da Rede Municipal de Educacio do Municipio de Uberlandia sio: Escolas
Municipais: Educagdo Infantil 67, Escolas Municipais Ensino Fundamental -54, Escola Municipal Cidade da
Mdsica - Cursos Livres - 1, CEMEPE - Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz - 1,
OSC's - Educagdo Infantil - 46, OSC's - Ensino Fundamental - 02, Total de equipamentos pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Uberlandia -171. >Acesso em 06 de fev 2022.

2 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mg/uberlandia/panorama> Acesso em 06 de fev 2022.

3 Disponivel em: <http://docs.uberlandia.mg.gov.br/-Infantil.pdf>. Acesso em 14 de out 2020.

4 MINAS GERAIS, Secretaria de Estado de Educacdo. Resolugdo SEE n° 4506/2021 de 25 de fevereiro de 2020
gue institui o ensino hibrido como modelo educacional para o ciclo dos anos letivos 20202021 e revoga
dispositivos da Resolugdo SEE n° 4310/2020 de 17 de abril de 2020 e da Resolucdo 4329 SEE n° de 15 de maio
de 2020. Disponivel em Acesso em 29 mar. 2021.

5 Esses dados estdo na integra documental em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico Acesso em
29/10/2020.



http://docs.uberlandia.mg.gov.br/wp-content/uploads/2020/07/Educa%C3%A7%C3%A3o-Infantil.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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fragilidade de projetos pedagdgicos que atendam as especificidades da realidade. Ha, ainda,
quadros deficitarios de profissionais e a desvalorizacdo humana, profissional e financeira
destes, assim como desafios relativos ao engajamento politico, aos espacos de expressao e ao
dialogo que constituam a formacéo e o direito de ensinar e aprender na educacéo basica das
escolas dessa rede municipal de Educag&o.

A pandemia do COVID-19 colocou em pauta, mas pouco se caminhou efetivamente
na transformacéo do cenario brasileiro em relacdo ao debate sobre a dignidade humana, os
direitos humanos e o direito a educacéo enquanto um direito humano. A realidade revela cada
vez mais a desigualdade educacional e social que ja estava ha muito estabelecida, instando
andlises para além do mero desenvolvimento de novas metodologias e formas de ensino que
se adequassem ao distanciamento social imposto. Tornou-se, dessa forma, ainda mais urgente
encarar as inumeras dificuldades de acesso a escola em nosso pais, bem como refletir e pensar
sobre direitos humanos, que sdo horizontes incontornaveis do seculo XXI.

Em um cenério em que estes direitos foram exponencialmente violados, é possivel
citar inimeros problemas que a pandemia potencializou. O primeiro deles, a violéncia ao ser
humano. De acordo com dados divulgados nas midias digitais, independentemente de faixa
etaria, essa hostilidade afetou, e ainda afeta, principalmente idosos, mulheres e criancas,
principais vitimas das mortes por COVID-19 no pais. Outra problematica instaurada foi o
retorno a quadros graves de inseguranca alimentar e fome no pais — o fechamento das escolas,
com a consequente supressao da merenda escolar, colaborou para o agravamento do cenario,
além do aumento da evasdo escolar, que desconfigurou todo o direito ao acesso e
permanéncia dos alunos nas escolas, trazendo severos prejuizos ao desenvolvimento humano
e escolar.

Vivemos, portanto, tempos em que é essencial retomarmos o sentido da dignidade
humana, dos direitos humanos, da democratizacdo e do exercicio da cidadania, iniciando
desde a educacdo basica, emergindo desses institutos, um paradigma cultural para formagéo
de sujeitos de direito e deveres para convivéncia social, cultural e politica de forma
democratizada.

Isto posto, pergunta-se: as orientacOes das Novas Diretrizes Curriculares do
Municipio de Uberlandia e seus resultados (2020), no referido Caderno 3 — Ensino
Fundamental I, apresentam indicios de proposi¢es a formacdo em Educagdo em Direitos
Humanos para a pratica educativa e pedagdgica, a democratizacdo e a sensibilizacdo para o
exercicio da cidadania com base nos principios e nas proposicdes da Declaragcdo Universal

dos Direitos Humanos (DUDH, 1948) e Diretrizes Curriculares da Educacdo em Direitos
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Humanos (DCEDH, 2013) e demais politicas publicas visando a tematica transversal? Esta
pesquisa partiu da premissa que a resposta para esta pergunta é sim.

O caminho escolhido foi uma investigacdo documental acrescida de revisGes
bibliograficas que ja apresentam enunciagdes em suas pesquisas em diferentes areas do
campo da educacdo e do direito.

O objetivo geral deste estudo articula-se no campo da pesquisa em educacgdo e tem
como foco fomentar a Educacdo em Direitos Humanos na formacéo dos estudantes do Ensino
Fundamental | da Educacdo Basica. Prospectando mais humanidade, garantia dos direitos
humanos e protecdo a dignidade humana por meio da sensibilizacdo e consciéncia humana,
busca-se, nas Diretrizes Curriculares do Municipio de Uberlandia (2020), proposi¢des que
orientem esse objetivo.

Trata-se, neste texto, de desafios a serem colocados em pauta e implementados na
pratica educativa e pedagdgica do docente no cenério da escola publica municipal da rede de
ensino de Uberlandia, visando enfrentar e cumprir com sua fungdo publica. Parte-se de um
paradigma cultural de educacdo em direitos humanos e de sensibilizacdo para o exercicio da
cidadania a partir do Ensino Fundamental | da Educacdo Bésica, voltados "a difusao de ideais
de valores dos direitos humanos, da democracia e da cidadania como eixos norteadores de
toda pratica escolar e ndo apenas de discursos pedagogicos” (CARVALHO, p.435, 2004) em
defesa da consolidacdo de politicas publicas que, em sua maioria, ndo passam do papel e que
ocasionam mais prejuizos do que significacdes para a educacdo a cada mudanca
governamental.

A metodologia para essa pesquisa documental qualitativa se configura na analise de
documentos publicos em material impresso e por via digital, anotagdes pessoais da
experiéncia de participacdo na producdo das diretrizes, e por meio da revisdo bibliografica
nos escritos de alguns autores que tratam da tematica transversal. Outrossim, € a partir das
experiéncias na educacgdo basica, na formacdo humana e académica docente e da andlise das
experiéncias docente com a realidade do cenéario escolar, que € dada a importancia para a
configuracdo dessa pesquisa para andlise reflexiva, critica, argumentativa e descritiva do
contetido da tematica transversal para formagé&o.

Inicialmente, a fase exploratoria do trabalho constituiu-se, em partes, numa pesquisa
de cunho enquanto “estado da arte ou estado do conhecimento, tendo em vista que todo
conhecimento cientifico se baseia em producbes j& realizadas, quer para reafirmar ou
aprofundar abordagens, paradigmas, para lancar questionamentos sobre sua realidade
parcialmente conhecida”, (FERREIRA, 2002, p. 257-272). Em seguida, produzimos
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narrativas a partir de estudos j& realizados referentes a temdtica transversal, as
intencionalidades da Declaracdo dos Direitos Humanos desde 1948 e da Educacdo em
Direitos Humanos, articuladas em conjunto com as proposi¢coes resultantes da observacao
contextual com a pesquisa documental.

Conforme afirma Robert K. Yin (2017), a pesquisa qualitativa é campo para uma
diversidade imensa de pesquisas, mas existem caracteristicas que normalmente a definem,
quais sejam:

- Estudar o significado da vida das pessoas, nas condicdes da vida real.
- Representar as opinides e perspectivas das pessoas de um estudo.
- Abranger as condi¢des contextuais em que as pessoas vivem.

- Contribuir com revelagfes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano.

- Esforcar-se por usar multiplas fontes de evidéncia ao invés de se basear em
uma Unica fonte. (2017, p. 7)

Lancamos a reflexdo com um olhar atento a partir das experiéncias empiricas na e
com a educacdo, contextualizadas da relacdo direta com as DCMU e interacdo com as
politicas pablicas para Educacdo em Direitos Humanos.

Apontamos como relevante para essa observacdo documental e construgdo dessa
narrativa, a Lei® n. 11.444, de 24 de julho de 2013, do municipio de Uberlandia, que
estabeleceu, por um periodo governamental, um destaque mais preciso na rede municipal
guanto aos principios da educacdo em direitos humanos, a democratizacdo e a cidadania no
contexto da educacdo dessa rede instituida.

A “Rede Publica Municipal pelo Direito de Ensinar e de Aprender”, em seu artigo 1°

aponta:

Fica instituida a Rede Publica Municipal pelo Direito de Ensinar e de Aprender no
Municipio de Uberlandia. E no seu Art. 2° - A Rede Publica Municipal pelo Direito
de Ensinar e de Aprender consiste em uma forma de atuacdo conjunta de institui¢fes
que desenvolvam atividades relacionadas a educacdo, capazes de agir em
cooperacao e de estabelecer relagdes pautadas na autonomia, na complementaridade,
na horizontalidade e no interesse comum de contribuir para garantir o direito aos
alunos a educacdo publica, gratuita, laica, democratica, popular e qualificada
socialmente.

A partir dai, analisamos os REDH (2008) e as DCNEDH (2013) levando em conta 0s
referenciais e os principios da educacdo em direitos humanos a serem materializados no
contexto da pratica educativa e pedagogica na escola da educagdo basica. Para melhor

observacdo e analise comparativa, buscou-se nas Diretrizes Curriculares Municipais de

® Disponivel em:https:/leismunicipais.com.br/a/mg/u/uberlandia/lei-ordinaria/2013/1144/11444/eiordinaria-

n11444-2013-institui-a-rede-publica-municipal-pelo-direito-de-ensinar-e-de-aprender-nomunicipio-
deuberlandia-e-da-outras-providencias.
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Uberlandia - Ensino Fundamental | (DCMUEFI), editadas em 2018 e 2019, e implementadas
na rede municipal em 2020 durante a pandemia de COVID-19, tais proposi¢Ges e principios
para a formacéo do publico do Ensino Fundamental | a serem identificadas ou néo

Nos fundamentamos nos pressupostos da pesquisa documental, a analise do objeto,
em fontes documentais publicas, como por exemplo as Diretrizes Curriculares do Municipio
de Uberléndia, implementadas na rede municipal para a formagéo dos estudantes da educacéo
béasica, em especifico do Ensino Fundamental 1 (2020).

Desta forma, o foco foi direcionado para a busca de referéncias sobre a formacéo dos
estudantes em Educagdo em Direitos Humanos no Ensino Fundamental | da Educacéo Bésica.
Assim:

a) Revisitando e apontando as politicas publicas para Educacdo Béasica da Educacgédo
em Direitos Humanos;

b) Identificando os principios da Educacdo em Direitos Humanos, orientados para as
formagdes dos sujeitos;

c) Reconhecendo as possiveis abordagens pedagdgicas para desenvolver a temaética
transversal e em que areas do conhecimento se destacam;

d) Argumentando a relevancia do espagco CEMEPE na formagdo continuada dos
profissionais da rede de ensino municipal, como também para o processo de reconstrucdo das
diretrizes curriculares desse municipio, atentando-se a novos paradigmas para praticas no
cenario da escola;

e) Argumentando em qual contexto foram implantadas as diretrizes curriculares nas
escolas da rede municipal;

f) Descrevendo perspectivas de um projeto politico cultural de intervencdo da
educacdo em direitos humanos para estudantes do ensino fundamental I, tendo em vista a
flexibilizacdo curricular afirmada nas diretrizes curriculares da RMEU (2020).

Os dados obtidos orientam e sustentam a producdo inicial de um produto, essa
dissertagdo e um roteiro pedagogico para formacdo de sujeitos em educacdo em direitos
humanos, valores humanos, morais e éticos enquanto democratizacdo de acesso a cultura a
todos pela educacdo em defesa da dignidade humana, dos valores democraticos e defesa,
reafirmacéo e protecéo dos direitos humanos.

De acordo com Cellard (2012), ndo existe rigidez que represente um estudo
documental de natureza qualitativa, cujos depoimentos interpretamos. Ao se produzir uma
analise, deve-se possuir conhecimento intimo da sociedade e sua conjuntura politica,

econdmica, social, cultural que propicie a producdo do documento determinado. Por isso, a
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ponderacdo e a pesquisa critica aos documentos escolhidos, que nos revelam ou ndo os
questionamentos levantados e/ou descobertos no decorrer das buscas, sdo essenciais até

nossas consideraces finais.

[...]Jé impossivel transformar um documento; é preciso aceitad-lo tal como ele se
apresenta, tdo incompleto, parcial ou impreciso que seja. Torna-se, assim, essencial
saber compor com algumas fontes documentais, mesmo as mais pobres, pois elas
sdo geralmente as Gnicas que podem nos esclarecer, por pouco que seja, sobre uma
situacdo determinada (...) Ela se aplica em cinco dimensdes: o contexto social
global, no qual foi produzido o documento e a quem foi destinado; o autor ou 0s
autores, identidade da pessoa que se expressa, de seus interesses e dos motivos que a
levaram escrever, esses falam em nome prdprio, em nome de um grupo social ou
instituicdo, etc.; a autenticidade e a confiabilidade do texto, importa assegurar-se da
qualidade da informac&o transmitida; a natureza do texto, levar em consideragdo a
natureza de um texto, nem sempre é possivel exprimir-se com liberdade; a analise,
0 pesquisador poderd, assim, fornece uma interpretacdo coerente, tendo em conta a
temética ou o questionamento inicial, podendo modificar ou enriquecer o referido
questionamento inicial. (CELLARD, 2012, p.299-305)

Segundo Lankshear e Knobel (2008 p.105):

A pesquisa documental é realizada em documentos j& existentes para descrever,
entender e explicar as coisas que estdo acontecendo no mundo, pesquisa que
constroi  “interpretagdes” para identificar ou construir os “significados”. Os
pesquisadores frequentemente se engajam na pesquisa baseada em documentos para
investigar os tipos de significacdes construidas através dos textos.

De acordo com Cellard (2012, p. 314), as analises decorrem de uma série de escolhas
que dependem do pesquisador: analise do tema, do problema de pesquisa, da orientacdo
tedrica ou ideoldgica, dos elementos do contexto que permitem a interpretacdo, da abordagem

metodoldgica, etc. E de acordo com Franco (2007, p.16):

Toda andlise de conteGdo implica comparagGes contextuais e podem ser
multivariadas, esse procedimento tende a valorizar o material a ser analisado,
especialmente se a interpretacdo do conteido “latente” estipular, como parametros,
0s contextos individuais, sociais e histéricos nas quais foram produzidos.

A andlise documental envolveu a investigacdo em documentos internos [da
organizacdo] ou externos [governamentais, de organizacbes ndo-governamentais ou
instituicOes de pesquisa, dentre outras]. Essa pesquisa esta ancorada a nivel federal, no Plano
Nacional da Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH (2005/2006), nos Referenciais
Curriculares da Educacdo em Direitos Humanos — RCEDH (2008), nas Diretrizes Nacionais
da Educacdo em Direitos Humanos-DNEDH (2013), Cadernos da Educacdo em Direitos
Humanos-CEDH(2013), nos Temas Contemporaneos Transversais-TCTs (2019)
complementares a Base Nacional Comum Curricular-BNCC (2017) e, a nivel municipal, nas
Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia (2018-2020), no Caderno 3 — Ensino
Fundamental |1 e 0 PAPAE-Plano de Acéo dos Profissionais por Ano de Ensino (2020), em
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especifico para observacdo na area de conhecimento de Ensino Religioso, que traz
proposicdes e principios norteadores dos valores e direitos humanos para a diversidade de
sujeitos que configuram o cenario escolar da educacdo basica da rede municipal de
Uberlandia.

Conforme o disposto, pode-se afirmar que a presente pesquisa se enquadra na
definicdo apresentada, principalmente por se orientar pelo “desejo de explicar esses
acontecimentos, por meio de conteudos existentes ou emergentes” (2017, p. 7),
especificamente as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia de 2020. Essa
abordagem trouxe alguns beneficios durante a Pandemia da COVID-19, considerando que
estdo disponiveis em sitio proprio da internet e podem ser revisados a qualquer tempo, sem
depender de solicitacdo prévia ou de verificacdo presencial do contetdo de tais documentos.

A pesquisa, segundo Alves-Mazzotti e Gewandsznajar (1998, p.159), com a
“significancia de um estudo pode ser demonstrada indicando sua contribuicdo para a
construcdo do conhecimento e sua utilidade para a pratica profissional e para a formulacao de
politicas”, ¢ pensada para uma educacdo bdsica com qualidade social. Com base nessas
sentencas que estruturamos, traca-se perspectivas de um projeto politico pedagogico cultural a
ser desenvolvido com a diversidade de estudantes do Ensino Fundamental | da Educacéo
Bésica Municipal e com um roteiro de intervencdo vinculada aos principios da Educacdo em
Direitos Humanos, além das proposi¢cdes descritas nas narrativas dessa dissertacdo por meio
da abordagem interdisciplinar e transversal.

Enquanto analise dos dados coletados, utilizamos a verificacdo do conteldo dos
documentos e bibliografias, com uma conotagdo construtivo-interpretativa, produzindo
narrativas (analitica, argumentativa, critica, reflexiva e descritiva) em relagdo ao paradigma
cultural de educacdo em direitos humanos voltados "a difusdo de ideais e de valores dos
direitos humanos, da democracia e da cidadania como eixos norteadores de toda pratica
escolar e ndo apenas de discursos pedagogicos” (CARVALHO et. al, 2004, p. 435) de
producéo curricular e de politicas publicas.

A organizacdo desta dissertacdo/produto, se iniciou com um memorial da
pesquisadora. Na parte introdutdria, abordamos a tematica, problema, as justificativas, os
objetivos gerais e especificos e a metodologia da pesquisa. O estudo estd estruturado em
capitulos e em sequéncia, apresenta uma prévia de um projeto politico pedagogico cultural de
intervencdo para educacdo em direitos e valores humanos a ser desenvolvido em 2022 no
Ensino Fundamental | (5° ano) pela docente e pesquisadora dessa temética e demais

professores especialistas das turmas que desejarem participar dessa construcdo e inovagao
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pedagodgica.

Acreditamos que desenvolver ou implementar um projeto cultural interdisciplinar
relacionado ao tema central desta tese € uma tarefa complexa, mas vemos também que é
preciso enfrentar desafios, ter esperanca em uma educacdo melhor e de qualidade e colocar
em pauta o cendrio da pratica educativa e pedagdgica nas escolas. Buscamos, por fim,
apresentar as consideragdes finais e referéncias bibliogréaficas utilizadas para os estudos. O
referencial tedrico desta pesquisa esta configurado nos capitulos a seguir:

No primeiro capitulo, intitulado “Narrativa dos Direitos Humanos para a Era Atual”,
trabalhamos com a descri¢do do principio da dignidade e dos direitos humanos. De acordo
com Bobbio (2004. pp.29-30), “os direitos do homem deverdo ser ndo mais apenas
proclamados ou apenas idealmente reconhecidos, porém efetivamente protegidos até mesmo
contra o proprio Estado que os tenha violado™.

Reconhecer e proclamar os direitos humanos é uma forma de anuncia-los a
conscientizacdo e sensibilizacdo ao exercicio da cidadania, e isto se faz pela Educacdo em
Direitos Humanos de forma reflexiva, critica e argumentativa, e por meio de diferentes
linguagens.

Destacamos, no segundo capitulo chamado “Refletindo as Politicas da Educacao em
Direitos Humanos”, reflexdes sobre politicas publicas da educacdo em Direitos Humanos,
suas diretrizes nacionais para a formacgdo da diversidade de sujeitos da educacdo basica, as
concepcdes e os principios do Plano e das Diretrizes Nacional em Educacdo em Direitos
Humanos, Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), Temas Transversais Contemporaneos
(2019) e as novas abordagens para as praticas com a tematica transversal em educacdo em
direitos humanos na educacao escolar.

Nestes termos, a educacdo em direitos humanos, como diretriz curricular de uma
politica publica, desencadeia principios que visam a construcdo das relacbes horizontais,
humanas, éticas e sociais nos diferentes espacos educativos, junto as perspectivas de um
Estado democratico de direito ao ensinar e também aprender, mesmo que orientado a
burocratizacdo sistematizada por governos de Estado e seus subalternos. Cabe a nés: as acfes
educativas, os planos, os planejamentos e projetos, e reavaliar o que determinam as
declaracdes e as documentacgdes das politicas para que, por fim, facamos uma analise critica
mesmo quando acrescidas ao curriculo constituinte da comunidade local, que contextualiza
cada escola e seus componentes.

Destaco da tese da autora Sara Moitinho Silva (2016), em pesquisa participante com

professores dentro das escolas publicas:
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Os professores reconhecem a importancia dos direitos humanos [...], mas revelam
[...] a necessidade de formagdo de professores nos temas transversais dos direitos
humanos, [...], entre as coisas apontadas como necesséarias foram enfatizadas a
integracdo da educacdo em direitos humanos no projeto politico-pedagégico de cada
escola com respeito as singularidades”. Reafirmado, no campo real da educagéo, “a
pouca dimensdo formativa educacional, para se consolidar na pratica, as acdes com a
tematica transversal”, do que se propde as DEDH (2013)”7.

Esta afirmacdo da autora quanto a restricdo formativa de professores nos temas
transversais dos direitos humanos é veridica. No municipio de Uberlandia, apenas duas
turmas foram especializadas em Educacdo em Direitos Humanos em cursos realizados pela
Universidade Federal de Uberlandia-UFU, na qual enquanto pesquisadora e docente, me
contemplei como aluna dessa especializacdo. Diferentes areas de formacdo profissional
(pedagogos, assistente social, psicélogos, educadores, académicos, etc) participaram deste
processo formativo, ndo somente os professores da educacdo béasica que passaram por
processo seletivo para cursar a pos-graduacdo que foi ofertada aos mesmos sem custo
financeiro, tempos em que o governo federal investia recursos financeiros em formacdes na
universidade publica.

Com isso, sabe-se que os resultados formativos pouco surtirdo efeitos na prética da
escola se ndo houver o protagonismo de sujeitos, ainda que munidos dos conhecimentos e
saberes que envolvem a temética Educacdo em Direitos Humanos para a educacgdo na escola.

Partindo dessa informacdo, para esse estudo, buscamos compreender o que orienta e
a politica educacional descrita nas diretrizes curriculares do municipio de Uberlandia (2020),
em especifico o Caderno 3 — Ensino Fundamental I, que corresponde aos anos iniciais de 1°
ao 5° ano, da educacdo basica. Ha de levarmos em conta que essa tematica € um dos eixos das
tematicas descritas nos Temas Transversais Contemporaneos - TTCs (2019)’, “assegurado na
concepg¢ao dos novos curriculos”, complementares a BNCC (2017) e que, nos anos 90, estava
assegurada nos PCNs para a educacdo basica. Ambos a serem gestados na configuracdo dos
planejamentos, planos e projeto politico-pedagogico de cada escola® municipal.

Em resumo, os temas contemporaneos transversais (2019, p. 11) e os “direitos
humanos constituem ndo apenas um parametro ético, mas, um projeto politico”. Eles nascem
de lutas sociais e se articulam em reivindicacBes politicas como direitos inalienaveis e
universais. As abordagens transversais “atravessam as experiéncias dos estudantes em seus

contextos, contemplam aspectos que contribuem para uma formacéo cidadd, politica, social e

7 Ver Ivone Aparecida dos Santos (2008). A escola enquanto instituicdo aberta a todos/as, precisa modificagdes
no sistema e na escola como: no curriculo e nas adapta¢des curriculares; na avaliagdo continua do trabalho; na
intervencdo psicopedagdgica; em recursos materiais e digo “humanos” e numa nova concepgo de especial em
educacéo, etc.
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¢tica” e contribuem na busca de uma “sociedade mais justa, igualitaria e ética, pois elevam o
trabalho educativo para além do ensino de contetidos cientificos”. (COSTA, 2014, p. 2)
Fomentam, ainda, o engajamento politico nas diferentes expressividades humanas a serem
propiciadas nas matrizes curriculares e acdes no cenario escolar, transformando em realidade
a democratizacdo e autonomia, com finalidade informativa, formativa, analitica, reflexiva e
critica do que esta sistematizado. O escopo final é consolidar o objetivo geral proposto com
essa pesquisa, a fim de contemplar a diversidade de sujeitos em sua dignidade e direitos
humanos pela democratizacao e cidadania.

Em sintese, para José Gimeno Sacristan (2005, p. 24):

O ser humano tende, por natureza, a criar um mundo desejavel que lhe motiva a
melhorar, a estabelecer metas para si e a imaginar ideais. A Educagdo € em si
mesma um valor desejavel, embora saibamos que isso se dé por razBes muito
diversas. Trabalhamos por algo que valorizamos porque gqueremos e acreditamos
que, com a Educacéo, melhoramos os seres humanos, aumentamos seu bem-estar e
desenvolvimento econdmico, atenuamos as deficiéncias sociais, contribuimos para a
redencdo do ser humano, sua liberacdo. A Educagdo pode. Inclusive, ser um
instrumento para a revolugdo silenciosa da sociedade com base em um projeto
iluminista e emancipador. Esse impulso ou tendéncia ao crescimento e & melhoria de
alguma forma deve ser traduzido no Curriculo que sera desenvolvido.

No terceiro capitulo, “Pensar a Educagdo Béasica Referenciada a Educacdo em
Direitos Humanos”, foram dadas as enunciacBes das politicas publicas, das diretrizes
curriculares, das matrizes curriculares das disciplinas escolares para os Planejamentos, Planos
escolares para a pratica educativa e pedagdgica pela educacdo na escola. Conforme Gadotti e
Romao (2001, p. 38), “a escola deve formar para a cidadania, e a escola é um ambiente que
pode possibilitar esse aprendizado da democracia e estd a servico da comunidade que a
mantém”. Assim, uma escola cujo acesso, gestdo e compromissos educacionais sejam
fundados nos ideais da democracia politica e social exige, de todos 0s envolvidos, um
constante esforco tedrico de compreensdo dessas diferentes dimensdes e um esforgco préatico
reiterado a fim de que sua acdo fomente a igualdade de direitos e uma cultura de promocao
dos valores democraticos, segundo Carvalho (2004).

Importa refletir e corroborar com Carvalho (2004, p.330-331), “o ato de educar, e
mesmo o de ensinar, ndo é exclusivo de professores, mas, ao contrario, € uma caracteristica
humana” responsabiliza o proprio sujeito, a familia, 0 Estado e até outras parcerias. Apesar de
sempre existir, em meio aos processos de democratizacdo, a distingdo evidente dos papéis
sociais dos cidaddos. Contudo, “ndo ha ser humano que jamais tenha ensinado algo a alguém
ou nunca tenha participado da educagao de outra pessoa” (Ibidem). Um construto para o

mundo politico visando “a plenitude da cidadania, para a qual o conceito de igualdade ¢
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absolutamente fundamental” (Ibidem). Igualdade enquanto um direito que “une cidaddos em
face das leis, dos deveres, dos direitos da cidadania e do espago politico, ndo pode ser
transportada mecanicamente para o cenario escolar” (Ibidem), j que neste se ddo as relagdes
pedagdgicas que pressupde certas diferencas hierarquicas que o compdem, e envolve o0s
outros.

No quarto capitulo, “Trilhando a formacdo continuada dos profissionais da Rede
Municipal da Educacdo de Uberlandia: Da elaboracdo a implementacdo das atuais Diretrizes
Curriculares do Municipio de Uberlandia (2018 — 2020)”, narramos olhares e experiéncias da
pesquisadora como docente na escola e participante das formacdes continuadas no CEMEPE
desde o inicio da carreira na educacdo. Visamos enfatizar a relevancia da oportunidade de
participacdo e do espaco publico para formacdo dos profissionais da rede municipal que, de
certa forma, reflete significativamente nas praticas pela tomada de consciéncia da
responsabilidade social com o sujeito de direito a ensinar e aprender com a educagéo.

As subjetivas enunciagOes nessas diretrizes municipais, delinearam a sintese descrita

por Maria Victdria Benevides® em que se faz necesséria:

a formacédo de uma cultura de respeito a dignidade humana atraves da promocéo e da
vivéncia dos valores da liberdade, da justica, da igualdade, da solidariedade, da
cooperacdo, da tolerancia e da paz. Isso significa criar, influenciar, compartilhar e
consolidar mentalidades, costumes, atitudes, habitos e comportamentos que
decorrem, todos, daqueles valores essenciais citados — 0s quais devem se
transformar em préticas. (2007, p. 1)

Importante destacar que a Autora desta dissertagdo participou ativamente da
construgdo do caderno volume | das Diretrizes para a modalidade Educagdo Especial,
contribuindo com suas experiéncias no contexto da docéncia escolar do ensino fundamental e
no Atendimento Educacional Especializado (AEE)° da educacdo especial, das pesquisas
tedricas, estudos, discussdes e sugestdes para composi¢do do Caderno | - Educacdo Especial
e, enquanto membro convidada para esse Grupo de Trabalho - GTs, reconstruindo as
diretrizes curriculares da Rede Municipal de Educacdo de Uberlandia (RME-2018-2019). A
participacdo ativa num grupo especifico de modalidade de ensino ndo torna desconhecida a
composicdo dos demais cadernos das DCMU pelo envolvimento docente com as demais
modalidades escolares, que, a proposito, também foram preliminarmente construidas e
apresentadas parcialmente com os Plano de Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino

(versdo preliminar) na escola em dias de reunides pedagdgicas e administrativas nos dias

8 Educacéo em Direitos Humanos: de que se trata? Disponivel em: <

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Etica/9 benevides.pdf> Acesso em 30 jul 2021
9 Disponivel em:https://www.uberlandia.mg.gov.br/prefeitura/secretarias/educacao/educacao-inclusiva/. Acesso
em 12/08/2020.
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escolares, designados também a essa pratica formativa e de compartilhamento de informacGes
dessa rede educacional.

Tais diretrizes foram elaboradas em decorréncia das mudancas politicas de governo
municipal, entre 2018 e 2019, e implantacdo da BNCC (2017) com sistematizacao curricular
do Ministério da Educagdo do governo Federal. As diretrizes iniciaram com o projeto de
atualizagdo, o Plano de Referéncia da RME 2018 (versdo preliminar), complementado com
fundamentacdes tedricas, usando como referéncia a legislacdo educacional e politicas publicas
vigentes e pertinentes, além de revisbes bibliograficas autorais que tratam da epistemologia
para educacdo com o proposito de conceituar e sustentar suas composicdes, conforme cada
modalidade da educagéo atendida nas escolas da rede municipal de Uberlandia.

Em razdo da inesperada pandemia da Covid 19 (2020), ano em que as DCMU foram
disponibilizadas pela via digital, novas orientacdes extras foram cabiveis, como o Documento
Orientador para o Ensino Hibrido e Atividades N&o-Presenciais (2021)°, com orientadores
para o processo ao direito a educacdo basica da RME (2020/2021). Sua composicao requisita
também os Temas Contemporaneos Transversais/2019, em especifico ja sendo tratado nesse
estudo da tematica transversal a Educacdo em Direitos Humanos e Direitos da Crianca e do
Adolescente, do eixo Cidadania e Civismo, que acresceram as temaéticas anteriormente
estruturadas nos PCNs (1997), devendo ser unidades tematicas e objetivos do conhecimento
nas matrizes das Diretrizes Curriculares Municipais. O momento atual aponta, portanto, novos
desafios a serem enfrentados para conceder o direito de acesso e desenvolvimento pela
educacdo basica.

Além disso, atualizagBes e melhorias também no processo do direito ao ensino e
aprendizagem e revisdes curriculares sdo sempre necessarias, de forma que atendam as
demandas da atualidade. Vera Maria Ferrdo Candau (2012, p. 721) afirma que se “deve ter
como horizonte a construcdo de uma cidadania participativa, a formacdo de sujeitos de
direito”, e que “a participagdo do educador no processo de reelaboracdo curricular €
fundamental. Ele € um dos grandes artifices da construgdo de curriculos que se materializam
nas escolas ¢ nas salas de aula”. O educador da comunidade escolar local reconhece seu
curriculo oculto que esta para além do curriculo formalizado. E é neste cenario educacional
que ambos curriculos serdo mediados por diferentes linguagens entre sujeitos que aprendem
juntos, que importamos: “Reafirmar a importancia dos Direitos Humanos na reconstrucao do

mundo que queremos e a necessidade de solidariedade global, bem como nossa interconexao

10 Disponivel em:https://www.uberlandia.mg.gov.br/2021/04/19/servidores-da-rede-municipal-de-
ensinosaoorientados-sobre-ensino-remoto-e-hibrido/. Acesso em 08/04/2021.
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e humanidade compartilhada com os seres humanos”. (Acervo via digital: Otavio Roth e o
Instituto Vladimir Herzog, 2018)*L.

A expressividade artistica de Otavio Roth, ilustrando os direitos humanos elencados
na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, inclusive, demonstra como a arte declama e
reclama, por meio de outras linguagens “os direitos Humanos”, o acesso a esse acervo trouxe
a memoria uma dindmica desenvolvida na primeira turma do curso de especializacdo
Educacdo em Direitos Humanos, ofertado na Universidade Federal de Uberlandia (2013) no
qual fui participante como discente. Foi feito o uso de imagens, que nos tocaram ao
depararmos com a real condicdo humana, pela qual, alids, muitos homens sobrevivem
mundialmente e bem perto de nos. llustraram os fatos que ocasionaram o grito pelos direitos
humanos a que tantos questionam e a quem verdadeiramente esses direitos pertencem e para
guem foram declarados e proclamados ao nos depararmos com a politica da invisibilidade e a
politica da visibilidade em meio ao discurso dos direitos humanos como universal.

As atuais DCMU demonstram certa pretensdo para autonomia dos profissionais da
educacdo com sua flexibilizacdo curricular para assim direcionar a educacdo basica,
dimensbGes democraticas e cidadds. Trazem também, em sua composi¢do, uma politica
educativa e pedagdgica, participativa e ativa, construida a “varias maos”, pelos diferentes
protagonistas da rede da Educacdo Basica Municipal, dos quais se dispuseram a esse
movimento por convite e em seu horario de Mdédulo Il para formacdo continuada no
CEMEPE. Contribuiram estes com seus conhecimentos tedricos e experiéncias educativas e
pedagdgicas para composicdo das DCMU (2018-2020) até a conclusdo do documento e
implementacdo em toda rede de ensino da educacdo municipal, materializando-se nas praticas
educativas e pedagdgicas na sala de aula entre docentes e discentes ao desenvolverem as
matrizes curriculares a consolidarem as unidades tematicas e 0s objetivos com o0s
conhecimentos a disponibilizarem.

Tracamos, no quinto capitulo “Indicios dos principios da Educagdo em Direitos
Humanos: Orientados nas Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia: Caderno-3-
Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano escolar)”, uma narrativa de analises reflexivas e
argumentativas, indicando subsidios para sensibilizacdo ao exercicio da democratizagdo e
cidadania desde a educacdo bésica, com a constituicdo de projeto cultural pela educacdo em
direitos humanos a partir do observado nas DCMUEFI-CADERNO-3 (2020). Este, descreve

11 https://artsandculture.google.com/exhibit/os-direitos-humanos-como-arte-obras-em-papel-de-0t%C3%Alvio-
roth/ TALSTILpMHC> Acesso em 01/02/2022.
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apontamentos em matrizes curriculares das disciplinas escolares para configuracdo de uma
escola como institui¢do social a proclamar os Direitos Humanos na formacgédo dos estudantes
pelas relacdes que se constituem dentro e fora de seus muros, constituintes de um curriculo
educacional flexivel. Na sequéncia, apontou-se um inventario descritivo de autores que
subsidiam um Projeto Politico Pedagodgico para a instituico escolar.

Considerando a existéncia de um curriculo sistematizado para a Rede Municipal de
Educacao de Uberlandia (RMEU), verificamos neste possibilidades de flexibilizacdo pelos
que estdo diretamente envolvidos na convivéncia educativa e pedagdgica com a comunidade
da escola publica na qual esta inserido, o que nos solicita outros olhares, escritas e agdes mais
que necessarias diante de toda conjuntura atual, pela qual tem se encontrado a educacgdo da
rede escolar.

A partir disso, estruturamos um produto®?, partindo dessa Dissertacdo de Mestrado
(2020-2022), que possibilitaremos reconstruir com a participacdo ativa da comunidade escolar
ou pelo nosso protagonismo e autonomia profissional. Pensamos juntos em uma escola com
qualidade educacional e social, acolhedora e justa com o0s que a integram. A pretensdo com
esse roteiro pedagdgico é torna-lo um posterior relato de experiéncia.

A construcdo inicial do Roteiro de Intervencdo para formagdo de estudantes do
Ensino Fundamental | (5° ano) manha e tarde, na Educacdo Bésica da EMEPA — 2022 —
SMEU/CEMEPE/RMEUEFI/PMU, em partes, apresenta as proposicdes referenciadas nas
Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos (2013), com perspectivas de um
projeto politico pedagdgico cultural em Educacdo em Direitos Humanos; uma proposta
interdisciplinar e transversal. Esta apresentado nos Apéndices, formados por seis quadros
assim distribuidos: Quadro 1 — Valores Humanos I, Quadro 2 — Valores Humanos 1l, Quadro
3 — Valores Humanos 111, Quadro 4 — Valores Morais e Valores Eticos, Quadro 5 - Revisdo
dos 10 Principios dos Direitos da Crianca e Quadro 6 - Revisdo da ECA — Estatuto da Crianca
e do Adolescente, eixos elencados para a temaética transversal Educacdo em Direitos
Humanos.

O Roteiro estd materializado na prética para a Educacdo em Direitos Humanos, como
temaética transversal e de grande relevancia para a educacdo béasica, haja vista que a escola é
um ambiente de aprendizagem e de convivéncia social.

Nossas propostas intencionam-se a contribuir com a comunidade escolar da educagéo

béasica e cientifica para seus processos formativos, com novas abordagens pedagdgicas para a

12 Ver os apéndices ao final desta dissertag&o.
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pratica educativa e pedagoOgica. Elas projetam, além disso, sensibilizar, orientar e
conscientizar a protecdo, o respeito e a consolidacdo da dignidade humana, dos direitos
humanos e ao exercicio da democratizacéo e da cidadania participativa e ativa.

As consideracdes finais encerram o relato da pesquisa, sendo a secao de reflexdes e
recapitulacbes gerais, contribuicdes para a Ciéncia, Educacdo Béasica, Comunidade escolar,
atuacdes docentes na educacdo e demais espagos de formacdo. Numa dimensdo de um
paradigma de dignidade, de valores democraticos e defesa dos direitos humanos,
contextualizados para sua cidadania, o estudo ativa a emancipacgdo, voltando o direito de
ensinar e aprender ao desejo da sensibilizacdo, a democratizacdo e a protecdo ao acesso a
Educacdo e a Educagdo em Direitos Humanos.

2 NARRATIVA DOS DIREITOS HUMANOS PARA ERA ATUAL

[...] a complexa realidade brasileira traduz um alarmante quadro de exclusao social e
discriminacgéo com termos interligados a compor um ciclo vicioso em que a excluséo
implica discriminagdo e a discriminacdo implica exclusdo. Nesse cenério, as a¢les
afirmativas surgem como medida urgente e necessaria. (PIOVESAN, 2005, p. 52)
Em 2022, celebramos o 74° aniversario da DUDH (1948) em tempos de distopias: 0
enfrentamento da pandemia mundial da COVID 19 e o surgimento de novas cepas que
atingem milhdes de brasileiros. Nesse contexto, vivenciamos a maior crise sanitaria e
socioeconémica dos Ultimos cem anos e, aléem da acentuacdo das desigualdades sociais, da
exclusdo socioeconémica e da discrimina¢do em suas diversas formas, luta-se arduamente o
desafio da manutencdo da Educacdo Béasica. Em tempos de ameaca a democracia brasileira,
ataques sistematicos a institutos basicos do pais trazem, a cada dia, mais prejuizos a
populacéo.

Em conferéncia num painel de debates virtual*®> em Cidadania e Direitos Humanos
(12/08/2021), Olympio de Sa Sotto Maior Neto, ao tratar de democracia e direitos humanos,
anunciou que “nao ha democracia sem direitos humanos, ndo ha estado democratico de
direitos sem direitos humanos e ndo ha cidadania sem direitos humanos” e, para isso, existem
orgdos publicos de defesa aos direitos e interesses individuais e sociais da populacdo e que
estes podem ser elementos transformadores da sociedade em defesa do regime democratico e
dos direitos elementares ameacados constantemente. O maior problema se instaura quando

“seus lideres eleitos democraticamente passam ir contra suas democracias”. Daniel Sarmento

13 Disponivel em:https://www.oabpr.org.br/painel-debate-cidadania-e-direitos-humanos-em-tempos-de-
pandemia/ Acesso em nov 2021.
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(12/08/2021), destacou em sua fala: “Entdo, o papel da sociedade, advogado e instituigdes que
se preocupam com a democracia € resistir e lutar nos mais variados campos: nas urnas, nas
artes, na academia”, pois “o que estd em jogo sao os direitos fundamentais de todas e todos”.

S&o tempos em que devemos nos sensibilizar para a democratizacdo, a cidadania e a
reafirmacdo dos valores humanos, morais e éticos e de direitos. Nesse sentido, a educagéo
bésica € um espaco propicio. Ao pensarmos no conceito de Direitos Humanos, destacamos
Dornelles (2006), “direitos humanos podem ser interpretados de acordo com a experiéncia de
cada um”. Essa colocagao, por si s, evidencia a dificuldade para separar os direitos humanos
em teoria e sua aplicacdo na pratica, sendo a préaxis uma forma para nos atermos a melhor
compreensdo desses.

Ensejamos retomar os ideais da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ao
contemplarmos as obras de Otavio Roth disponivel em site!* virtual. Nesse, foi possivel
perceber a beleza da expressdo artistica usada na comunicagdo dos direitos humanos, por
meio de uma linguagem acessivel as praticas educativas e pedagogicas. Destacamos da

DUDH, alguns artigos que estdo diretamente ligados aos nossos estudos, dentre eles:

Art. 1 A dignidade é a base de todos os direitos humanos. Todas as pessoas devem ser
tratadas com a mais elevada protecdo, porque cada uma possui valor intrinseco.

Art. 2 Estabelece que todos tém direito a todas as liberdades listadas na DUDH, “sem
distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica
ou de outra origem nacional e social, posicdo econémica, nascimento ou qualquer
outra condi¢do”. - no caso expandidas por aquelas pessoas que sdo protegidas
especificamente por algum motivo.

Art. 3 Todo individuo tem direito a vida, a liberdade e & seguranca pessoal.

Mediante a necessidade dessa tematica transversal para a comunidade escolar e
sociedade, importa refletirmos que, debater Direitos Humanos nos conduz a memorias de
tempos sombrios e catastroficos na vida humana: exterminios, genocidios, feminicidios,
infanticidios e outros brutais acontecimentos. Urge, portanto, retomarmos o paradigma que
emerge no Caderno de Educacdo em Direitos Humanos “a construgdo de um conceito de
direitos humanos para a sociedade, tendo como eixo fundamental a dignidade da pessoa
humana, visando o integral desenvolvimento de seu potencial criador enquanto cidadao critico
e consciente de seus deveres e direitos” (BRASIL, 2013, p. 16).

14 Disponivel em:< https://artsandculture.google.com/exhibit/os-direitos-humanos-como-arte-obras-em-papel-de-
0t%C3%Alvio-roth/TALSTILpMHC6ELg > Acesso em out 2021 *Roth (1952-1993), um ativista em direitos
humanos e artista multimidia, percebeu ainda jovem que os direitos humanos eram a sintese das mais nobres
aspiracdes da humanidade. O engajamento politico e a preocupagdo em proporcionar as pessoas espago de
expressdo e diélogo, inspiraram a concepcdo de instalacdes de arte participativa no inicio dos anos 1980.
Expressando graficiamente o contelldo da DUDH(1948), movido pelo desejo de democratizar o acesso a Carta,
sintetizou sua mensagem em obras graficas que facilitam a compreensdo e memorizagdo de seu contetdo.
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Para os fins desta pesquisa, retomamos a DUDH como marco de tentativa de
universalizagdo dos direitos humanos. Tal declaragdo foi criada “como respostas as
atrocidades ¢ aos horrores cometidos durante o nazismo” (Piovesan, 2012, p. 39). O historico
dos direitos humanos, desde a Segunda Guerra Mundial, revela que as politicas de direitos
humanos sempre estiveram a servi¢o dos interesses econémicos e geopoliticos dos Estados
capitalistas. Um discurso generoso e sedutor sobre direitos humanos permitiu atrocidades
indescritiveis, avaliadas de acordo com a duplicidade de critérios. (BOAVENTURA
SANTOS, 2022)

Seguramente, 0s seres humanos séo seres de transformacéao, capazes de participacédo
e de criticidade no mundo social. Momento histérico em que o sistema internacional juridico

passa a compreender os Direitos Humanos a partir da expectativa de

universalidade porque clama pela extensdo universal dos direitos humanos, sob a
crenga de que a condigdo da pessoa é o requisito Unico para a titularidade de direitos,
considerando o ser humano um ser essencialmente moral, dotado de unicidade
existencial e dignidade, esta como valor intrinseco a condicdo humana.
Indivisibilidade porque a garantia dos direitos civis e politicos é condi¢do para a
observancia dos direitos sociais, econdmicos e culturais e vice-versa. Quando um
deles é violado, os demais também o séo. Os direitos humanos comp&em assim, uma
unidade indivisivel, interdependente e inter-relacionada, capaz de conjugar o
catalogo de direitos civis e politicos com o catalogo de direitos sociais, econdmicos
e culturais (PIOVESAN, 2012, p. 43, grifo nosso).

Conforme verifica-se na DUDH, o objetivo de proteger, promover e fortalecer os
direitos humanos em reconhecimento a dignidade da pessoa humana numa sociedade em que
suas condicdes essenciais a plenitude do gozo da vida humana estdo sempre em ameaca existe
e, por isso, seu preambulo enfatiza “o reconhecimento da dignidade inerente a todos os
membros da familia humana e de seus direitos iguais e inalienaveis é o fundamento da
liberdade, da justica e da paz no mundo”, que todas as pessoas “nascem livres e iguais em
dignidade e direitos”. Dos destaques previstos na Declaracdo, baseada no respeito do
principio da igualdade de direitos e da autodeterminacdo dos povos, enfatizamos “o respeito
universal e efetivo dos direitos do homem e das liberdades fundamentais para todos, sem
distingdo de raca, sexo, lingua ou religido”, devendo estar a protecdo e a defesa pelo que

resguarda aos homens. E relevante ressaltar que:

[... ] Com a Declaragdo de 1948, tem inicio uma terceira e Ultima fase, na qual a
afirmacdo dos direitos é, ao mesmo tempo, universal e positiva;: universal no sentido
de que os destinatarios dos principios nela contidos ndo sdo mais apenas os cidaddos
deste ou daquele Estado, mas todos os homens; positiva no sentido de que pde em
movimento um processo em cujo final os direitos do homem deverdo ser ndo mais
apenas proclamados ou apenas idealmente reconhecidos, porém efetivamente
protegidos até mesmo contra o préprio Estado que os tenha violado (BOBBIO,
2004, p. 28-30)
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Decerto que a realizagdo da Conferéncia de Viena em “Direitos Humanos”, de 1993,
surte efeito no Brasil, 0 marco para a “educacdo em direitos humanos” se deu em 1990 e a

definicdo em 1995. Segundo a pesquisadora em direitos humanos, Aline G. Costa (2013):

Para Piovesan (2012), a Conferéncia de Viena foi fundamentalmente importante
para a Historia da internacionalizacdo dos Direitos Humanos, pois depois da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, criada em 1948, outro documento que
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reiterou que todos os direitos humanos sdo “universais”, “interdependentes” e “inter-
relacionados” foi ela que possibilitou reforcar a necessidade de um sistema
internacional de prote¢do a dignidade humana. (p.70)

De acordo com Piovesan (2012, p. 114), “a nossa Constitui¢do de 1988 recepciona os
direitos internacionais de que o Brasil é parte, conferindo-lhes natureza de norma
constitucional”. Dessa maneira, os direitos que constam nos tratados internacionais ndo so
fazem parte de nossa Constituicdo, como muitas vezes completam nossa relacdo de direitos.

Salienta Piovesan, que:

Em relagdo ao impacto juridico dos tratados internacionais de direitos humanos no
direito brasileiro, e considerando a hierarquia constitucional desses tratados, trés
hip6teses poderdo ocorrer. O direito enunciado no tratado internacional podera: a)
coincidir com o direito assegurado pela Constituicdo (nesse caso a Constituicdo
reproduz preceitos de Direito Internacional dos Direitos Humanos); b) integrar,
completar e ampliar o universo de direitos constitucionalmente previstos; ou c)
contrariar preceito do Direito interno (PIOVESAN, 2012, p. 157).

Para Moraes (1998, p. 20), os Direitos Humanos “colocam-se como uma das
previsdes absolutamente necessarias a todas as Constituicdes, no sentido de consagrar o
respeito a dignidade humana, garantir a limitacdo de poder e visar o pleno desenvolvimento
da personalidade humana”. Seguimos a linha de reflexdo de Maria Victdria Benevides (1994,

p. 8), pois entende que os direitos humanos:

Sdo aqueles direitos comuns a todos os seres humanos, sem distin¢do de raga, sexo,
classe social, religido, etnia, cidadania politica ou julgamento moral. Sdo aqueles
que decorrem do reconhecimento da dignidade intrinseca a todo ser humano.
Independem do reconhecimento forma dos poderes publicos — por isso sdo
considerados naturais ou acima e antes da lei — embora devam ser garantidos por
esses mesmos poderes.

De acordo com estudos de Costa (2013, p.68), em meados dos anos 1980, a educacgéo
em direitos humanos no Brasil fortaleceu-se com a retomada da democracia, junto a forte
mobilizagdo cidada na crenca na possibilidade de transformacgéo social e na construgdo de
uma sociedade democrética, ou seja, o Estado de Direito. Estado este que atualmente tem
sofrido ameacas de liderancas escolhidas democraticamente pelo povo, que sofre com o0s
posicionamentos antidemocraticos e com a permanente violacao de seus direitos humanos.

Nesse sentido, Bobbio (2004, p. 24) afirma que “o problema fundamental em relagdo

aos direitos do homem, hoje, ndo € tanto o de justificad-lo, mas o de protegé-los”. No nosso
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entendimento, a protecdo circula na ideia de impedi-los que se restrinjam apenas a pesquisas
cientificas, catalogos, painéis virtuais, discursos em eventos, diretrizes e, quando apontados,
planos e programas nacionais. Afinal, todos esses meios foram criados para a consolidacédo da
educacdo em direitos humanos no Brasil, reconhecendo, nas instituicdes de educacédo formal e
informal, o papel de criagdo de uma cultura pautada pelos direitos humanos. Concordamos
com (COSTA, 2013, p.56), quando afirma:

Entretanto, pensar em Direitos Humanos e em sua evolucdo histérica é também
levantar contradicGes em relacdo as suas construcBes discursivas, pois podemos
perceber forte tendéncia a universalizar valores provenientes da cultura ocidental,
como nos adverte Santos (1997, p. 112) que afirma que “todas as culturas tendem a
considerar os seus valores maximos como 0s mais abrangentes, mas apenas a cultura
ocidental tende a formula-los como universais”.

Contudo, reafirmamos com Costa (p.56, 2013), que “os direitos humanos guardam
relacdo com valores e interesses que julgamos ser fundamentais e que ndo podem ser
barganhados por outros valores ou interesses secundarios”, uma vez que o0s sujeitos
adquiriram, em meio a muitos sacrificios e resisténcias, diante das maldades e atrocidades
humanas ocorridos ao longo da historia em todo contexto do nosso pais e no mundo, direitos
individuais e coletivos. E, para que esses direitos atingissem o que até entdo se instituiu no
ambito das politicas publicas e na realidade da educacdo, foram necessarias lutas e debates
historicos, politicos e sociais, objetivando “tirar o homem da violéncia e da opressdo”.

E de referirmos autores como Santos (1997) e Candau (2008), que reconhecem a
necessidade de tornar a “reconceitualizacdo” ou “ressignifica¢do” dos Direitos Humanos, e
que indicam uma nova percepcao desse conceito por meio da afirmagéo da diferenca e ndo da
universalidade. A ideia de universalidade desconsidera o entendimento de outras culturas
sobre os direitos humanos, o conceito da pluralidade cultural, eu e os outros nas relacfes
sociais e, para tanto, cabe frisar a colocagdo de Boaventura de Souza Santos: “temos o direito
a ser iguais, sempre que a diferencga nos inferiorize; temos o direito de ser diferentes sempre
que a igualdade nos descaracterize” (2006, p.462).

Partimos dessas concepcdes de direitos humanos para trilharmos o pensar sobre
direito a educacao bésica, “que se configura como uma agao essencial que possibilita o acesso
real a todos os direitos”, nos termos das diretrizes para a educagao em direitos humanos do
Governo Federal (1996). Adotamos como base inicial a nossa Constituicdo Federal de 1988,
que define, em seu artigo 205, a Educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu
artigo 206, inciso 1, a Carta estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na

escola”, como um dos principios para o ensino e a garante como dever do Estado.
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Entendemos que essa concep¢do ndo exclui, da familia, a primeira responsabilidade
de educar seus filhos e filhas como base primordial, pelo contrério, esta, antecede a
responsabilidade e a fungédo da escola, a escolarizagcdo dos estudantes e formacdes transversais
de conhecimentos necessarios ao seu bem estar pessoal e vida em sociedade. Assim, segundo

as autoras Flavia Piovesan e Melina Girardi Fachi (p.27, 2017):

E importante salientar que a educac&o é tanto um direito humano, em si mesmo, como
um meio indispensavel para realizarmos outros Direitos Humanos. A educacdo em
direitos humanos deve promover o desenvolvimento da personalidade humana e o
senso de dignidade, permitindo as pessoas participarem efetivamente de uma
sociedade livre, justa e democratica. A educacgao dos Direitos Humanos é condigdo
essencial para o exercicio desses direitos, da democracia e do desenvolvimentio,
vocacionada a liberdade e & expanséo das potencialidades humanas.

Nessa perspectiva, tomar medidas efetivas junto ao Estado democratico para reduzir
as desigualdades principalmente no que diz respeito a qualidade social da educacdo, demanda

a compreensao conceitual, descrita segundo Costa:

Para Arendt (1981), a conceituagdo de cidadania e de Direitos Humanos estéo
atrelados, e devem ser vistos como “o direito a ter direitos”. Segundo a autora, o
Homem n&o nasce cidaddo, mas “torna-se cidaddo”, e sua participacdo na vida
politica é de suma importancia para o exercicio pleno de sua cidadania. Devemos
considerar que a cidadania como acesso ao espago publico é a luta pela participacéo
e pela construgdo do préprio espaco de modo a reivindicar a efetivacdo dos direitos
humanos. Nos dizeres de Dallari (2004, p.14), “a cidadania expressa um conjunto de
direitos que d& a pessoa a possibilidade de participar ativamente da vida e do
Governo de seu povo”. (2013, p.69)

Importa ainda destacarmos reflexdes acerca da finalidade de todo o “processo
complexo para o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”, conforme apresenta o artigo segundo da Lei de
Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996). Este processo pode ser entendido como uma construcéo
da cidadania que, segundo Amanda Furtado Macarenhas e Lucia Cristina dos Santos Rosa
(2013), esta atrelada a cidadania passiva, quando se trata dos “principios como a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber” e também a
cidadania ativa por meio das préticas sociais, sendo ambas efetivadas no cotidiano das escolas
e na educagdo como um todo.

Movemo-nos pelos aprendizados pela pratica da libertagdo a que Leonardo Boff
(2004) se refere, a de permitir que os cativos se libertem e 0s que ndo sdo, sejam como
humanos sensiveis, criticos, criativos, éticos, fraternos e espirituais.

Mediante o exposto, destacamos a producdo do Caderno em Direitos Humanos -
Educacéo em Direitos Humanos - Diretrizes Nacionais, para contemplar a rede de educagéo

basica, comunidade escolar e sociedade com suas informacfes, incentivos e propostas
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formativas, propondo “mudancas efetivas para garantir a promocao, a protecédo e a defesa dos
Direitos Humanos em seus ambientes de trabalho e transformacao social” (BRASIL, 2013).
Presume-se, aqui, a existéncia de uma cooperacdo entre razdo e emotividade na
determinacéo da conduta dos sujeitos. Nesse escopo, 0s sujeitos dos direitos humanos devem
ser acolhidos, reconhecidos, respeitados e valorizados em seus aspectos racionais e
emocionais para cultivar a capacidade do intelecto visando uma vida em sociedade de
qualidade e para bem agir e exercer sua empatia, alteridade e resiliéncia humana em seus
contextos sociais.
3 REFLETINDO POLITICAS PUBLICAS E MARCOS JUIDICOS EM
EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS

Essa possibilidade de atuacgdo coloca os individuos dentro do processo de construgdo
da politica, como sujeitos e atores ativos que produzem posicOes particulares,
podendo representar resisténcias e superagdes dos limites e dificuldades contextuais
e tedricos do préprio fazer politico. Essa forma de olhar o espaco escolar rompe com
a visdo dos modelos lineares de analise de politicas, que veem a escola apenas como
um espaco de implementacgdo do que é prescrito (LOPES, 2016).

Se faz premente refletirmos sobre os conceitos trazidos na Declaragdo Mundial sobre
Educacdo Para Todos (1990). Em seu artigo 3°, € declarado que “é necessario universalizar o
acesso a educacao e promover a equidade, melhorando sua qualidade educacional e social” ¢,
conforme a BNCC (2017), “as escolas deverdo estabelecer como norteadores de suas acgdes
pedagogicas, 0s principios éticos da autonomia da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum”, o que esta para além do institucionalizado pelo sistema politico e
para o conhecimento cognitivo.

Conforme previsto no Caderno de Educacdo em Direitos Humanos (p.12, 2013):

A finalidade dessas premissas é atender aos deveres do Brasil com alguns pactos
internacionais, bem como cumprir com sua legislacéo interna, como a Constituicdo
Federal (CF), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), o
Programa Mundial de Educagéo em Direitos Humanos (PMEDH), o Plano Nacional
de Direitos Humanos — 3 (PNDH-3). E adequado mencionar que quando o Brasil se
torna signatario de um pacto internacional, este passara a compor a legislacdo
infraconstitucional, portanto, parte do ordenamento interno.

Basombrio, pesquisador sobre a luta por uma “Educagdo em Direitos Humanos”,

destaca que nos ultimos anos, em diferentes paises latino-americanos, nota-se:

A Educacdo em Direitos Humanos na América Latina constitui uma prética recente.
Espaco de encontros entre educadores populares e militantes de direitos humanos
comecga a se desenvolver simultaneamente com o final dos piores momentos da
repressdo politica na América Latina e alcanga um certo nivel de sistematizacéo na
segunda metade da década de 80 (BASOMBRIO, 1992, p. 33).
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Segundo Vera Maria Candau (2007), as primeiras experiéncias de Educacdo em
Direitos Humanos no pais se situam nesse clima conturbado de desafios em que se insere a
supremacia do poder da soberania, e seus principais protagonistas sdo grupos militantes
compostos por pessoas como Paulo Freire, Otavio Roth e tantos outros.

Para Foucault (2012, p.s/n):

O poder é algo que vai além da nocdo de dominacdo, soberania ou poder estatal,
repressao, instituicdo ou estrutura; é um lugar estratégico em que se encontram todas
as relacOes de forca, vinculadas ao saber, numa dindmica de apoio e reforco matuo. O
saber nos fornece regras, atreladas a certa época, as quais nos submetemos com vistas
a produzir discursos norteadores da vida, da histéria, da politica.

Assim, o debate sobre o poder em Foucault diz também respeito aos saberes, visto
que eles produzem poder e também estdo sujeitos aos interesses daqueles que ja se encontram
em posi¢Bes dominantes. Dai, ressaltarmos a responsabilidade social de educadores e dos
juristas, advogados, promotores, militantes e demais protagonistas da educacdo em direitos
humanos, tanto do ensino superior como da educacdo basica, cada qual com suas
contribuigcdes. Anunciando e denunciando a violagdo e negligencias dos direitos, apontam a
relevancia do resgate continuo de uma cultura de valores de cidadania e direitos democréticos
a diversidade, que referencie uma qualidade educacional e social das pessoas e da educacéo.

Nesse sentido, Freire argumenta:

Se o0 educador é o que sabe, se os educandos sdo 0s que nada sabem, cabe aquele
dar, entregar, levar, transmitir o seu saber aos segundos. Saber que deixa de ser
“experiéncia feito” para ser de experiéncia narrada ou transmitida.

Nao ¢é de estranhar, pois, que nesta visdo “bandeira” da educag@o, os homens sejam
vistos como seres da adaptacdo, do ajustamento. Quanto mais se exercitem 0s
educandos no arquivamento dos depdsitos que lhes sdo feitos, tanto menos
desenvolverdo em si a consciéncia critica de que resultaria a sua inser¢do no mundo,
como transformadores dele. Como sujeitos (FREIRE, 1987, p.68)

Preocupamo-nos incessantemente com a responsabilidade social atraves da educacédo
publica, assim como com a materialidade dos direitos humanos na vida das pessoas,
principalmente dos nossos educandos da escola do Ensino Fundamental | da Educagéo
Basica, na qual vivenciamos desafios constantes. Diversos relatorios, em diferentes
instancias, descrevem sobre a situa¢do de ambos no Brasil, e seus resultados frequentemente
apontam para 0s mesmos problemas, que s6 ocultam e/ou camuflam a dignidade humana.

De acordo com o 18° Relatdrio Direitos Humanos no Brasil (2017), problemas como
violacBes aos direitos basicos, retrocessos no combate as desigualdades socioeconémicas,
preconceito e discriminacdo racial sdo anunciados, bem como expdem a relevancia da
promocdo e materializacdo de uma educacdo humanizada e emancipatoria como um direito

humano e fundamental. Conforme Costa (2013):
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O Plano (2006) e o Programa (2010) apresentam como um dos fatores para a
necessidade de Educacdo em Direitos Humanos o recrudescimento da violéncia, a
generalizacdo dos conflitos, o crescimento da intolerancia étnico-racial, religiosa,
cultural, fisico individual, de género, entre outras atitudes de desrespeito ao ser
humano. Nesse sentido, esses documentos afirmam existir um claro descompasso
entre os indiscutiveis avangos no plano juridico-institucional e a realidade concreta
da efetivacdo dos direitos. (COSTA, 2013, p. 126)

De acordo com Oliveira (2017), as exigéncias do Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos (PNEDH-3) para a educacdo e a Declaracdo Universal de Direitos
Humanos preveem acbes docentes como praxis, libertadoras e emancipadoras, além de
geradoras de criticidade, valorizacdo e respeito aos direitos fundamentais. Mediante isso,
sabemos que essas acOes apenas serdo consolidadas com processos de democratizacéo e de
acOes afirmativas de humanizacdo e de emancipacdo dos sujeitos. Considerando a anélise de
Boaventura Santos (2022) sobre 0s processos constituintes da elaboracdo da DUDH (1948) é

possivel identificar um hiato entre a teoria e a pratica:

Elaborada sem a participacdo da maioria dos povos do mundo; no reconhecimento
exclusivo de direitos individuais, com a Unica excep¢do do direito coletivo a
autodeterminacdo, o qual, no entanto, foi restringido aos povos subjugados pelo
colonialismo europeu; na prioridade concedida aos direitos civicos e politicos sobre
os direitos econdmicos, sociais e culturais e no reconhecimento do direito de
propriedade como o primeiro e, durante muitos anos, o Unico direito econdmico.
(BOAVENTURA SANTOS, 2022)

Esse debate € essencial para compreender como o Brasil ainda estd distante de
realizar 0 que se espera em educacdo em direitos humanos, mesmo que exista inUmeras
normas e politicas pablicas orientadas para isso. O Conselho Nacional de Educacdo, no

Parecer n. 017/2001, reconhece que:

A consciéncia do direito de constituir uma identidade prépria e do reconhecimento
da identidade do outro se traduz no direito a igualdade e no respeito as diferengas,
assegurando oportunidades diferenciadas (equidade), tantas quantas forem
necessarias, com vistas a busca da igualdade. O principio da equidade reconhece a
diferenca e a necessidade de haver condi¢cBes diferenciadas para 0 processo
educacional. (BRASIL, 2000, p.11)

E relevante, ainda, o destaque a Declaragio de Salamanca, que visa a inclusdo social
e educacional dos alunos, discutindo os principios, as politicas e as praticas na area da
educacdo, principalmente no que concerne a inclusao, discussdo essa que nao abrange apenas
pessoas com deficiéncias. Esta declaracdo defende que inclusdo e participacdo sdo essenciais
a dignidade humana e ao aproveitamento e exercicio da cidadania e dos direitos humanos.

Dentro do campo da educagéo, isto requer o desenvolvimento de estratégias que procuram
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promover a genuina equalizacdo de oportunidades (UNESCO, 1994, p.5), legitimados pelo

multiculturalismo de uma politica contra hegemonica de direitos humanos.

Para poderem operar como forma de cosmopolitismo, como globalizagdo de-baixo-
para-cima ou contra hegemonica, os direitos humanos tém de ser reconceptualizados
como multiculturais. O multiculturalismo, tal como eu o entendo, é pré-condicdo de
uma relacdo equilibrada e mutuamente potenciadora entre a competéncia global e a
legitimidade local, que constituem os dois atributos de uma politica contra
hegemonica de direitos humanos. (BOAVENTURA SANTOS, 2022)

Seguindo o proposto, observaremos analises de dados acerca de uma pesquisa
exploratoria e publicada em Cartal® para avaliacio das politicas publicas sobre dados da
realidade educacional de cada unidade escolar da rede publica municipal da educacdo bésica
de Uberlandia, colocando em pauta o direito de ensinar e aprender na educacao basica. Tais

resultados apontaram o que Freire (1987) considera “situagdes-limites”:

Projeto-Politico-Pedagdgico sem reformulagfes ha mais de dez anos e muitas vezes
engavetados, quando encontrados; gestdo hierarquizada sem indicios de mecanismos
de democratizacdo da educacdo; indices de estudantes com resultados insatisfatdrios
e de fracassos escolares; plano de cargo e carreira sem reformulacdo ha mais de dez
anos, o que demandou movimentos para elaboragdes, votacdo pelo legislativo e
implementacdo na RMEU; formacgdo docente apartada da demanda formativa de
alunos/as e profissionais da educacéo e trabalho coletivo pouco frequente. (CARTA,
2013)

Esses resultados provocaram indagacfes aos envolvidos quando observaram a
realidade e os resultados obtidos com a pesquisa: 19 indicadores idealizando possibilidades
para a qualidade social da educagdo, conforme (DUARTE; CAMARGO, 2019, p. 8 ¢ 9).

Dentre eles, destacamos alguns:

1) Articulagdo do curriculo escolar com as produgdes culturais dos grupos de
convivéncia dos(as) estudantes.

2) Oportunidades de participacdo da familia dos(as) na escola.

3) Participacdo dos(as) estudantes e profissionais da educacdo em atividades
vinculadas ao exercicio da cidadania ativa.

7) Oferta de situacBes que contribuam para o desenvolvimento da autonomia
intelectual dos(as) estudantes.

8) Participacdo da comunidade escolar na elaboragdo, implementacéo e avaliagéo do
Projeto-Politico-Pedagdgico.

11) Existéncia de trabalho coletivo e interdisciplinar na escola.

12) Gestéo democratica.

16) Existéncia de estratégias de intervencéo pedagdgica, [...]

18) Educacdo livre de discriminacdo e preconceitos (raciais, género, classe
social, geracdo, sexualidade, dentre outros).

Entretanto, essas orientacbes demandardo tempo e decisdes autbnomas,
principalmente dos docentes, de forma a transformar tanto os resultados expressivamente

contraditorios quanto a qualidade da educacdo. Ao nos depararmos, portanto, com a realidade

15 Carta as pessoas que optaram por participar ativamente da concretizacdo do direito de ensinar e de
aprender]|...]”, elaborada pela equipe da Secretaria Municipal de Educacdo e publicada no Diario Oficial do
Municipio, ano XXV, N° 4254-A- Uberlandia — MG, de 8 de outubro de 2013.
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escolar e com os dados demonstrados pelos estudantes nas avaliagGes internas e externas, nos
é revelado prejuizos ao direito a educacdo com qualidade.

De acordo com o Plano de Acdo Referéncia da Rede Municipal de Ensino (versao
preliminar/ 2018, p. 19), ao longo da educacdo bésica, as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC devem assegurar aos estudantes o desenvolvimento competéncias gerais que
consubstanciam, no d&mbito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento e

competéncias, que podem ser compreendidas sendo:

A mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Ao
definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a educagdo deve afirmar valores
e estimular agbes que contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a
mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagdo da natureza.
(BRASIL, 2017, p. 08)

Esta articulagdo na construgéo de conhecimentos no desenvolvimento de habilidades
e na formacao de atitudes e valores, nos termos da LDB, compete desde a educacéo basica até
0s mais altos graus escolares. Partindo desses termos, as diretrizes da rede de ensino de
Uberlandia orientam que: “o processo de ensino e aprendizagem envolve complexidade,
desafios, cumplicidade institucional e engajamento de todos os profissionais da educacao
atuantes no cotidiano escolar. Para tal, € preciso ter clareza dos objetivos a serem alcangcados
para a formagdo humana desejada mesmo com os desafios encontrados pelo caminho”.
(DCMUEFI, 2020, p.44)

Sdo desafios a serem colocados na préatica da escola e na materializagdo do projeto
politico pedagdgico interno de cada unidade escolar, para que o direito a educacdo de
qualidade se materialize. Isto posto, damos importancia e reafirmamos que: “Ensinar exige
pesquisa [...] consciéncia do inacabamento do ser” (FREIRE, 1996, p. 29). O pensador nos
leva a acdo-reflexdo-agao, nos leva a tomar decisdes que “vdo adequar as proposigdes da
BNCC a realidade local, considerando a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das
instituicOes escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos estudantes (PARRME,
2018, p.19). Isso se refere as escolhas, majoritariamente autbnomas, dos docentes em sala de
aula, praticando o exercicio de seu protagonismo profissional que podera, ou néo, beneficiar a
diversidade de sujeitos, restringidos de seus direitos a educacdo publica, com acessibilidade,

gratuita, democratica e de qualidade social.
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3.1 A Educa¢do em Direitos Humanos nas Diretrizes Nacionais em Educagdo Em

Direitos Humanos

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos foram definidas pelo
Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacdo no ano de 2012, através da Resolucao de
n® 1, de 30 de maio de 2012. Trata-se de documento orientador e os sistemas de ensino e suas
instituicGes devem observar e aplicar. Especificamente sobre a educacdo basica, as diretrizes
assim dispdem:

A vivéncia da Educagdo em Direitos Humanos, nesse nivel de ensino, deve ter o
cotidiano como referéncia para analisa-lo, compreendé-lo e modifica-lo. 1sso requer
0 exercicio da cidadania ativa de todos/as os/as envolvidos/as com a educacao
bésica. Sendo a cidadania ativa entendida como o exercicio que possibilita a pratica
sistemética dos direitos conquistados, bem como a ampliacdo de novos direitos.
Nesse sentido, contribui para a defesa da garantia do direito & educacdo bésica
publica, gratuita e laica para todas as pessoas, inclusive para os que a ela ndo
tiveram acesso na idade propria. E possivel afirmar que essa garantia é condigéo
para pensar e estruturar a Educagdo em Direitos Humanos, considerando que a
efetividade do acesso as informagdes possibilita a busca e a ampliacéo dos direitos.
(BRASIL, 2012).

Uma das concepcdes trazidas pelas Diretrizes Nacionais para Educacdo em Direitos
Humanos, portanto, é a da educagdo que visa a mudanca e transformacéo social, fazendo com
gue o sujeito consiga realizar uma nova interpretacdo de sua existéncia, tornando-se livre das
violacbes e dos preconceitos que permeiam o seu ambiente, como por exemplo, as
desigualdades, a violéncia e a discriminacdo.

Existe, nesse viés, uma demanda de debates tedricos e posicionamentos reflexivos
dos sujeitos, sobre sua compreensao pela educacdo em valores humanisticos e de cidadania.
Tais diretrizes sugerem que, com a educacdo em direitos humanos, 0s valores sejam
resgatados por meio do conhecimento desses direitos. Como resultado, a educacao pode gerar
melhorias e beneficios ao préprio ensino, de forma que sejam alcangadas as finalidades de
formacdo de cidaddos criticos, reflexivos e capazes de tomar parte dos processos politico-
sociais de seu tempo.

Para Maria Victoria Benevides (2001 apud. MOITINHO, 2016, p.42), a educagdo em
direitos humanos visa essencialmente a criacdo e a consolidacdo de uma cultura de respeito a
dignidade humana por meio do respeito e da vivéncia dos valores de liberdade, justica,
igualdade, solidariedade, cooperacéo, tolerdncia e paz. Segundo a autora, a formacdo desta
cultura tem como fundamento ajudar na construgéo de novas mentalidades, costume, atitudes,
habitos e comportamentos que decorrem dos valores ja mencionados, os quais devem ser

transformados em praticas democraticas e emancipatorias:
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[...] a educacdo em direitos humanos possui quatro caracteristicas centrais: i) € uma
educagdo necessariamente voltada para a mudanca; ii) € uma educacédo que trabalha
com a inculcacdo de valores e ndo apenas instrucdo, meramente transmissdo de
conhecimentos; iii) ¢ uma educacdo de natureza permanente, continuada e global;
iv) € uma educacdo compartilhada por aqueles que estdo envolvidos no processo
educacional, os educadores e educandos, como sempre afirmou Paulo Freire — o que
significaria a formacdo de um cidaddo pronto para exigir que ndo apenas 0S seus
direitos sejam respeitados, mas que também reconheca e lute pelo respeito dos
direitos dos outros. (BENEVIDES, 2001, p.309-310)

Assim sendo, a politizacdo desses valores e procedimentos na educagdo bésica,
encaminham possibilidades de se promover, com a educacdo, geracdo de beneficios
formativos de cidaddos reflexivos e criticos, para 0 exercicio do seu protagonismo nos
processos politico-sociais e em defesa dos interesses individuais e da coletividade.

Pensar na formacdo para a educacdo em direitos humanos € diminuir a distancia entre
o discurso e a préatica desses no cotidiano da escola. Segundo Candau, a educacdo em direitos
humanos é compreendida a luz de trés dimensdes: a consciéncia e formacdo de sujeitos de
direitos, o processo de “empoderamento” dos educandos ¢ o “educar para o nunca mais”
(CANDAU, 2007, p. 405). Ao nosso ver, enquanto profissionais da Educacdo, € mais que
necessaria uma transformacdo na construgdo de uma sociedade com valores democraticos e
que defenda seus direitos e dos outros aliado o exercicio da alteridade equitativa.

Rememorando que a funcdo social da escola enriquece pela mediacdo das acbes
pedagogicas, mediante as problematizacfes diagnosticadas e nas buscas coletivas de solucdes,
nos move interrogar, tirar ddvidas diante dos fatos, buscar respostas aos conhecimentos
cognitivos e de ordem cultural, com a interlocucdo ativa e concreta com os diversos sujeitos,
reafirmando-nos na educacdo como cidadas e cidaddos. Para Juarez Tarcisio Dayrell (1996, p.
1), falar sobre a funcéo social da escola significa debater o “papel dos sujeitos na trama que a
constitui, enquanto institui¢do”. Dayrell estd colocando um debate que transcende uma
avaliacdo técnica dos institutos que compdem as escolas e também se afasta, como ele mesmo
coloca, dos determinismos macroestruturais que agem sobre elas. Esta pesquisa ja se coloca
convergente a este entendimento quando compreende que ha reciprocidade entre as
instituicbes, mas, mais que isso, quando compreende a formacao de alunos e alunas como a
formacéo de cidaddos e cidadas.

Retomando a ideia de Arendt (2006, p. 329), quando ocorre a perda de direitos, passa
a existir uma ameagca a vida pois, ndo havendo ninguém para reclama-los, tampouco alguém
perceberia sua auséncia no mundo. Mobilizando a necessidade de lutar pelo direito a ter
direitos, ou seja, pela cidadania. (COSTA, 2013, p.68-69)

Concordamos com Carvalho (2004, p. 437), quando afirma que “existe uma énfase
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discursiva em relacéo a proclamacéo dos ideais da cidadania e da igualdade, mas na verdade,
0 que se percebe é como o carater ideoldgico neoliberal permeia a educagdo, exigindo que
responda muito mais ao mercado de trabalho, do que para seu potencial social e publico”.

No que diz respeito a este debate, encontra-se no texto das Diretrizes Nacionais o
seguinte:

Apesar da existéncia de normativas que determinam o caréater geral dessa educacéo,
expressas em documentos nacionais e internacionais dos quais o Pais é signatario, é
imprescindivel, para a sua efetivacdo, a adocdo de Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos, contribuindo para a promoc¢do de uma educacdo
voltada para a democracia e a cidadania. Uma educacdo que se comprometa com a
superacdo do racismo, sexismo, homofobia e outras formas de discriminacéo
correlatas e que promova a cultura da paz e se posicione contra toda e qualquer
forma de violéncia. (BRASIL, 2012)

Conforme enuncia Dallari (2004, p.14), “a cidadania expressa um conjunto de
direitos que da a pessoa a possibilidade de participar ativamente da vida e do Governo de seu
povo”, ficando estabelecido socialmente a hierarquizacdo do poder, ndo deixando sua
caracterizacdo em que o mais fraco se submete sempre a soberania do detentor do poder seja
em sociedade, comunidade escolar e vida familiar, ainda que a realidade educacional se

mostre contraria. E importante destacar o que traz os REDH-BRASIL:

O que se convencionou chamar a “direitos humanos”, sdo exatamente os direitos
correspondentes a dignidade dos seres humanos. S&o os direitos que possuimos néo
porque o Estado assim decidiu, através de suas leis, ou porque nés mesmos assim o
fizemos, por intermédio dos acordos. Direitos humanos, por mais pleonastico que
isso possa parecer, sdo direitos que possuimos pelo simples fato de sermos humanos.
(2008, p. 16)

Nesse sentido, na concep¢do humanista moderna, os individuos se diferenciam. Sua
existéncia precede a sua esséncia, tanto em situacdes de vida como nas interacdes sociais.
Com a praxis na educacdo, adquirimos autonomia e buscamos apoio no método cientifico
para interpretarmos nossas investigacdes do acesso aos aspectos empiricos da vida humana.
Com a cientificidade na propria pedagogia, intermediada nas instituicdes de ensino, as
praticas pedagdgicas pdem no palco a atividade, as experiéncias, a vida, 0s interesses dos
educandos, a espontaneidade, a liberdade, etc. Aprende-se com a vida, mas também com a
teoria cientifica, com a pesquisa, com o didlogo e com a escuta de si e do outro.

Na proposta trazida pelas Diretrizes Nacionais, esta vivéncia pratica pode se dar, por

exemplo, das seguintes formas:

econstruir normas de disciplinas e de organizacdo da escola, com a participagdo
direta dos/as estudantes;

* discutir questdes relacionadas a vida da comunidade, tais como problemas de
salde, saneamento basico, educacdo, moradia, poluicdo dos rios e defesa do meio
ambiente, transporte, entre outros;

* trazer para a sala de aula exemplos de discriminagdes e preconceitos comuns na
sociedade, a partir de situagdo-problema e discutir formas de resolvé-las;
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 tratar as datas comemorativas que permeiam o calendario escolar de forma
articulada com os conteidos dos Direitos Humanos de forma transversal,
interdisciplinar e disciplinar;

Conforme Candau (2012), a expressdo “educagdo em direitos humanos” tem sido
objeto de muitos debates, mas ainda restrito no campo da pratica educacional. E preciso ousar
projecOes para o centro de debates na escola. Existem diferentes concepgdes que disputam
sentidos e énfases conceituais e politicas (CANDAU; SACAVINO, 2010), algumas sdo
centradas fundamentalmente na perspectiva da igualdade e da diferenca enquanto um direito
humano universal, sem considerar os aspectos da historicidade individual, sua cultura e a
politica na qual se estabelece enquanto ser social.

De certa forma, ha uma fragilidade na construcdo da cultura da educacdo em direitos
humanos, no que tange as politicas publicas, a formacdo de educadores e as préaticas
pedagdgicas. No plano teorico, essa questdo foi sendo articulada e conquistada pensando em
promover a qualidade na educacdo com afirmacdo da justica, da democracia e do
reconhecimento da diversidade na sociedade brasileira. Muitas das vezes ndo se articulam no
campo das acOes pedagdgicas, 0 que ja € comprovado em dados de pesquisas educacionais
nas academias das Instituicdes de Ensino Superior.

Com isso, a concepgéo de educacdo em direitos humanos pode ser pensada como um
processo complexo e desafiante de construcdo e reconstrucdo de saberes sobre a formacéo
humana e académica envolvendo a diversidade dos sujeitos envolvidos nesse processo
educacional, sobretudo os das classes populares ou 0s que apresentam privacao de dignidade e

direitos humanos.

3.2 Educar em Direitos Humanos na concepcdo e nos principios do Plano Nacional de

Educacdo em Direitos Humanos

Mediante o contexto até aqui exposto, a educacdo em direitos humanos vai além de
uma aprendizagem cognitiva, incluindo o desenvolvimento social e emocional e demais
elementos, para quem se envolve no processo ensino-aprendizagem. Por certo, a medida que
os Direitos Humanos foram debatidos e incorporados pelo governo de estado para a educagéo,
como politicas publicas universais, democratizou-se a incluséo da tematica enquanto contetdo

transversal. Entre outros, séo objetivos do Plano Nacional da Educagdo em Direitos Humanos:

[...] enfatizar o papel dos direitos humanos na constru¢do de uma sociedade justa,
equitativa e democratica; propor a transversalidade da Educagdo em Direitos
Humanos nas politicas publicas, estimulando o desenvolvimento institucional e
interinstitucional das acbes previstas no PNEDH nos mais diversos setores
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(Educacdo, salde, comunicacdo, cultura, seguranca e justica, esporte e lazer, entre
outros direitos); orientar politicas educacionais direcionadas para a constituicéo de
uma cultura de direitos humanos (PNEDH, 2006, p. 185).

Considerando a dimensdo de toda legislacdo constitucional e universal, é
importante nos atentarmos principalmente aos artigos que visam assegurar o direito a

educacdo a todos(as), define-se no Plano Nacional da Educacéo em Direitos Humanos (2013):

Art. 3° A Educacdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educacéao
para a mudanca e a transformagdo social, fundamenta-se nos seguintes principios:

I- Dignidade humana;

I1- Igualdade de direitos;

I11- Reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades;

IV- Laicidade do Estado;

V- Democracia na educacéo;

VI- Transversalidade, vivéncia e globalidade;

VII- Sustentabilidade socioambiental.

Art. 5° A Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formagéo
para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como
forma de vida e de organizacdo social, politica, econémica e cultural nos niveis
regionais, nacionais e planetario.

Art. 6° A Educagdo em Direitos Humanos, de modo transversal, deverd ser
considerada na construcdo dos projetos Politico-Pedag6gico (PPP); dos Regimentos
Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI); dos materiais
didaticos e pedagdgicos; da gestdo, bem como dos diferentes processos de avaliagéo.
Art. 9° A Educacdo em Direitos Humanos deverd estar presente na formacéo inicial
e continuada de todos(as) os(as) profissionais da educacdo, sendo componente
curricular obrigatério nos cursos destinados a esses profissionais.

Nesse sentido toda comunidade escolar deve estabelecer um vinculo participativo e
ativo para que a cultura dos direitos humanos se integre as diretrizes curriculares municipais
para a educacdo béasica. Reconhecemos a escola e a educacdo, como um espaco social
privilegiado onde se definem a acgdo institucional educativa e pedagdgica para vivéncias dos
direitos humanos que deverdo ocorrer de forma transversal, englobando diversos aspectos de

toda comunidade escolar e da sociedade. De acordo com a autora Aida Monteiro (2008):

O estabelecimento de um Plano Nacional atribuiu ao Estado brasileiro um instrumento
orientador para as politicas publicas de Educacdo em Direitos Humanos e para as
acdes induzidas e apoiadas pelo Governo. E importante ressaltar que, no ano das
comemoracdes do 60° aniversario da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, o
Brasil respondeu ao chamamento para a organizacdo de processos de Educagdo com o
reconhecimento da Educacdo em Direitos Humanos como um programa de Governo

oficialmente reconhecido (MONTEIRO, 2008, p. 31, apud COSTA, 2013, p.84).

Toda relacdo conjunta, com estudantes, a familia e com o Estado, sdo responsaveis
por uma educacdo digna e justa para o ser humano. O PNEDH de 2013 aponta que a educacéo
deve ocorrer em parceria com a comunidade escolar, local, regional e social, como também
previsto nas diretrizes para a educacdo municipal de Uberlandia.

Independente se a educacdo acontece na instituicdo publica ou privada, gestores e
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professores, devem por dever e direito apropriar-se e até rever seus saberes politicos e
pedagogicos relativos a inclusdo da Educacdo em Direitos Humanos para a Diversidade
Humana, da formacao basica a formacgéo na academia e demais espacos formativos.

Entende-se, portanto que a Educacdo em Direitos Humanos visa contemplar o
desenvolvimento global dos estudantes, fazendo parte do direito ao ensino-aprendizagem, por
uma nova abordagem didética, o que esta para além da mera aprendizagem disciplinar.

E é nesse movimento dindmico, reflexivo, de debates, de relacdo colaborativa,
mediadora e transformadora entre educadores e educandos, no cenario educacional que
pensamos a formacdo humana e as aprendizagens globais da diversidade de individuos, que
ndo cessam em si mesmos. Cabendo a escola ser o0 segundo ambiente responsavel, para que
esse sujeito continue construindo sua formacéo educacional, junto aos demais protagonistas
da coletividade escolar. Consoante ao PNEDH, a Educacdo em Direitos Humanos deve ser
promovida em trés dimensdes, quando se pretende um futuro com mais dignidade e direitos

humanos para todas os seres humanos:

a) conhecimentos e habilidade: compreender os direitos humanos e 0s mecanismos
existentes para a sua prote¢do, assim como incentivar o exercicio de habilidades na
vida cotidiana;

b) valores, atitudes e comportamentos: desenvolver valores e fortalecer atitudes e
comportamentos que respeitem os direitos humanos;

c) agdes: desencadear atividades para a promogdo, defesa e reparacdo das violagdes
aos direitos humanos (PNEDH, 2006, p. 23 apud COSTA, 2013, p.75)

Em sintese, todo processo formativo pressupde o reconhecimento da pluralidade e da
alteridade, condicfes bésicas da liberdade para o exercicio da critica, da criatividade, do
debate de ideias e para 0 reconhecimento, respeito, promocao e valorizacdo da diversidade.

Em conformidade com o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos PNEDH:

Muitas praticas educativas ndo formais enfatizam a reflexdo e o conhecimento das
pessoas e grupos sobre os direitos civis, politicos, econémicos, sociais e culturais.
Também estimulam os grupos e as comunidades a se organizarem e proporem
interlocucdo com as autoridades publicas, principalmente no que se refere ao
encaminhamento das suas principais reivindicagdes e a formulacdo de propostas
para as politicas publicas (PNEDH, 2013).

Isso pressupde, o reconhecimento da pluralidade e da alteridade, condi¢des basicas
da liberdade para o exercicio da critica, da criatividade, do debate de ideias e para o
reconhecimento, respeito, promog¢éo e valorizagdo da diversidade. Para que assim, suas
aprendizagens cognitiva, social e principalmente humanas, sejam avaliadas numa concepcao
mais paradigmatica exigida para 0 momento atual. Cabendo a escola ser o segundo ambiente

responsavel, para que esse sujeito continue construindo sua formacdo educacional e cidada,
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junto aos demais protagonistas da coletividade escolar.

3.3 Educacdo em Direitos Humanos: Dos Parametros Curriculares Nacionais (1997) aos

Temas Contemporaneos Transversais (2019)

Nos Parametros Curriculares Nacionais, desde 1997, os eixos sdo de obrigatoriedade
de serem trabalhados na Educacdo Basica (...). Creio eu que merece por parte dos
supervisores e coordenadores (equipe pedagdgica), junto com os professores
planejarem com esse assunto (direitos humanos) e outras abordagens que devem ser

discutidas em aula. (Gandhi)

Reconhecemos que a escola é um espaco fundamental para o exercicio da formacéo
democréatica, cidadd, ativa, critica e emancipatoria em suas respectivas comunidades.
Recordamos que os PCN’s, elaborados na década de 1990 e que priorizaram o respeito e a
diversidade cultural, traduzindo-se em conquista para area, sdo “um documento que apontava
a concepcao de histdria sécio-cultural e o mundo do trabalho. Comprometendo-se com a
formacdo de uma cidadania democrética que influenciou a revisdo de curriculos nos estados e
municipios”. (BITTENCOURT, 2018 apud DCMsU, 2020, p. 292).

Nesse sentido, a RMEU (2018-2019), mais uma vez, convidou seus profissionais da
educacdo a participarem da sua revisdo curricular de forma a contemplar, tanto o que esta
proposto nos PCN’s como o que esta nos TCTs, referenciando e orientando as formacdes do
publico dessa rede.

Por isso, destacamos a importancia do tema transversal Educacdo em Direitos
Humanos como uma funcédo a ser desenvolvida pela escola, com o publico das modalidades
educativas atendidas, para constitui¢ao da cidadania participativa ¢ ativa desses sujeitos. “Os
direitos humanos, sem duvida, precisam ser abordados no espago escolar por todos 0s
docentes, em acOes continuas e eficientes. Esta perspectiva pode se mostrar frutifera na
direcdo de uma realidade mais justa e igualitaria, na qual a pratica do respeito a diversidade
seja aregra”. (FERREIRA, s/a, p.81)

Nota-se esperada variacdo entre os discursos do senso comum, dos politicos e das
producdes cientificas, ao se referirem ao que estd proposto na integra da BNCC. O que nédo
deixa de ser um agravante para a sua materializagdo dentro da sala de aula das escolas e pode
resultar em préaticas desconectadas das problematicas da realidade.

Em sintese, na BNCC (p.19, 2017), esta registrado que nesta se busca “a constru¢ao
da cidadania e formacdo de atitudes e valores”, sendo que os eixos integradores, Temas

Contemporaneos Transversais (TCT’s), vao contribuir “para valorizar sua importancia e dar
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significado e relevancia aos conteudos escolares”. Apontaremos alguns pontos relevantes dos
TCTs (2019, p.19) a contribuirem com o direito de ensinar e aprender na educagdo basica,
tendo em vista que a efetivacdo da educacédo escolar com novas abordagens e estratégias traz
contribuigdes significativas para construcdo da cidadania participativa e ativa dos estudantes
para a vida em sociedade. O que requisita dos protagonistas da educagdo, novos olhares,
reflexdes e posicionamentos ao elaborarem suas diretrizes curriculares, seus planejamentos e
planos de ensino para as praticas educativas e pedagdgicas para a diversidade de estudantes.

Salienta-se tais estratégias para os processos formativos que:

1. Permitem a efetiva educacdo para a vida em sociedade;

2. Aprendizagem da gestéo de conflitos;

3. Contribui para eliminar, progressivamente, as desigualdades econdmicas
acompanhadas da discriminacéo individual e social;

4. Contribui para que a educagéo escolar se efetive como uma estratégia eficaz

na constru¢do da cidadania do estudante e da participagdo ativa da vida em
sociedade, e ndo um fim em si mesmo;

5. Conferir aos contetdos um significado maior, classificando-os de fato como
Temas Contemporaneos Transversais. (TCTs, 2019, p.19)

Dessa maneira, buscamos nos Temas Contemporaneos Transversais (2019), em
especifico da Cidadania e Civismo, a relevancia de dois subtemas para esse estudo: a
Educacdo em Direitos Humanos e os Direitos da Crianga e do Adolescente, eixos que
trabalhamos de acordo com suas especificidades, tratando-os de maneira contextualizada
(BRASIL, 2017, p.14). Observamos cada ponto a nivel municipal no documento (PAPAE-
2020), ainda que de forma fragilizada e fragmentada como unidades tematicas e objetivos de
conhecimento na matriz das disciplinas escolares, e ainda que também aparecem
superficialmente como contetdos e habilidades em livros didaticos de cada ano escolar.

Destaca-se nos TCTs (2019, p. 14) que os estudantes tém direito a uma formacéo que
o0s possibilite interagir de forma ativa com a vida social e com o mundo do qual fazem parte.
A incorporagdo desses assuntos no curriculo da educacdo contribui para que os conteldos
cientificos (também essenciais) se integrem aos contetidos sociais e politicos.

Desse modo, as temaéticas transversais devem ser desenvolvidas com os estudantes
nas escolas, atravessando as diversas disciplinas do curriculo, por certo, numa abordagem
intradisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar, sem que tenhamos que criar uma disciplina
para tal. Possibilidades didatico pedagogicas podem facilitar a abordagem dos TCTs, podendo
integrar diferentes meios de organizagdes curriculares, o que envolve complexidades ainda
pouco exploradas pelos profissionais da educacao bésica, sendo:

O trabalho intradisciplinar pressupde a abordagem dos contetidos relacionados aos
temas contemporaneos de forma integrada a cada componente curricular. Ndo se
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trata, portanto, de abordar o tema paralelamente, mas de trazer para os contetdos e
para a metodologia da area a perspectiva dos Temas Contemporaneos Transversais.
Por sua vez, a interdisciplinaridade implica um dialogo entre os campos dos saberes,
em que cada componente acolhe as contribui¢des dos outros, ou seja, ha uma
interacdo entre eles. Nesse pressuposto, um TCT pode ser trabalhado envolvendo
dois ou mais componentes curriculares.

A abordagem transdisciplinar contribui para que o conhecimento construido
extrapole o conteldo escolar, uma vez que favorece a flexibilizacdo das barreiras
que possam existir entre as diversas areas do conhecimento, possibilitando a
abertura para a articulacdo entre elas. Essa abordagem contribui para reduzir a
fragmentacdo do conhecimento ao mesmo tempo em que busca compreender 0s
multiplos e complexos elementos da realidade que afetam a via em sociedade.
(TCTs, 2019, pp. 18-19)

Conforme apontado (2019, p. 15), a BNCC néo deve ser vista como um documento
que substitui as orientacdes contidas nos PCNs de 1998, mas sim, como um documento de
desdobramentos que orienta o processo de revisao curricular perante as legislacdes vigentes
que véo se alterando conforme transformacfes da sociedade e mudancgas governamentais,
ainda que a sociedade pouco se transforme. Fato esse que ndo deixa de ser um dificultador
para a consolidacdo de politicas publicas concisas e referendadas qualitativamente, que de
certa forma apontam pretensdes significativas para a qualidade da educacfo e sociedade. E
evidente que o mesmo ocorreu com o documento orientador para a RME, com as Diretrizes
Curriculares do Municipio de Uberlandia e com outros documentos que a antecedem, mas,
que também sofrem alteracBes e consequéncias na educacdo municipal por mudancas
governamentais do municipio.

Cabe repensarmos que modificar documentos e legislacbes e promover discursos
incisivos, no entanto, ndo ocasiona transformacgdes na educacdo. Temos que nos colocar a
disposicdo individual e coletiva para que novas acOes e projetos se consolidem
verdadeiramente e modifiquem a realidade da vida das pessoas nas escolas e na sociedade.
Por isso, a iniciativa de pensar e elaborar um roteiro de intervencdo pedagdgica para a classe
escolar da educacdo béasica do ensino fundamental com base nas matrizes curriculares e

incluindo a tematica transversal educagao em direitos humanos é o nosso objetivo final.

3.4 Novas abordagens para as praticas com a Temadtica Transversal Educacdo em

Direitos Humanos

Trata-se nesse topico, de orientagdes até atitudes educativas e pedagdgicas que visam

16 A exemplo das alteracdes decorrentes da Emenda Constitucional N° 59 (2009) e as alteracdes da LDB (Lei
9.394/1996, Art. 26 § 7°, 2° edigdo atualizada em 2018) e o caso da Lei N° 12.796/2013.
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humanizar, respeitar a dignidade humana e tratar com justica e equidade a singularidade e
pluralidade dos individuos e, ainda, vivencia-las no cotidiano da escola, solicitando iniciativas
dos docentes ¢ a transformagdao emancipatoria do “eu” e do “nds”, que se conscientiza por
todos em construcdo com a vivéncia social, politica e cultural.

Uma nova forma de complementar as préaticas educativas, seria conduzir as praticas
humanizadoras e emancipatorias pela abordagem metodoldgica interdisciplinar ainda pouco

explorada dentro das escolas:

A prética interdisciplinar é, portanto, uma abordagem que facilita o exercicio da
transversalidade, constituindo-se em caminhos facilitadores da integracdo do
processo formativo dos estudantes, pois ainda permite a sua participacdo na escolha
dos temas prioritarios. Desse ponto de vista, a interdisciplinaridade e o exercicio da
transversalidade ou do trabalho pedagdgico centrado em eixos tematicos,
organizados em redes de conhecimento, contribuem para que a escola dé conta de
tornar os seus sujeitos conscientes de seus direitos e deveres e da possibilidade de se
tornarem aptos a aprender a criar novos direitos, coletivamente. De qualquer forma,
esse percurso é promovido a partir da selecdo de temas entre eles o tema dos direitos
humanos, recomendados para serem abordados ao longo do desenvolvimento de
componentes curriculares com 0s quais guardam intensa ou relativa relacdo
temética, em funcdo de prescricdo definida pelos érgdos do sistema educativo ou
pela comunidade educacional, respeitadas as caracteristicas préprias da etapa da
Educacéo Basica que a justifica. (DCNs, 2013, p.29)

De acordo com andlise critica feita por LAUREANO (2007, p. 104), a ideia de
emancipacao se caracteriza pela oposi¢do ao conhecimento regulador burgués do século XX,
em que a ciéncia moderna passa a se constituir com a fonte hegemoénica de producdo de
conhecimento. “E esta a situagdo em que nos encontramos e ¢ dela que urge sair. E o caminho
ndo pode ser se ndo o de reavaliar o conhecimento-emancipacdo e conceder-lhe a primazia
sobre o conhecimento-regulagao”. (SANTOS, 2001, p. 79)

Ha de considerarmos a relevancia da nossa responsabilidade humana, social, politica,
cultural e epistemoldgica com os diversos principios para a qualidade da educacdo bésica
brasileira, ainda que pela solidariedade e emancipacdo humana. O Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) abordou amplamente sobre a transversalidade para praticas educativas ao

gestar saberes e conhecimentos, no Parecer N° 7, de 7 de abril de 2010:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica educativa,
uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questBes da vida real (aprender na realidade e da realidade).
Dentro de uma compreensdo interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade
tem significado, sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos
conhecimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que 0s sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes de
acender a chama do diélogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas
(CNE/CEB, 2010, p. 24)

Acrescidas a estas, o CNE ainda estabeleceu “diretrizes especificas para os alguns
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temas contemporaneos que afetam a vida humana”, sendo estas:

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana -
Resolugcdo CNE/CP N° 1/2004;

e Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos - Resolugdo
CNE/CP N° 1/2012;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental — Resolucdo
CNE/CP N° 2/2012.

Seguramente, ha a necessidade de criar escutas, dialogos e condicGes para

realizarmos a praxis: acao-reflexdo-acao, que segundo André (2001) e Fontana (2002, p.59):

E extremamente importante que ele (o professor) aprenda a observar, a formular
questbes e hipbteses e a solucionar instrumentos e dados que o ajudem a elucidar
seus problemas e a encontrar caminhos alternativos na sua pratica docente. E nesse
particular os cursos de formacédo tém um importante papel: o de desenvolver, com os
professores, essa atitude vigilante e indagativa que os leve a tomar decis6es sobre o
que fazer e como fazer nas suas situagdes de ensino, marcados pela urgéncia e
incerteza.

Paulo Freire (1996, p.9) nos orienta que “ensinar exige disponibilidade para o
dialogo”. Em sintese, ensinar &€ compartilhar e respeitar os diferentes jeitos e modos de ser,
ver e abrir aos outros e ao mundo que nos envolve; dialogar € ir ao encontro do mundo dos
educandos.

A partir de uma leitura critica acerca da alienacdo que nos perpassa, se a
emancipacdo estd ligada a libertacdo, nosso posicionamento politico indica possibilidades
para desenvolvermos ac¢des voltadas para 0 &ambito da educacao, com propdsitos de mudancas
aos que se encontram em condicdes de exploracdo e exclusdo destes processos a que
disponho, sem que seja pela pratica fragmentada de ensino.

Ora, a praxis inaugura, para o exercicio da docéncia, atitudes desejaveis a medida
que contextualizamos a teoria e a pratica. Um oficio consciente de que todos 0s seres
humanos possuem direitos e dignidade humanos, na condi¢cdo de valor, exige o
reconhecimento do respeito a pessoa humana e, assim, os profissionais da Educacéo poderdo
dar sentido a pratica da Educacdo em Direitos Humanos, (COSTA, 2013, p.113).
Corroboramos com “[...] nesse sentido, a formacdo de educadores que estejam aptos a
trabalhar a Educacdo em Direitos Humanos, é o primeiro passo para a sua implantagéo. Ela
deve passar pelo aprendizado dos conteudos especificos de direitos humanos, mas deve
especialmente estar relacionado a coeréncia das acles e atitudes tomadas no dia-a-dia”

(TAVARES, 2008, p. 487). E certo que ocorrerdo entraves e desafios para formagio nesta
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temaética transversal, ficando livre ao protagonismo profissional contextualiza-la na sua agéo

educativa e pedagdgica.

4 A EDUCACAO BASICA REFERENTE A EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS

Assim, a compreensdo e o conceito de direitos humanos sdo desafios que estdo
postos a formacdo docentes e dos demais profissionais da Educacao e a sua insercéo
nos varios ambitos do saber requer a compreensdo do seu significado e da sua
praxis. (COSTA, 2013)

Enquanto politica publica, o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos
(BRASIL, 2006, p. 38) enfatiza que na Educacdo superior deve ser incluida a tematica dos
direitos humanos, seja nas disciplinas obrigatorias, ou nas optativas para que, assim, 0S
docentes estejam preparados para trabalhar com a tematica dos Direitos Humanos. De acordo
com Costa, (p. 80, 2013), o PNEDH propde ac¢des programaticas para fomentar e apoiar, por
meio de editais publicos, programas, projetos e acdes das Instituicdes de Educacdo Superior
voltadas para a Educacdo em Direitos Humanos. A autora Costa (2013), citando Bambrosio,
em seus estudos aponta que a Educacdo em Direitos Humanos na Ameérica Latina tenha quase
trinta anos de existéncia. Sendo que em nossa Secretaria municipal de Educacao introduziram
0 tema da Educacdo em Direitos Humanos em suas atividades de formacdo, em periodo
bastante restrito nos meados de 2013 e no entanto, essa introducdo, tanto na formacéo inicial
da educacdo bésica, como na formacdo inicial, continuada e académica de professores/as é
ainda timida. (SACAVINO, 2011, p. 219). Nesse sentido, 0 Programa mostra a necessidade
de incluir Educacdo em Direitos Humanos em diferentes cursos de Graduacdo, de Pos-

Graduacao e de extensdo universitaria.

[...] solicitar as agéncias de fomento a criacdo de linhas de apoio a pesquisa, ao ensino
e & extenséo na area de Educacdo em Direitos Humanos. [...] incentivar a elaboracgéo
de metodologias pedagdgicas de carater transdisciplinar e interdisciplinar para a
Educacdo em Direitos Humanos nas Instituicbes de Educacdo Superior (BRASIL,
PNEDH, 2006, p. 39-40).

Em concordancia com o Plano, o Programa Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos também prevé acGes visando o preparo do docente para trabalhar com tal tematica
que:

Inclua a tematica da Educacdo em Direitos Humanos nas diretrizes curriculares
nacionais dos cursos de Graduagdo [...] incentive o desenvolvimento de cursos de
Graduacgdo, de formacdo continuada e programas de Pds-Graduacdo em Direitos
Humanos. [...] Fomente nucleos de pesquisa de Educacdo em Direitos Humanos em
instituigdes de Ensino Superior e escolas publicas e privadas, estruturando-as com
equipamentos e materiais didaticos (BRASIL. PNDH-3, 2006, p. 194-196). Ainda, o
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PNDH-3 trata a Educacdo ndo formal como um espaco possivel para a Educacdo em
Direitos Humanos e orienta para o fato de que é imprescindivel que, nos programas
de capacitagdo de liderangas comunitarias e nos programas de qualificacdo
profissional, sejam feitas discussGes pautadas pelos principios de emancipacgao e
autonomia. (COSTA, 2013, p.80-81)

Pretendemos, com nossos estudos, que seja perceptivel o principio da dignidade
humana ao colocar o ser humano e seus direitos como centro das agdes para a educacéo
basica. Cabe a nos, portanto, apropriar-nos da organizacdo politica e social provinda de
diferentes atores historicos, sociais e culturais para, assim, provocar e promover a constituicdo
e reconstituicdo constante de um grupo social favorecido, ou ndo, de uma cultura universal
dos direitos humanos.

Conforme estudos de Costa (2013) em relacdo a formacdo docente, consta no
Programa, a exigéncia de formacéo inicial e continuada em direitos humanos. A Diretriz 19
do PNDH-3 estabelece o "fortalecimento dos principios da democracia e dos Direitos
Humanos nos sistemas de Educacdo Basica, nas instituicbes de Ensino Superior e nas
instituicdes formadoras” (BRASIL, PNDH-3, p. 191).

Nessa direcdo, pode-se ressaltar uma de suas a¢Ges programaticas: PNEDH. Nesse
documento, a Educacdo em Direitos Humanos é compreendida como um processo sistematico
e multidimensional que orienta a formacdo do sujeito de direitos, articulando as seguintes

dimensodes:

a) apreensdo de conhecimentos historicamente construido sobre direitos humanos e a
sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local; b) afirmacdo de
valores, atitudes e praticas sociais que expressam a cultura dos direitos humanos em
todos os espacos da sociedade; ( p.75) b) Promover a insercdo da Educagdo em
Direitos Humanos nos processos de formac&o inicial e continuada de todos os
profissionais da Educacdo, que atuam nas redes de ensino e nas unidades
responsaveis por execucdo de medidas socioeducativas (BRASIL, PNEDH, 2006, p.
155 apud COSTA, 2013, p.79)

Com efeito, a educacdo é um processo de construcdo e reconstrucdo de saberes da
formagdo humana e académica para e com a diversidade dos sujeitos envolvidos nesse
processo educacional, sobretudo os das classes populares ou que apresentem privagdo de
dignidade humana, e dos direitos humanos. Para Morais (1998, p.20) os Direitos Humanos
“colocam-se como uma das previsdes absolutamente necessarias a todas as constitui¢des, no
sentido de consagrar o respeito a dignidade humana, garantir a limitacdo de poder e visar o
pleno desenvolvimento da personalidade humana”.

Podemos buscar em Vygotsky (1984) “elementos para pensar a educagao em direitos

humanos, pois ele relaciona o desenvolvimento cognitivo do aluno ao contexto social e
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cultural”. Por essa concep¢do pedagdgica, coube ao professor estabelecer conexdes e
mediagdes entre “os conceitos cientificos ¢ o cotidiano, respaldado nos principios dos direitos
humanos, mediando o conhecimento num processo de descoberta, producdo, troca e
cooperacao”, conforme Zluhan e Raitz (2014). Segundo Libaneo (1985), o trabalho docente
na escola requer um esforgo de juntar a teoria e a pesquisa a préatica dos professores, de modo
que esta traduz a critica em respostas necessarias & democratizagdo da cidadania na escola

publica, em mediacdo com os discentes. Assim, destacamos:

[...] c) a formagdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico; d) desenvolvimento de processos metodoldgicos
participativos e de construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e) fortalecimento de préaticas individuais e sociais que gerem agdes
e instrumentos em favor da promocéo, da protecéo e da defesa dos direitos humanos,
bem como a reparacdo das violagdes (BRASIL, PNEDH 2006, p. 25).

Essas vivéncias democraticas favorecem a educacdo em direitos humanos com a
pluralidade, respeitando a diversidade e promovendo possibilidades de dignidade humana,
mesmo em meio a complexidade que abrange toda situacdo de vivéncia humana. De acordo
com Gadotti (2003), é necessario “desenvolver um pensamento holistico, consciente, a

educagdo se confunde com o proprio processo de humanizagao”, sendo urgente repensa-la:

A escola perdeu seu sentido de humanizagdo quando ela virou mercadoria, quando
deixou de ser o lugar onde a gente aprende a ser gente, para tornar-se o lugar onde as
criangas e os jovens vdo aprender a competir no mercado. A educagdo, para ser
transformadora, emancipadora precisa estar centrada na vida, ao contrario da
educacdo neoliberal que esta centrada na competividade sem solidariedade. Para ser
emancipadora a educacdo precisa considerar as pessoas, suas culturas, respeitar o
modo de vida das pessoas, sua identidade. (GADOTT], 2003, p.72)

O PNEDH se apresenta a sociedade brasileira como um documento que orienta e
promove acOes educativas em direitos humanos, pautado em um processo de construcdo e
formacdo de cidaddos conscientes da sua importancia historica para a nossa sociedade e,
portanto, sabedores de seus direitos e deveres. Essa tomada de consciéncia deve acontecer
desde a infancia e deve priorizar pessoas e grupos excluidos pela nossa sociedade. Nesses
aspectos, a Educagdo ¢ compreendida (PNEDH 2006, p. 25) “como um direito em si mesmo e
um meio indispensavel para o acesso a outros direitos”. (COSTA, 2013)

Concordamos com Carvalho et al. (2004, p. 437), quando afirmam que “existe uma
énfase discursiva em relagdo a proclamacédo dos ideais da cidadania e da igualdade, mas na
verdade, o que se percebe é como o carater ideoldgico neoliberal permeia a educacéo,
exigindo que responda muito mais ao mercado de trabalho, do que para seu potencial social e
publico”. Ao refletirmos com os autores, identificamos que ha condi¢des para que toda escola

se configure como garantia de acesso e permanéncia do discente nesta instituicdo, quando em
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sua pratica pedagdgica, ha articulacdo da temética da educagdo em direitos humanos.
Entrecruzando a andlise, o Programa Nacional de Educagdo em Direitos Humanos entende
que a Educacdo em Direitos Humanos é uma pratica que possibilita a afirmacéo de valores e
atitudes e demonstrem o respeito a dignidade humana, por meio de processos metodoldgicos
participativos e de construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados, com a anélise dos dados sobre as praticas dos profissionais e resultados com
os estudantes da Educacdo. (COSTA, 2013, p. 118). De acordo com Gadotti:

Todo projeto politico-pedagdgico supde rupturas com o presente e promessas para 0
futuro. Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funcéo da
promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto
educativo pode ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As
promessas tornam visiveis os campos de agdo possivel, comprometendo seus atores
e autores. (1994, p.579)

Por isso, a autonomia e a gestdo democratica da escola sdo exigéncias que
viabilizam o projeto politico-pedagdgico, a fim de provocar uma mudanca de mentalidade de
pais, mdes, alunos, alunas, professores e funcionarios em consciéncia de responsabilidades.
Esses sujeitos assumem seus papéis na construcdo deste projeto cultural com a escola, sempre
considerando que, nos dias de hoje, temos um cenario marcado pela diversidade e pelas
diferencas, que demarcam processos de contradicOes e de violagdes de direitos.

Conforme Tavares (2012), “para que a educagdo em direitos humanos se concretize,
0 educador ndo pode permanecer no seu papel de mero transmissor de contetdo, de executor
de seu plano, rompendo de si caracteristicas da teoria tradicional, assumindo alguns
procedimentos no seu fazer pedagogico”, ¢ de salientar que, educar em direitos humanos

exige que o docente:

a) acredite no que faz, pois sem a convicgdo de que o respeito aos direitos humanos
¢ fundamental para todos, ndo possivel despertar os mesmos sentimentos nos
demais;

b) eduque com o exemplo, porque de nada adianta ter um discurso desconectado da
pratica ou ser incoerente exigido das demais determinadas atitudes que a propria
pessoa Ndo cumpre;

c) desenvolva uma consciéncia critica com relacéo a realidade e um compromisso
com as transformacdes sociais, ja que o propdsito desse tipo de educacdo é formar
sujeitos ativos que lutam pelo respeito de todos.

Para Zluhan e Raitz (2014), é fundamental que, ao educador seja oportunizado
participar de curso de formacao inicial e continuada voltados para a difusdo dos ideais e

valores dos direitos humanos, da democracia e da cidadania como eixos norteadores de toda e

qualquer pratica escolar e para com toda comunidade escolar. Elaborando uma nova cultura,
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com principios dos direitos humanos, é possivel sensibilizar-se, indignar-se, comprometer-se
e atuar perante as praticas sociais. Giroux (1997) sugere que o professor, como “intelectual
transformador”, deve tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagogico e, com
essa postura politica, buscar a promo¢do de mudancgas sociais, sendo objetivos da fungédo
social da escola.

A implantacdo de um processo de gestdo democrética na escola publica se da por

algumas razdes. Segundo Gadotti e Romao (2001),

1°) A escola deve formar para a cidadania, e a escola é um ambiente que pode
possibilitar esse aprendizado da democracia e esta a servico da comunidade que a
mantém.

2°) A gestdo democratica pode melhorar o que é especifico da escola, isto €, o seu
ensino, pela participagdo na gestdo democratica da escola o conhecimento do
funcionamento e o conhecimento muatuo, aproximara as necessidades mais
especificas dos discentes aos docentes, 0 que exige educarmos para a cidadania. Os
autores destacam que Cidadania e autonomia sdo hoje duas categorias estratégicas
de construcdo de uma sociedade melhor em torno das quais ha frequentemente
consenso, a escola cidadd surge como resposta & burocratizacdo do sistema de
ensino e a sua ineficiéncia. E ainda, pode-se dizer que cidadania é essencialmente
consciéncia de direitos e deveres e exercicio da democracia. Ndo ha cidadania sem
democracia (Gadotti e Roméo, 2001, p.38).

Ambas, ainda de acordo com esses autores, fundamentam-se em trés direitos
que merecem destaque: direitos civis, como seguranc¢a e locomocao; direitos sociais, como
trabalho, salario justo, satde, educacdo, habitacdo etc. e os direitos politicos, como liberdade
de expressao, de voto, de participacdo em partidos politicos e sindicatos etc. (2001, pp.38-39).

Sabemos que € importante nos atentarmos ao conceito de cidadania pela sua
concepcao plena: aquela que mobiliza a sociedade para objetivos comuns, para a conquista
dos direitos acima citados e que devem ser garantidos pelo Estado, ndo na sua composi¢ao e
atuacdo estatal. Segundo Fester (p. 12, s/a), essa cidadania é sinbnimo de participacdo social
através da vigéncia integral dos direitos humanos, o que para Goergen (p.730, 2013),
encontra-se na conjuntura determinadas ‘“nocdes de democracia, politica, sociedade e
cidadania, e seus eixos referentes a igualdade, ao cumprimento da lei e a participacao
politica” e, a0 pensarmos uma educagdo democratica escolar, visamos esse “novo modelo de
cidadania participativa que tem por objetivo a construcdo de uma sociedade mais digna e
justa. Segundo, pela garantia de oferta e acesso a educacdo de qualidade para todos sob a
responsabilidade do Estado”.

O acesso a educacao € o principal direito do ser humano como ser social, e nela se
amplia seu acesso cultural. Portanto, ndo existe uma forma tedrica de ensinar a democracia,
mas vivé-la e experimenta-la para que tornemos a vida de todos mais humanizada. A

democratizagdo da sociedade exige informacgdo e conhecimento, interpretacdo e consciéncia
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de como a educacdo e sociedade é composta e redimensionada ao longo da sua histdria social,
politica e cultural.

As Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) destacam
principios que norteiam uma educacdo mais democratica, e que sdo definidos também no
PNEDH, chamando nossa atencdo para a importancia de alicercar Projetos Politico-
Pedagdgicos nos principios, valores e objetivos da EDH, para as institui¢cdes de ensino.

Tais projetos, para essa modalidade de ensino, devem levar em consideracdo que a
escola de educacdo basica é um espaco privilegiado de formacao pelas contribuicdes
que possibilitam o desenvolvimento do ser humano. Tendo em vista que a
socializagdo e a apreensdo de determinados conhecimentos acumulados ao longo da
histéria da humanidade podem ser efetivadas na ambiéncia da educagdo basica por
meio de suas diferentes modalidades e mudltiplas dimensionalidades, tais como
educacdo de jovens e adultos, educacdo no campo, educacdo indigena, educacdo

quilombola, educacdo étnico-racial, educacdo em sexualidade, educacdo ambiental,
educagdo especial, dentre outras. (DNEDH, 2013, p.47)

Concordamos com as DNEDH (2013) e reconhecemos a importancia de novas
metodologias de ensino na educacdo basica; estes sdo desafios a serem enfrentados no &mbito
legal e pratico das politicas educacionais brasileiras, e que talvez obstaculizam a
concretizacdo da educacdo em direitos humanos. Tais desafios precisam ser enfrentados
coletivamente para a garantia de uma educacdo de qualidade social que possibilite a incluséo
e permanéncia dos/as estudantes com resultados positivos no ambiente educacional e na
sociedade, quando assentada na perspectiva da EDH.

Do ponto de vista documental, as DNE explicitam, em seu artigo 6°, que a Educacéo
em Direitos Humanos deve estar contemplada, de forma transversal, nos documentos
constitutivos e orientadores do funcionamento escolar, a saber: Projetos Politico-Pedagdgicos
(PPP) e demais documentos, mas, principalmente nas acOes educativas e pedagogicas,
enguanto um projeto cultural de intervencao para a préatica na sala de aula com os estudantes,
principalmente da educag&o bésica.

Conforme as DNEDH (2013) é necessario que o Projeto Politico Pedagdgico

das escolas contemple estratégias como:

1) incentivar o trabalho colaborativo, em que o dialogo indicar4 os caminhos para
construcdo das relagoes;

2) estimular a curiosidade e o espirito investigativo sobre determinado problema ou
contexto, de tal forma a possibilitar ao aluno um encontro com a realidade e se for o
caso, sua transformacdo;

3) selecionar conteddos que contribuam para o aperfeicoamento da capacidade de
observar, apreender e estabelecer relagGes entre as transformagdes que ocorrem e o
contexto em que esta inserido;

4) tornar transdisciplinar a abordagem do conjunto de contetidos de modo que o
aluno enriqueca a visdo de conjunto das diversas inter-relagcBes existentes sem
descuidar da dimens&o historica;
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5) dar a esse ensino uma dimensdo mais humana e social sem perder sua
especificidade;

6) construir uma metodologia capaz de oferecer condigdes para se implementarem
praticas educativas que possam ser vivenciadas no cotidiano escolar dentro de uma
perspectiva de construcdo do conhecimento e que estimulem a criatividade dos
discentes e até mesmo dos docentes. (DNEDH, (2013, p.51)

4.1 Educacédo em Direitos Humanos com a Diversidade na Escola e Sociedade

Partimos do pressuposto que vivemos numa era de desconstrucdo de valores e
direitos humanos, e a implementacdo necessaria dos referenciais curriculares da educagdo em
direitos humanos vive um momento importante, que esperamos consolida-los na educacgéo
publica e bésica.

Visando ampliar debates desses no campo educacional, com novas perspectivas de
ensino e aprendizagem para 0s sujeitos de direitos e deveres, buscamos assegurar uma
educacdo com formacdo humana partilhada de valores comuns e de vivéncias cidadas e
democréticas universais, reconhecendo e respeitando a diversidade, identificada nos nossos
cenarios educacionais.

Uma garantia prevista na nossa Constituicdo Federal (1988), tanto em seu artigo 3°,
inciso IV como no artigo 205, declara a educacdo como um direito de todos, devendo ela
garantir o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 seu exercicio de cidadania e a qualificacdo para
o trabalho, sendo um dos seus objetivos fundamentais promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.

“O direito a educagdo ndo se resume ao acesso a escola, caso esse direito ndo seja
vivenciado plenamente, se a escola ndo der ao individuo informacGes, conhecimentos e
dominio de técnicas imprescindiveis a compreensdo do mundo que o rodeia, desenvolvendo
nele o senso critico que o levard a uma agao transformadora da sociedade”. (DNEDH, 2013,
p.51). Dessa forma, a EDH tem principio de democratizacdo e cidadania para a diversidade.

A autora Piovesan (2006, p. 24) expressa na mesma perspectiva a postura de diversos

juristas e cientistas sociais:

A efetiva protecdo dos direitos humanos demanda ndo apenas politicas
universalistas, mas especificas, endere¢adas a grupos socialmente vulnerdveis,
enquanto vitimas preferenciais da exclusdo. Isto é. A implementacdo dos direitos
humanos requer a universalidade e indivisibilidade desses direitos, acrescidos do
valor da diversidade (...). Ao lado do direito a igualdade, surge, também, como
direito fundamental, o direito a diferenca. Importa o respeito a diferenca e a
diversidade, o que Ihes assegura um tratamento especial.

E de referir ao tratarmos da educacdo em direitos humanos, que a educacéo para a

diversidade, diz respeito a todos, “formando sujeitos de direitos a partir do reconhecimento de
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suas especificidades de género, raca, etnia, territorialidade, etapa de vida, orientacdo sexual,
opcao religiosa, caracteristicas sensdrio-motoras, aspectos psicoldgicos, de classe social, entre
outras” (HADDAD, 2004 apud CANDAU, p. 725, 2012). Contudo, todos deveriam ser
chamados de “alunos de inclusdo”. Segundo Haddad (2008 apud IVONE SANTOS, p.18,
2008) “[...] o beneficio da inclusdo ndo ¢ apenas para criangas com deficiéncia, ¢ efetivamente
para toda a comunidade, porque o ambiente escolar sofre um impacto no sentido da cidadania,
da diversidade e do aprendizado.”

Na escola do século XXI, é possivel perceber que a heterogeneidade esta presente, ou
seja, os alunos que la estdo sdo muito diferentes dos das décadas passadas, pois a escola
atualmente é composta por grupos muito diferentes, tais como: sociais, econdmicos,
religiosos, culturais, de género, étnicos, com necessidades especiais, etc, uma diversidade que
se constitui a “uma teia em que a educacdo em direitos humanos se configura como um
componente basico do direitos a educacao” (CANDAU, p. 725, 2012).

A escola cabe a responsabilidade de atender as diferencas, portanto, frisamos mais
uma vez que, para haver qualidade na educacdo, é necessario assegurar uma educagdo que se
preocupe em atender a diversidade (IVONE SANTOS, p. 18, 2008), um contexto atual que
nos emerge “a urgéncia de se trabalhar as questdes relativas ao reconhecimento ¢ a
valorizacdo das diferengas culturais nos contextos escolares” (CANDAU, p. 235, 2012).

Em conformidade com Santos (2003, p. 462 apud COSTA, 2013), a articulagdo entre
igualdade e diferenca € o novo imperativo para a compreensdo moderna dos direitos humanos,
e a questdo central para essa discussdo estd em como trabalhar a igualdade na diferenca, “pois
temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser
diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”, uma complexidade humana que nos
perpassa a tal compreenséo.

Logo, identificamos nas DCMs (2020, p.355) que o termo “Diversidade” aparece nas
competéncias especificas de Literatura e Linguagem, com indicios da educacdo em direitos

humanos.

Para Ralph Linton (1893-1953) e Abram Kardiner (1891-1981), cada cultura forma
um tipo béasico de personalidade que vai caracterizar os individuos que vivem nela.
Mas é importante sublinhar que os individuos ndo sdo depositarios passivos da
cultura. J& Ruth Benedict (1887-1948), no seu classico Padrdes de Cultura,
desenvolve a ideia de que, no nivel da cultura, o tipo basico de personalidade se
manifestava como um padrdo cultural; ou seja, cada cultura teria seu estilo, sua
regido geogréafica, que compreende vérias etnias, que apresentam convergéncia em
um certo nimero de elementos culturais semelhantes ou compardveis. Assim, a
cultura ndo é uma mera combinacao de tracos culturais, mas uma forma coerente de
combiné-los; isto implica uma ideia de totalidade e coeréncia no estudo da cultura.

No pensamento de Boas, quando oferece como alternativa as explicagcdes
evolucionistas unilineares a ideia de que cada povo possui uma histéria prépria e
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particular, esta introduzindo a ideia do relativismo cultural. Ou seja, cada cultura
segue seu caminho, e teriamos assim varias histérias e ndo apenas uma. Essa
perspectiva relativista foi fundamental para passar de uma visdo da cultura no
singular para a cultura no plural. Mas é importante ressaltar que para Boas essa
perspectiva relativista era metodoldgica; isto é, ao estudar uma cultura particular
temos que aborda-la sem preconceitos, sem aplicar nossas categorias culturais para
compara-las com aquelas da cultura estudada. O problema com esta perspectiva
relativista se estabelece quando esse relativismo metodol6gico se transforma num
relativismo ético, porque nesse momento se introduz um julgamento de valor sobre
as culturas e a diferenca.

Dallari (2004, p. 15), ressalta, “o respeito pela dignidade humana deve existir
sempre, em todos os lugares e de maneira igual para todos. O crescimento econdmico e o
progresso material de um povo tém valores negativos se forem conseguidos a custa de ofensas
a dignidade de seres humanos]...], 0 que ndo exclui sua cultura”. Com base no referencial
tedrico da educagdo em direitos humanos, acreditamos que, educar na diversidade, é
contribuir para o processo de melhoria da qualidade de ensino e da equidade na educacdo, por
certo respeitando as diferentes caracteristicas que os constituem enquanto seres humanos.

De acordo com Fernandes; Paludeto (2010), o que vemos na realidade é que a
instituicdo escolar ndo tem conseguido se transformar e pouco corrobora para transformar
sujeitos, ainda que seja um espaco privilegiado para atuacéo e reflexdo. Dada a complexidade
de problematicas existente nesses cenarios, de acordo com Comparato (2004 Apud
FERNANDES; PADULETO, 2010), a desigualdade é a marca registrada da sociedade
brasileira, desde seus primordios, dos processos colonizadores e escravistas.

Cremos que, a constituicdo dessa unidade temaética, € um instrumento de reflexdo
para todos envolvidos com a educacdo basica acerca do respeito a diversidade humana e ao
pluralismo cultural, pois € um dos valores de cidadania mais importantes. Essa reflexdo nos
direciona a transformacdes conceituais e praticas da escola, declarando que os seres humanos
ndo sdo iguais, mas se faz necessaria a garantir educacao e sucesso escolar para todos.

“Neste contexto, pode-se afirmar que a comunidade escolar é composta por alunos de
diferentes grupos sociais, politicos, econdmicos, étnicos, religiosos, alunos com ou sem
deficiéncias etc, (IVONE SANTOS, p. 6, 2008). Um publico singular, mas que ao mesmo
tempo ¢ heterogéneo, que justifica discutir, segundo Fernandes; Paduleto (2010), “o sentido
ético da convivéncia humana nas suas relagdes com dimensdes da vida social: 0 ambiente, a
cultura, o trabalho, o consumo, a sexualidade, a saude”. E a educagdo em direitos humanos a
contemplaria pela interdisciplinaridade, proposta no projeto politico pedagdgico de
interveng&o para as escolas.

A pesquisadora Sara Moitinho (2016) enfatiza em sua pesquisa académica a

possibilidade da “integracdo da educacdo em direitos humanos no projeto politico —
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pedagogico de cada escola, com respeito as suas singularidades; o processo participativo e o
amplo didlogo com todos os membros da comunidade escolar[...]”. A autora traz
contribuicdes em sua tese, para o debate académico, o debate nas escolas e nas instancias das
politicas educacionais, em prol do movimento para a educacao em direitos humanos.

E de referir, um paradigma cultural da Educacdo em Direitos Humanos, para Costa
(2013), que a construgcdo de uma cultura de respeito a dignidade humana requisita iniciativas
com acOes programaticas voltadas para um curriculo escolar que atenda essa tematica
transversal. Vale destacarmos o que o Plano sugere, a configura¢do de um curriculo escolar

com tematicas transversais que ocasionam tantos debates, conforme, (COSTA, 2013, p.70):

Fomentar a inclusdo, no curriculo escolar das temaéticas relativas a género,
identidade de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncia, entre outros, bem como todas as formas de discriminag&o e violacéo de
direitos. [...] propor a¢bes fundamentais em principios de convivéncia, para que se
construa uma escola livre de preconceitos, violéncia, abuso sexual, intimidacdo e
punigdo corporal, incluindo procedimentos para a resolugdo de conflitos e modos de
lidar com a violéncia e perseguicBes ou intimidacBGes, por meio de processos
participativos e democraticos (BRASIL, PNEDH, 2006, p. 33-35). O PNDH-3
dialoga com o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos e sugere, ainda,
que desde a infancia haja uma formagdo de sujeitos de direito. Alerta que “Conhecer
o diferente, desde a mais tenra idade, é perder o medo do desconhecido, formar
opinido respeitosa e combater o preconceito, as vezes arraigado na prépria familia
(BRASIL, PNDH-3, 2010, p. 185).

Para Morin (2003 apud NOVIKOFF; CAVALCANTI, 2016, p.49), os saberes
tradicionais foram submetidos a um processo reducionista que ocasionou a perda das nocoes
de multiplicidade e diversidade. Identificamos esses elementos em estudos assim como na

pratica com a educacao, pois é de conhecimento geral que:

O sistema educativo fragmenta a realidade, simplifica o complexo, separa o que é
inseparavel, ignora a multiplicidade e a diversidade, as disciplinas como estdo
estruturadas s6 servem para isolar os objetos do seu meio e isolar partes de um todo.
Eliminam a desordem e as contradigdes existentes, para dar uma falsa sensacéo de
arrumagdo. A educacéo deveria romper com isso mostrando as correlagbes entre os
saberes, a complexidade da vida e dos problemas que hoje existem. (MORIN, 2003,
p.22)

Percebemos que anos se passaram desde a implementacdo do PNEDH, e esse ndo se
consolidou verdadeiramente na pratica educativa e pedagdgica. Pouco se desenvolveu até 0s
dias atuais, sobre a tematica e sobre movimentos contraditorios, que dificultam cada vez mais
sua materializacdo. Dai a necessidade da Educacdo em Direitos Humanos, colocando em
pratica o processo formativo esperado pelo Plano (2006, p. 31), que pressupde “o
reconhecimento da pluralidade e da alteridade, condicdes basicas da liberdade para o
exercicio da critica e da criatividade, do debate das ideias e para o reconhecimento, respeito,

promogao e valorizagdo da diversidade”, (COSTA, 2013, p.20-21). Cabe aqui 0 exercicio de
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uma prética cooperativa que torne transversal a temética de maneira interdisciplinar para uma
aprendizagem politico cultural em Direitos Humanos, de forma a contribuir com a
emancipacao dos sujeitos de direitos.

Portanto, quando falamos da interdisciplinaridade como estratégia metodologica para
com a educagdo em direitos humanos a serem propostas em um projeto politico-pedagdgico
interventivo, estimulamos a mudanca do saber linear pensando gerar um saber democratico,
com interacOes e trocas de saberes diversos, das areas dos conhecimentos e das relacdes
humanas. Construindo-se com todos, de maneira colaborativa e participativa, valorizando o
coletivo e reconhecendo a dignidade humana a interdisciplinaridade se revela para as praticas

docentes como:

Um desafio vivenciar o trabalho interdisciplinar com outros componentes
curriculares, levando em conta a estrutura curricular e a dindmica das unidades
escolares municipais; o tempo e condicdes irrisdrias para o didlogo, para trocas de
experiéncias e planejamento com os demais professores. No entanto, a
interdisciplinaridade se faz necessaria pois possibilita 0 ensino mais articulado entre
o0s conhecimentos. Assim, cabera ao professor e a equipe gestora, analisar e estarem
atentos as possibilidades encontradas em seu ambiente de trabalho, bem como, a
realidade dos estudantes e proporcionarem agfes que envolvam ndo s6 professores
de outros componentes curriculares, mas principalmente proporcionar aos estudantes
uma visdo mais ampla dos diversos saberes. (DCM, 2020, p.99)

De acordo com as orientacbes das DCM (p.99), o ensino e aprendizagem na
perspectiva interdisciplinar coloca em evidéncia a possibilidade dos mais diversos
entrelacamentos de saberes e experiéncias, instigando interesses e a curiosidade do estudante;
propiciando o agucar e a formagéo do gosto pela pesquisa e o aprendizado mais significativo.
“Nossos esforgos devem dirigir-se para a criagdo de um novo ambiente escolar, um ambiente
de aprendizagem vivo e estimulante, de trabalho em comum sobre o conhecimento, um
ambiente de curiosidade cientifica e de participagio” (NOVOA, 2018, p.11 apud DCMsU).

Refor¢ando os ideais da “democratizagao” do ensino, muito deve as agdes do
professor Azanha (1995) pelos seus escritos e lutas por uma escola aberta a totalidade da
populacdo, fomentando praticas sociais e ndo apenas elucidando uma significacdo a mesma.
Conforme Ribeiro (2014), sugere que “talvez o melhor seja usar ndo o verbo ser, mas fazer
para a democracia; o mais importante do que algo “ser” democratico seja algo produzir, gerar

democracia (Apud Carvalho, 2004, p. 334). Conforme Carvalho (2004):

Assim, uma escola cujo acesso, gestdo e compromissos educacionais sejam
fundados nos ideais da democracia politica e social exige de todos os envolvidos um
constante esforgo tedrico de compreensdo dessas diferentes dimensfes e um esforgo
pratico reiterado a fim de que sua a¢do fomente a igualdade de direitos e uma cultura
de promocéo dos valores democraticos. (CARVALHO, 2004, p.334)

Assim, esse fazer se torna qualitativo politico e social quando unimos esforgcos pela
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politica publica, ampliando o direito & escolarizago e & democratiza¢éo do ensino.

4.2 Propagacéo cultural dos Direitos Humanos pela Educacdo em Direitos Humanos

para os Projetos pedagogicos, Planejamentos e Planos Curriculares da Educacéo Basica

A materializacdo da politica publica contida no PNDH, visa, especialmente, a
promocdo e difusdo de uma cultura de direitos humanos no pais como possibilidade de
transformar a realidade. A Educacdo, por sua vez, € entendida como um meio privilegiado
para atuar nessa direcdo (cf. PNDH-1, 2006) porque tal programa traz, claramente, uma
compreensdo sobre Educacdo em Direitos Humanos, conforme podemos verificar no trecho a
sequir:

A Educagdo em Direitos Humanos, como canal estratégico capaz de produzir uma
sociedade igualitéria, extrapola o direito & Educacdo permanente e de qualidade.
Trata-se de mecanismo que articula, entre outros, elementos: a) a apreensdo de
conhecimentos historicamente construidos sobre Direitos Humanos e a sua relacéo
com 0s contextos internacional, nacional, regional e local; b) a afirmacéo de valores,
atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos Direitos Humanos em todos
0s espacgos da sociedade; ¢) a formagdo de consciéncia cidada capaz de se fazer
presente nos niveis cognitivo, social, ético e politico; d) o desenvolvimento de
processos metodolégicos participativos e de construgdo coletiva, utilizando
linguagens e materiais didaticos contextualizados; €) o fortalecimento de politicas
que gerem aces e instrumentos em favor da promocao, da protecdo e da defesa dos
Direitos Humanos, bem como da reparacdo das violagfes (BRASIL, PNDH, 2006,
p. 150, grifo nosso).

As Diretrizes Nacionais da Educacdo em Direitos Humanos (2013) tém como alvo
formar para a vida e a convivéncia, buscando embasar as técnicas de ensino na incluséo de
toda a comunidade escolar, a partir da aceitacdo das diversidades e do respeito a diferenca
humana. Observando-se que “a Educagdo em Direitos Humanos se fundamenta na formagéo
ética, critica e politica do individuo. A formacdo ética se atém a preceitos subjetivos:
dignidade da pessoa, liberdade, justica, paz, igualdade e reciprocidade entre as nagdes, que
sdo tidos como valores humanizadores” (2013, p.12 e 13). Valores esses, tdo desprezados e
corrompidos, ao longo da vida humana, pelas transformacgdes mais diversificadas ocorridas na
sociedade. Partimos do pressuposto que “devemos trabalhar de forma que a memoria coletiva
sirva para a libertacdo e ndo para a serviddo dos homens” (LE GOFF, 1996, p.477).

E pelo sentimento de motivacio docente e pela apropriacio de informacdes durante a
formacdo académica na Educacdo em Direitos Humanos, que analisamos pontos de destaque
das DNEDH (2013), para entdo pensar em possiveis mudancas que efetivem e garantam a

promogdo, a protecdo e a defesa dos Direitos Humanos em ambientes escolares e a
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transformacéo social desde a realidade. Temos em vista que as instituicdes de ensino tém a
responsabilidade de criar espagos para a cultura dos Direitos Humanos, e estes devem ser
incluidos em projetos pedagogicos, nos curriculos, nas avaliacées, em producfes de materiais
pedagdgicos e na formacdo dos professores para esse fim, o que antecede a formacao dos
discentes.

Conforme descrito no CEDH (p. 11, 2013): “a EDH trabalha com a orientacdo de
criancas, jovens e adultos para que assumam suas responsabilidades enquanto cidados,
promovendo o respeito entre as pessoas e suas diferencas; fazendo com que reconhegam seus

direitos e defendam os direitos dos outros”. Consta no PNEDH (2013):

Muitas praticas educativas ndo formais enfatizam a reflexdo e o conhecimento das
pessoas e grupos sobre os direitos civis, politicos, econémicos, sociais e culturais.
Também estimulam os grupos e as comunidades a se organizarem e proporem
interlocu¢do com as autoridades publicas, principalmente no que se refere ao
encaminhamento das suas principais reivindicagdes e a formulacdo de propostas
para as politicas pablicas. (PNEDH, 2013, p.35)

A democracia cidadd, frente aos direitos humanos, permitiria o equilibrio entre os
direitos abstratos (de competéncia do individuo) e os concretos (de competéncia do Estado).
Dalmo Dallari (2004) insiste que Direitos humanos € uma concepcao muito mais ampla do
que a de Cidadania, a qual é uma forma, um dos direitos da pessoa humana. Insiste também
que a maior violéncia é a sua exclusdo a vida humana. Dessa forma, a Educacdo, além de ser
um direito, é entendida por Paulo Freire como uma acdo que permite ao aluno um dialogo
com 0 mundo, nesse sentido sua “humaniza¢ao” que implica em reconhecer que o ser humano
é singular, histérico e que pode se libertar da opressdo, da injustica e das violacBes dos
direitos humanos. (COSTA, 2013, p.69)

Logo, essa concepcao teorica libertaria, para o processo educativo, visa a formagédo
do cidaddo e cidadd participantes, seja ele o docente ou o discente, o ser social.
Comprometidos com um paradigma cultural, que rompe com a concepg¢do de praticas que
oprimem, violam e negam os direitos humanos, que desrespeitam a dignidade humana,

universal para todos, da sociedade:

Cabe a escola dinamizar metodologias para que esse sujeito seja 0 construtor de sua
formacdo educacional junto aos demais protagonistas da coletividade escolar. Pois,
conforme o PNEDH (2013), “o processo formativo pressup@e o reconhecimento da
pluralidade e da alteridade, condi¢Bes basicas da liberdade para o exercicio da
critica, da criatividade, do debate de ideias e para o reconhecimento, respeito,
promogéo e valorizagdo da diversidade” (PNEDH, 2013, p.23). Como se percebe, é
a Educacdo que da sentido a vida das pessoas envolvidas nessa experiéncia, tanto
educador como educando, pois possibilita a busca por um entendimento critico da
realidade, (COSTA, 2013, p. 69).

Ao nos apropriarmos dos contextos que configuram toda trajetoria da Educacdo em
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Direitos Humanos, nos encaminhamos para uma pratica pedagogica transformadora, no
sentido de refletir que a inclusdo para a diversidade € em parte tarefa de toda comunidade
escolar. Diante de uma nova configuracdo educacional, podemos entender a inclusdo nédo
apenas como uma politica pablica, e sim como um direito fundamental da pessoa humana.
Considerando a dimensdo de toda legislacdo constitucional e educacional, é
importante atentarmos para os artigos que visam assegurar o direito a educacdo a todos(as),

conforme definido no Plano Nacional da Educacdo em Direitos Humanos (2013):

Art. 1° A presente resolucdo do PNEDH, estabelece as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) a serem observadas pelos
sistemas de ensino e suas institui¢oes.

Art. 2° A Educacdo em Direitos Humanos, um dos eixos fundamentais do direito a

educacgdo, refere-se ao uso de concepgBes e praticas educativas fundadas nos

Direitos Humanos e em seus processos de promocao, protecdo, defesa e aplicacdo na

vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e

coletivas.

Art. 3° A Educagdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a educacéo

para a mudanca e a transformagdo social, fundamenta-se nos seguintes principios:

I- Dignidade humana; Il-igualdade de direitos; I11-reconhecimento e valorizagéo das

diferencas e das diversidades; IV-laicidade do Estado; V-democracia na educacéo;

VI-transversalidade, vivéncia e globalidade; V1lI-sustentabilidade socioambiental.

Art. 5° A Educacdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formacéo

para a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como

forma de vida e de organizagdo social, politica, econdmica e cultural nos niveis
regionais, nacionais e planetario.

Art. 6° A Educacdo em Direitos Humanos, de modo transversal, deverd ser

considerada na construcdo dos projetos Politico-Pedagdgico (PPP); dos Regimentos

Escolares; dos Planos de Desenvolvimento Institucional (PDI); dos materiais

didaticos e pedagdgicos; da gestdo, bem como dos diferentes processos de avaliag&o.

Art. 9° A Educacéo em Direitos Humanos devera estar presente na formacéo inicial

e continuada de todos(as) os(as) profissionais da educacdo, sendo componente

curricular obrigatorio nos cursos destinados a esses profissionais (PLANO

NACIONAL DA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS, 2013, p.72-73).

Desse modo, podemos afirmar, que a mudanca na educacédo esta, mais que tudo, nas
mé&os do professor, do que em qualquer outra instancia. Portanto, tudo depende das escolhas
gue facamos, com nossa atuacao pela educacdo, para que ocorra, na pratica, uma possibilidade
de experiéncia em prol da transformacdo pela qualidade da convivéncia, do ensino e do
aprendizado dos estudantes na educacgéo basica.

De fato, a complexidade do ato educativo e pedagogico na realidade e presente na
obra de Pestalozzi justifica que seus trabalhos — direta ou indiretamente — influenciam outros
educadores até a atualidade. De acordo com Cambi (1999), a relevancia de Pestalozzi ao
contribuir com a educacéo, esta na maneira como ele a concebeu, em suas diferentes nuances:
pela experimentagdo educativa constantemente retomada e aprofundada, e também na
finalidade antropoldgica e politica que reconhece para a atividade educativa e a reflexdo

pedagogica. E quando voltamos nossos ideais pela educacdo em direitos humanos, enquanto
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formacdo humana e profissional, ancorados nos ideais da dignidade humana, retomamos 0s
ideais pedagdgicos de Pestalozzi quanto ao fortalecimento dos lagos fraternais, entre mestre e
aluno pois, conforme seu método suico, é possivel obter a ordem pelo amor, pelo respeito,
mesmo quando se valoriza o ensino pautado na experiéncia e raciocinio légico.

Analisamos entdo que, a reflexividade transformadora pode orientar-nos para o
futuro, porém, esta tem gerado situacGes dilematicas, uma vez que toma o cotidiano do
cenario educacional num campo aberto a experiéncia, um terreno de negociacles, de

resisténcias, de inovacdes que podem ser aceitas ou nao pela racionalidade humana.

As instituicBes de ensino possuem grande responsabilidade na criacdo de espacos para a
cultura do Direitos Humanos. Estes devem ser inclusos em projetos pedagdgicos, nos
curriculos, nas avaliagdes, em producbes de materiais pedagdgicos e na
atualizagdo/capacitacio dos professores. E oportuna a inclusio dessa temética para a
sociedade civil através dos conselhos escolares, (CEDH, p.12, 2013).

Entdo, € preciso ir além, exercendo nesses cenarios educacionais a efetividade
multiprofissional, sendo sujeitos reflexivos e plausiveis de praxis, capazes de apoiar a
comunidade escolar na qual exercemos nossa fungdo, tanto no contexto pedagdgico como
social para possivel transformacdo. A escola é espaco para aprender a viver e sobreviver as
exigéncias pragmaticas da vida em sociedade e, portanto, requisita sujeitos conscientes, ativos
e transformadores. A educacdo em Direitos Humanos fundamenta-se na formacdo ética,
critica e politica do individuo.

Para Candau (2008, p. 83), um ponto de partida que se considera fundamental é ndo
considerar os professores como “meros técnicos, instrutores, responsaveis unicamente pelo
ensino de diferentes conteudos e por funcdes de normalizacdo e disciplinamento”. Para que
haja, de fato, a formacdo de professores e educadores em direitos humanos, é necessario que
estes sejam percebidos como profissionais mobilizadores de processos pessoais e grupais de
natureza cultural e social, conforme (Fernandes; Paduleto, 2010, p.244-245). Com isso, a
formacdo de professores para e em educacdo em direitos humanos, requer uma pedagogia
participativa e ativa, com um novo paradigma educacional e cultural, relevante ao publico
plural existente na escola. Atentando-se as consideracdes apontadas por Pedro Goergen
(p.740, 2013):

O Estado, como instancia responsavel pela convivéncia digna e justa entre
individuos, tem como dever e responsabilidade garantir o acesso de todos a
educacdol...] ainda que julgado oneroso e ineficiente num novo segmento de
mercado e lucro, defendem a privatizacdo da educacgdo e sua submissdo as leis do
mercado. Restringindo o acesso a educacdo aqueles que podem pagar por ela,
transformam-na em mero produto. Esta estratégia, além de opor-se, em principio, ao
conceito de educacdo como direito de todos, consagra a desigualdade social e
impede a realizacdo dos seres humanos como sujeitos e cidadaos.
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Nesse seguimento, a organizacdo curricular para formagdo de cidad&os ativistas
parece se concretizar pela conscientiza¢do das massas populares, com praticas de respeito aos
direitos humanos, tanto na educacdo béasica quanto na educacdo superior, “Devendo estas
incorporar 0 incentivo a estudos e pesquisas sobre as violagbes de direitos humanos,
desenvolvendo agOes fundamentadas e procedimentos para a resolugdo de conflitos”,
conforme Zluhan e Raitz (2014, p.37).

Pontuschka (1997), considera que a educacdo em direitos humanos significa uma
profunda mudancga — que so se faz coletivamente e, para ele, é necessario envolver a escola
como um todo, professores, coordenadores, funcionarios e diretores. E possivel, ja foi feito
em algumas instituicdes, com elaboracdo de projetos com relevancia local e social. E do
pensar e do querer e do esperancar, que se faz algo novo e qualitativo pela educacéo

brasileira.

5 TRILHANDO A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DA
REDE MUNICIPAL DA EDUCACAO DE UBERLANDIA: DA ELABORACAO A
IMPLEMENTACAO DAS DCM (2018-2020)

“A educagdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Ndo pode temer o

debate. A anélise da realidade. N&o pode fugir a discusséo criadora, sob pena de ser
uma farsa”. (Paulo Freire)

Enquanto pesquisadora e docente na rede municipal de educacdo de Uberlandia,
trilhamos caminhos e experiéncias nesses processos formativos ha anos na educacédo basica e
superior, simplesmente por ndo nos conformamos com a realidade que esta posta e que pouco
se modifica. Por isso, e mais, vivemos a incessante busca pelo conhecimento e por novas
praticas e experiéncias com estas e, aos poucos, consolidamos o exercicio do protagonismo
pessoal e profissional.

De acordo com 0 que esta previsto na Base Nacional Curricular Comum (2017,
p.16), é essencial “criar ¢ disponibilizar materiais de orientacdo para os professores, bem
como manter processos permanentes de formacdo docente que possibilitem continuo
aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem”. Assim, a formacdo continuada na
rede municipal se justifica para a implementagéo dessa politica em que os professores deverdo
ter participacao ativa e critica na elaboracdo de documentos, “ainda que suas propostas nao
sejam registradas”, ter acesso e conhecimento do todo desses e estar preparados para a

conducéo das propostas estabelecidas.
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Processos formativos podem contribuir para que profissionais da educagédo
dialoguem acerca da demanda de problematicas as quais sobrevivem dentro da sala de aula,
onde muitas vezes nos encontramos solitarios nos processos de ensino e aprendizagem. A
SME de Uberlandia oferta formacdes necessarias a inovacao para sua atuacdo profissional
frente &s mudancas politicas para educagdo e as tendéncias pedagogicas valorativas e de
conhecimentos a que submete a rede da educacgdo basica municipal.

Ainda que mudancas de gestores administrativos ocorram de tempos em tempos e
uma nova configuracdo curricular se estrutura pela base federal e estadual e as ideologias
politicas de um novo gestor publico, reformas educacionais importam, uma vez que a
formacdo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas
sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcédo
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir na pessoa e dar
estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1995, p.25).

Ramos (2000) acredita que formacges coletivas, com reflexdes sobre as préaticas e 0s
problemas profissionais, afastam-nos do “muro das lamentagdes”, dos “queixumes” para
enfim utilizar toda sua zona de autonomia e capacidade de negociacdo de um ator coletivo,
em realizar projetos, obter recursos e apoios necessarios. Esta cooperacdo se da, segundo
Perrenoud (2000, p. 83), 0 que nem sempre implicard num projeto comum, mesmo quando
cada professor segue o0 seu caminho. Saber cooperar é, desse modo, uma competéncia que
ultrapassa o trabalho de equipe para, enfim, ocorrer a mudanca na atuacdo profissional, com o
que acreditam, pensam e sentem acerca do que se quer que seja feito com seus estudantes e
sua demanda educativa e pedagogica.

Reconhecendo a proeminéncia de ofertar diversas formagbes, a gestdo
governamental de Uberlandia - MG, junto a Secretaria Municipal de Educacdo, criou o
CEMEPE em 1991. De acordo com Eliana Ledo (2005, p. 83), “objetivando a formacao
gradativa e permanente dos profissionais de ensino da rede municipal”, é o que denotamos no
cotidiano de formagdo continuada para a pratica educativa e pedagogica na escola, sempre
acompanhadas das mudancas politicas, necessidades de inovacGes metodoldgicas e recursos
para 0S avangos necessarios e possiveis para a educagdo basica. Além disso, visamos garantir
a interacdo, cooperacao, reflexdes e criticidade, entre e com os diferentes profissionais, para a
realizacdo de pesquisas e diversas atividades de qualificacdo com vistas a maior valorizagédo
do profissional da educacéo (LEAO, 2005).

A criacdo do CEMEPE também se deu em virtude de as formagdes destes

profissionais acontecerem anteriormente de forma pulverizada em outros ambientes por meio,
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por exemplo, de oficinas pedagdgicas em escolas municipais, cursos, congressos, seminarios
e outras acOes pedagogicas em outras redes parceiras no qual vivenciamos grande parte do
meu percurso de formacdo continuada para a educacdo basica. Tempos em que
disponibilizavam “recursos financeiros ¢ humanos” proporcionados para essa finalidade.
Hoje, vivenciamos a contraditoria fase de investimentos na educacdo publica, que séo
retirados, negados e até terceirizados.

Retomamos, como exemplo, a importancia do espaco formativo durante a
implantacédo de politicas pablicas para inclusdo na educacdo (2007) como polo referéncia para
formacdo dos profissionais atuantes na Educacdo Especial e Inclusiva da educacdo basica, do
municipio e das regides de abrangéncia do Triangulo Mineiro. Essas politicas disseminam tais
programas do governo federal para as redes de ensino a implantar as salas de recurso
multifuncionais da educacéo especial.

Portanto reconhecemos a relevancia da instituicdo formativa da RME, pois:

O Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz (CEMEPE é
uma instituicdo vinculada a Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura
Municipal de Uberlandia. Esse centro de estudos foi idealizado por profissionais da
educacdo com o objetivo de desenvolver programas e projetos de estudos, pesquisas,
acOes de intervencdo pedagogica no cotidiano das unidades escolares e,
principalmente, ser um local de encontro dos servidores da rede municipal de ensino
em prol da formacdo continuada desses profissionais e da troca de experiéncias.
Assim, o CEMEPE - oficializado pela Secretaria Municipal de Educacéo por meio
do Decreto N° 5338, em 15/10/1992 — é uma conquista da cidade de Uberlandia com
0 objetivo melhorar a qualidade da educa¢do publica municipal. (SMEU, 2021)

E nesse ambiente formativo que se retinem profissionais, ideias, reflexdes e
contradicGes, pensando projetos, programas e parcerias, realizando diversificados estudos,
pesquisas, acoes e exposicdes de atividades nas escolas com praticas educativas e pedagdgicas
internas e externas, € em alguns momentos, com instituicdes publicas e privadas da
comunidade externa. Essas acdes expdem reflexos significativos para a realidade em que esta
inserida cada unidade escolar, entretanto, nem sempre ha participacdo de todo publico da
educacgédo nesses momentos formativos, justificada pela brecha na normativa.

Para essa formacgdo permanente, a RME de Uberlandia esta instruida pela Instrucéo
Normativa SME n° 001/2014, que institui o0 médulo Il destinado a formagdo continuada
dentro da unidade escolar na qual esta lotado o professor e; um dia de modulo Il destinado,
também, a formacdo continuada fora da escola, podendo ser cumprido no CEMEPE (2019),
preferencialmente, ou em outras instancias formativas que melhor convier ao professor. A

brecha na normativa da expressdao “que melhor convier”, da margem a auséncia € nao
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participacdo e envolvimento em formacg6es ofertadas em diferentes reparti¢bes, para além do
CEMERPE, por diferentes justificativas.

Anunciamos que as formacbes sdo ofertadas, conforme legislacbes vigentes,
importando legitimar o compromisso com a educacdo publica, democratica, justa e de
qualificacdo avaliativa e socialmente referenciada. Ressaltamos o notével protagonismo de
varios profissionais da educacdo de Uberlandia dos grupos de convivéncia, que estdo para
além do perfil profissional da RME que conta com a parceria do CEMEPE para sua formacéo.
O reconhecemos, sendo um importante centro de formacgdo continuada, para a Educacédo
municipal, no qual organizam tempos e espagos para repensar, avaliar e adequar as diversas
praticas pedagogicas a realidade do contexto de atuacdo do professor.

Para tanto, o fazer docente, aliado aos seus movimentos formativos, contempla acdes
cotidianas imbuidas de objetivos para proporcionar as criangas, adolescentes, jovens e
adultos, a correlagio de saberes: os de suas vivéncias/experiéncias com 0S
construidos/trabalhados na escola. A relevancia da préxis educativa traz contribuicbes que
fortalecem e consolidam tais intencionalidades orientadas nas diretrizes, sem desconsiderar o
valor do protagonismo dos sujeitos nesses processos que vdo sendo constituidos fora e dentro

da comunidade educacional. Assim descrevem nas DCMU:

Destacam-se ideais formativos para os estudantes, conduzidos pelas possiveis
mediacOes, por esses profissionais, que conforme declara na integra documental,
dispdem de oportunidades para se tornarem cidaddos criticos, reflexivos, autbnomos,
conscientes de seus direitos e deveres, capazes de compreender e transformar a
realidade na qual vivem. Ao nosso ver, o papel do professor critico, reflexivo e
pesquisador sdo imprescindiveis para que se alcance o que declara. Nesse ensejo,
espera-se que os estudantes consolidem sua prepara¢do para a vida econdmica,
social, politica, cultural, ambiental e artistica que os circundam. E, ademais, se
tornem sujeitos questionadores de qualquer forma de exclusdo, sendo ativos para
estabelecer mudancas sociais diante de subjugacdes e alienacdo de direitos.

(DCMU, 2020, p.42-43)

Todos os principios orientadores detalhados acima, articulam-se ao fazer docente,
possibilitando o desenvolvimento de préaticas educativas comprometidas com a construgdo das
identidades dos estudantes, (DCMU, 2020, p. 43). Importa ressaltarmos que a
responsabilidade para essa construcdo com os estudantes demandara a participagdo conjunta
da comunidade escolar. Segundo Ramos (2000), a responsabilidade por e com uma formagéo
continua demanda profissionalizacdo de um oficio, pela construcdo de novas competéncias,
demanda saberes, desequilibrios e mudancas identitarias coletivas que provocara, o que

tornaré possivel.
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Sendo assim, a educacdo coletiva com a “ideia da teia de relagdes sociais” a que
todos pertencemos, na dimensdo do didlogo, entre eu e outros, implica “praxis”,
influenciadoras de trocas entre individuos e fatores da totalidade. De acordo com

argumentacdo de Novais e Nunes (2016, p.11)7 :

Essa concepcdo de Rede também implica a reorientacdo curricular, a definicdo, a
metodologia de avaliacdo e elaboracdo e implementacdo do curriculo. A pergunta,
acerca de quem sdo os(as) alunos(as) das Unidades Escolares, requer desvelar e
valorizar quais sdo as instituicdes e as pessoas que fazem parte da Rede desses
alunos e como a escola pode contribuir para amplia-las e incorpora-las na discussao
sobre reorientagdo curricular. Por conseguinte, refletir sobre os curriculos em
andamento nas Unidades Escolares, possibilidades de modificacbes e seus
significados para a escolarizagdo dos(as) alunos(as) da escola publica.

Como marcos de formacdes concretizadas pela RME, destaco o Movimento de
Reorientagdo Curricular (2016) em consonancia com “a implementacdo do Plano Municipal
de Educacdo (PME 2015-2025); aprovacao e implementagdo da Rede Publica pelo Direito de
Ensinar e Aprender-Lei Municipal 11.444/2013. Profissionais da RPME (2013-2016) se
organizaram no ambito das unidades escolares, pautados numa tentativa constante de gestao
democrética, permeada de uma acdo dialdgica, ativa e emancipatdria sem se ater a discursos
contrarios aos valores democraticos e dos direitos dos cidaddos e cidadas. Os mesmos
referendaram a “Rede pelo Direito de Ensinar e Aprender” neste municipio, conforme
legislacdo municipal e, por conseguinte, com uma nova gestao administrativa e pedagdgica na
PMU/SME/CEMEPE (2017).

Nota-se realizar “um diagnostico institucional, a fim de conhecer e entender melhor a
Rede Municipal de Ensino e as unidades do Terceiro Setor”. A partir dos resultados obtidos,
elabora-se o Projeto de Formacdo Continuada com vistas a reformular o Curriculo da Rede
Municipal de Ensino tendo como parametro macro a Educacdo Inclusiva, que esta para além
do contexto da educacdo especial. Importante destacar que, “a metodologia de agdo
conjunta/coletiva na RME, é uma trajetoria histérica dessa rede de ensino reafirmando o
paradigma da educac&o inclusiva para todos os estudantes, a familia e a escola, na perspectiva
democratica de sua elaboragao”. (DCMU, 2020 p.29)

A proposta é pautada em estudos relacionados ao curriculo da Rede Municipal de
Ensino e na reestruturagao desse curriculo sob a perspectiva da Educacdo Inclusiva.
Para isso foi estruturado um processo coletivo de analise do curriculo, como parte da
obrigatoriedade de implementacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC,

7 Texto mimeografado elaborado para compor o livio “Tecendo Redes pelo Direitos de Ensinar e de
Aprender”. Conforme dados catalograficos: Orientagdes tedricas e praticas elaboradas com profissionais da
educagdo: um convite & reflexo coletiva sobre o ano letivo/escolar de 2016. P4g. 9 - Edigdo 1 ANO
Edicd02016 pags. 88 - PMU
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homologada em 20 de dezembro de 2017, considerando as potencialidades, limites e
desafios desse documento normativo e suas implicagdes no cenario da Educagdo. O
objetivo central dessa proposta é construir, sob a perspectiva da Educacao Inclusiva,
uma identidade pedagdgica da Rede Municipal de Uberlandia, em todos os niveis e
modalidades de ensino, sendo pautada nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
nos Referenciais Curriculares para a Educagdo Infantil (RCNEI), no Plano Nacional
da Educacéo (PNE), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Curriculo de
Minas Gerais e nas Diretrizes Curriculares Municipais (DCM), ainda, considerando
o planejamento e as diversas realidades das unidades escolares da Rede Municipal
de Ensino. (SME, 2021)
Assim procede, pela orientacdo da SME, uma nova agenda de formacéo continuada
com os profissionais da educacdo municipal (2018 — 2020), para enfim concretizar e
implementar na rede, o documento, as Diretrizes Curriculares Municipais de Uberlandia
(2020), ndo desconsiderando a trajetoria historica e politica para a educagdo dessa rede de
ensino:

. Em 2018, foi iniciada a construcdo coletiva do Plano de A¢do Referéncia da
Rede Municipal de Ensino de Uberlandia com o intuito de superar os
distanciamentos e divergéncias entre o ensino de uma unidade escolar para a outra e
superar possiveis rupturas no processo de transi¢ao entre niveis de ensino.

. Em 2019 e 2020, o Plano de Acdo Referéncia serd revisado e ampliado de
modo que se torne as novas Diretrizes Curriculares Municipais, sendo valorizada a
histéria curricular da Rede e em consonancia com a BNCC e, por conseguinte, do
Curriculo do Estado de Minas Gerais. Para tanto, 0 movimento gradual e coletivo de
revisdo curricular estd estruturado por Grupos de Trabalho (GTs), composto por
representantes das unidades escolares de cada ano/nivel/area/modalidade de ensino.
(SME, 2021)

Esse movimento vai ao encontro do que define Pierre Lévy (1994, p. 170): o “pensar
é¢ um dever coletivo, no qual misturam-se homem e coisas”, compreendendo que “a
consciéncia € individual e o pensamento, coletivo”. Esse movimento de reunido de
consciéncias individuais, com vistas a construcdo de algo que é destinado a um conjunto
muito maior de pessoas pode — e deve — representar a exposicao de diferentes pontos de vista
e necessidades. Freire (1987) clareia-nos a “visdo do coletivo, reconhecendo que ninguém se
conscientiza separado dos outros, ninguém evolui sozinho, desligado do mundo, apartado dos
outros”. E ainda complementa, Freire (Idem, p.52), “ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, 0os homens educam-se entre si, mediados pelo mundo”, o que reforga a ideologia

de “sujeito coletivo™.

5.1 Do Processo de Elaboracéo das Diretrizes Curriculares Municipais de 2020

Em partes, o processo de elaboracdo das DCMU (2020), se deu por convite e

envolvimento de certo quantitativo possivel de profissionais da rede municipal de educacdo e
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demais protagonistas que se disponibilizaram e se envolveram nesse processo. Realizou-se, a
cada encontro, escuta ativa e das vivéncias no cotidiano, entre os profissionais sobre sua
realidade escolar, discussoes, reflexdes, criticas, pesquisas e escritas no CEMEPE em dias de
direito a0 modulo Il ou liberagbes extras pela gestdo escolar. Essas informacgdes vieram
conforme a agenda de encontros programada pela equipe da assessoria pedagogica da
secretaria municipal de educacdo de Uberlandia. O mddulo 11*8, um direito concedido ao
professor da educacdo a custa de lutas e reivindicagdes, esta previsto no plano de cargos e
salarios do trabalhador da educacéo.

Importante ressaltar que antecedeu nas escolas, em dias escolares em reunides
administrativas e pedagdgicas, a elaboracdo da versdo preliminar do Plano de Acgéo
Referéncia (versdo preliminar/2018), compondo a matriz curricular de cada disciplina com
unidades tematicas, objetivos do conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes. Estas foram materializadas nas DCMU (2018-2020). Todo processo de
reelaboracdo se deu com a interlocucdo da comunidade escolar e os multiplicadores,
profissionais da rede escolar que compunham os Grupos de Trabalhos (GTs) e outros
colaboradores da educacdo para esse processo. E, em consequéncia, a implementacdo das
Diretrizes Curriculares do Municipio de Uberlandia (2020) em que constam estas matrizes
curriculares desse plano de referéncias, para as escolas municipais de Uberlandia.

Nesse movimento, procurou-se considerar, para diretrizes curriculares, a cultura
regional e cultura local da escola e o envolvimento de membros da comunidade escolar nesta
formacdo. Culturas essas que ainda sdo pouco exploradas no conjunto das acfes educativas e
pedagogicas, com a diversidade dos estudantes que sao atendidos em cada modalidade da rede
municipal em meio aos processos com préticas ainda disciplinares com as unidades tematicas.

Nas DCMU (2020), foram reafirmadas, a cada encontro nos GTs, pelos professores e
demais, as problematicas existentes diariamente no contexto da escola e que raramente se
modificam, ainda que acOes afirmativas e ativas pelos profissionais da escola sejam
materializadas em suas praticas. Por menos que pareca ha um mover com um certo
protagonismo singular e coletivo na escola, experimentarmos a melhoria do nosso trabalho
docente e da qualidade da educacéo escolar do municipio por meio de anseios de profissionais

que pensam o ato educativo, dotado de grandes responsabilidades, principalmente por se tratar

18 Instrugdo Normativa SME n° 001/2014 institui: 0 mddulo 11 destinado a formagdo continuada dentro da
unidade escolar na qual esté& lotado o professor e; um dia de médulo destinado, também, a formacdo continuada
fora da escola. ser cumprido no (CEMEPE) — preferencialmente -, ou em outras instancias formativas que
melhor convier ao professor. (DCMU, 2020, p. 34-35)
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de um universo dotado de complexidades e desafios, ndo se resumindo apenas um ponto de
vista particular e embasamento em algumas politicas publicas sistematizadas.

Com todo movimento formativo, reafirmado pela perspectiva inclusiva e do direito a
educacdo legislado em atendimento ao direito humano a educacéo e ao exercicio da cidadania,
procura-se alcancar o publico pelo qual se responsabiliza. O curriculo compreendido de
acordo com o que prevé as DCMU, entrelaca as experiéncias humanas e formativas aos
direitos, saberes, fazeres, concepg¢oes, valores, poderes e identidades, a serem referenciados e
notaveis com as praticas docentes. Por isso, urge observa-lo de forma flexivel para compor os
procedimentos pedagdgicos na escola, a fim de provocar modificagdes nos individuos e
resultados no exercicio da cidadania desde a educacéo basica.

5.1.1 Importancia dos profissionais da educacdo na construcdo das Diretrizes
Curriculares do Municipio de Uberlandia (2018-2020)

Ao analisarmos um documento de politica de governo municipal, é importante
situarmos em que conjuntura social, politica e cultural este documento foi produzido, visto
que ele se localiza historicamente. T&o relevante quanto é compreender o préprio processo de
elaboracdo como indicativo dos objetivos almejados. Nesse sentido, os contextos das
diferentes politicas que antecedem a construcdo das Diretrizes Curriculares do Municipio de
Uberlandia (2018-2020), determinam referéncias e até influéncias construtivas intencionais,
por profissionais experientes e pesquisadores da educacgdo, para esta atual reforma curricular
educacional proposta para 0s protagonistas da educacdo escolar deste municipio em questéo,
de tempos em tempos conforme mudancas de governo e de politicas publicas.

Foi feito o convite para que profissionais envolvidos com as escolas fizessem parte
do processo de elaboracdo das diretrizes de modo a atender as necessidades de
representatividade e participacdo essenciais, para que o resultado fosse considerado legitimo
em relacdo as expectativas que permeiam as dificuldades e necessidades sobre as quais ja
falamos ao longo deste trabalho. Para além da representagdo das unidades escolares, também
se buscou a presenca de pessoas oriundas de modalidades, niveis de ensino e componentes
curriculares diferentes nos grupos de trabalho que foram destacados para desenvolver os
debates a partir de 2018 dando sequéncia em 2019, ano em que se concluiu o documento
publico. Em 2020, em meio a pandemia da COVID 19, se deu sua implementacdo pelos meios
digitais, em sitio, no Portal da Prefeitura Municipal de Uberlandia, na pagina da Secretaria
Municipal de Educagéo de Uberlandia.
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A organizacdo documental se deu por area, desenvolvendo-se nos seguintes eixos:
Educagéo infantil, Fundamental | e Fundamental Il em um grupo, Educacdo especial,
Programa Municipal de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Educacdo de Jovens e Adultos
em outros trés grupos diferentes. O grupo da Educacdo Especial ainda se dividiu em outras
sete categorias, criadas para cuidar de publicos e necessidades especificas. Também a
quantidade e a formagdo das pessoas nos grupos variaram conforme a
abrangéncia/necessidade de cada um, como no caso do grupo da EJA, que contava apenas
com professores e professoras.

Desse movimento, cabe chamar a atencéo para o fato de que a Secretaria Municipal
de Educacdo frisa o fato de que construgcfes coletivas estdo sujeitas a falhas, por mais que a
participacdo se pretenda o mais inclusiva possivel. 1Isso, inclusive, é possivel perceber,
considerando que ndo foi o primeiro movimento participativo nesse sentido na historia da
formacéo das Diretrizes Curriculares Municipais.

Conforme mostram todos os Cadernos de Diretrizes produzidos ao longo de dois
anos, assim se dividiu o processo de elaboracdo das diretrizes: em 2018 aconteceu a
“constru¢ao de um Plano de A¢ao Referéncia (versdo preliminar), fundamentado nas normas
até entdo existentes e entendidas como referéncias e para elaboragdo das diretrizes
curriculares da educacdo; e em 2019 houve a Retomada das DCMU e do Plano de Agéo
Referéncia em sua verséo preliminar.

A Rede fez uso, para além dos grupos de trabalho e dos encontros nas proprias
unidades escolares e CEMEPE, de materiais disponibilizados para a consulta dos participantes
para que assim todos e todas se sentissem estimulados a refletir sobre os problemas e
necessidades, inclusive a serem solucionadas e/ou amenizadas. No ano de 2019, apds as
discussbes e o levantamento de inUmeras questdes, todos que participaram foram chamados
para escrever as diretrizes que se organizaram em seis volumes que contém “texto
introdutério, principios e orientagdes metodoldgicas relativos a etapa de ensino ou
modalidade de educacdo e uma proposta para organizacéo do curriculo, baseados na forma de
estruturacdo da BNCC e do Curriculo Referéncia de Minas” (CADERNO DE DIRETRIZES
DO ENSINO FUNDAMENTAL I, 2020, p. 30).

Conforme as DCMU (2020), o espaco de formacdo de professores significa uma
conquista para a educacdo do municipio, pois € um lugar de compartilhamento e estudos a
partir de estratégias formativas diversas; competindo ao centro: “articular, planejar, executar e
avaliar a “formagdo continuada em servigo e em rede”. Ao nos referirmos a metodologia,

importa reforcar que a redacdo conjunta € uma caracteristica histdrica da educagcdo municipal.
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De certa forma, com realizacbes de estudos com caracteristicas de diferentes tipos de
pesquisa, de cunho participante, exploratoria, de campo, documental, bibliografica, etc., o que
envolveu diferentes personagens experientes e ndo excluiu os iniciantes da educacdo das
escolas municipais de Uberlandia e de outras redes associadas. Publico esse com diferentes
formagOes académicas e continuadas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) “define as aprendizagens essenciais
que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da educacdo bésica, de forma
progressiva e por areas de conhecimento, tornando-se referéncia nacional e obrigatoria para a
formulacdo de todos os curriculos escolares do pais e das propostas pedagogicas das escolas”
(MEC, 2018).

Portanto, esta descrito nas DCMU (2020):

No processo de implementacdo da BNCC, conforme destacado no Material de
Apoio elaborado pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME), uma das a¢Bes necessarias para que a mesma chegue as salas de aula é a
revisdo curricular dos sistemas de ensino, de forma geral, e dos Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPPs) das unidades escolares. Paralelamente as acfes federais, o
Estado de Minas Gerais também construiu o Curriculo Referéncia para orientar este
movimento nas redes de ensino, publica e privada. A imagem demonstra a
articulacdo entre os documentos curriculares normativos, o qual se materializa na
elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico e no trabalho desenvolvido em sala de
aula.

E improvavel consolidar a producéo de um novo paradigma de curriculo educacional
sem articular o curriculo oculto e os documentos19 ja existentes, por exemplo: a identidade da
comunidade escolar, seu Regimento Escolar, os Planejamentos Educacionais, o Plano de
Aula, seu Projeto Politico Pedag6gico, as Diretrizes Municipais, o Curriculo de Referéncia de
Minas Gerais e a Base Nacional Curricular Comum e Suplementar a esse e 0s Temas
Transversais Contemporaneos. Esses principios nortearam ideais sistematizados e comuns
com a construcdo da Diretrizes Curriculares do Municipio de Uberlandia (2018-2020). Todo
processo foi denominado de: “Revisitando o curriculo da RME de Uberlandia na perspectiva
da educagéo inclusiva”, (DCMU, 2020). Coube a ele contemplar as etapas e modalidades da
educacdo bésica: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental I,
Programa Municipal de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PMAJA) e Programa Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), Educacdo Especial e Inclusiva.

1% Fonte: Undime, 2019.
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Sobre curriculos, ressaltamos alguns pontos relevantes da BNCC (2017),
primordialmente no que tange o curriculo instituido que ja ndo mais satisfaz o contexto da

realidade educacional e que:

EEINT3

distancia da realidade, do contexto social em que estd inserido o educando”, “o
curriculo é algo fragmentado e deturpador do conhecimento”, “o curriculo
tradicional ndo leva em conta fatores diversos da condicdo humana e cultural do

CLINNTS

estudante, ao se fazerem o trabalho de ensinar”, “pensar o que ensinar € proprio da
visdo europeia medieval trazida pelos portugueses, afirmada nas escolas brasileiras
até os dias atuais.

Em consonancia com a BNCC (2017), se “tratando de curriculo escolar, temos
mesmo uma grande margem, de autonomia para incluir saberes e praticas mais convenientes
aos projetos que formulamos ou elegemos, se isso é possivel, a escola ndo pode ser vista
como instancia reprodutora”. Requisita repensarmos para a educagao atual, um novo curriculo
que considere a evolugdo da globalizagdo e as vigéncias atuais. Na LDB/96, “ndo se
constituem em um conjunto de normas rigidas que devem ser seguidas, essa flexibilizac&o,
permite que cada escola esteja livre para elaborar sua proposta pedagdgica”. Portanto, ¢é
preciso considerar o contexto da comunidade para formulacdo da proposta pedagdgica, que
acresce seu curriculo interno, orientando das suas praticas e repensando as maneiras de
consolidar as matrizes curriculares das areas do conhecimento ¢ do direito de “ensinar e
aprender” na educagao basica.

Essa construcdo politica educacional de perspectivas democraticas e de cidadania, se
intenciona a materializar-se nas préaticas educativas e pedagdgicas, junto aos professores e
estudantes, em cada uma das localidades das Unidades Escolares municipais. Importa
destacar, também, que essa metodologia de redacdo conjunta é uma das caracteristicas
histéricas da educacdo municipal. Assim, a RME de Uberlandia segue nessa trajetoria,
reafirmando a importéncia do eixo da educacdo inclusiva para todos os estudantes, a familia e
a escola, na perspectiva democratica de sua elaboracdo (DCMU, 2020). Tudo isso, em prol de
uma formacao de cidadania ativa, da defesa de um Estado de direito e de uma transformacéo
emancipatoria, por uma sociedade com mais equidade, humanizagdo e dignidade humana e,
claro, que sobreviva com alteridade e resiliéncia.

As diretrizes curriculares municipais, sem duvida, buscam, para as formacdes dos
docentes e discentes e demais grupos pertencentes a comunidade escolar, constituir-se com
orientagdes interventivas para uma constru¢cdo e/ou reconstrucdo colaborativa, ao
reconhecimento e consolidacdo de valores, direitos similares aos deveres humanos. Busca-se

uma constituicdo a se promulgar pela escuta ativa e didlogos com a diversidade de sujeitos.
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Portanto, a democratizagdo da tematica transversal, por meio desses estudos, é
relevante socialmente como uma agdo propagadora e reflexiva na construcdo da cidadania
participativa e ativa, e na emancipacgéo dos sujeitos em formacao a partir da Educacdo Baésica.
Efetivamente, os resultados apontam necessidades e perspectivas a complementar essa
pesquisa, com um Projeto Pedagdgico de Intervencdo Cultural, elaborando um Roteiro
pedagogico para formacdo de estudantes em Educacdo em Direitos Humanos, objetivando o
desenvolvimento interdisciplinar da tematica transversal. Afinal, esperamos que a
democratizacdo da E.D.H dentro das escolas, abram possibilidades para o conhecimento e
consolidagdo da cultura da dignidade humana, valores democraticos, de cidadania e de defesa

dos direitos humanos.

6 ANALISE DE INDICIOS DOS PRINCIPIOS DA EDUCACAO EM DIREITOS
HUMANOS ORIENTADOS NAS DIRETRIZES CURRICULARES DO MUNICIPIO
DE UBERLANDIA; CADERNO 3 — ENSINO FUNDAMENTAL | (1° AO 5° ANO
ESCOLAR)

Na era atual, a matricula do estudante ja ndo é o bastante como garantia de direito,
portanto, é urgente conceder acessibilidade que atenda as especificidades da diversidade
estudantil matriculada na escola.

Eventualmente, as diretrizes curriculares (DCMU, 2020, p. 73-74), para essa rede de
ensino, estdo organizadas e orientadas para a formulacdo dos planejamentos e planos de
ensino, considerando a légica do direito ao ensino e a aprendizagem da diversidade desses
estudantes. A partir do “curriculo-mapa”, o professor traca seu percurso para pratica com
flexibilidade e autonomia uma vez que, no “decorrer do projeto podem surgir outros
desdobramentos”, que direcionardo suas praxis. Ainda que em meio a processos de violacao e
exclusao de direitos humanos, enseja uma perspectiva formativa inclusiva e humana “[...]
objetivando dar subsidios” aos discentes para que sejam “leitores criticos do mundo em que
vivem, respeitando e valorizando as diferentes expressdes e manifestacdes culturais e
artisticas”. Esse mesmo direcionamento vale para a formagdo continuada do profissional
atuante na rede municipal de ensino para a educacao basica no municipio de Uberlandia.

Para esse estudo, nos atemos em especifico nas diretrizes curriculares do Caderno 3 -
Ensino Fundamental 1 (1° ao 5° ano escolar), pela experiéncia docente nessa modalidade de
ensino e etapas. N&o desconsideramos indicios dos demais cadernos do todo das DCMU, por

neles também identificarmos elementos relevantes da educacdo em direitos humanos, em
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destaque no caderno da Educacdo Especial, ainda que subjetivos para a pratica educativa e
pedagogica com os estudantes na escola municipal.

Conforme documento (2020), a RME de Uberlandia assume um posicionamento para
a educacéo basica ha tempos historicos e movimentos politicos, resultando numa perspectiva
“inclusiva para a diversidade” pensada para além de atender somente as pessoas com algum
tipo de deficiéncia, publico esse descrito no caderno da Educacdo Especial das DCMU, no
qual a pesquisadora foi participante ativa.

Verificamos que em cada composicdo dos cadernos das diretrizes, a formacdo do
publico da educacdo municipal tem a mesma intencionalidade posta em outros documentos
publicos da esfera federal (BNCC, 2020) e estadual (RCEMG?, 2018):

Alicerca sua intencdo para a formagdo humana, sob os fundamentos éticos, politicos
e estéticos, respaldada pela equidade. Logo, consiste na adequacdo a regra em
determinado contexto, observando critérios de justica. E uma forma de aplicagéo do
direito, buscando a maior proximidade do justo para as duas partes, e pelo respeito
as diferencas e as diversidades humanas. Essas inteng¢des também se alicercam na
responsabilidade social, na autonomia e na consciéncia do impacto e das
implicagdes das a¢fes humanas sobre 0 mundo. (DCMU, 2020, p.42)

Mediante esses ideais, se torna expressiva para a RMEU, a fungéo social da escola
para a vida dos educandos, da comunidade e sociedade. No contexto da construcdo destas
Diretrizes Curriculares (2020, p.42), importou-se ressaltar a fundamental relevancia da
analise, da reflexdo individual e coletiva sobre as praticas pedagdgicas e sobre as escolas,
reafirmando, ainda que subjetivamente para as vivéncias docentes e discentes, mais buscas

por um futuro com mais dignidade e direito orientando para as formacdes dessa rede que:

E importante salientar que a inclusdo escolar apresenta como alguns dos seus
principios basilares: a democratiza¢do do ensino, a universalizagdo da escolarizagdo e
a flexibilizagcdo de seus principios, métodos e técnicas. O objetivo é assegurar que
todos os estudantes tenham direito ao pleno desenvolvimento humano, por meio da
educagdo e de oportunidades de acesso aos bens disponiveis pela sociedade
contemporanea. Portanto, a promocdo de uma escola inclusiva cria espacos de
aprendizagem e de convivéncias multiplas. Nesse sentido, evidenciase a busca pela
valorizacdo das diferencas humanas e pelo respeito mutuo. (DCMUEFI, 2020, p. 37)

Notamos na composic¢do das diretrizes, a ndo desconsideracdo da identidade e da
experiéncia singular, a diversidade e a realidade da comunidade regional e local, como
tambem da sociedade ao reconstruirem a orientacdo curricular municipal. Um valor

destacado na area de conhecimento Artes:

Portanto, a Arte é de fundamental importancia para a vida, pois 0 Homem desde 0s
primérdios buscou na Arte um meio de comunica¢do, de entendimento e

20 Nota site www?2.educacao.mg.gov.br.>Consulta em 28/10/2021.
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ressignificacdo do seu cotidiano. Um meio de se posicionar no mundo, onde a
diversidade se torna cada vez mais presente. A Arte nos ajuda a perceber, entender e
transformar a nossa realidade. (DCMUEFI, p.114, 2020).

A arte deve ser implementada nas escolas e contemplada em posteriores acdes com

a comunidade escolar, porque evidencia necessario exercicio do protagonismo de ambos no

campo das acOes ativas, uma abordagem a promoc¢ao da democratizacdo e da cidadania dos

sujeitos de cada comunidade escolar a que pertenca.

Para além disso, o ensino de Arte no Ensino Fundamental | tem como objetivo
propiciar reflexdes e acdes interligadas a maneira dos estudantes se relacionarem e de
transformarem o cotidiano dentro e fora da escola, incentivando um olhar mais
sensivel e critico a sua realidade. Nesse contexto, o ensino da Arte, por meio da
ampliacdo do repertdrio musical e cultural dos estudantes, contribui para a formacéo
de cidaddos mais conscientes da importancia da Arte para a sociedade e a vida
cotidiana. (DCMU, 2020, p.119)

Portanto, as DCMU (2020), orientam principios identitarios para os profissionais da

educacdo para a RME a seguir dadas dire¢des, como: Conhecimento socialmente construido;

Didlogo e estudo colaborativo para a formacdo pretendida; Estratégias didaticas que

consideram o contexto do estudante; Estimulo para a resolucdo de problemas; Processo

formativo indagador e investigativo; Processo educativo ativo. Ha de atentarmos que muitos

conceitos apresentados nessa diretriz curricular municipal ja estdo postos na base nacional

comum a nivel de sistema federativo, assim como conceitos ja destacados em documentos

das politicas publicas para a educacdo em direitos humanos para a educacdo, como

contextualizacdo ao exercicio da democracia e cidadania dos sujeitos em desenvolvimento

escolar.

A sistematizacdo e intencionalidade com foco na formacdo humana pretendida e
verificada no documento para a RME, conduz a um caminho que implicard um
constante processo de construcdo, reconstrucdo e reflexdo sobre concepcdes,
conhecimento, saberes e fazeres. Pois propfe-se que todas as acOes realizadas na
escola e, para além dela, devem convergir para esse ideal formativo., uma formacéao
humana respaldada pela equidade. (DCMU, 2020, p.42)

Concordamos com Costa (2013, p.113), que o Plano e o Programa em suas diretrizes

apontam para essa pratica por meio de a¢Ges que possam fomentar a implementacdo e
consolidagéo de algumas diretrizes presentes nas DCEDH (2013) e no PNDH-3, 2010:

Diretriz 5: Valorizacdo da pessoa humana como sujeito central do processo de
desenvolvimento; Diretriz 7: Garantia dos Direitos Humanos de forma universal,
indivisivel e interdependente, assegurando a cidadania plena; Diretriz 8: Promogéo
dos direitos de criangas e adolescentes para o seu desenvolvimento integral, de
forma ndo discriminatéria, assegurando seu direito de opinido e participacao.
(BRASIL, PNDH-3, 2010, p. 54; 65; 90, grifo nosso).

Em conformidade com as diretrizes (2020, p. 42), nessa perspectiva, é relevante a

contribuicdo do professor no processo de desenvolvimento dos estudantes, de modo que se
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torna um mediador dos saberes, das informagdes e dos conhecimentos para a construgéo de
aprendizagens. Para além das préaticas pedagdgicas, as relacdes entre professor-estudante,
estudante-estudante e aquelas estabelecidas socialmente, sdo igualmente relevantes para o
desenvolvimento e a aprendizagem. “Nesse contexto, o ensino e aprendizagem na perspectiva
interdisciplinar coloca em evidéncia a possibilidade dos mais diversos entrelacamentos de
saberes e experiéncias, instigando interesses e a curiosidade do estudante; propiciando o
agucar e a formacdo do gosto pela pesquisa e o aprendizado mais significativo”, (DCMU,
2020, p.99).

Dando uma nova dimensédo mediadora para a atuacdo do professor com o publico,
com o qual estabelecera suas relacbes de ensino e aprendizagem construtiva e
transformadora, a interdisciplinaridade € um meio canalizador dessas interacdes dos objetos
de conhecimentos, como apresentada na BNCC, “visa a superacdo da fragmentagdo
radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida real, a
importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e 0 protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na constru¢do de seu projeto de vida” (BRASIL, 2017, p.15),
valendo-se da relevancia dos novos paradigmas de abordagens pedagogicas ja presentes
nesses estudos.

Ressaltamos conforme orientado nas DCMU (2020, pp. 402-403):

Para trabalhar com “a interdisciplinaridade ¢ importante que o professor amplie seus
conhecimentos sobre a epistemologia do conceito, dialogue com os professores da
turma e que sonde os estudantes sobre as tematicas que gostariam de estudar,
explorando as que séo relevantes para a formagdo cidadd. Um caminho promissor
para 0 ensino na perspectiva interdisciplinar é a realizacdo de projetos interligados
com outros componentes. Esses podem contribuir para o relacionamento de
conceitos estudados com outros assuntos.

Daqui o caminho para a promocao da tematica transversal em educacdo em direitos
humanos se por meio das novas abordagens, e ndo especificamente em determinadas areas do
conhecimento e/ou disciplina escolar, da matriz curricular, o que demandara abertura a escuta
ativa, ao dialogo e a cooperacdo entre os docentes que atuam em cada modalidade de ensino e
ano escolar.

Tal perspectiva pedagdgica, ancorada nas politicas publicas dos sistemas e no
posicionamento reflexivo e critico dos profissionais da educacdo municipal, considera que 0s
estudantes também sdo pertencentes a escola, cabendo a toda comunidade escolar, a
responsabilidade e a coparticipagcdo no processo educativo, importando sua participagao ativa.

Desse modo, conforme as DCMU, ensejamos que toda a equipe escolar, a cada dia,

indague a respeito de seus fundamentos e praticas: o que o estudante deve aprender? Como e
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quando aprender? Quais estratégias sdo mais adequadas as especificidades e tempos de
aprendizagem? Quais as possibilidades de avaliagbes atendem a determinados contextos?
(DCMUEFI, 2020, p.42). Buscamos, ainda, complementar a esses, diagnosticar e identificar
as problematicas existentes no ambiente escolar, a fim de promover iniciativas com
intervencbes que minimizem ou eliminem as problematicas decorrentes no cenario
educacional da rede municipal, por meio de um pensar coletivo partindo da escuta ativa com

0s membros da comunidade escolar e em especifico do contexto sala de aula.

6.1 Areas do conhecimento das matrizes curriculares em que estad especificada a
tematica transversal e os principios da Educacdo em Direitos Humanos nas DCMU
(2020)

Ao decorrer do processo de analise das diretrizes curriculares, ndo notamos o
detalhamento da relevancia de uma orientacdo pontual para o desenvolvimento de uma
formacao com a tematica transversal “educac¢do em direitos humanos”.

Essa orientacdo ndo se apresenta destacada como um projeto pedagdgico cultural,
mas em partes nas matrizes curriculares em unidades teméaticas em maior destaque em
Histdria, Artes e Ensino Religioso enquanto objetos do conhecimento a serem desenvolvidos
como habilidades formativas do estudante, como verificadas da mesma forma na BNCC e
RCMG para educacao basica.

Dessa forma, nos valemos da abertura da flexibilizagdo curricular a pensarmos na
possibilidade de consideracdes de um projeto politico pedagogico cultural interdisciplinar
com a mesma temaética a ser estruturado em roteiro pedagdgico interventivo. Alguns
apontamentos para esta pratica em direitos humanos, sdo necessarios e, ao analisarmos as
diretrizes municipais, percebemos que estas estdo subjetivamente especificadas nas estratégias
metodoldgicas na area da disciplina Ensino Religioso, orientadas a interdisciplinaridade com
as demais areas do conhecimento para o ensino fundamental |, abordagem essa pouco
explorada no dia a dia da escola.

A area do Ensino Religioso para essa rede foi anteriormente difundida como O.P.V.
— Orientagdo Para a Vida, um modo de se submeter a politica publica para educagdo bésica.
Nesse sentido, busca-se homogeneizar uma pratica pautada em valores humanos, a moral e a
ética, voltadas a dignidade humana, para que ndo ocorra nenhum tipo de discriminagdo ou

preconceitos a nenhum grupo ou denominacao religiosa.
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Verifica-se que o objeto de estudo do Ensino Religioso é o fenémeno religioso.
Entretanto, estudar o fendmeno religioso como ressalta o socidlogo Anthony Giddens (2005,
p 426 apud DCMU, 2020) “[...]é um desafio que exige esforgos especiais da imagina¢ao
sociologica. Ao analisarmos as praticas religiosas, precisamos compreender a imensa
diversidade de crengas e rituais encontrados nas variadas culturas humanas”. Precisamos
reconhecer “a diversidade das crencas religiosas e modos de conduta, mas também investigar
a natureza da religido enquanto fendmeno geral”. (DCMU, 2020, p.229).

Para esse estudo, ndo exploraremos a macro dimensao dessa area, nos ateremos aos
indicios de principios em direitos humanos, “principios em que s6 podemos valorizar e
respeitar no outro, se comegamos por nés mesmos”. Importa acatar, entretanto, a relevancia
da analise reflexiva individual e coletiva com o contexto da construcdo das diretrizes
curriculares sobre “as praticas pedagogicas e sobre as escolas, as quais tém expressiva funcao
social”’. Um caminho orientado a principios identitarios relativos a educagdo em direitos
humanos, algo comum a humanidade, que podemos compreender tanto para os profissionais
como os estudantes da RME, sendo esses: “Conhecimento socialmente construido; Didlogo e
estudo colaborativo para a formacdo pretendida; Estratégias didaticas que consideram o
contexto do estudante; Estimulo para a resolugdo de problemas; Processo formativo indagador
e investigativo; Processo educativo ativo.” (DCMUEFI, 2020, p.42)

Nessa perspectiva, 0 professor tem suma importdncia no processo de
desenvolvimento dos estudantes, de modo que se torna um mediador do conhecimento para a
construcdo de aprendizagens. Para além das praticas pedagdgicas, as relacdes entre professor-
estudante, estudante-estudante e aquelas estabelecidas socialmente, sdo igualmente relevantes

para o desenvolvimento e a aprendizagem.

Para tal, “ressalta a acolhida e afetividade na escola, como ponto de partida para as
discussOes a realidade do estudante, trabalhando a autoestima e responsabilidades”, (DCMU,
2020, p.92), e para uma melhor compreensdo sobre a orientagdo para a rede de ensino

municipal nas escolas sobre a area do conhecimento Ensino Religioso, destacamos:

Tal definicdo é ancorada na antropologia cultural, que depois de muitos estudos
historicos, deu ao fendmeno religioso o prestigio de seu carater universal. Fato este,
que nos leva a um reconhecimento ainda maior da originalidade desse fen6meno de
cada cultura em especifico, em sua diversidade. Objetiva orientar e auxiliar o
estudante em seu posicionamento e relacionamento com as multiplas realidades que
o cercam. A area busca problematizar representagdes sociais com a finalidade de
superar a intolerancia, a discriminacdo e a exclusdo notadamente das Ciéncias da
Religifo. Essas Ciéncias investigam a manifestacdo dos fendmenos religiosos em
diferentes culturas e sociedades enquanto um dos bens simbdlicos resultantes da
busca humana por respostas aos problemas e desafios do viver, aos enigmas do
mundo, da vida e da morte. De modo singular, complexo e diverso, esses fendmenos
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alicercaram distintos sentidos e significados de vida e diversas ideias de
espiritualidade e de divindade, em torno dos quais se organizaram cosmovisoes,
linguagens, saberes, crengas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos,
doutrinas, tradi¢des, movimentos, praticas e principios éticos e morais”. (DCMU,
2020, p.229)

Desta forma, essa rede municipal tem disseminado um novo paradigma para as
praticas com as areas do conhecimento, assim como o Ensino Religioso, pois apresenta um
ambito de aprendizagem fundamental para o desenvolvimento dos estudantes a partir da
experiéncia do educando, da sua busca de sentido existencial. Esse componente curricular,
entrelacado com os demais, amplia a integracdo do curriculo escolar e por meio dos estudos,
busca a construcdo de atitudes de reconhecimento e respeito as alteridades. (DCMU, 2020, p.
229). “Assim, os estudantes, mediados por esses profissionais, dispdem de oportunidades para
se tornarem cidadaos criticos, reflexivos, autbnomos, conscientes de seus direitos e deveres,
capazes de compreender e transformar a realidade na qual vivem”. (Idem, p.42)

No decorrer dos estudos nas DCMU notamos a conformidade descrita na BNCC no
Caderno 4 — Ensino Fundamental I, para a area do conhecimento em Ensino Religioso, em

que se destaca:

O Ensino Religioso busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos
religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as
alteridades. Trata-se de um espaco de aprendizagens, experiéncias pedagdgicas,
intercambios e didlogos permanentes, que visam o acolhimento das identidades
culturais, religiosas ou ndo, na perspectiva da interculturalidade, direitos humanos e
cultura da paz. Tais finalidades se articulam aos elementos da formac&o integral dos
estudantes, na medida em que fomentam a aprendizagem da convivéncia
democrética e cidadd, principio basico & vida em sociedade. (BNCC, 2017)

Primordialmente, h& necessidade de criar com as escolas espagos de dialogos, trocas
de ideias, informagdes, saberes, conhecimentos e experiéncias. Realmente, trata-se
de um espaco de aprendizagens, experiéncias pedagogicas, intercAmbios e didlogos
permanentes, que visam ao acolhimento das identidades culturais, religiosas ou néo,
na perspectiva da interdisciplinaridade, dos direitos humanos e da cultura da paz.
(DCMU, 2020)

E de salientar que buscamos na Diretriz Municipal de Uberlandia, para o ensino
fundamental |, elementos para formacdo em educacdo em direitos humanos. Dai considerar
que o Ensino Religioso agrega esses saberes fundamentais para a formacdo dos estudantes,
por ser uma area do conhecimento que trata ndo somente de questdes objetivas da religido,
mas também tenta entender fendmenos empiricos, sem fazer da Religido, um condicionador
ético e moral para sociedade. (DCMU, CADERNO 3 - EF I, 2020, p.229)

Segundo Garcia, isso pode colaborar para a construgédo de uma sociedade melhor,
“[...] pela préatica da discusséo e da reflexdo dos conflitos culturais buscar uma convivéncia

intercultural, mais igualitaria, mais justa, mais edificante”, este termo ¢ utilizado pela BNCC
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para designar conteudos, conceitos e processos. (GARCIA, 2001, p. 43 apud DCMU, 2020,
p.229). Por certo, é preciso expandir a democratizagdo e a autonomia aos sistemas e
primordialmente das escolas para modificacfes, ainda que sejamos submetidos a uma base
comum, importam estas: a flexibilizacdo e adaptacdes dos curriculos, constante avaliacdo dos
processos de trabalhos desenvolvidos pelos profissionais com os estudantes, projetos de
intervengdes conforme diagnostico de necessidades verificadas tanto para os procedimentos
com as relagcbes humanas como para o direito ao ensino e a aprendizagem. Esses elementos
articulam uma formacdo integral dos estudantes, na medida em que estimulam a
aprendizagem da convivéncia democrética e cidadd, principio basico & vida em sociedade e o
transcende a dignidade humana e o campo do direito instituido nas leis e pelas politicas
publicas.

Por conseguinte, a escola estaria cumprindo em parte com seu papel de
transformacdo da humanidade por estar propiciando uma perspectiva de a¢gdes democraticas,
promovendo a incluséo da diversidade e a cidadania, visando eliminagdo das discriminacoes,
injusticas, marginalizacdes e violagbes da dignidade humana, tdo marcadas e reforcadas
diariamente na histéria da sociedade e da educacdo brasileira. No Ensino Fundamental, o
Ensino Religioso adota a pesquisa e o didlogo como principios mediadores e articuladores dos
processos de observacdo, identificacdo, analise, apropriacdo e ressignificacdo de saberes,
visando o desenvolvimento de competéncias especificas. Dessa maneira, busca problematizar
representacdes sociais preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a
intolerancia, a discriminacao e a exclusao.

Sendo a RMEU submissa as orientacdes das politicas publicas estadual e federativa,
as competéncias especificas da area de Ensino Religioso tém como base o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, em consonancia com as competéncias gerais da BNCC. A partir
disso nas DCMU, a éarea do conhecimento do Ensino Religioso, define seis competéncias
especificas que orientam a aprendizagem dos estudantes, 0 que ndo esta desvinculado ao
direito humano da diversidade presente no cenario de cada comunidade escolar. Assim
destacamos das DCMU:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos religiosos
e filosofias de vida, a partir de pressupostos cientificos, filosoficos, estéticos e
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes culturais, religiosas e
filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos e
territdrios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza, enquanto
expressdo de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢fes, modos de ser e
viver.
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5. Analisar as relacdes entre as tradicOes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da sadde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminacdo e violéncia, especialmente de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de
paz. (DCMU, 2020, p.230-231)

E de referir que a rede municipal de educacdo, ndo tem um sistema proprio de
ensino, para sua total autonomia e centralidade curricular. Seguramente, observa-se em
documentos que orientam sua rede de ensino certa reproducao das competéncias tracadas nas
unidades tematicas/eixo, por estarem coerentes com a proposta da BNCC.

Assim como o Curriculo Referéncia de Minas, as Diretrizes Curriculares Municipais
de Uberlandia apresentam quatro grandes unidades tematicas ligadas a esses direitos de
aprendizagem: identidades e alteridades, manifestacdes culturais e religiosas, crencas
religiosas e filosofias de vida e relacbes humanas e cidadania, especialmente desenvolvidas
pelo grupo de trabalho de Ensino Religioso, como forma de expressar as necessidades da
RME de Uberlandia. (DCMU, 2020, p. 231). Porém, estas estdo acrescidas de unidades
tematicas/eixos do contexto local e regional, dada sua relevancia contextual para o0s
conhecimentos das diversidades, conforme estruturado no PAPAE?! — Ensino Religioso
(2020) e demais areas.

Ao refletirmos sobre cada unidade tematica que deverad ser abordada ao longo de
todo o Ensino Fundamental, almeja-se que os estudantes reconhecam, valorizem e acolham, o
carater singular e distinto do ser humano, por meio da identificacdo e do respeito as
semelhancas e diferencas entre o eu (subjetividade) e os outros (alteridades), do entendimento
dos simbolos, significados e da relacdo entre imanéncia e transcendéncia. Importa destacar
das DCMU (2020, p. 231):

Objetos do conhecimento, propostos a serem desenvolvidos dentro das classes
regulares de ensino: O eu, o outro e 0 nds, O eu, a familia e o ambiente de
convivéncia, Memorias, a valorizagdo e o respeito as diferentes experiéncias e
manifestacBes culturais, sentimentos, lembrangas, memorias e saberes; sentidos de
vida; principios éticos e valores, lideranca e direitos humanos, de vida e esfera
publica. (DCMU, 2020, p. 231)

Ao que refere na BNCC quanto aos marcos normativos com as competéncias gerais

estabelecidas, o Ensino Religioso tera por objetivo com as praticas pedagdgicas nas escolas:

2L PAPAE — Plano de Acdo dos Profissionais por Ano de Ensino (2020) . Documento impresso pessoal,
norteador para os Planejamentos e Planos de Ensino, e das préaticas educativas e pedagégicas da Rede Municipal
de Educacdo de Uberlandia-MG.
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a. Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos, a partir das manifestacdes religiosas percebidas na realidade dos
educandos;

b. Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenca, no constante proposito de promocao dos direitos humanos;

c. Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o dialogo entre
perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepcdes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicdo Federal;

d. Contribuir para que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a
partir de valores, principios éticos e da cidadania.

Relacionados ao TCTs (2019) na BNCC, a unidade tematica Relacbes Humanas e
Cidadania € uma proposicdo de temas transversais (Cidadania e Civismo; Educacdo em
Direito Humanos e Direitos da Crianca e do Adolescente, etc.), conforme os Temas
Contemporaneos Transversais, que se apresentam de extrema relevancia para os professores
da area de Ensino Religioso da RMEU visto que, por mais que o Curriculo Referéncia de
Minas Gerais e a BNCC abranjam de forma totalizadora os contetidos e conceitos proprios
desse componente curricular, tais profissionais notaram a necessidade de tratar de temas
singulares e especificos para a pratica do professor em suas realidades escolares.

Nesse contexto, a unidade temética complementa os documentos curriculares

normativos da area, propondo o0s seguintes objetos de conhecimento:

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); Diferentes, porém amigos; qualidades
de cada um; Cultura Indigena e Afro-brasileira; Boas maneiras e respeito; Declaracéo
Universal dos Direitos da Crianga; Bullying e Cyberbullying; Fases da vida:
afetividade, cuidados com o corpo e autoestima; Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos; RelagcBes e narrativas pessoais; A ética e a moral relacionadas ao
compromisso social; Valorizacdo da vida: prevencédo a depresséo, auxilio ao combate
do suicidio e reflexdo sobre os perigos do Bullying nesses processos. (DCMU, p. 232)

E viavel a abordagem da interdisciplinaridade para o processo de ensino e
aprendizagem dos objetos do conhecimento do Ensino Religioso conforme esta orientado no
PAPAE (2020), e ndo pode ser visto de forma fragmentada ou isolada das propostas
educacionais e tematicas transversais propostas nos TCTs (2019) para educag&o.

Assim, € necessario considerar a realidade das escolas da RME, a formacao
continuada e adequada dos professores para ministrarem e mediarem as aulas e os objetos de
conhecimento especificos desse componente curricular. Deve-se, ainda, ter em vista a
importancia da conexdo dos saberes a fim de aprofundar os objetos do conhecimento
trabalhados, bem como desenvolver as habilidades necessarias para o entendimento das
teméticas trabalhadas, reforcando a possibilidade da interdisciplinaridade, que vislumbra a
salde integral do individuo e a autoestima e os direitos humanos (DCMU, p.255).

Ao complementar nossos estudos para essa pesquisa, buscamos indicios mais

significativos no documento impresso PAPAE (2020) formulado para rede municipal de
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Uberlandia e de posse dos profissionais da educagdo via impressa. Destacam-se nesse aos
direitos humanos: os direitos e deveres dos estudantes e das criangas, valorizacdo do ser
humano, das suas experiéncias, saberes e culturas, respeito as diversidades dentro e fora da
escola, especificados mais para 0 4° e 5° ano do ensino fundamental, etapas em que 0s
estudantes, em sua maioria, j& tém aquisicdo da alfabetizacdo e encaminhamentos ao
letramento.

Isso posto, apontamos a necessidade de constar neste, os deveres da familia e do
Estado a titulo de conhecimento dos estudantes, que ndo cabe a responsabilidade educacional
e social somente aos profissionais da escola, digo dos professores em educar e escolarizar, e
formé-los enquanto cidadas e cidaddos, sendo cabivel o alavancar.

Evidenciamos que os objetivos tracados na BNCC, assim como nas DCMU,
intencionam novas abordagens didaticas e pedagogicas para as praticas na escola e usos das
diferentes linguagens no campo de atuagdo. “Sendo assim, a interdisciplinaridade, a ética ¢ a
moral fundamentam as teorias pedagdgicas desse ensino, pois possibilitam o reconhecimento
e 0 respeito as historias, memorias, crencas e aos valores de diferentes culturas, tradicdes
religiosas e filosofias de vida. Cada area desempenhara um papel importante no processo de
formacgdo integral dos estudantes”. (DCMUEFI, p.229), sobretudo respeitando a diversidade,
em sua identidade e cultura para o desenvolvimento ao exercicio da cidadania ativa.

A seguir, relacionam-se objetivos e as competéncias especificas dos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa e Literatura previstos nas (DCMU, p.316), que
subjetivamente denotam-se aos valores democraticos e aos direitos humanos, relacionados ao

direito educacional, destacamos essas:

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcéo de identidades de seus usuérios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
6. Analisar informaces, argumentos e opinides manifestados em interacdes sociais
e nos meios de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
contelidos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.
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7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores
e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestaces artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ladicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura. E preciso lembrar que, no municipio de Uberlandia, a
Lingua Portuguesa se subdivide no componente curricular Literatura, que vai
atender as recomendacdes especificas do Campo Artistico/Literario.

10. Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo
e producgdo), aprender e refletir sobre 0 mundo e realizar diferentes projetos autorais.
Lembrando que as competéncias encerram um conjunto de habilidades que se
desenvolvem harmonicamente. (BRASIL, 2017, apud DCMUEFI, 2020, p.316)
(grifos da autora)

Para além, detectamos também, nas competéncias especificas da area de

conhecimento Literatura e Linguagem, indicios da educacdo em direitos humanos nas (p.354-

355), objetivos a serem materializados nas acbes pedagdgicas para o desenvolvimento da

aprendizagem dos discentes, explorando a oralidade e dialogicidade, caracteristicas que sao

emergentes nos ambientes da educacao, ao preparar estudantes para o exercicio participativo e

ativo da cidadania e democracia.

1. Compreender as linguagens como construcdo humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significacdo da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
continuar ampliando suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar
para a construgdo de uma sociedade mais justa, democrética e inclusiva.

3. Utilizar diferentes modalidades de linguagem — verbal (oral e escrita) e ndo verbal
(corporal, visual, sonora) e digital —, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao diélogo, a resolucdo de conflitos e & cooperacdo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro
e _promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsédvel em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a
questdes do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver 0 senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas
manifestacBes artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas
pertencentes ao patrimoénio cultural da humanidade, bem como participar de praticas
diversificadas individuais e coletivas, da produgdo artistico-cultural, com respeito a
diversidade de saberes, de identidades e de culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo
as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias,
produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e
coletivos. (UBERLANDIA, 2020) (grifos da autora)

E relevante dizer que os objetivos de conhecimentos sejam disseminados pela

interligacdo entre o ensino, a pesquisa e o dialogo, favorecendo os processos de observacéo,
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identificacdo, andlise, apropriacao e ressignificacdo de saberes, visando ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades especificas dos estudantes. Da mesma forma, destaca-se a
importancia do desenvolvimento humanitario e social.

Seguindo essa linha, o componente curricular busca problematizar representacdes
sociais com a finalidade de superar a intolerancia, a discriminacdo e a excluséo, instigando o
diélogo, o respeito, a convivéncia e a cultura de paz. (p.229). Concordamos cada vez mais que
mediante estudos diversos, analises e experiéncias praticas na educacdo, que novas
abordagens didaticas como a interdisciplinaridade, possibilitam a transversalizacdo das
tematicas. Essas permitem uma mudanca significativa na pratica escolar dos professores
envolvidos, de forma a contribuir para um conhecimento globalizado, o qual supere os limites
das disciplinas fragmentadas, propiciando um espaco em gue 0 estudante se torna o sujeito da
sua aprendizagem e sdo conduzidos a analisar, interpretar, intervir e modificar situacfes de
seu cotidiano, (p. 402), o que ndo exime a desafios postos na realidade a serem superados na
organizacéo escolar.

A proporcdo que forem sendo compreendidas pelos docentes ao dinamiza-las em
suas agdes educativas e pedagogicas com o publico da educacéo basica, serdo provaveis novas
observagdes no cumprimento da funcdo social da escola para com a educacdo publica dos
estudantes.

6.2 Perspectivas de um projeto politico cultural em direitos e valores humanos

Vislumbramos que as experiéncias docentes em conexdo com as politicas publicas
intencionadas para a qualidade social da educacdo basica ndo se fazem sem a participacao
ativa da comunidade escolar, pelo contrario, com a contribuicdo humana do professor com
seu exercicio de cidadania em meio a democratizacdo de saberes e conhecimentos analisados
e apreendidos com resultados de seus estudos.

A partir dessa reflexdo, identificamos durante as analises das DCMU (2020), a
necessidade de elaboracdo de um projeto pedagogico cultural em direitos humanos, pela
superficialidade que foi tratada a temaética transversal em direitos humanos no registro
documental curricular para a RME, compreendida ao nosso olhar humano e profissional.

Nossos estudos nos conduziram a mais uma busca documental, a fim de identificar
onde estariam elencados tais principios e/ou referenciais para uma formacdo em EDH para
essa rede de ensino. Até que as identificamos, em partes, no PAPAE (2020), na matriz

curricular do Ensino Religioso para o Ensino Fundamental | (4° e 5° ano escolar), em meio ao
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planejamento para as praticas nas salas de aulas das escolas a serem desenvolvidas na sala de
aula dentro das instituicbes conforme observamos na BNCC — Caderno 4 — Ensino

Fundamental — Ensino Religioso:

No ensino Fundamental, o Ensino Religioso adota a pesquisa e o dialogo como
principios mediadores e articuladores dos processos de observacdo, identificacdo,
analise, apropriacdo e ressignificacdo de saberes, visando o desenvolvimento de
competéncias especificas. Dessa maneira, busca problematizar representaces
sociais preconceituosas sobre o outro, com o intuito de combater a intolerancia, a
discriminacéo e a exclusdo.

Para Ropoli (2010, p.10), o Projeto Politico Pedagdgico € o instrumento por
“exceléncia para melhor desenvolver o plano de trabalho eleito e definido por um coletivo
escolar; todo o contexto da comunidade escolar, seu historico, sua cultura, nele reflete a
singularidade, do grupo que o produziu, suas escolhas e especificidades”. E importante
reforcarmos a visdo de que um projeto politico pedagdgico € um instrumento organizado com
a colaboracdo e participacdo ativa dos individuos envolvidos na transformacao educacional e
social, no qual “o texto estarda sempre em processo de aprimoramento, por se tratar de um
‘tecido’ que nunca se arremata, porque a vida ¢ dinamica e exige modificacdes permanentes.”
(EDLER, 2000, p.15). Uma perspectiva de trabalho que ha tempos tem ficado no
esquecimento, se atendo aos instrumentos sistematizados pelos sistemas governamentais com
as politicas publicas burocratizadas, que contrariam 0s processos democraticos dentro da
educacdo publica.

Requisita novas formas de resisténcias ao instituido e melhor interpretacdo,
compreensdo e apreensdo ‘“da influéncia das politicas curriculares no cotidiano escolar”
(DCMUEFI, 2020, p. 293), para que assim tratemos as relacBes que permeiam 0 pProcesso
educacional e social.

Cada escola é Unica e dentro da perspectiva hermenéutica diatopica?? (SANTOS,
1997), a educacdo em direitos humanos deve ser pensada a partir do local em que a
comunidade escolar multicultural esta inserida. Como dizia Pérez Aguirre apud Fester (p.10,
s/a), “educar para os direitos humanos ¢ uma forma de ser no mundo”. Em conformidade com
Aristételes, esses valores éticos seriam a coragem, a temperanca, a liberdade, a
magnanimidade, a mansiddo, a fraqueza e a justica exercidas pelo homem no mundo.
Contudo, concluimos a partir dessa concepcao, que direitos humanos € uma ética fundada na

base de condutas e relacbes humanas para o bem universal e comum a toda a humanidade,

22 Disponivel em:<https://jus.com.br/artigos/64078/breves-nocoes-sobre-a-hermeneutica-
diatopica:textSANTOSBoaventuraSouza.Umaconcepmulticultural.direito.humanos.> Acesso em 28/04/2021.



https://jus.com.br/artigos/64078/breves-nocoes-sobre-a-hermeneutica-diatopica:textSANTOSBoaventuraSouza.Umaconcepmulticultural.direito.humanos
https://jus.com.br/artigos/64078/breves-nocoes-sobre-a-hermeneutica-diatopica:textSANTOSBoaventuraSouza.Umaconcepmulticultural.direito.humanos
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independente de sistemas. Esses direitos se diferem dos direitos humanos enquanto ética
universal caracterizada pela supremacia religiosa e referente a todos os homens, acima de
etnias, racas, nacionalidades, ideologias, pois os diferentes grupos culturais tém uma linha de
definicdo de dignidade humana singular, sendo incompletas no sentido da existéncia de outras
culturas.

Conforme as DCMUEFI, (2020, p. 292), “a pluralidade cultural e étnica”, deve ser
“respeitada no desenvolvimento da pratica educativa” e pedagogica. Destacamos ainda, um
educar em constante e necessaria transformacéo, a complementar essa perspectiva de projeto
cultural que Santos (1997) defende. Todas as culturas possuem universos de sentidos, que
“tendem a considerar os seus valores maximos como mais abrangentes, mas apenas a cultura
ocidental tende a formul&-los como universais” (SANTOS, 2022), tornando os direitos
humanos ndo universais na sua aplicacdo, haja vista que a universalidade é questéo especifica
e particular de cada cultura. Em detrimento desses sentidos culturais serem constituidos pelo
que ha& de mais valioso para dada cultura, e 0 que é analisado pelo topo de outra cultura,
fatalmente, haverd uma geragdo de “problemas” que os tornardo extremamente vulneraveis ao
se encontrarem num dado espago de dialogo e formagéo.

A partir dessa, Boaventura de Sousa Santos (1997) sugere que haja um didlogo
intercultural, a utilizacdo de uma hermenéutica diatdpica. Esta, foi descrita na BNCC (2017) e
na DCMU (2020) como orientacfes sobre formacdo humana da diversidade na educacéo pela

interculturalidade.
A interculturalidade e a ética da alteridade constituem fundamentos teéricos e
pedagdgicos do Ensino Religioso, porque favorecem o reconhecimento e respeito as
histérias, memorias, crencas, convicgdes e valores de diferentes culturas, tradi¢fes
religiosas e filosofias de vida. Esses pressupostos, e em articulacdo com as
competéncias gerais da Educacdo Bésica, a area de Ensino Religioso — e, por

consequéncia, o componente curricular de Ensino Religioso —, devem garantir aos
alunos o desenvolvimento de competéncias especificas. (BRASIL, 2017)

Apresenta-se nas DCMU (2020, p.72-73) que, numa pesquisa sobre a estética do
cotidiano numa escola especifica, Richter (2003) preferiu adotar o termo interculturalidade,
uma vez observada a interacdo de duas culturas. A autora fez um levantamento e anélise da
inter-relacdo de diferentes culturas encontradas nas familias dos estudantes, buscando
entender as particularidades e os fazeres estéticos de cada familia, que tinha diferentes etnias.
Diante disso, os professores podem trabalhar e valorizar as especificidades das diferentes

culturas encontradas no cotidiano dos estudantes e que se inter-relacionam. Nesse sentido,

[...] A beleza da diversidade cultural encontra-se principalmente na riqueza das
diferencas entre as varias culturas, e ainda na possibilidade de convivéncia saudavel
entre os diversos sujeitos culturais [...] torna-se necessaria a elaboracdo de praticas
educativas que promovam o0 reconhecimento e o respeito as diferengas, o didlogo



100

franco e sem receios dentro da sala de aula; que possibilitem a construcdo de
vivéncias sociais de modo critico; identificando e questionando preconceitos,
esteredtipos e estigmas causados pela divisdio e hierarquizacdo raciais,
principalmente no que se refere as culturas que caracterizam a formacg&o brasileira.
(UBERLANDIA, 2010, p. 22)

A educacdo em direitos humanos tende a gerar consciéncia aos atores sociais, com
atitudes de luta e transformacao no cotidiano, contextualizado pelas diferencas entre as varias

culturas. Propde-se no Curriculo Referéncia de Minas Gerais que:

O componente curricular Arte deve ser trabalhado em toda sua amplitude de forma
que o estudante se situe no mundo e perceba as diferencas humanas e culturais e
suas inter-relagcdes, conhecendo, reconhecendo, interpretando, reinterpretando e
apropriando-se delas em aspectos das manifestacOes artisticas e estéticas. Deve
articular, portanto, manifesta¢des culturais de tempos e espacos diversos englobando
0 entorno cultural e artistico do estudante, as producdes passadas e contemporaneas,
de forma histdrica, social e politica, proporcionando entendimento dos costumes e
valores culturais, e que se aliam ao desenvolvimento das competéncias gerais
[BNCC], ou seja, a formacdo integral do ser em desenvolvimento. (MINAS
GERAIS, 2018, p. 520)

O entendimento da experiéncia docente com um enfoque da construcdo coletiva na
escola publica se apresenta em conformidade com a literatura de Gadotti e Romao (2001),
refletindo que todo Projeto Politico Pedagdgico é necessariamente politico. Sendo esse
politico, ndo se faz sem a participacdo ativa da comunidade escolar e principalmente com a
contribuicdo humana do professor com seu exercicio de cidadania. Também, ndo construimos
um projeto sem uma dire¢do politica, sem um rumo proposto, e que tenha a sustentacdo de
uma base legal e principalmente em termos dos direitos humanos para uma comunidade e

sociedade multicultural. Gadotti e Romao definem que:

Um projeto necessita sempre rever o instituido para, a partir dele, instituir outra
coisa. Tornar-se instituinte. Um projeto politico-pedagdgico ndo nega o instituido da
escola que ¢ a sua histdria, que é o conjunto dos seus curriculos, dos seus métodos, o
conjunto dos seus atores internos e externos e o0 seu modo de vida. Um projeto
sempre confronta esse instituido com o instituinte (2001, p.34)

Um projeto pedagdgico da escola que descreve a educacdo em direitos humanos e
para a cidadania se articula ao compromisso sociopolitico com interesses individuais e
coletivos de seus representantes. Para Saviani (1983, p.93), “a dimensdo politica se cumpre na
medida em que ela se realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica”. Para Veiga
(2002, p.1), “a abordagem do projeto politico-pedagdgico, como organizacao do trabalho da
escola como um todo, esta fundada nos principios que deverdo nortear a escola democratica,
publica e gratuita”.

A condigéo para que esta escola se configure com compromisso ético e sociopolitico
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e se movendo pela garantia de acesso, promog¢do, permanéncia e emancipacdo do discente
nesta instituicdo, pauta-se na pratica pedagogica reflexiva e emancipatoria, para além das
orientacdes propostas nas diretrizes curriculares, havendo articulacdo da temaética da educacao
em direitos humanos, ndo de forma fragmentada, mas interdisciplinar e transdisciplinar, em
redes.

Conforme Celso S. Vasconcelos (1995, p.143), € preciso pensar o projeto pedagdgico
como “um instrumento teorico metodologico que visa ajudar a enfrentar os desafios do
cotidiano da escola, sé que de uma forma refletida, consciente, sistematizada, organica e, o
que é essencial, participativa. E uma metodologia de trabalho que possibilita ressignificar a
acdao de todos os agentes da instituigdo”. Além disso, é preciso fortalecer a pratica da
cidadania ativa, enrijecida pelas relacdes reciprocas e com principios dos direitos humanos
desde os primeiros anos escolares do ensino fundamental da educacdo basica. Importa, assim,
pensar um projeto politico pedagdgico que se justifica com a finalidade afirmada por Freire
(2014, apud DCMU, 2020, p. 77-78), “ndo ha amanha em projeto, sem sonho, sem utopia,
sem esperanca, sem o trabalho de criacdo e desenvolvimento de possibilidades que viabilizem
a sua concretizacao”.

Nesse mesmo sentido, Gercina Santana Novais (2012) afirma que o projeto politico
pedagdgico é um movimento permanente de fomento a garantia de educacdo como um direito
humano. Tal movimento orienta a¢Bes educativas com as seguintes diretrizes para educacéo
bésica:

. Participagdo ativa de toda a comunidade escolar e entorno da escola na
elaboragdo, desenvolvimento e avaliagdo do PPP;
. Producdo coletiva de conhecimentos livres de qualquer tipo de preconceito e
de discriminac&o;
. Celebracéo e inclusdo, no curriculo, das culturas dos diferentes grupos da
comunidade escolar e entorno;
. Reconhecimento do direito & educacdo desenvolvida em todos os niveis de
ensino a todos(as), independentemente de género, raca, etnia, classe social,
deficiéncia e outras particularidades do sujeito;

. Recusa de hierarquizacdes e fragmentagdes de conteldos;

. Articulagdo entre teoria e prética;

. Devolucdo da palavra para os sujeitos que compdem a comunidade escolar e
entorno;

. Fomento a convivéncia humana entre alunos(as), educadores(as) e pessoas
das comunidades que residem em torno da escola;

. Reconhecimento de que toda pessoa tem direito de acesso e conclusdo com
qualidade de seus estudos em escola regular;

. Valorizacdo da dimenséo utdpica no processo de criagdo de préaticas
educativas.

Busca-se mediar a educacdo para um projeto de sociedade que se pretende formar,

pela democratizacdo e emancipacdo do sujeito com o direito ao ensino e a aprendizagem nos
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espacos educativos. Vivemos um tempo em que a metodologia do aprender possibilitara a
autonomia do sujeito que, por sua vez, € inseparavel do processo de auto-organizacdo
(MORIN, 1996). Para Moraes (1997, p.228), “é essa capacidade de reflexdo que leva o
individuo a aprender a conhecer, a pensar, a aprender a aprender, a aprender a fazer, a
aprender a conviver e a aprender a amar, para que possa aprender a ser, e estar em condi¢fes
de agir com consciéncia, autonomia, responsabilidade e sensibilidade ética”.

Ao pensar na construcdo participativa de um projeto pedagogico acrescidos de

valores morais, humanos e éticos, nos valemos da sintese de Severino (2019):

Em um projeto no qual observa-se imperativos de valor ético. Vale dizer que toda
eticidade, bem como sua universalidade, decorrem da presenca da alteridade,
portadora da dignidade prdpria da pessoa humana, gerando cobranca por politicas
publicas e de normas que coibam tais acGes que trazem ameacas a vida humana e as
sociedades, e que punam os infratores que maltratam a natureza e a dignidade
humana. Um valor e ndo uma esséncia descritiva de sua realidade concreta, em
decorréncia da qual o homem é um ser natural como todos os demais seres do
planeta. E todos vinculados e unidos por uma solidariedade de destino
(SEVERINO, 2019, p.905)

Acredita-se que com estes ideais de postura ética e politica, a promogdo de
mudancas sociais na educacdo torna-se mais provavel juntamente aos envolvidos nesse
processo de emancipacdo em prol da transformacdo, que seja, urgente e ideal, de direitos e
necessarias para a sociedade.

Nota-se que a vivéncia ética entre 0s seres humanos necessaria, se expressara nos
mais diferentes modos e espagos em sociedade, gestando processos de democratizagdo na
escola publica e ocasionando por algumas razdes e relevancias sociais. Segundo Gadotti e
Romado (2001):

1°) A escola deve formar para a cidadania, € a escola é um ambiente que pode
possibilitar esse aprendizado da democracia e esta a servico da comunidade que a
mantém.

2°) A gestdo democratica pode melhorar o que é especifico da escola, isto é, o seu
ensino, pela participacdo na gestdo democrética da escola o conhecimento do
funcionamento e o conhecimento muatuo, aproximara as necessidades mais
especificas dos discentes aos docentes, 0 que exige educarmos para a cidadania. Os
autores destacam que Cidadania e autonomia sdo hoje duas categorias estratégicas
de construcdo de uma sociedade melhor em torno das quais ha frequentemente
consenso, a escola cidadd surge como resposta a burocratizagdo do sistema de
ensino e a sua ineficiéncia. E ainda, pode-se dizer que cidadania é essencialmente
consciéncia de direitos e deveres e exercicio da democracia. Ndo ha cidadania sem
democracia (GADOTTI; ROMAO, 2001, p. 38).

Portanto, ndo existe uma forma tedrica de ensinar a democracia, mas vivé-la e
experimenta-la para que tornemos a vida das pessoas mais humanizada e politizada. A
democratizagdo da sociedade exige informacdo e conhecimento, interpretacdo e consciéncia

de como a educacdo é composta e redimensionada ao longo da sua histdria social, politica e
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cultural. Cabe essa responsabilidade a nods, segundo Severino (2019) com “a acdo de
intervengao social que constrdi os sujeitos humanos”, enquanto pesquisadores e protagonistas
da escola, concretiza-los em nossas investigacdes e praticas, sejam elas formais ou informais.
Temos que ter sempre em vista o objetivo mais relevante, “a propria humanizagiao”
(SEVERINO, 2006). Em sintese, historicamente, toda essa mediacdo tem-se traduzido pela
pesquisa e pela ciéncia, ndo sendo estritamente linear, porém um contexto de conflitos e
confrontos permanentes.

Em conexdo com o que atualmente temos conceituado de educagdo emancipatoria,
frente as novas experiéncias com o ensino remoto e a educacao hibrida, ao vivenciarmos um
contexto epidemioldgico, retomamos a ideia da democratizagdo do ensino. Para Azanha
(1995), a “democratizacdo” numa certa instancia, ¢ concebida como atributo das relacdes
pessoais entre professores e alunos, sendo a democracia politica, resultados dessa simples
adi¢dao das “personalidades democraticas” que segundo Carvalho (p.333, 2004), “por essa
razdo, nao se pode haver democratizacdo do ensino sem esforcos sistematicos para 0 acesso e
a permanéncia de todos nas escolas”. Toda politica da democratizagdo do acesso a educagio
escolar desencadeia desafios e conflitos, majoritariamente, na dimens&o social ao contrario da
escolar. E o que Carvalho (2004) reverbera ao pleitear relages escolares ndo autoritarias sem

por em xeque a autoridade legitima e interna as instituicdes escolares:

[...] acesso aos bens -culturais pulblicos que nela se deveriam difundir:
conhecimentos, linguagens, expressdes artisticas, praticas sociais e morais, enfim, o
direito a um legado de realizagGes historicas as quais conferimos valor e das quais
esperamos que as novas geracBes se apoderem. Nesse sentido, a politica da
democratizacdo da educacdo propfe desafios pedagdgicos, ainda que sua dimensdo
seja eminentemente social, mais do que simplesmente escolar. (2004, p. 333)

Cabem, para o ensino e aprendizagem na educacdo bésica, as Diretrizes Nacionais da
Educacdo em Direitos Humanos (2013). Nestas, destacam-se principios que norteiam uma
educacdo mais democratica, como previsto na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que
garante a democracia e os direitos dos cidad&os, inclusive o direito a educacédo, e que sédo
definidos também no Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, chamando nossa

atencdo para a importancia de se alicercar Projetos Politico-Pedagdgicos com os principios,

valores e objetivos da educacdo em direitos humanos para as instituicdes de ensino.

Tais projetos, para essa modalidade de ensino, devem levar em consideragéo que a
escola de educacdo basica é um espaco privilegiado de formacao pelas contribuicdes
que possibilitam o desenvolvimento do ser humano. Tendo em vista que a
socializac8o e a apreensdo de determinados conhecimentos acumulados ao longo da
histéria da humanidade podem ser efetivadas na ambiéncia da educacdo bésica por
meio de suas diferentes modalidades e multiplas dimensionalidades, tais como
educagdo de jovens e adultos, educagdo no campo, educagdo indigena, educacéo
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quilombola, educacédo étnico-racial, educacdo em sexualidade, educacdo ambiental,
educacdo especial, dentre outras. (DNEDH, 2013, p. 47)

Do ponto de vista documental, as Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos
Humanos explicitam, em seu artigo 6°, que a Educacdo em Direitos Humanos deve estar
contemplada, de forma transversal, nos documentos constitutivos e orientadores do
funcionamento escolar, a saber: Projetos Politico-Pedagodgicos (PPP) e demais documentos,
mas, principalmente, nas acGes pedagdgicas para com a diversidade multicultural presente na
escola.

Relativos as DCMUEFI (2020, p. 291), essa rede municipal de ensino, ancorada na
LDB 9394/96, “fundamentada nos principios da igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia, na liberdade de aprender e ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber no pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas e no respeito a
liberdade e apreco a tolerancia".

Desse modo, Costa (2013, p. 132-133) aponta uma nova concepg¢do e abordagem
para a pratica da escola: ressignificada na insercdo da tematica dos direitos humanos na
formagé&o de professores superando a compreensao da formacao que reproduz conhecimentos.

Dias, propde que esta formacdo:

[...] tenha como elemento constituinte uma natureza dindmica, que considere tanto
os contetdos curriculares disciplinares, quanto aqueles indimeros conteldos
necessarios a construcdo do ser, do saber e do fazer do professor ou professora, que
se volte para a promocdo de processos emancipatérios comprometidos com a ruptura
de determinados modelos de sociedade e de Educag8o excludente, mediante os quais
muitos grupos sociais foram historicamente alijados da producéo e da apropriacdo
dos bens materiais e culturais O Plano (2006) afirma que séo todos os profissionais
da educacdo que devem tratar sobre os direitos humanos, ndo hd uma disciplina
privilegiada para essa pratica. (DIAS, 2010, p. 18).

Tal iniciativa demandard com a praxis docente uma nova visdo educativa e
pedagdgica, possibilitando a participacdo dos discentes na metodologia de ensino em
conformidade com a agdo para o desenvolvimento de Educacdo em Direitos Humanos.

Concordamos com Dias que:

As metodologias de ensino a serem desenvolvidas, necessariamente, precisam levar
em consideracdo o educando como o sujeito do processo educativo, contemplando
uma pedagogia fundada no dialogo, na participacao coletiva. Tal pedagogia pode ser
potencializada mediante a realizacdo de oficinas pedagdgicas, rodas de conversa,
debates, criacdo de foruns de discussdo e de deliberacdo coletivas, assembleias
escolares, circulos de cultura e de lazer (DIAS, 2008, p. 158 apud SEDH, 2008)

Partindo destas premissas, as Diretrizes Curriculares do Municipio de Uberlandia
orientam uma educagdo inclusiva, pois considera “o educando como sujeito do Seu processo

educativo”, tendo voltado um olhar atento para o ser humano e repensa nos processos de
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ensino e aprendizagem centrados nos ideais de formagdo humana, edificada nos valores da
ética, da cidadania e da solidariedade nas préticas educativas cotidianas, “criando condigdes
de reflexdo e de desenvolvimento do senso critico, politico e social”, ( DCMU — Caderno 3,

p. 291). Observa-se ainda nas DCMU as seguintes indicag¢6es (2020, p. 37):

. Responder as reais necessidades e especificidades dos estudantes,
considerando a complexidade e a heterogeneidade dos diferentes sujeitos;

. Criar espagos de vivéncia e convivéncia democratica e solidaria,
consolidando aces dialdgicas e principios de solidariedade, dialogo e ética;

. Organizar seus espacos e tempos de modo inclusivo com projetos que
corroborem para a valorizacéo das diferencas individuais e coletivas;

. Realiza a adequagcdo do curriculo;

. Proporciona a formacao continuada de seus profissionais.

Com perspectivas semelhantes, as DNEDH (2013) salientam que o Projeto Politico
Pedagdgico das escolas contemple estratégias de praticas emancipatdrias, como:

1) incentivar o trabalho colaborativo, em que o di&logo indicara os caminhos
para construgdo das relagdes;

2) estimular a curiosidade e o espirito investigativo sobre determinado problema
ou contexto, de tal forma a possibilitar ao aluno um encontro com a realidade e se
for o caso, sua transformacéo;

3) selecionar contetidos que contribuam para o aperfeicoamento da capacidade
de observar, apreender e estabelecer relacdes entre as transformacdes que ocorrem e
0 contexto em que esta inserido;

4) tornar transdisciplinar a abordagem do conjunto de contetidos de modo que o
aluno enriqueca a visdo de conjunto das diversas inter-relacfes existentes sem
descuidar da dimensdo histérica;

5) dar a esse ensino uma dimensdo mais humana e social sem perder sua
especificidade;

6) construir uma metodologia capaz de oferecer condi¢bes para se
implementarem préticas educativas que possam ser vivenciadas no cotidiano escolar
dentro de uma perspectiva de constru¢cdo do conhecimento e que estimulem a
criatividade dos discentes e até mesmo dos docentes. (DNEDH, p. 51, 2013)

Precisamente, a Educacdo em Direitos Humanos ¢ um meio de promoc¢do desse
conhecimento necessario a prevencdo e reparacdo das violagdes dos direitos humanos,
devendo ser prevista como acdo programatica das diretrizes curriculares com a
intencionalidade, que construam e promovam valores como a paz, a justica, a tolerdncia e a

solidariedade. Em acordo com as DCMU (2020) que propdem:

A formacdo de sujeitos capazes de olhar o mundo e fazer suas proprias leituras, de
forma interventiva e interativa, comprometidos com a transformacdo social, de
maneira ética, empatica e inclusiva. Valores esses, tdo desprezados e corrompidos,
ao longo da vida humana, pelas transformacbes mais diversificadas ocorridas no
contexto de toda sociedade assegurar que todos os estudantes tenham o direito ao
pleno desenvolvimento humano, por meio da educacéo e de oportunidades de acesso
aos bens disponiveis pela sociedade contemporanea (pp.26-27)
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Por isso, é relevante a observancia das DCMU no que tange sobre a formacéo
humana pretendida, alicercada sob os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento global
dos estudantes da rede municipal de Uberlandia em conformidade com o ambito da BNCC
(2017) e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, 0s quais fundamentam em aspectos éticos,
politicos e estéticos, dentro de uma concepcdo democratica de sociedade. Atualmente, para
essa rede municipal, o Documento Orientador Ensino Hibrido e Atividades Néo Presenciais
apontou novas orientacdes para a educacdo escolar, haja vista o quadro critico da Pandemia
Covid 19, que ocasionou maior agravamento a dignidade humana e ao direito humano.

No momento atual, reforca-se o papel da educacdo em direitos humanos na
consolidacdo das diretrizes e politicas publicas, ja existentes, para 0 campo educacional, com
indicios para uma significacdo emancipatdria e formac6es humanizadoras.

Anunciamos para o curriculo de cada comunidade escolar da educacdo basica, a
relevancia para a consolidacdo da Educacdo em Direitos Humanos, conforme descreve a
autora, Ldcia de Fatima Guerra, nos RDH-BRASIL (2008, p.75):

A Educacdo em Direitos Humanos no contexto de um projeto educativo
emancipatério, significa buscar respaldo em préticas que privilegiam a
transversalidade com as mais diversas areas do conhecimento. Nesse sentido,
recuperar os vestigios memoriais das camadas populares na construcdo da histdria
nacional e a memoria das violagdes aos direitos humanos. Fazer valer o direito &
informagdo, e conceber a documentacdo e os arquivos a servico dos Direitos
individuais e coletivos aparecem como elementos fundamentais na construgédo de um
novo patamar cultural nas esferas publicas e da sociedade civil brasileira.

Evidenciar os direitos individuais e coletivos como um novo paradigma cultural local
e de emancipacdo, é relevante, principalmente por estes estarem orientados nas diretrizes
curriculares com a Educacdo em direitos humanos nas escolas publicas enquanto tematica
transversal. Desse modo, buscando a compreensdo do que questiona Boaventura Santos
(2022) acerca da universalidade dos direitos humanos, “uma vez que esses pressupostos sao
claramente ocidentais e facilmente distinguiveis de outras concepcdes de dignidade humana
em outras culturas, teremos de perguntar por que motivo a questdo da universalidade dos

direitos humanos se tornou tao acesamente debatida”.

O conceito de direitos humanos “assenta num bem conhecido de pressupostos, todos
eles tipicamente ocidentais, designadamente: existe uma natureza humana universal
que pode ser conhecida racionalmente; a natureza humana é essencialmente
diferente e superior a restante realidade, o individuo possui uma dignidade absoluta
e irredutivel que tem de ser defendida da sociedade ou do Estado; a autonomia do
individuo exige que a sociedade esteja organizada de forma ndo hierdrquica como
soma de individuos livres. (PANIKKAR, 1948, p. 30 apud BOAVENTURA
SANTOS, 2022)

Partindo da autonomia reflexiva e elaborativa do Roteiro de intervencdo educativa e

pedagogica cultural aliado aos principios da dignidade humana e da Educacdo em Direitos
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Humanos para a pratica interdisciplinar e transversal no ensino fundamental 1 (1° ao 5° ano
escolar) da Educacdo Basica destacamos, das DCMU (2020), os principios da Educacdo em
Direitos Humanos, observados nas diretrizes municipais e no PAPAE dessa rede de ensino e
das politicas publicas.

Em sintese, temos nos movido da acomodacdo para a pesquisa junto a préatica, 0 n0s
ocasiona materialidade e uma construcdo palpavel para reger acdes na pratica educativa e
pedagdgica, na vida humana e nas relacbes com a natureza e 0 mundo politico e social.
Primamos pelo direito e valores humanos, além da garantia da democracia e cidadania com
justica social e cultural a defender os seus direitos e dos outros com alteridade ética, mais
ainda mediante a crise existencial de direitos humanos e valores universais, agravados pela
pandemia COVID 19 na vida dos grupos de convivéncias. Com efeitos, a formacdo da

consciéncia e maneira de agir da comunidade escolar, por fim, surtira efeitos em sociedade.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Os olhares tecidos nos provocaram a reconhecer proposi¢cbes na Educagdo em
Direitos Humanos de forma a contribuirmos e referenciarmos os processos formativos dos
estudantes do Ensino Fundamental da Educacdo Béasica por meio da abordagem pedagdgica
transversal e interdisciplinar, configurando-a num projeto politico pedagégico cultural. Para
isso, tecemos consideracfes visando discernir o que ainda precisa ser desenvolvido nos
ambitos do conhecimento cientifico e escolar referentes ao processo de formacdo, de forma a
trazer contribuigBes para a ciéncia, a educagdo basica, a comunidade escolar e para a propria
atuacdo docente.

Salientamos que as narrativas desta pesquisa complementam nosso entendimento de
acOes que tendem contribuir com os processos formativos da educacdo basica para fortalecer
os valores democréticos aliados ao exercicio da cidadania participativa e ativa na comunidade
escolar e em sociedade. Admitimos que educar, em Direitos Humanos, é levar os individuos,
diversos e plurais, a se reconhecer na sua singularidade, mas também identificar-se e incluir-
se em meio as diversidades social, cultural e politica, compartilhando suas contribui¢fes ao
desenvolvimento do ser humano.

Destacamos que, desenvolver projetos em Educacdo em Direitos Humanos, auxilia a
pratica educativa e pedagogica a vivenciar uma proposta democratica de educagdo por meio
da mediacdo de uma abordagem interdisciplinar e transversal com as unidades tematicas e

seus principios/objetivos de conhecimentos. Ressalta-se que esses objetivos devem ser
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apresentados aos discentes, conforme forem sendo desenvolvidos com as matrizes
curriculares de cada matéria da educacao escolar.

Desse modo, adotamos os ideais de Freire por uma pedagogia comprometida com o
ESPERANCAR, ndo no sentido da espera, mas pelo dinamismo humano em se mover,
mediar, intervir, inovar e continuar fomentando a cultura da politica inclusiva, de direito e
expansiva pelo respeito a diversidade e a dignidade humana. Com efeito, 0 pensamento critico
e inovador, além da humanizacdo e emancipacdo, oportuniza uma anélise critica da realidade
em que o ser humano esta inserido e dos interesses contidos nos discursos sobre 0s principios
da EDH. Sé&o eles: o principio da dignidade humana, o principio da igualdade de direitos, o do
reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das diversidades da pluralidade de sujeitos, o
da laicidade do Estado, o da democracia na educagéo, o da transversalidade, o da vivéncia e
globalidade dos atores da educacdo e o principio da sustentabilidade socioambiental em
respeito ao meio ambiente e futuras geragoes.

Dessa forma, executa-se a responsabilidade social da escola com o patriménio dos
“direitos humanos” por uma sociedade que tem consciéncia desses e “estejam preservando a
cultura de vivéncia do respeito aos direitos humanos”, (DCEDH, 2013, p.46). Em sintese,
rememoramos 0 posicionamento de José Gimeno Sacristan (2005, p. 24):

O ser humano tende, por natureza, a criar um mundo desejavel [...]. A Educacéo é
em si mesma um valor desejavel, [...] queremos e acreditamos que, com a Educacao,
melhoramos 0s seres humanos, aumentamos seu bem-estar e desenvolvimento
econdmico, atenuamos as deficiéncias sociais, contribuimos para a redencéo do ser
humano, sua liberacdo. A Educacdo pode. Inclusive, ser um instrumento para a
revolucdo silenciosa da sociedade com base em um projeto iluminista e
emancipador. Esse impulso ou tendéncia ao crescimento e a melhoria de alguma
forma deve ser traduzido no Curriculo que sera desenvolvido.

Logo, notamos nos documentos publicos observados e analisados, indicios para
acdes na rede municipal de educacdo de Uberlandia que se atenta ao “Direito de ensinar €
aprender” na educacdo bdsica, tanto para formacao docente, como para os discentes, ndao
desconsiderando os desafios enfrentados atualmente pela educacdo com a pandemia COVID
19. Toda reflexdo e orientacdo giram em torno de uma conexdo de préxis de diferentes
sujeitos que idealizam um paradigma de educacdo de qualidade, ainda que utopica a alguns
olhares e discursos, mas que, entretanto, oportuniza uma analise critica da realidade.

Conforme nossas experiéncias como docentes da rede municipal de educacdo de
Uberlandia, participantes na reelaboracdo e pesquisadoras das suas diretrizes curriculares
municipais, notamos que, ainda que subjetivamente, todos os pontos orientam-se para um

mesmo ponto: uma escola idealizada propicia atitudes cientificas relacionadas aos direitos e
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valores humanos, morais, éticos, bem como instiga a instituicdo a vivenciar experiéncias
inovadoras na escola pela autonomia e democratizagdo de seus saberes e conhecimentos.
Tudo isso, proporcionalmente a escuta ativa, o didlogo e o respeito mituo, que permeiam 0s
processos educativos e pedagogicos, consolidando a democratizacdo e reduzindo a
hierarquizacdo das relagdes de poder.

Ressaltamos que, uma das formas indicadas de promulgar as referéncias da Educacéo
em Direitos Humanos, se d& por meio da abordagem interdisciplinar e transdisciplinar,
partindo de uma viséo inter e multicultural dialégica e emancipatoria, contextualizada com a
cooperacdo da diversidade. Essa cooperacao configura cada realidade pertencente a educacéo,
seja ela educacdo basica ou Superior. Em ambientes em que se constroem conhecimentos e
relacbes humanas e sociais, a academia superior tem sua relevancia no que se refere a
organizacdo curricular, de forma a compd-los com as unidades tematicas contemporaneas
transversais que, direta ou indiretamente, afetam a vida humana e em sociedade. Seu papel €
crucial e sua responsabilidade social se faz presente ao formar cidadas e cidadaos para 0s
espacos educativos em que irdo atuar. Deve a composicdo curricular da academia estar,
portanto, em conformidade com o que estd orientado nos documentos com as politicas
publicas relacionadas aos Direitos Humanos.

As interlocucbes permitidas entre as redes e 0s protagonistas da educacéo, facilitam
dinamizar os referenciais da educacdo em direitos humanos e os valores humanos, morais e
éticos orientados ao desenvolvimento da empatia, da alteridade e resiliéncia. Isso, por
acreditar na influéncia positiva e emancipadora da educacdo na vida das pessoas, para a
reducdo das problematicas e desigualdades existentes, sejam elas dentro das escolas, das
familias ou em sociedade. Os espagos formativos devem, assim, dinamizar a democratizacdo
dessas interlocucdes.

Em suma, retomamos e afirmamos junto a alguns autores elencados e politicas
publicas em anélise e reflexdo, a importancia do educador na construcdo das diretrizes
curriculares municipais de Uberlandia, da sua formagdo continua e o sentido da dignidade
humana para a pratica educativa e pedagdgica na educacdo basica. Consideramos sua
relevancia na formacao de sujeitos de direitos e deveres para convivéncia social, cultural e
politica de forma democrética e ativa, por certo referenciada pelos principios da Educacdo em
Direitos Humanos.

Sabemos que a problematica na educagdo nos conduz a compreensdo desta e nos
permitem descobertas de outros problemas ou, ainda, reforcam mais nossas frustracGes e

incertezas acerca da mesma. Assim sendo, a funcdo social da escola se coloca como urgente,



110

da mesma forma que a formacdo dos protagonistas que efetivam as diretrizes curriculares
dentro das escolas da RMEU, nédo bastando implanté-las.

Durante as analises, de fato foram verificadas orientagcdes, mas, apenas a formalidade
do registro ndo modifica o crescimento do fracasso no desenvolvimento do ensino e das
aprendizagens na convivéncia humana e social, da evaséo escolar, das exclusdes, da violagdo
e da negligéncia dos direitos humanos dos estudantes como também dos seus deveres,
observados no cotidiano da escola. Além, claro, de sua dignidade humana, desde a base da
educacdo basica, prejudicada mais ainda, em tempos de pandemia COVID 19.

E importante destacar que em meio ao processo de implantagdo das DCMU, o
inesperado ocorreu: a pandemia mundial da COVID 19, mas que ndo eximiu a educagéo da
RME de Uberlandia, requisitando novas metodologias de ensino, o ensino hibrido, a educacéo
remota. Ainda, a reestruturacdo das Diretrizes Curriculares Municipais pela sua flexibilizacdo
curricular, com o acréscimo dos Temas Contemporaneos Transversais/2019 que
complementam as tematicas anteriormente estruturadas nos PCNs (1997), assim como as
novas orientacdes contidas no Documento Orientador Ensino Hibrido e Atividades Né&o
Presenciais (2021), configuracdo necessaria a novas acdes para educacdo basica da RME
(2020/2021). Todas essas adaptacdes circulam um novo modelo de engajamento humano e
politico para formacdes dos docentes e dos discentes.

Contudo, é cabivel a adequacédo do curriculo interno e do projeto politico pedagogico
da escola para atender as reais necessidades e especificidades desse contexto, principalmente
se considerarmos a complexidade e heterogeneidade dos diferentes sujeitos e as limitagdes
existenciais do acesso ao uso das tecnologias dentro da nova organizacdo pedagdgica e
educativa. Essas medidas se entrelagam na expectativa de que a educacéo e escolarizagdo dos
estudantes pudessem continuar, ainda que nao atingindo o patamar idealizado, mas sendo
ofertada como obrigatoriedade do Estado ao direito humano a Educacéo.

A anélise documental qualitativa comparada as revisdes bibliograficas possibilitou
constatar que a tematica transversal da Educacdo em Direitos Humanos é um desafio, dada a
complexidade existencial instaurada ha tempos na vida humana em sociedade e
principalmente na educagéo basica, a nivel mundial e local.

Enfim, requisitou-se um olhar criterioso e assertivo com iniciativas de estruturacdo
de um projeto de intervengdo para a préatica educativa e pedagdgica com os estudantes do
Ensino Fundamental 1, da Educacdo em Direitos Humanos. O projeto é relevante em

categorias de valores humanos, morais e éticos, bem como dos direitos e deveres para esse
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publico, para a democratizacdo em préxis, visando a promocdo e a transformacdo na
qualidade educacional e social.

Para alem da metodologia utilizada, foi possivel iniciar uma apreensdo de como estéo
orientadas formalmente a temética Educacdo em Direitos Humanos para a formacdo de
estudantes e sensibilizacdo ao exercicio da cidadania desde o Ensino Fundamental | da
Educacdo Basica. Esse estudo poderia ser abrangido com uma pesquisa em campo com
docentes e discentes, para uma observacdo mais especifica a nivel das praticas educativas e
pedagogicas e, os resultados destas, a que se refere as diretrizes curriculares para a Educacéao
em Direitos Humanos, identificadas nas unidades tematicas e nas matrizes das areas do
conhecimento orientadas nas diretrizes curriculares do municipio de Uberlandia (2020).

As limitacOes perpassam pela limitacdo de tempo e restricdo da difusdo coletiva
acerca do tema, o que fica a critério de cada docente conhecer, compreender e implementar as
orientacOes, acrescendo de novas metodologias para aplicagdo na pratica com o discente na
sala de aula. Tempos em que os profissionais da educagéo se desdobram para dar conta da era
atual, demanda complexa e desafiadora, por meio da utilizacdo das ferramentas da tecnologia
digital para a atuagéo e desenvolvimento da aprendizagem do discente, que se encontram cada
vez mais em defasagem.

O estado da arte com as pesquisas, sdo modos de contribuirmos com o conhecimento
e a emancipacdo dos eternos aprendizes com a educacdo. Através dessas, idealizamos aos
discentes uma educacdo de qualidade social e emancipatéria que contribua com uma
formacdo para inovacdo e transformacdo, em uma perspectiva de humanizacdo e
compromisso educacional, social e cultural, para além dos muros da escola. Todo exposto nos
permite lembrar o posicionamento de parte dos autores de todo esse estudo, como Saviani
(2013), que refere a escola como instituicdo social e que sofre influéncias da economia, do
Estado e da familia, sendo necessario, para nds, estuda-la em conexao com os demais direitos
humanos. Dayrell (1996), traz um debate que transcende uma avaliagcdo técnica dos
instrumentos que compdem as escolas e que também afasta determinismos macroestruturais e
até microestruturais, que agem sobre elas com imposi¢des desconstruindo a democracia e
cidadania até aqui superficialmente alcancadas.

Decerto que, em meio aos processos permanentes de construcdo social, quando ha
intervengdes pelas redes parceiras para atingir os principios da educacdo basica, forma-se
cidadas e cidad&os esclarecidos, ativos, criticos, criativos, frente aos saberes populares, aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos quando a estes disponibilizados como direitos. Em

prol de uma rede de humanizacdo e de resisténcia aos processos massificantes da sociedade
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Paiva (2008), descreve que a formacdo humana esta atrelada a construcdo de relacfes
pedagogicas e sociais.

Em conformidade com as diretrizes nacionais da Educacdo em Direitos Humanos
(2013, p.60), “toda a aprendizagem que desenvolve o conhecimento, as habilidades e os
valores dos direitos humanos”, a serem reconhecidas pelos professores “da importancia dos
direitos humanos serem trabalhados em sala de aula, em sintonia com um projeto-politico-
pedagdgico” cultural “e com a gestdo da escola”.

Afinal, a composicdo dessa pesquisa poderd tornar-se num artigo cientifico a
contribuir com a Ciéncia. Seu desdobramento para um relato posterior de experiéncia,
culminard em um projeto cultural com um roteiro de intervengdo pedagogica, tendo como
unidade temética transversal a educacdo em direitos humanos para a pratica com 0s
estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental | da Educacéo Basica.

Em 2022, retomamos 0 espaco escolar com aulas presenciais, ainda que a pandemia
da COVID 19 tenha se agravado com o surgimento de novas cepas € mesmo com a vacinagéo
em massa, que ja contemplou da populacdo de idosos as criancas de até 12 anos em nosso
municipio.

Consideramos que os resultados com os estudos ndo se esgotam em si mesmos, mas
abrem novos questionamentos para outros interessados, novos estudos, pesquisas, reflexdes e
dialogos para acdes humanas e profissionais. Eles podem também servir de orientacdo para
experiéncias inovadoras com a educacdo em direitos humanos em diferentes espacos
formativos, por diferentes protagonistas, posterior a leitura dessa dissertacdo e do roteiro de
intervencdo pedagdgica enquanto um projeto cultural.

Destacamos, por fim, a grande relevancia de protagonistas da educacdo basica a se
interessarem pela apropriacdo e amplificacdo da tematica. Este fato se faz cabivel elaborar em
cooperacdo com um projeto politico cultural da escola local, com um paradigma educacional
e cultural emergente em valores morais, éticos, direitos e deveres humanos, que se
materializem, de fato, na comunidade escolar, a contribuir com o desenvolvimento qualitativo
de seus estudantes, na qual se desvela sua realidade.

O objetivo primordial € contemplar, com dindmicas docentes, o uso de novos
recursos das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e de estratégias e metodologias
ativas que tém sido difundidas para a educagdo em geral. Ainda, elencar possibilidades
interventivas e praticas educativas e pedagogicas interdisciplinares e transdisciplinares que

contribuam com a alfabetizacdo e letramento dos estudantes, com o reconhecimento da sua
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dignidade humana e dos que estdo a sua volta e com a aquisicdo de conhecimentos sobre
direitos como também deveres humanos. Uma inovagao necessaria e urgente.

Recomendamos ainda, para era atual, novos paradigmas para a rede municipal de
educacéo de Uberlandia; uma formacdo continuada no CEMEPE tecendo o amplo contexto da
Educagdo em Direitos Humanos, devido sua invisibilidade nas diretrizes curriculares e
programas de formacédo continuada. O fim € de serem suplementados na comunidade escolar
local pelas formagOes interventivas com os protagonistas da escola, com a familia e os
estudantes, solicitando envolvimento de redes parceiras (profissionais da saude, do direito/
promotores e advogados, agentes ambientais, psicopedagogos, assistente social e psicologos,
etc.).

Esperancamos mudancas significativas na educacao basica com mais humanizacéo e
enriquecimento das relagdes nos espacos educativos e pedagogicos e, principalmente, a
consolidagdo da garantia ao direito & EDUCACAO e a Educacio em Direitos Humanos.
Ambas ancoradas aos valores democraticos da cidadania fundamentais: liberdade,
responsabilidade, fraternidade, justica, solidariedade, verdade, paz e amor a vida.

Esperamos transcender a protecdo da dignidade humana, que ja é prépria de si, e ir
além da defesa do patriménio comum, principalmente no que se refere as geracdes presentes e

futuras.
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APENDICE |
QUADRO | - PRODUTO PARA A PRATICA INTERDISCIPLINAR E
TRANSVERSAL NA EDUCACAO BASICA: ROTEIRO DE INTERVENCAO
EDUCATIVA E PEDAGOGICA CULTURAL COM PRINCIPIOS EM E.D.H PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL | (4° E 5° ANOS ESCOLAR) DA EMEPA (2022..)
PARTINDO DAS ANALISES DA DISSERTACAO DE MESTRADO - 2020-2022

ROTEIRO PARA FORMACAO DE ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL NA
EDUCACAO BASICA DA EMEPA - 2022 — SMEU/CEMEPE/RMEUEFI/PMU
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO CULTURAL DE INTERVENCAO EM
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR E
TRANSVERSAL

Localidade

Escola Municipal Eugénio Pimentel — Bairro Morumbi — Uberlandia - MG

Etapa/Modalidade de Ensino

e Ensino Fundamental | da Educacédo Basica

Abordagem Pedagdgica

e Transversal e Interdisciplinar com as Areas do Conhecimento da Matriz Curricular
e extensdo em ac¢des informativas.

Publico Alvo

e Professores da EMEPA- Regente | (a pesquisadora dessa Dissertacdo) e Professores
da aulas Especializadas que desejarem se envolver com o Roteiro Pedagdgico de
Intervencdo em Direitos Humanos

e Estudantes do 5° Ano Escolar — Manha e Tarde

e Familias dos estudantes

Tematicas

Direitos Humanos para o publico do Ensino Fundamental da Educacdo Basica.
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

Direitos e Deveres (ECA- Estatuto da Crianca e do Adolescente); Lei n° 8069 de
13/07/90 — Arts. 3°, 7°,11,15,16, 17, 18 19 53 e 71.

Diversidades (de pessoas e de culturas)

Valores Humanos

Valores Morais

Valores Eticos

Cidadania

Principios da: dignidade humana; de igualdade de direitos; do reconhecimento e
valorizacdo das diversidades; laicidade do Estado, democracia na educagéo,
transversalidade, vivéncia e globalidade, sustentabilidade socioambiental (DNEDH,
2013, p. 45)

Componentes Curriculares e Campos de Experiéncias

e EFO03ER32UDI) Promover a valorizagdo do ser humano, bem como, desenvolver
atitudes que visem ao bem-estar pessoal e coletivo.

e (EFO3ER31UDI) Respeitar a diversidade, aprendendo a lidar com as diferencgas
dentro e fora da escola.
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EFO4ER39UDI) Conhecer os direitos assegurados por lei as criangas.
EF04ER40UDI) Promover a conscientizacdo dos direitos e deveres das criangas e
adolescentes assegurados por lei.
EF04ER41UDI) Reconhecer a diferenca entre os direitos e deveres.
EF04ER42UDI) Conscientizar sobre a importancia de viver em sociedade.
(EFO5ER55UDI) Promover a consciéncia da importancia de cuidar de si e do outro.
EFO5ERQ07X) Reconhecer, em textos e narrativas orais, ensinamentos relacionados
a modos de ser e viver.
e (EFO5ER15MG) Reconhecer e valorizar os idosos, registrar suas histérias e
memorias, na familia e na comunidade, como fonte de conhecimento e sabedoria.
e EFO5ER16MG) — Reconhecer e partilhar experiéncias de amizade como expressao
de didlogo, respeito e ajuda mutua.
(EFO5ER49UDI) Caracterizar os direitos e deveres da crianca.
EFO5ER49UDI) Caracterizar os direitos e deveres da crianca.
e EFO5ER51UDI) Promover a valorizagdo da infancia enquanto direito de toda
crianga.

> Descrever demais habilidades conforme forem sendo integradas nas praticas
educativas e pedagogicas dos docentes ; regente | (Historia, Geografia, Ciéncias,
Matematica, Lingua Portuguesa) e das areas especializadas (Ensino Religioso,
Artes, Educacdo Fisica e Literatura e Linguagem) ao desenvolverem as matrizes
curriculares.

Fonte: PAPAE — ENSINO RELIGIOSO (2020) PARA O ENSINO FUNDAMENTAL | -RMEU

Obijetivos de Aprendizagem e Conhecimentos

e Ensinar e Aprender que somos cidadas e cidaddos que temos direitos e deveres para
vivermos em sociedade em diferentes ambientes, de forma digna e humana,
respeitosa, democrética, ativa e emancipatoria;

e Aprender sobre os conceitos: diversidade, diferencas, inclusdo, dignidade humana,
democratizacgéo, cidadania participativa e ativa;

e Apreender sobre os valores humanos, os valores morais e valores éticos:

Periodo de desenvolvimento

Ano 2022 e subsequentes, ampliando a temética inicial para formacéo.

Metodologia; Estratégias, possibilidades de Interdisciplinaridade e Transversalidade

e Exposicdo oral a cada tematica abordada com a turma;

e Realizacdo de dindmicas com escuta ativa acerca da tematica e subtemas a
apresentar;

e Compartilhar as informacdes, saberes, experiéncias e conhecimentos acerca de cada
contexto das tematicas propostas para cada aula;

e |lustracdo a cada tematica em abordagem, usando diferentes linguagens e 0s meios
digitais da TICs (videos, filmes, documentarios, can¢fes, poemas, etc.);

e Apresentar a musica “Deveres e direitos” para identificar que para cada direito
existe um dever correspondente a ser cumprido;

e Promover uma roda de conversa e a escuta ativa em que todos possam expor
opinides e expectativas para o futuro;
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Introducdo ao ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente);

Atividades diversas do contexto, direitos e deveres baseados na ECA;

Trabalhos de pesquisas sobre as tematicas: Valores Humanos, Moraes e éticos,
Dignidade Humana, Direitos Humanos, Cidadania, Democratizacéo, etc.

e Usar as novas abordagens didaticas com as areas do conhecimento para divulgacdo
e materializacdo da teméatica com os estudantes dentro das salas de aula e no externo
da comunidade escolar;

e Dez principios dos Direitos da Crianca;

e Trabalhar o art. 3°. Do Estatuto da Crianca e do Adolescente (E.C.A), em atividade
que priorize os Direitos e Deveres da crianca;

e Texto sobre a importancia de ser estudante; atividade sobre o texto;

e Apresentar os direitos e deveres da crianca por meio de cartazes com desenhos;

e Fazer o registro dos direitos e deveres do cidaddo trabalhados;

e Fazer o registro dos direitos e deveres da crianca;

e Ver os videos: “Direitos da Crianca”, “Crianca ndo trabalha, crianga da trabalho”
(musica) e “Toda crianca tem direitos” (musica).

Recursos

e TICs; meios digitais.

e Temdticas abordadas em: PowerPoint, videos na internet, filmes, documentarios,
livros em audio, cancBes, material didatico a ser construidos, livros literarios e
didaticos a serem explorados, disponivel pelo programa de governo federal
(PNLDL(1985), etc.

e Roteiros de aulas para a pratica educativa e pedagdgica com sequéncias didaticas
interdisciplinares usufruindo dos eixos para o ensino e aprendizagem das areas de
conhecimento orientadas no PAPAE (2020) e nas DCMU (2020).

Fonte: Elaborada pela Autora com base em DNEDH, 2013, DCMU, 2020 e PAPAE, 2020.
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APENDICE 11
EIXOS A SEREM DESENVOLVIDOS COM O ROTEIRO DE INTERVENCAO
CULTURAL

QUADRO I - VALORES HUMANOS |

EIXO : VALORES HUMANOS I

1. Respeito

“Q respeito é a capacidade de ter em consideracio os sentimentos das outras pessoas. E um
dos valores mais importantes na conducdo da vida de uma pessoa, pois pode influenciar as
decisoes, os relacionamentos e 0 modo de viver.” (MENEZES, d.e.)

“Esse valor pode ser manifestado de diferentes formas. Um exemplo é o respeito as
diferencas. Em uma sociedade existem variadas formas de viver e de pensar, assim como
existem diversas percepgdes sobre a vida. Para uma boa convivéncia coletiva seja positiva e
fundamental cultivar e exercitar o respeito por pessoas e por decisdes diferentes.”
(MENEZES, d.e.)

“O respeito também tem outro significado. O conceito também se refere a obediéncia as
regras que sao determinadas em uma sociedade e que devem ser seguidas para que a ordem
seja garantida, ainda que se discorde delas. Um exemplo disso € a obrigatoriedade do
respeito e do cumprimento das leis de um pais.” (MENEZES, d.e.)

2. Honestidade

“A honestidade ¢ um valor fundamental para o ser humano e pode influenciar todos os
aspectos da vida de uma pessoa. Ter honestidade significa agir com ética e verdade nas
relacBes humanas e no cumprimento de obrigacdes, agindo conforme os principios éticos.”
(MENEZES, d.e.)

“Entretanto, o sentimento de honestidade ndo € associado somente com as relacBes externas,
nos relacionamentos entre pessoas. A honestidade também esta ligada a propria consciéncia
do individuo, que age com integridade em relacdo aos seus proprios sentimentos e
principios.” (MENEZES, d.e.)

3. Humildade

“A humildade é uma virtude muito valiosa na vida de um individuo, pois significa a sua
capacidade de reconhecer suas falhas ou suas dificuldades. O conceito de humildade se
relaciona com a ideia de agir com modéstia, de ter simplicidade em suas atitudes e saber
reconhecer suas proprias limitagdes.” (MENEZES, d.e.)

“Esta caracteristica baseia-se na capacidade de reconhecer-se como um individuo
incompleto, reconhecendo as proprias dificuldades e possibilitando a realizacdo de novas
experiéncias e aprendizados.” (MENEZES, d.e.)

“A humildade também possui outro significado, ligado ao relacionamento entre as pessoas.
Em determinados casos 0 conceito pode se referir a maneira de agir com igualdade em
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relacdo as outras pessoas, como uma demonstracao de respeito.” (MENEZES, d.e.)

4. Empatia

“A empatia € a capacidade que uma pessoa possui de perceber os sentimentos de outras
pessoas, colocando-se "no lugar dela". E um valor importante para manter as boas relagdes
humanas porque a partir dela é possivel entender os pensamentos e as atitudes dos outros.”
(MENEZES, d.e.)

“Desenvolver a empatia implica conseguir afastar-se de suas préprias ideias e convicgoes e
olhar para um assunto com a percepcao de outra pessoa.” (MENEZES, d.e.)

“Caracteriza-se por ser uma atitude de generosidade com o0s outros, demonstrando a
importancia dada aos sentimentos alheios.” (MENEZES, d.e.)

“Esse valor ajuda a compreender melhor as outras pessoas com quem se convive, é baseado
na ideia de compreender o outro como se estivesse vivenciando uma situacédo através de sua
perspectiva.” (MENEZES, d.e.)

5. Senso de justica

“Possuir senso de justica significa ter a habilidade de avaliar a existéncia de justica ou
injustica nas situacbes. Ser justo € ter como principio de vida agir com integridade e
igualdade, tomando decisdes corretas, tanto para Si mesmo como para 0S outros.”
(MENEZES, d.e.)

“O senso de justica também pode se manifestar pela capacidade de indignacgdo.”
(MENEZES, d.e.)

“Diante de uma situacdo de injustica, a pessoa se sente obrigada a intervir, opondo-se aquela
situacdo, ainda que ndo seja um acontecimento em relacédo a si proprio.” (MENEZES, d.e.)
“Quando um individuo que possui um senso de justica apurado percebe uma situacdo que
manifesta uma conduta injusta, ela costuma agir para tentar solucionar a questdo.”
(MENEZES, d.e.)

6. Educacao

“A educagdo, como um valor humano, significa agir de forma cordial, educada e amavel. E
saber se relacionar com os outros seguindo principios de bom relacionamento, que devem
ser baseados no respeito matuo.” (MENEZES, d.e.)

“Agir com educacdo nas relacbes humanas € saber conviver com pessoas diferentes, em
ambientes diversos, sempre agindo com respeito por todas as pessoas, em todas as
situacbes.” (MENEZES, d.e.)

“Educacdo também se manifesta em nédo ter determinadas atitudes, como ndo desrespeitar
outras pessoas.” (MENEZES, d.e.)

“A educacdo também se refere aos processos de aprendizados e de desenvolvimento
humano, que podem acontecer formal ou informalmente. A educacdo formal é aquela
recebida na escola e nas faculdades, durante a vida escolar de uma pessoa. Ja a educagédo
informal (ou ndo formal) é a educacdo recebida da familia, feita com base em principios
éticos e morais.” (MENEZES, d.e.)
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7. Solidariedade

“A solidariedade é a capacidade de ter simpatia e atengdo com outra pessoa, 0 que demonstra
a valorizacdo e a importancia dada as outras pessoas. Esse sentimento se caracteriza pelo
interesse verdadeiro de se unir ao sofrimento ou a necessidade de alguém, ajudando-o no que
for possivel.” (MENEZES, d.e.)

“Para que a solidariedade possa ser colocada em pratica, sdo precisos sentimentos de
desapego, de empatia e de compaixdo.” (MENEZES, d.e.)

“Uma das maneiras mais comuns de exercitar a solidariedade é quando uma pessoa ajuda
outra sem esperar nenhuma retribuicdo por seu ato. E possivel ser solidario de muitas
maneiras, seja ao dar atencdo e apoio moral a uma pessoa, seja através de uma ajuda
material.” (MENEZES, d.e.)

8. Etica

“A ética pode ser definida como a reunido de principios que determinam as atitudes de uma
pessoa. Assim, agir com ética significa viver de acordo com valores morais fundamentais.”
“De acordo com a Filosofia, ética € um conjunto de principios determinantes para o
comportamento humano e para a vida em sociedade.” (MENEZES, d.e.)

“Aristoteles descreveu que a ética tinha trés fundamentos: o uso da razao, a decisdo por boas
condutas e o sentimento de felicidade. Para ele uma vida ética s6 seria possivel se o
individuo conseguisse encontrar meio-termo entre 0s excessos e as omissdes.” (MENEZES,
de.)

“Ser uma pessoa ética é ter a consciéncia da importancia de cumprir o dever e de agir com
justica em vista do bem comum da sociedade.” (MENEZES, d.e.)

FONTE: Elaborado pela Autora com base em MENEZES, Pedro. Valores Humanos.
Disponivel em: < https://www.significados.com.br/valores-humanos/ >. Acesso em: jan.
2022.
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QUADRO Il - VALORES HUMANOS II

EIXO: VALORES HUMANOS 11

“Os valores humanos sdo os principios morais e éticos que conduzem a vida de uma pessoa.
Eles fazem parte da formacdo da consciéncia e da maneira de agir e se relacionar em uma
sociedade.” (MENEZES, d.c.)

“Os valores humanos sdo normas de conduta que podem determinar decisGes importantes e
garantir que a convivéncia entre as pessoas seja pacifica, honesta e justa.” (MENEZES, d.e.)
“Os valores sdo construidos socialmente e vao orientar as decisdes e garantir alguns
principios que regem as acdes e, consequentemente, a vida humana.” (MENEZES, d.c.)

Crise de valores

“Hoje em dia discute-se a existéncia de uma crise de valores humanos, que seria
o distanciamento dos principios éticos e morais que deveriam ser cultivados por todas as
pessoas. Muito se fala que esta crise ocorre em razdo de mudancas sociais que permitiram
uma mudanca ou flexibilizagdo de valores.” (MENEZES, d.e.)

“Por esse motivo é preciso que todos estejam atentos aos seus pensamentos e acles. Essa
auto-observacdo é fundamental para que os valores ndo sejam relativizados, ou seja, que 0s
principios fundamentais de ética e moral ndo sejam esquecidos, independentemente de
situagdes ou contextos sociais.” (MENEZES, d.e.)

O que é Etica e Moral?

“No contexto filoséfico, ética e moral possuem diferentes significados. A ética esta
associada ao estudo fundamentado dos valores morais que orientam o comportamento
humano em sociedade, enquanto a moral sdo o0s costumes, regras, tabus e convengoes
estabelecidas por cada sociedade.” (SIGNIFICADOS, d.e.)

“Os termos possuem origem etimoldgica distinta. A palavra “ética” vem do
Grego “ethos” que significa “modo de ser” ou “carater”. Ja a palavra “moral” tem origem no
termo latino “morales” que significa “relativo aos costumes”.” (SIGNIFICADOS, d.e.)
“Etica éum conjunto de conhecimentos extraidos da investigacdo do comportamento
humano ao tentar explicar as regras morais de forma racional, fundamentada, cientifica e
tedrica. E uma reflexdo sobre a moral.” (SIGNIFICADOS, d.e.)

“Moral é o conjunto de regras aplicadas no cotidiano e usadas continuamente por cada
cidaddo. Essas regras orientam cada individuo, norteando as suas acfes e 0S Seus
julgamentos sobre o que é moral ou imoral, certo ou errado, bom ou mau.”
(SIGNIFICADOQS, d.e.)

“No sentido pratico, a finalidade da ética e da moral € muito semelhante. Sdo ambas
responsaveis por construir as bases que vao guiar a conduta do homem, determinando o seu
carater, altruismo e virtudes, e por ensinar a melhor forma de agir e de se comportar em
sociedade.” (SIGNIFICADOS, d.e.)

FONTE: Elaborado pela Autora com base em MENEZES, Pedro. Valores Humanos.
Disponivel em: < https://www.significados.com.br/valores-humanos/ >. Acesso em: jan.
2022; e SIGNIFICADOS. Significado de Etica e Moral. Disponivel em: <
https://www.significados.com.br/etica-e-moral/ >. Acesso em: jan. 2022.



https://www.significados.com.br/valores-humanos/
https://www.significados.com.br/etica-e-moral/
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QUADRO I11 - VALORES HUMANGOS 111

EIXO : VALORES HUMANOS Il

“Altruismo - atitude que visa o interesse e 0 bem-estar do proximo, oposta ao egoismo.”
(MENEZES, d.e.)

“Amizade - sentimento de proximidade e companheirismo entre pessoas, relagédo entre
amigos.” (MENEZES, d.e.)

“Amor - sentimento sublime de admiracdo e extrema afeicdo em uma relagcdo pessoal.”
(MENEZES, d.e.)

“Assiduidade - presenga constante e segura a compromissos.” (MENEZES, d.e.)
“Bondade - qualidade da pessoa que age baseada no bem ao proximo.” (MENEZES, d.e.)
“Compaixdo - capacidade de sentir piedade e solidariedade as adversidades vividas por
outra pessoa.” (MENEZES, d.e.)

“Condescendéncia - atitude de ceder & vontade de outra pessoa.” (MENEZES, d.e.)
“Confianca - sentimento de seguranca e forte crenca em algo”. (MENEZES, d.e.)
“Coragem - superacdo de medos, receios e perigos; bravura.” (MENEZES, d.e.)
“Cordialidade - caracteristica de simpatia e cuidado nas relacbes entre pessoas”
(MENEZES, d.e.)

“Curiosidade - vontade intensa de buscar informacéo e conhecimento.” (MENEZES, d.e.)
“Disciplina - responsabilidade, comprometimento e cumprimento de normas e regras.”
(MENEZES, d.e.)

“Espontaneidade - autonomia, acdo natural sem a necessidade de estimulos ou pressao.”
(MENEZES, d.e.)

“Fraternidade - sentimento de estar-se entre irmaos, companheirismo.” (MENEZES, d.e.)
“Honestidade - decéncia, clareza e retiddo das acdes.” (MENEZES, d.e.)

“Honra - brio, compromisso, dignidade e retiddo moral.” (MENEZES, d.e.)

“Justica - qualidade daquilo que corresponde com o que € correto, direito.” (MENEZES,
de.)

“Lealdade - fidelidade, compromisso inabalavel com o proximo.” (MENEZES, d.e.)
“Liberdade - capacidade de escolher por si proprio, autodeterminacdo.” (MENEZES, d.e.)
“Paciéncia - calma, tranquilidade e virtude de esperar pelo tempo natural dos
acontecimentos.” (MENEZES, d.e.)

“Paz - auséncia de conflitos e problemas, ndo-violéncia.” (MENEZES, d.e.)
“Perseveranca - resisténcia moral, capacidade de persistir em vista de um objetivo.”
(MENEZES, d.e.)

“Pontualidade - cumprimento de horarios e metas.” (MENEZES, d.e.)

“Proatividade - capacidade de agir autonomamente e antecipadamente aos problemas.”
(MENEZES, d.e.)

“Prudéncia - virtude da cautela, precaucéo e reflexdo.” (MENEZES, d.e.)

“Resiliéncia - resisténcia, flexibilidade, adaptabilidade e firmeza diante de situacfes
adversas.” (MENEZES, d.e.)

“Respeito - atitude de compromisso com o0 outro, aceitacdo aos valores e principios da
sociedade.” (MENEZES, d.e.)

“Responsabilidade - sentimento do dever e de compromisso com as proprias agdes.”
(MENEZES, d.e.)

“Sinceridade - compromisso com a verdade e com a franqueza.” (MENEZES, d.e.)
“Solidariedade - sentimento de colaboragdo e compaixdo com o sofrimento alheio.”
(MENEZES, d.e.)

“Tolerancia - capacidade de suportar e respeitar atitudes e posicionamentos contrarios ou
divergentes.” (MENEZES, d.e.)
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“Empatia - sentimento gerado pela capacidade de sentir-se como outra pessoa, colocar-se
na condicdo do outro.” (MENEZES, d.e.)

FONTE: Elaborado pela Autora com base em MENEZES, Pedro. 32 exemplos de valores
humanos. Disponivel em: < https://www.significados.com.br/exemplos-de-valores-humanos/
>, Acesso em: jan. 2022



https://www.significados.com.br/exemplos-de-valores-humanos/
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QUADRO IV - VALORES MORAIS E VALORES ETICOS

VALORES MORAIS

VALORES ETICOS

“Valores morais  sdo principios  que
orientam a conduta das pessoas numa
sociedade. Os valores morais dizem respeito
ao bem, em oposicdo ao mal, ou ao correto,
em oposigéo ao errado. Assim, dizemos que
certas atitudes sdo aceitas moralmente
porque estdo em conformidade com certos
principios — os valores.” (MENEZES, d.e.)

e Justica
“A justica &€ um dos pilares da vida em
sociedade e diz respeito aquilo que é devido
a cada pessoa por direitos morais.”
(MENEZES, d.e.)

e Altruismo

“Altruismo é o oposto de egoismo. Ou seja,
€ um valor que se expressa em
comportamentos que tém como finalidade o
bem-estar do outro. No cristianismo, 0
altruismo pode ser traduzido pela frase
‘Ame ao préximo como a si mesmo’ (Tiago
2:8)” (MENEZES, d.e.)

e Honestidade
“Honestidade é agir de acordo com a
verdade e com a sinceridade. A pessoa
honesta é aquela que, independentemente
dos seus interesses, age de forma correta e
verdadeira.” (MENEZES, d.e.)

e Liberdade
“Liberdade € o direito de uma pessoa agir
conforme a sua propria vontade, desde que
ndo infrinja as leis. Trata-se de um dos
maiores valores das sociedades
democraticas, que prezam pelas liberdades
individuais e politicas.” (MENEZES, d.e.)

e I|gualdade
“A igualdade ¢ outro valor fundamental das
sociedades  democraticas  atuais. Na
Constituicdo Brasileira, por exemplo, esta
escrito que “todos sdo iguais perante a lei”.
Assim, do ponto de vista dos direitos, todas

“Os valores éticos representam 0s principios
gerais que devem orientar as pessoas em seu
convivio social.” (TETE-A-TETE, d.e.)

“Vale lembrar que a ética sé € possivel porque
a vida em sociedade faz com que as agOes de
um individuo, afete diretamente a outro.”
(TETE-A-TETE, d.e.)

“A partir da construcdo desta vida em
sociedade, o0s seres humanos tornaram-se
capazes de avaliar as acfes como boas ou mas,
benéficas ou nocivas, egoistas ou altruistas.”
(TETE-A-TETE, d.e.)

“A partir dessa capacidade humana de julgar as
acOes, tornam-se capazes de definir principios
gerais que podem orientar as agdes em vista do
bem. Esses principios sdo chamados de valores
éticos.” (TETE-A-TETE, d.e.)

“Os valores éticos sdo todas as qualidades
universais que um grupo social acredita serem
favoraveis as relagbes entre seus membros.”
(TETE-A-TETE, d.e.)

e Justica

“A justica é o valor fundamental que orienta o
juizo das acBes humanas para que os efeitos
das acOGes ndo sejam prejudiciais aos outros.
Uma acdo é justa a partir da ideia de que ela é a
mais favoravel possivel para ambas as partes,
enquanto as injusticas ocorrem quando um
individuo ou grupo € favorecido em detrimento
do prejuizo alheio.” (TETE-A-TETE, d.e.)

e Liberdade

“A liberdade é um valor ético que sustenta as
sociedades e esta relacionado com a
possibilidade de as pessoas de fazerem
escolhas e que essas agOes ndo restrinjam a
liberdade de outras pessoas.” (TETE-A-TETE,
de)

“Assim, ficam garantidos os direitos relativos
as possibilidades de acdo: liberdade de
expressao, de credo, de ir e vir, de género e
outras liberdades individuais e coletivas.”
(TETE-A-TETE, d.e.)

e Verdade




133

as pessoas sdo iguais, independentemente de
sua origem, raca, credo ou classe social.”
(MENEZES, d.e.)

e Lealdade

“A lealdade é um valor moral que prevé
dedicacdo voluntaria a outra pessoa ou a
uma causa. Uma pessoa leal nao falha em
suas promessas, cumprindo sua palavra com
responsabilidade e dedicagdo. Em sua
origem, a palavra lealdade significa ‘agir de
acordo com a lei’.” (MENEZES, d.e.)

e Tolerancia
“A tolerancia é um valor muito exaltado em
sociedades democraticas, em que 0S
cidaddos devem aceitar e, sobretudo,
respeitar as diferencas, sejam elas sociais,
raciais, politicas ou religiosas. Ser tolerante
¢ respeitar a liberdade do outro.”
(MENEZES, d.e.)

“A verdade é um valor ligado a ideia de
honestidade em relacdo ao conhecimento e a
informagdo de algo. As acgOes devem ser
orientadas pela verdade para que os envolvidos
possam ter garantido o acesso a fatores
relevantes para entendimento do contexto e
possam realizar escolhas sem serem enganados
total ou parcialmente.” (TETE-A-TETE, d.e.)

e Respeito

“A vida em sociedade pressupde a relacdo
entre pessoas diferentes. Com isso, para que a
relacdo entra as pessoas possam ser a melhor
possivel, cada pessoa deve compreender a si e
as outras como sujeito, nunca como objeto. A
compreensdo do outro como sujeito é a base do
respeito, orienta as agOes para que todos
tenham resguardados o direito as suas
individualidades.” (TETE-A-TETE, d.e.)

e Solidariedade
“Junto ao respeito, a solidariedade parte da
ideia que, em sociedade, as pessoas estdo
muitas vezes em posicOes diferentes. A
solidariedade é um principio que visa acdes
possam atuar como auxilio a pessoas em
condicdes de dificuldade e vulnerabilidade.”
(TETE-A-TETE, d.e.)

FONTE: Elaborado pela Autora com base em MENEZES, Pedro. Exemplos de valores
morais. Disponivel em: < https://www.significados.com.br/exemplos-de-valores-morais/ >.

Acesso em: jan. 2022; e TETE-A-TETE. Valores éticos. Disponivel em: <
https://oempregoeseu.com/2020/12/16/valores-eticos >. Acesso em: jan. 2022.



https://www.significados.com.br/exemplos-de-valores-morais/
https://oempregoeseu.com/2020/12/16/valores-eticos
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QUADRO V - REVISAO DOS 10 PRINCIPIOS DOS DIREITOS DA CRIANCA

DEZ PRINCIPIOS DOS DIREITOS DA CRIANCA

“Todas criancas devem ser amparadas por direitos fundamentais destinados a garantir sua
protecao e pleno desenvolvimento como individuos.

Para isso, a crianga deve ser considerada como prioridade e deve ter acesso a direitos
como: saude, alimentacdo, educacgdo, dignidade, seguranca, bem-estar e convivio familiar e
social.” (LENZI, d.e.)

“Os principios que sdo a base dos direitos das criancas foram definidos na Declaracédo
Universal dos Direitos das Criancas, aprovada pelas Nag¢des Unidas no ano de 1959.
Reforcam a ideia de que as medidas de protecdo devem priorizar 0S interesses e
necessidades das criangas.” (LENZI, d.e.)

1. Todas as criancgas devem ter seus direitos garantidos.

“Este primeiro principio assegura que todas criancas devem receber assisténcia e garantia
dos direitos determinados pelas Nacdes Unidas, com base na Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianca.” (LENZI, d.e.)

“Determina que isso deve acontecer independentemente de qualquer tipo de discriminagéo
(como cor, sexo, etnia, nacionalidade, opinido politica, condicdo financeira ou religido).
Isto &, as criancas devem ter seus direitos garantidos, livres das consequéncias de qualquer
ato de exclusdo.” (LENZI, d.e.)

2. A crianca seré protegida e teré direito ao pleno desenvolvimento.

“Este principio menciona o direito de protecdo especial da crianca para garantir seu
‘desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social’. Ela deve ser mantida segura e
ter acesso a oportunidades e servicos que possam ajuda-la em seu processo de
desenvolvimento como ser humano.” (LENZI, d.e.)

“Além disso, o principio estabelece que estes servicos devem ser determinados por leis e
oferecidos em condicGes que possibilitem liberdade e ambiente digno para as criancas.”
(LENZI, d.e.)

3. Criancas tém direito a nome e nacionalidade.

“Este principio garante que toda as crian¢as, desde o0 momento de seu nascimento, tém
direito a receber um nome e a atribui¢do de uma nacionalidade.” (LENZI, d.e.)

“Tanto o registro do nome, como a alegacdo da nacionalidade, sdo responsabilidade dos
pais ou dos responsaveis legais pela crianca.” (LENZI, d.e.)

4. Toda crianca tem direito a alimentacdo, lazer e assisténcia médica.

“Este principio assegura que a toda criancga tem direito a assisténcia da Previdéncia Social,
além de boa alimentacdo, moradia, lazer e cuidados médicos adequados, pois sdo
indispensaveis ao desenvolvimento saudavel e digno.” (LENZI, d.e.)

“Estes direitos de assisténcia valem tanto para crianga, quanto para mée, inclusive durante
e ap06s a gestacdo, como nos casos de realizacdo de exames pré-natal e prestacdo de
acompanhamento apos o parto.” (LENZI, d.e.)

5. Toda crianca portadora de necessidades especiais tera direito a atendimento
adequado.

“Este principio é voltado para que as necessidades de criancas que tenham alguma
necessidade especial ou dificuldade sejam atendidas. Elas tém direito a cuidados e acesso a
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tratamentos adequados, além de ter direito a educacdo.” (LENZI, d.e.)
“As criancas que sofrem algum tipo de dificuldade social por suas necessidades especiais
devem ter acesso a oportunidades para que possam ser incluidas na sociedade, levando-se
em conta as particularidades da situacdo de cada uma.” (LENZI, d.e.)

6. Toda crianca precisa de amor e compreensao.

“Q principio menciona que toda crianca precisa e deve receber amor e compreensdo tanto
por parte dos pais, dos seus responsaveis e da sociedade.” (LENZI, d.e.)

“Por estar em fase de desenvolvimento, a crianca necessita dessa atencéo especial para que
ela cresca de maneira plena e harmoniosa, sentindo-se segura e com 0 amparo necessario
dos pais e responsaveis.” (LENZI, d.e.)

“Esse principio também determina que, em regra, criancas ndo devem ser separadas de suas
mades, 0 que deve acontecer apenas em situacdes de excecdo.” (LENZI, d.e.)

7. Toda crianca tem direito a receber educacao.

“Este principio aborda a garantia do direito a educacéo e ao lazer infantil. Determina que a
educacdo oferecida deve ser gratuita, no minimo nos graus iniciais. O principal objetivo é
garantir a igualdade de acesso e de oportunidades educativas para todas as criancas.”
(LENZI, d.e.)

“A educacdo oferecida deve cumprir requisitos que permitam o desenvolvimento de suas
aptiddes e de sua cultura, além de estimular o senso critico e as responsabilidades.”
(LENZI, d.e.)

“A crianca deve ser exposta a ensinamentos e aprendizados através de dindmicas ludicas,
voltadas a sua idade e nivel de aprendizado.” (LENZI, d.e.)

8. A criancga deve ser a primeira a receber protecéo.

“Este principio estabelece o direito da crianca de receber prote¢do e socorro em primeiro
lugar (em acidentes, desastres ou calamidades, por exemplo).” (LENZI, d.e.)

“Isso significa que, em quaisquer situacdes que representem risco, as criangas devem ser as
primeiras pessoas protegidas.” (LENZI, d.e.)

9. As criancgas devem ser protegidas de crueldade e exploracéo.

“Neste principio existe a garantia de que criangas devem ser protegidas contra qualquer
tipo de abandono ou de exploracdo, como acontece em casos de exploracdo do trabalho
infantil.” (LENZI, d.e.)

“Criancas ndo podem ser forcadas a fazer qualquer trabalho ou atividade que traga
prejuizos a sua saude ou dificulte sua educacdo.” (LENZI, d.e.)

“Da mesma maneira, ndo podem ser envolvidas em atividades que as coloquem em risco e
causem danos ao desenvolvimento fisico, mental ou moral.” (LENZI, d.e.)

10. Toda crianca tem direito a protecdo contra atos de discriminacéo.

“O ultimo principio determina que as criancas devem ser protegidas da exposicdo a
qualquer tipo de discriminacdo ou de exclusdo, pois elas tém direito a viver em uma
sociedade pautada em valores de solidariedade, paz, compreensdo e tolerancia.” (LENZI,
de.)

“Ela deve ser protegida de todos 0s atos que incentivem preconceitos e discriminagdes,
sejam raciais, religiosas ou de qualquer outra espécie.” (LENZI, d.e.)

“Para saber mais sobre direitos, veja também o significado de direitos humanos e conheca
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.” (LENZI, d.e.)

Direitos da crian¢a no Brasil



https://www.significados.com.br/direitos-humanos/
https://www.significados.com.br/declaracao-universal-dos-direitos-humanos/
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“No Brasil, os direitos das criancas estdo amparados pela Lei n.° 8.069/1990, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). A lei prevé medidas para garantir condi¢cdes de vida
saudaveis e dignas para criancas (até 12 anos) e para adolescentes (até 18 anos).” (LENZI,
de.)

“Também contém determinacdes a respeito de atos infracionais cometidos por criancas e
adolescentes, além de medidas protetivas e socioeducativas que podem ser aplicadas nessas
situacOes.” (LENZI, d.e.)

FONTE: Elaborado pela Autora com base em LENZI, Tie. 10 principios dos Direitos da
Crianca. Disponivel em: < https://www.significados.com.br/principios-direitos-da-crianca/ >.
Acesso em: jan. 2022.
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QUADRO VI - REVISAO DO ECA - ESTATUTO DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE

ECA - ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE

“O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) é uma lei (Lei 8.069/1990) que trata
dos direitos das criangas e adolescentes. Esse instrumento normativo foi promulgado em 13
de julho de 1990, durante o governo de Fernando Collor.” (LENZI, d.e.)
“O ECA reconhece que as criancas e adolescentes sdo sujeitos de direito em condicéo de
desenvolvimento e, portanto, devem ser prioridade absoluta do Estado.” (LENZI, d.e.)
“Essa lei prevé as criancas e adolescentes os direitos a vida, a saude, a alimentacdo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a educacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito e a
convivéncia familiar e comunitaria.” (LENZI, d.e.)
“De acordo com 0 ECA séo:

e Criancas: individuos com até 12 anos incompletos.

e Adolescentes: individuos entre 12 e 18 anos.” (LENZI, d.e.)

Para que serve 0 ECA?

“O objetivo do estatuto é garantir as criancas e adolescentes condi¢des de desenvolvimento
moral, fisico, social e mental, de modo que possam estar preparados para a vida adulta em
sociedade.” (LENZI, d.e.)

“A protecdo das criangas e adolescentes é responsabilidade da familia, sociedade e do
Estado. Eles devem ser privados de qualquer tipo de discriminacdo, violéncia, negligéncia,
crueldade e opressédo [...]”(LENZI, d.e.)

“O Estatuto da Crianca e do Adolescente faz valer o disposto no artigo 227 da Constituicdo
de 1988 e segue as diretrizes da Convencdo sobre os Direitos das Criancas das Nacdes
Unidas.” (LENZI, d.e.)

“O estatuto € composto por dois livros. O livro | refere-se a parte geral, que vai do artigo 1°
ao artigo 85 e trata dos direitos fundamentais e da prevencdo a violacdo dos direitos.”
(LENZI, d.e.)

“O Livro Il refere-se a parte especifica e trata das politicas de atendimento, medidas de
protecdo, praticas de atos infracionais, medidas pertinentes aos pais ou responsaveis,
conselhos tutelares, acesso a justica e crimes e infracdes administrativas.” (LENZI, d.e.)

Conselhos tutelares

“Os conselhos tutelares sdo os 6rgaos responsaveis por zelar pelo cumprimento dos direitos
das criangas e adolescentes estabelecidos no ECA.” (LENZI, d.e.)

“Os conselhos tém a obrigacdo de atender as criancas e adolescentes e 0s pais ou
responsaveis e informéa-los sobre seus direitos e deveres.

Todos os municipios devem contar com, pelo menos, um conselho tutelar, que é composto
por membros eleitos pela comunidade, respeitando as disposicdes legais para elei¢do e
posse.” (LENZI, d.e.)

“Sempre que houver suspeita ou confirmacdo de casos como maus-tratos, exploragéo,
violéncia ou negligéncia, € possivel realizar uma dendncia (andnima ou ndo) no conselho
tutelar da cidade.” (LENZI, d.e.)
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Atos Infracionais do ECA

“O artigo 103 do ECA determina que qualquer conduta que fosse considerada crime ou
contravengdo penal por um adulto, € umato infracional se cometida por crianca ou
adolescente.” (LENZI, d.e.)

“Para os casos de atos infracionais, o ECA estabelece a adogdo de medidas
protetivas e medidas socioeducativas, sendo as medidas socioeducativas passiveis de
aplicacdo apenas aos adolescentes.” (LENZI, d.e.)

“Isso significa que, se uma crianga cometer um ato infracional, a ela cabem apenas as
medidas protetivas.” (LENZI, d.e.)

“Medidas protetivas

Encaminhamento para 0s pais ou responsaveis;

Matricula e frequéncia na escola;

Participacdo em programas de auxilio familiar;

Tratamento meédico, psicoldgico, psiquiatrico e toxicoldgico;

Colocacdo em familia substituta.” (LENZI, d.e.)

Medidas socioeducativas sem privacao de liberdade
“Adverténcia: adverténcia oral;
Obrigacdo de reparar o dano: medida que repare o dano ou compense 0 prejuizo a
vitima;
Prestacdo de servicos a comunidade: com duracdo maxima de 6 meses;
Liberdade assistida: juiz determina um orientador, que fard o acompanhamento da
vida comunitaria, escolar e familiar do infrator.” (LENZI, d.e.)
Medidas socioeducativas com privacao de liberdade
e “Semiliberdade: os adolescentes podem trabalhar e estudar durante o dia, mas
devem retornar a entidade especializada no periodo noturno;
e Internacdo por tempo indeterminado: aplicada em carater excepcional em casos

mais graves. O adolescente tem privacéo total da liberdade.” (LENZI, d.e.)

o o QO |eo © © o o

Proibicdo ao trabalho infantil

“O ECA proibe qualquer forma de trabalho até os 13 anos de idade. A partir dos 14 anos é
permitido o trabalho na forma de aprendiz e a partir dos 16 anos é permitida a contratacéo
com carteira assinada.” (LENZI, d.e.)

“Na modalidade de aprendiz, o adolescente deve trabalhar em carga horaria reduzida, deve
estar matriculado em um curso técnico e ndo pode realizar atividades que prejudiquem o
seu desenvolvimento ou que interfiram nos estudos.” (LENZI, d.e.)

“Entre os 16 e 18 anos, o adolescente pode entrar no mercado de trabalho com carteira
assinada, porém na forma de trabalho adolescente protegido. Isto €, com a proibicdo de
trabalho noturno, insalubre e perigoso.” (LENZI, d.e.)

“Também ndo sdo permitidas aos adolescentes as atividades da lista TIP do decreto
6.481/2008, que estabelece as piores formas de trabalho infantil.” (LENZI, d.e.)

FONTE: Elaborado pela Autora com base em LENZI, Tie. ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente). Disponivel em: < https://www.significados.com.br/eca/ >. Acesso em: jan.
2022.
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