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RESUMO
No presente trabalho visamos analisar os principios politicos e pedagdgicos presentes na
proposta educacional para a alfabetizacdo de adultos da Cruzada de Acdo Basica Cristd —
Cruzada ABC, instituida nos estados do Nordeste brasileiro entre 1965 e 1971, nos primeiros
anos do Regime Civil-Militar (1964-1985). Com o0 objetivo de evidenciar as representacoes
ideoldgicas presentes nas a¢oes da Cruzada de A¢do Bésica Cristd, nos propomos a estabelecer
uma analise acerca de suas praticas pedagogicas, averiguando como as a¢6es da Cruzada ABC
propiciaram a propagacdo dos ideais cristdos, e identificando as estratégias adotadas pela
Cruzada ABC para legitimar sua atuacdo. Para tanto, utilizaremos como fonte de pesquisa o
contedo das publicagBes institucionais da Cruzada que incluem, cartilhas, manuais do
professor alfabetizador, livros, bem como cadernos de exercicios de todas as fases do programa.
As fontes documentais, aliadas aos estudos académicos de autores que tratam da histéria da
educacdo de adultos, embasaram nossa investigacdo e possibilitaram a analise critica das
representacdes ideoldgicas presentes nas acdes da Cruzada ABC, das préaticas pedagdgicas e
concepcdes de analfabeto e alfabetizacdo da Cruzada. O contetdo didatico estritamente
ancorado nos valores cristaos protestantes do programa disseminaram concepcoes de progresso
nacional, patriotismo e assistencialismo de atuacdo comunitaria, visando o apoio ao governo
recém-instituido. A Cruzada ABC, embora tenha pretendido se consolidar como um programa
de abrangéncia nacional de alfabetizacdo de adultos, ndo atingiu sua meta prioritaria e

colaborou para intensificar o preconceito da sociedade contra o analfabeto.

Palavras-chave: Cruzada ABC. Educacdo de adultos. Alfabetizacdo Tecnicista. Ditadura.

Principios politicos e pedagdgicos.
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ABSTRACT

The present work aims to analyze the political and pedagogical principles present in the
educational proposal for adult literacy of the Cruzada de Acéo Baésica Cristd - Cruzada ABC,
established in the states of the Brazilian Northeast between 1965 and 1971, in the early years
of the Civil-Military Regime (1964). -1985). In order to highlight the ideological
representations present in the actions of the Crusade of Basic Christian Action, we propose to
establish an analysis about its pedagogical practices, verifying how the actions of the ABC
Crusade propitiated the propagation of Christian ideals, and identifying the strategies adopted.
by the ABC Crusade to legitimize its performance. To do so, we will use as a research source
the content of institutional publications of the Crusade, which include booklets, literacy teacher
manuals, books, as well as exercise books for all phases of the program. Documentary sources,
allied to academic studies by authors dealing with the history of adult education, supported our
investigation and made it possible to analyze and criticism of the ideological representations
present in the actions of the ABC Crusade, of the pedagogical practices and conceptions of
illiteracy and literacy in the Crusade. The didactic content strictly anchored in the Protestant
Christian values of the program disseminated conceptions of national progress, patriotism and
welfarism of community action, aiming to support the newly instituted government. The ABC
Crusade, although it intended to consolidate itself as a nationwide program of adult literacy, did
not reach its priority goal and collaborated to intensify society's prejudice against the illiterate.

Keywords: ABC Crusade. Adult education. Technical Literacy. Dictatorship. Political and

pedagogical principles.
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1 MEMORIAL: relato de experiéncia vivida, académica e profissional

Para viver em estado de poesia

Me entranharia nestes sertdes de vocé
Para deixar a vida que eu vivia

De cigania antes de te conhecer
(Chico César)

Os relatos, de um modo geral, podem ser compreendidos como uma forma de
organizar os conhecimentos mediante uma narrativa, da qual a historia construa sentido para o
narrador (sujeito da narracdo), tendo em vista desvelar e redefinir aspectos, dimensfes e
momentos da prdpria formacdo. Este processo se refere a experiéncia. Para enfatizar a
concepcao de narrativa, segundo as palavras de Benjamin,

A narrativa [...] é ela propria, num certo sentido, uma forma artesanal de comunicag&o.
Ela ndo estd interessada em transmitir o “puro em si” da coisa narrada como uma
informacg&o ou um relatdrio. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida
retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do narrador, como a méo do
oleiro na argila do vaso (BENJAMIN, 1985, p. 205).

A histdria em apreco é construida ao longo do tempo, com nossas experiéncias, com
nossas historias, nossas memdrias ou lembrancgas. A histdria tera sentido ao tecer os fatos,
guando relacionados dentro de determinadas circunstancias em que vivemos. Portanto, as
narrativas ndo sdo apenas uma construcao particular, adquirem legitimo significado ao situar
em tais circunstancias.

Narrar é contar uma histéria para o outro e, como ja diziam 0s gregos, serve para ser
lida como se recita uma poesia. Neste sentido, narrar tem esse aspecto inerente de perceber o
outro. Se contada ou lida. E quando a narrativa estd cheia de sentidos e de significados
maultiplos? De acordo com Bakhtin (1997), ao narrar falamos de coisas que nos conduzem a
algo inesperado, surpreendente, extraordinario e ainda carregadas de estigmas, que passam a
ser reveladas ou transformadas tanto por quem escuta ou leem. Sendo assim, ao relatar
momentos inesqueciveis por meio da narrativa, partilhamos nossa historia de vida.

O rememorar ou recordar € uma forma de recuperar um momento que estaria
esquecido a fim de preserva-lo em oposicéo a experiéncia convencional do tempo, como algo
que passa, que escorre e que desaparece. Ao recordar, passamos a refletir sobre nossa propria
historia e a dos que estdo a nossa volta. Assim, o recordar transforma as coisas vividas.

A descrigdo de um memorial ndo é um simples relato do narrador sobre si mesmo, de
acontecimentos vivenciados, pois elaborar um memorial, implica por parte do narrador, um ato

de reconhecimento vivido, ou seja, de uma narrativa do experienciado. Desta forma, criar um
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memorial académico € reconstruir o passado sob o olhar do presente com expectativas para o
futuro. De acordo com Freire “todo amanha se cria num ontem, através de um hoje. De modo
que nosso futuro baseia-se no passado e se corporifica no presente. Temos de saber o que fomos
€ 0 que somos para sabermos o que seremos” (FREIRE, 1979, p. 35).

Ainda ao tratar sobre o0 assunto, Guimaraes e Novais esclarecem que,

[...] aredacdo do “Memorial da Experiéncia de Formar-se Pesquisador” exigira do/a
aluno registrar e refletir sobre o que lhe aconteceu, relacionado a producdo e
comunicagdo de conhecimentos cientificos, no espaco tempo do curso “Processos
investigativos em contextos escolares” e possiveis dialogos com outras experiéncias
(GUIMARAES; NOVAIS, s.d, p. 2).

Em plena maturidade proponho neste memorial de forma singular, formativo e
autobiogréafico descrever as vivéncias experienciadas de vida, bem como a histéria académica
e profissional, conferindo significado de vida e de mundo ancorada na formacdo humana e na
consciéncia do papel social, foco do objeto de analise como trabalho de conclusdo do curso do
Mestrado Profissional em Educagdo. Para Larrosa, “A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos
acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, hdo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém ao mesmo tempo, quase nada nos acontece” (LARROSA, 2002,
p. 21).

Sou natural de Patrocinio-MG, nascida em 11 de abril de 1976. Filha de Bernadete
Lourdes de Avila Furtado, professora aposentada e de José Maria Furtado, bancario aposentado.
Somos um total de cinco filhos, dos quais quatro sdo legitimos e uma adotiva, a mais velha
entre nos de cor negra e analfabeta por motivo psicoldgico. A irma legitima e acima de mim,
também seguiu a profissdo de professora da Rede Estadual. Cresci em meio aos dialogos de
familiares acerca dos baixos salarios pagos aos professores, a ma qualidade da educacao, a
insatisfacdo com as condi¢des de trabalho, entre outros. Desta maneira, sempre estive envolvida
com assuntos relativos a educacéo.

Quando crianca, lembro-me de ter ganhado da minha mée uma colecdo de livros
infantil. Quanta felicidade! Os olhos brilhavam diante de tantos livretos, ficava horas passando
as paginas com uma enorme vontade de ler as histdrias, mas ainda ndo era alfabetizada. Além
disso, na infancia fui privilegiada pelos pais com um quadro de giz. Este presente despertou-
me o desejo de ensinar e ser professora, uma vez que brincar de escolinha na garagem de casa
com o0s irmaos e amigos era a diversao predileta. Saliento que-era eu quem organizava a sala de
aula, o material escolar e de ensino. Iniciava a partir dai a insercdo no mundo do saber

académico.
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Na infancia tive influéncia de valores importantes como o respeito ao proximo e
integridade, sem qualquer preconceito de condigdes sociais, credo e raga, mas pautada no
carater e conduta que permanecem até os dias de hoje.

Os primeiros anos escolares, foram na escola pablica, no Grupo Escolar Mariana Solis,
situado em Vazante, interior de Minas Gerais onde cursei 0 ensino primario. No 2° ano convivi
com uma professora muito rigorosa, que sempre me dizia ndo saber ler, mesmo eu lendo
vagarosamente. Este episddio me trouxe tristeza e angustia, visto que o fato de nao saber ler
referia-se ao ser analfabeta. Isto, me remetia aos momentos de preconceito que presenciei com
a irmd adotiva, pois além de ser negra ¢é analfabeta. Em contrapartida, o 1°, 3° e 4° ano primario
tive professoras que me acolheram com muito carinho e afeto, principalmente da minha mae,
que era professora de educacdo fisica da classe.

No ano de 1983, ap06s o término do primario, mudei-me para Uberlandia-MG, cidade
gue meus pais escolheram para criar os filhos de modo a proporcionar uma boa educacgéo, uma
vez que onde mordvamos ndo oferecia oportunidades de ensino. Para eles, os estudos sempre
foram prioridade, pois cresci ouvindo deles que a educacao nos faz pessoas melhores para o
mundo, aos outros e n6s mesmos. Neste mesmo ano, fui matriculada no ensino fundamental na
Escola Estadual Jodo Resende, no mesmo bairro em que morava, da qual minha mée foi
supervisora. Alias, a op¢do por me matricular na mesma instituicdo em que trabalhava era para
acompanhar o desenvolvimento escolar. O fato de conviver com minha mée no mesmo espaco
escolar me concedeu um sentimento de maior protecdo familiar, como também pude ter uma
maior proximidade com as professoras e cultivar amizades que mantenho nos dias atuais.
Também, nesta escola testemunhei distintas classes e grupos sociais. Em sintese, as etapas
escolares pelas quais passei associada a educacao familiar, delinearam os principios de caréter,
a forma de ser individual e profissional.

Em seguida fui matriculada na Escola Estadual Professor José Ignacio de Sousa onde
conclui o ensino fundamental. O deslocamento de uma escola publica para outra sucedeu em
virtude de uma colega de classe ter mudado para tal institui¢do, pois haviamos constituido um
vinculo de amizade na escola anterior e ndo queriamos nos separar. Esta escola ficava distante
de casa e do trabalho da minha mée; agora ndo tinha ela por perto para acompanhar o
desenvolvimento escolar e o cuidado de mde. Porém, estava no auge da adolescéncia e queria
vivenciar novos momentos. Neste ambiente escolar experimentei situacfes que antes eram
desconhecidas para mim, como a questdo da violéncia, das drogas e da gravidez na
adolescéncia. Isto me fez buscar respostas para compreender 0s questionamentos de modo a

refletir sobre a vida e o mundo.
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Ao término do ensino fundamental, com a vida financeira mais estabilizada, meus pais
decidiram-me matricular na escola particular para cursar o ensino médio, visto que necessitava
de um reforco escolar mais rigoroso, pois enfrentava dificuldades no contetdo. Desde o
primeiro dia de aula fiquei impactada com as diferencas entre as escolas publicas que havia
frequentado e a escola particular, da estrutura fisica as vestimentas dos colegas, para mim, tudo
ali era novidade.

Em 1995, ap6s a conclusao do ensino médio, e com o apoio da familia, ingressei na
tdo sonhada graduacdo de Comunicacdo Social — Jornalismo no Centro Universitario do
Triangulo (UNIT) de Uberléndia. A opc¢éo pelo curso realizou-se do gosto pela escrita, assim
como desde criancga dizia aos meus pais, que pretendia ser jornalista. No decorrer do curso me
encantei pelas disciplinas Antropologia Cultural, Filosofia, Politica e Realidade
Socioecondmica e Politica Brasileira e Regional, como também pelos professores. Estas aulas
me envolviam profundamente de forma a compreender qual a funcdo social neste mundo.
Também, vivenciei momentos memoraveis nos quatro anos de faculdade com colegas e
professores, dos quais mantenho amizade atualmente. Lembro-me das festas nas chacaras, das
reunides nas casas dos professores e dos bares que reuniamos para dar boas risadas. Na metade
do curso, iniciei o estagio na TV Universitaria da Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
e optei por realizar dentre as varias areas do estagio a assessoria de imprensa, cuja atividade era
elaborar release, ou seja, comunicar aos alunos e professores sobre eventos importantes que
iriam acontecer na universidade por meio de um boletim informativo digital que circulava no
interior da instituicdo. No entanto, ao concluir o periodo de um ano de estagio, percebi um
desinteresse pela pratica. Ainda assim, mesmo néo satisfeita com a atividade me formei em
1999. Saliento que identifiquei com algumas disciplinas, mas ainda tinha duvidas sobre seguir
a profissao.

No ano de 1997, na metade do curso de graduacdo fui convocada para trabalhar no
Departamento Municipal de Agua e Esgoto (DMAE) de Uberlandia M-G, resultado de um
concurso prestado em 1995. A fungédo para a qual tinha tomado posse no concurso era de
Auxiliar de Laboratdrio, mais tarde sendo promovida para Técnica de Operacdes de ETAS
(Estacdo de Tratamento de Agua) e ETEs (Estacdo de Tratamento de Esgoto), cuja atribuicéo
principal é a analise laboratorial de agua e esgoto. No entanto, apds o término da graduacao
fiquei afastada dos estudos por sete anos. Em 2007, retomei aos estudos e me matriculei no
curso de Pds-graduacdo lato sensu-em Gestdo Ambiental da Faculdade Catolica de Uberlandia
realizado no periodo de um ano e oito meses, com o propdsito de ampliar o conhecimento

profissional enquanto Técnica em Saneamento. Ao término do curso novamente interrompi 0s
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estudos por um longo periodo. Ainda que eu tivesse um apreco sobre as questfes do meio
ambiente e do saneamento n&o era, o que realmente queria exercer no DMAE, mas sim, atuar
efetivamente no campo da educacao, que me proporcionaria realizacdo profissional.

Somente no segundo semestre de 2019, retornei aos estudos e me inscrevi como aluna
especial no Mestrado Profissional em Educacgdo da Universidade de Uberaba (UNIUBE), na
unidade situada em Uberlandia. Posteriormente, no inicio de 2020 foi realizada a prova para o
Mestrado regular, o qual obtive aprovacdo. Em marco do mesmo ano ingressei no curso. O
interesse pelo mestrado surgiu do desejo de atuar na area da educacao, sobre a qual Brandéo
explicita que,

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender - e — ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educag¢do. Com uma ou com Vérias: educagio?
Educac6es? [...] Ndo ha uma forma Unica nem um tnico modelo de educagdo: a escola
ndo é o Unico lugar em que ela acontece e talvez nem seja 0 melhor, o ensino escolar
ndo é a tnica pratica, e o professor n4o é o dnico praticante (BRANDAO, 1981, p. 7).

Convivendo com os colegas de trabalho por mais de vinte anos na Autarquia, constatei
gue muitos ndo possuem sequer o Ensino Fundamental completo. Sendo assim, com o0s
conhecimentos adquiridos no mestrado profissional em educacdo, pretendo motiva-los para
continuidade dos estudos, de modo a prosseguir na carreira profissional. Esta acdo, além da
valorizacdo profissional, visa promover a conscientizacdo dos servidores referente ao seu
direito, uma vez que o DMAE possui um Plano de Cargos e Carreira que permite ao servidor
obter progressdes salariais na medida em que conclui os niveis de estudo, comecando pelo
fundamental completo até a pds graduacdo. Trabalho que ainda nédo foi explorado pelo setor de
Talentos Humanos (TH) da Autarquia.

De acordo Chiavenato (1999), a motivacao é a forca que impulsiona o individuo a agir
de certa forma ou o resultado advindo de um comportamento inerente, de tal modo que o
impulso pode ser extrinseco, bem como intrinseco nos processos psicologicos. Nesta
perspectiva, a motivacdo pode ser considerada como relevante para os colaboradores, uma vez
gue quanto mais motivados maior o grau de comprometimento e interesse nas tarefas a serem
efetivadas, convertendo-se desta maneira, leal a realizagdo de uma meta desejada, satisfacao
profissional e realizacdo pessoal, das quais refletem diretamente no desempenho de sua fungéo
na Autarquia, oferecendo-se assim, um trabalho de qualidade a populagéo.

O Plano de Cargos e Carreira, de um modo geral, pode ser compreendido como uma
ferramenta utilizada para estabelecer ou assegurar as estruturas de cargos e salarios de maneira

justa no interior da organizacao. Este plano proporciona meios para a obtencéo de uma melhor
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satisfacdo profissional. Além disso, oferece ao servidor identificar qual o caminho que ira
percorrer, referente a evolugéo salarial e sua direcdo de carreira, iniciado com o ingresso no
exercicio do cargo e segue, no mesmo cargo e sua formacao, possibilitando-o a especializar-se
e aprimorando seus conhecimentos. O que reflete diretamente no desempenho de sua funcéo na
Autarquia.

A Prefeitura Municipal de Uberlandia, em 18 de dezembro de 2014, reestruturou e
implementou o Plano de Cargos e Carreira dos Servidores Publicos Municipal do DMAE pela
Lei n° 12.048, com a finalidade da valorizacdo profissional e possibilidade efetiva de
crescimento dentro da carreira, por avaliacdo de desempenho, capacitacdo e qualificacdo dos
servidores. Esta Lei foi alterada, em 26 de agosto de 2019 pela Lei n° 13.179, no que concerne
a transformacao das especialidades nos respectivos cargos.

O Plano de Carreira dos servidores do DMAE, é composto por cargos de provimento
efetivo por concurso publico, que poderé ser de provas ou de provas e titulos da estrutura
administrativa e se aplica a todos os servidores da Autarquia, dos quadros permanentes, em
extincao, aos aposentados e pensionistas, respeitada, em todos 0s casos, as op¢des previstas na
Lei (UBERLANDIA, 2019).

A Lein°13.179, no seu Art. 5, sobre o Plano de Carreira aplicam-se 0s seguintes

conceitos,

I-plano de carreira: conjunto de principios, diretrizes e normas que regulam o
desenvolvimento funcional dos servidores titulares de cargos de provimento efetivo;
Il-carreira: desenvolvimento no cargo estruturado por uma matriz de vencimento;
I1I-nivel de classificacdo: posicdo dos grupos ocupacionais organizados a partir do
requisito de escolaridade, nivel de responsabilidade, conhecimentos, habilidades
especificas, formagao especializada, risco e esforco fisico para o desempenho de suas
atribuicdes;

IV-padréo de vencimento: posicao do servidor na tabela de vencimento em fungéo das
progressdes por mérito e capacitacao profissional, cuja diferenca entre os padrdes dar-
se-a no percentual 2,42% (dois virgula quarenta e dois por cento);

V-cargo: conjunto de atribui¢fes, deveres e responsabilidades que devem ser
cometidos ao servidor publico municipal, criado por lei, nimero certo, com
denominagdo prépria, carga horéria de trabalho especifica e remuneragéo;

VIl-nivel de qualificagdo: posicdo do servidor na tabela de vencimento em
decorréncia da formacdo escolar que supere as exigéncias no cargo, cuja diferenga
entre 0s niveis dar-se-a nos percentuais constantes Anexo I1-A desta Lei;

X-matriz de vencimento: tabela que compreende os niveis de classificacdo e de
vencimento base dos cargos, conforme Anexo | desta Lei;

XI-grupo ocupacional: conjunto de cargos agrupados segundo o requisito de
escolaridade, nivel de responsabilidade, conhecimentos, habilidades especificas,
formacao especializada, risco e esforc¢o fisico para o desempenho de suas atribuigfes
(UBERLANDIA, 2019, p. 1).

O Plano de Carreira dos servidores do DMAE esta estruturado em cinco niveis de
classificacdo, A, B, C, D e E, com cinco niveis de qualificacdo (escolaridade) cada, excluso o

nivel de classificagdo E que possui quatro niveis de qualificacao.
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O ingresso no cargo do Plano de Carreira dos servidores do DMAE, dar-se-4, no
primeiro padrdo de vencimento inicial do primeiro nivel de qualificacdo do respectivo nivel de
classificacdo, mediante concurso publico de provas ou de provas e titulos, conforme as
atribuices de cada cargo estabelecidas no Anexo IV desta Lei (UBERLANDIA, 2019).

Quanto ao desenvolvimento do servidor autarquico, acerca da carreira ocorre
especificamente por progressdo e se efetiva através de trés possibilidades, das quais a primeira
por avaliacdo de desempenho (ou mérito profissional) a cada dois anos, fundamentado no
planejamento estratégico de cada unidade, com carater pedagdgico. Quando da aprovacgéo do
servidor, este alcancard o nivel salarial seguinte dentro do mesmo cargo e qualificacdo. A
segunda por capacitagdo profissional, sempre que o servidor apresentar certificados de cursos
de capacitacdo, relacionados as atividades em um total de cinco progressées com carga horaria
minima exigida, o servidor podera progredir para o nivel seguinte por padrdo de vencimento no
mesmo cargo e nivel de classificacdo, respeitado o intervalo de dois anos. A terceira e Gltima
por qualificacdo, sempre que o servidor apresentar titulos de educacéo formal reconhecido pelo
Ministério da Educacdo, que ultrapassem as exigéncias do seu cargo, o servidor podera ser
posicionado como forma de progressdo no nivel de qualificagcdo correspondente ao grau obtido,
em padrdo de vencimento na mesma posi¢cdo que ocupava anteriormente, com resultados
financeiros a partir do primeiro dia decorrente, considerando o tempo de dois anos como
mencionado.

No que se refere a remuneracdo dos integrantes do Plano de Carreira dos servidores
do DMAE sera criada do vencimento bésico, correspondente ao valor estabelecido para o
padrdo de vencimento do nivel de classificacdo e de qualificacdo provido pelo servidor,
adicionado de outros abonos instituidos em Lei (UBERLANDIA, 2019).

Ainda, no tocante a remuneracao e vencimento a Lei n° 13.179, esclarece que,

Art. 12-A. As Tabelas de Vencimento dos cargos sao resultantes de uma matriz, cujo
eixo vertical reflete os padrdes de vencimento das progressdes por mérito profissional
e por capacitacdo e o eixo horizontal se refere aos niveis da progressdo por
qualificagdo.

§ 1° No eixo horizontal das tabelas de vencimento, os niveis de qualificacao tém,
em relagdo ao vencimento do mesmo padrdo, 0 acréscimo em percentuais conforme
disposto no Anexo Il-A.

8§ 2° No eixo vertical das tabelas de vencimento, os padrdes tém, em relacéo ao
vencimento do mesmo nivel de qualificagdo, o acréscimo em percentuais de 2,42%
(dois virgula quarenta e dois por cento) (UBERLANDIA, 2019, p. 2).

No que concerne ao enquadramento o Art. 18 acrescenta que,

Art. 18. O enquadramento do servidor publico na matriz de vencimento sera efetuado
mediante opcao irretratavel do respectivo titular, observando-se o tempo de exercicio
no cargo que esteja ocupando e o certificado de conclusdo de curso de educacao
formal devidamente reconhecido pelo Ministério da Educacéo, que exceda o requisito
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de ingresso no cargo [...] (UBERLANDIA, 2019, p. 2). Considerando as atribuicdes
dos cargos no Anexo IV e Anexos | e Il desta Lei.

Como resultado de enquadramento sera considerado o tempo de exercicio nos cargos,
com alteracfes de nomenclatura e o tempo que o servidor exerceu as atribui¢Ges proprias de
seu cargo atual.

Com a possibilidade de progressao na carreira, que garante ao servidor além de ganhos
financeiros, o aperfeicoamento e aquisi¢cdo de novos conhecimentos, bem como técnicas de
trabalho, faz-se necesséario refletir e rever as fun¢des de professor e profissional. Retomando as
lembrangas e os saberes construidos cotidianamente, no exercicio da funcdo aprimorando os
conceitos na busca constante pelo conhecimento na renovagio do ser. Segundo Freire “Gosto
de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas, consciente do
inacabamento, sei que posso ir mais além dele” (FREIRE, 1997, p. 12).

Sendo assim, a compreensdo de mundo, as experiéncias vivenciadas no exercicio da
profissdo, experiéncia de vida e vivéncias académicas no Mestrado Profissional em Educacao

contribuem para a formacao profissional e também pessoal.
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INTRODUCAO

Ao longo dos anos no Brasil e no mundo, o conceito de educacdo popular, bem como
a educacdo de adultos, tem-se definido de forma complexa pela propria evolucao desta categoria
de ensino e comportam significados diferentes no desenvolvimento histérico da sociedade, uma
vez que a concepcao da educacéo de jovens e adultos foi-se confundindo e caracterizando como
uma escolarizacéo fragil e acelerada por meio compensatério ou complementar® de estudo. Tal
categoria de ensino se identifica por uma trajetdria histérica construida a margem de aces e
programas do governo. No que confere a esta modalidade de ensino, Brandao (1984, p. 61),

argumenta que,

A educacdo popular emerge como um movimento de trabalho com as classes
populares através da educacdo. Diante de um modelo oficial de educagdo
compensatdria, a educacdo popular ndo se propde originalmente como uma forma
mais avancada de realizar a mesma coisa. Ela pretende ser uma retotalizagéo de todo
projeto educativo, de um ponto de vista popular.

Ao conceituar a educacdo dos adultos, Paiva (2015, p. 26), compreende como,

[...] toda educagdo destinada aqueles que néo tiveram oportunidades educacionais em
idade prépria ou que tiveram de forma insuficiente, ndo logrando alfabetizar-se e obter
conhecimentos basicos correspondentes aos primeiros anos do curso elementar. Nesse
sentido a educagdo dos adultos identifica-se com educa¢do popular devido a
conotacéo classista da seletividade do nosso sistema de ensino.

Os autores Prestes e Madeira (2001), esclarecem que a Cruzada de Ac¢do Bésica Crista
foi originaria das experiéncias do setor de Extensdo Cultural do Colégio Evangélico Agnes
Erskine, que, desde o inicio da década de 1960 desenvolvia um trabalho de educacgdo priméria
em bairros pobres de Recife - PE. As primeiras a¢des, designadas por Promocao Agnes, foram
apoiadas pelo governo do estado de Pernambuco na gestdo de Cid Sampaio. Com a suspensdo
das atividades dos movimentos de cultura e educacdo popular, apds o golpe militar de marco
de 1964, foi elaborado e implantado um plano piloto de educacao de adultos em alguns bairros
da mesma cidade. No dia 23 de agosto de 1965, na sala de conferéncias da Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste - SUDENE foi assinado um acordo entre o Colégio Agnes
Erskine, SUDENE e Agéncia norte-americana United States Agency For International
Development-USAID para a implantacdo na regido Nordeste do Brasil o programa de
alfabetizacdo de adultos denominado por Cruzada de Acdo Baésica Cristd ou Cruzada ABC

como ficou conhecida.

! Educagdo complementar: corrige a acéo escolar e fornece os elementos que a escola ndo pode proporcionar, no
sentido de uma melhor adaptacdo a condi¢des sociais do individuo, ndo considerada antes e também a novas
formas de atividade (LEMME, 2004, p. 45).
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Esta experiéncia realizada em Recife, com o financiamento obtido pelos convénios
conhecidos como Acordos MEC-USAID?, serviu de base para a ampliacdo do programa em
1967, que progressivamente se expandiu para outros Estados como a Paraiba, Sergipe, Ceara,
Alagoas e Rio de Janeiro. As atividades desenvolvidas pela Cruzada baseavam-se na atuagédo
comunitaria com énfase na alfabetizagdo de adolescentes e adultos.

O interesse de pesquisar a historia da Cruzada ABC emergiu ao realizar uma revisdo
historica deste movimento, que se institui no Brasil nos primeiros anos do Regime Civil-Militar,
como programa de educagdo de adultos, com o proposito de neutralizar e contrapor aos
movimentos educativos de alfabetizacdo desenvolvidos anteriormente. Sobre este aspecto
Haddad e Di Pierro (2000, p. 113), salientam que,

A repressdo foi a resposta do Estado autoritario a atuacdo daqueles programas de
educagdo de adultos cujas acdes de natureza politica contrariavam 0s interesses
impostos pelo golpe militar. A ruptura politica ocorrida com o movimento de 1964
tentou acabar com as praticas educativas que auxiliavam na explicitacdo dos interesses
populares. O estado exercia sua funcdo de coercdo, com fins de garantir a
“normaliza¢do” das relagdes sociais.

O periodo histérico compreendido entre 1965 a 1971 refere-se ao inicio das praticas
educativas da Cruzada ABC, enquanto movimento de alfabetizacdo de adultos, no segundo
semestre de 1965, até seu encerramento oficial em 1971.

No decorrer da pesquisa sobre as iniciativas educacionais da Cruzada ABC, verificou-
se a limitacdo de pesquisas académicas sobre a tematica proposta. Foi localizado um Unico
trabalno no Banco de Teses e Dissertacdes disponibilizado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES); trata-se da dissertacdo de mestrado
de José Ferreira de Lima Junior, intitulada “Protestantismo e golpe militar de 1964 em
Pernambuco: uma analise da Cruzada de Ag¢do Basica Cristd”, na qual o autor estabelece uma
minuciosa andlise do contetdo religioso da Cruzada ABC. Sendo assim, propomo-nos a
complementar a analise desta tematica/objeto de estudo, com um novo enfoque sobre suas
acoes, principios e metodologias, contemplando o tripé ideoldgico que retne educacdo, politica
e religido.

Com o objetivo de evidenciar as representacdes ideoldgicas presentes nas a¢des da
Cruzada de Acdo Basica Cristd, analisaremos o conteddo das publicagdes institucionais da

2 Os Acordos MEC-USAID assinados e executados entre 1964 e 1971, influenciaram as reformas educacionais da
ditadura, abrangendo todos os niveis de ensino. Eles previam assessoria técnica americana para o planejamento
do ensino e treinamento de técnicos brasileiros nos Estados Unidos. Pedagogicamente, a perspectiva que
orientava a assessoria americana pode ser definida como tecnicista caracterizada pela énfase nos métodos e
técnicas de ensino, na valorizacdo do planejamento como caminho para racionalizacdo dos investimentos e
aumento de sua produtividade (SAVIANI, 2013).
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Cruzada que incluem, cartilhas, manuais do professor alfabetizador, livros e cadernos de
exercicios de todas as fases do programa. Para o tratamento destas fontes, utilizamos como
referenciais autores que tratam da educacdo popular e educacdo de adultos, como: Beisiegel
(2004), Brand&o (1984), Haddad e Di Pierro (2000), Paiva (2015), Prestes e Madeira (2001),
Scocuglia (2001, 2003), bem como de autores que abordam sobre o contexto da educacdo
brasileira durante o regime civil-militar de 1964: Cunha e Goes (1985), Germano (2008), entre
outros.

Para tratar especificamente das fontes, é relevante retornar a histéria, ao papel do
historiador e as suas fontes documentais para contextualizarmos a pesquisa historica. Segundo
Bacellar (2008, p. 63-64),

Ao iniciar a pesquisa documental, j& dissemos que é preciso conhecer a fundo, ou pelo
menos da melhor maneira possivel, a histéria daquela peca documental que se tem em
maos. Sob quais condi¢des aquele documento foi redigido? Com que propdsito? Por
quem? Essas perguntas sdo basicas e primarias na pesquisa documental, mas
surpreende que muitos ainda deixem de lado tais preocupagdes. Contextualizar o
documento que se coleta é fundamental para o oficio do historiador! [...] Documento
algum é neutro, e sempre carrega consigo a opinido da pessoa e/ou do érgdo que o
escreveu. [...] o uso de fontes reside na necessidade imperiosa de se entender o texto
no contexto de sua época. [...] o historiador precisa entender as fontes em seus
contextos, perceber que algumas imprecisdes demonstram os interesses de quem as
escreveu. [...] ser historiador exige que se desconfie das fontes, das intenc¢6es de quem
a produziu, somente entendidas com o olhar critico e a correta contextualizagdo do
documento que se tem em maos.

O conteldo do trabalho foi estruturado em trés capitulos. O primeiro deles apresenta a
trajetéria das iniciativas educacionais destinadas aos adultos desde o Brasil Império a
oficializacdo da Cruzada ABC. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliogréafica referente a
Historia da Educacdo de Adultos, no contexto de suas politicas publicas, iniciativas e
campanhas que antecederam a Cruzada e exerceram influéncia sobre sua constituicdo.

Em seguida tratamos da origem, estruturacdo e funcionamento da Cruzada,
considerando sua insercdo na conjuntura social e politica do governo civil-militar e sua origem
missionaria protestante.

No ultimo capitulo, realizamos nossa analise das representacdes ideoldgicas e
principios politicos presentes no material didatico da Campanha, destacando os aspectos
relacionados ao Patriotismo, exaltacdo da Pétria e forgas armadas; a religido e o protestantismo

missionario; bem como a visdo do programa acerca do analfabeto e a educacdo de adultos.
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2 PERCURSO HISTORICO DAS INICIATIVAS EDUCACIONAIS DESTINADAS
AOS ADULTOS, DO BRASIL IMPERIO A OFICIALIZACAO DA CRUZADA DE
ACAO BASICA CRISTA - CRUZADA ABC

Este capitulo compreende a trajetdria das politicas publicas elaboradas para a educagéo
e alfabetizacdo de adultos ao longo dos anos, desde o Brasil Império ao Regime Civil-Militar
(1964-1985), época em que se oficializou a Cruzada ABC. Com a finalidade de apreender as
mudancas relacionadas as politicas publicas, iniciativas, movimentos e campanhas voltadas
para a alfabetizacdo de adultos no pais, fez-se necessario retomar as pesquisas bibliogréaficas e
fontes sobre o assunto, bem como os discursos oficiais disseminados nos séculos XIX e XX,
examinando as conveniéncias de natureza politica, econbmica—e social na criacdo das

campanhas de alfabetizacdo e programas destinados a educacéo de adultos.

2.1 A educacédo de adultos do Brasil Império e republicano

Por mais de trés séculos agregado ao poder colonial da corte portuguesa, o Brasil se
constituiu como um Estado Nacional no inicio do século XIX. Com a Proclamacdo da
Independéncia no Brasil, em 1822, o pais assumiu a forma de governo monarquica, o qual
preservou a estrutura social e econdmica baseada numa economia agricola-exportadora-
dependente, patriarcal e escravista. O dominio das técnicas da leitura e escrita ndo se mostravam
relevantes para o cumprimento das tarefas exigidas aos membros daquela sociedade, as agdes
educativas no campo da educacdo de adultos ocorreram posteriormente, a partir da segunda
metade do século XIX.

No ano de 1824 foi outorgada a Constituicdo Imperial. Esta garantia no seu Art.179

[...] Ainviolabilidade do Direitos Civis, e Politicos dos Cidad&os Brasileiros, que tem
por base a liberdade, a seguranca individual, e a propriedade, é garantida pela
Constituicdo do Império, pela maneira seguinte: [...] XXXII - A Instru¢do priméria, e

gratuita a todos os Cidaddos e XXXIII - Colégios, e Universidades aonde serdo
ensinados os elementos das ciéncias, Belas Letras, e Artes” (BRASIL,1824).

A Constituicdo de 1824 determinava a realizacdo de elei¢des indiretas, o fato de saber
ler e escrever ndo era nesse periodo requisito para votar ou ser eleito. Inicialmente, o Unico
critério exigido no seu Art. 92, inciso V “era que ndo tiverem de renda liquida anual cem mil

réis por bens de raiz, industria, comércio ou empregos” (BRASIL,1824).
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Em 1827, foi proclamada a unica lei geral sobre instrugdo primaria do Brasil Imperial
até 1946, que determinava no seu Art. 1, a criagdo de escolas de primeiras letras 2 “em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império o quanto forem necessarias” (BRASIL,
1827). Esta Lei, também foi responsavel por regulamentar inUmeras outras medidas. Tais
escolas deveriam ser mantidas pelo governo central, adotando-se 0 método do ensino mutuo e
o sistema disciplinar de Lancaster* com esforco de solucionar o problema da falta de
professores.

Em 1834, foi aprovado o Ato Adicional a Constituicdo do Império, com o objetivo de
conter a centralizacdo herdada da Coroa Portuguesa da primeira Constituicdo. Este Ato
promoveu a descentralizacdo do ensino elementar, eliminado quaisquer pretensdes de
uniformizacdo do ensino de primeiro grau no pais, e atribuiu poderes decisorios as Assembleias
provinciais, que atuariam no ensino elementar e secundario, facultando para o Estado Imperial
a responsabilidade do ensino superior em todo o pais. Sobre 0 Ato Adicional, Leite (2013, p.
29), aponta que,

[...] Ele estabeleceu uma descentralizagdo sem haver estabelecido diretrizes para
implementacdo em nivel nacional. Isto acabou ndo contribuindo com o avango de
implementar uma proposta educacional coerente com as necessidades do pais. De fato,
a situacéo acabou por tornar-se impossivel e o0 ensino elementar mais precario.

Ao final da década de 1860 os ideais do liberalismo europeu como liberdade de ensino
e descentralizacdo politica passam a exercer certa influéncia ao final do Império e inicio da
Republica. Para Beisiegel (2004), as teses liberais em prol da instrucao primaria gratuita a todos
os cidaddos encontraram profunda repercussao no Brasil pelas intervencdes do liberalismo

europeu em especial na Franca, de acordo com este autor,

[...] neste periodo, “a luta pela liberdade do ensino, o exame do problema do estado-
educador, questdes que apaixonam o liberalismo europeu, principalmente na Franga.
E, no Brasil, também, o liberalismo sera frequentemente levado a reexaminar o papel
do Estado em matéria de educacgdo e, pelos seus representantes mais auténticos, a
restringir a ideia dessa ilimitada liberdade, no sentido que ja o fizera o liberalismo
europeu”. O pensamento liberal no Brasil, nesta época, pelos seus “representantes
mais auténticos”, empenhava-se na defesa da libertacdo do trabalho, da autonomia
regional e da liberacdo das consciéncias oprimidas, seja por uma religido oficial, seja
pela organizacdo dada & vida politica e administrativa do pais (BEISIEGEL, 2004, p.
60-61).

3 Escola de primeiras letras foram criadas em 1827, se caracteriza como um método de ensino de ler, aprender e
contar (PAIVA, 2015).

4 O método lancasteriano ou ensino mutuo (1827), baseava-se no aproveitamento dos alunos mais adiantados
como auxiliares do professor no ensino de classes numerosas, pelo qual os alunos eram investidos da fungéo
docente (SAVIANI, 2013, p. 128).
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A partir de 1870 surgem as primeiras escolas noturnas para adultos nas provincias.

Segundo Paiva,

Com relagdo a educacdo dos adultos, ela se desenvolve de forma precéria e irregular,
a partir de 1870, quando quase todas as provincias criaram escolas noturnas. A criacao
de tais escolas, entretanto, estava (com algumas excecdes) ligada a valorizacdo da
educacdo em si mesma, sem considerar o seu aspecto instrumental e sem adequacédo
as reais necessidades de ensino para a faixa da populacdo a qual eram destinadas
(PAIVA, 2015, p. 85).

A Reforma do ensino de Ledncio de Carvalho apresentada em 1878 e tornada publica
por decreto em abril de 1879, prop0s a criagdo de cursos elementares noturnos e coincidia com
a discussdo da Lei Saraiva, Decreto n® 3029, de 09 de janeiro de 1881, que instituiu pela
primeira vez o titulo de eleitor, proibiu o voto de analfabetos e adotou elei¢cdes diretas para
todos os cargos eletivos do Império brasileiro.

De acordo com Paiva,

No final do Império, quando a transformacdo da sociedade correspondeu a uma
ampliagdo dos setores médios, desejosos de participar no processo politico, iniciou-se
a discussdo que conduzira a Lei Saraiva, a qual tornava a eleigdo direta e admitia a
elegibilidade dos acatélicos, ingénuos, libertos e naturalizados. Esta lei, entretanto,
estabelecia pela primeira vez a restricdo ao voto do analfabeto; a partir de 1882, o
alistamento eleitoral passava a inscrever apenas os que dominassem as técnicas da
leitura e da escrita. Ampliava-se a consulta, por um lado, mas tratava-se de restringi-
la, por outro. Mantinha-se a selecdo pela renda e acrescentava-se a sele¢do pela
instrucdo. [...] a instrugdo era o Unico capaz de excluir os escravos libertos ou os
elementos das classes trabalhadoras que lograssem ultrapassar a barreira da renda. A
ampliagdo, dessa forma, beneficiava apenas os setores médios emergentes que
pressionavam por participar do poder e que tinham na instrugdo um instrumento de
ascensdo social (PAIVA, 2015, p. 92-93).

Haddad e Di Pierro (2000), ressaltam que no periodo que se estende de 1889 até 1930,
denominado pelos historiadores de Primeira Republica ou Republica Velha, observou-se a lenta
evolucdo de um modelo exclusivamente agrario-exportador para um modelo parcialmente
urbano-industrial. A Constituicdo Federal de 1891 incorporou a restri¢cao do voto ao analfabeto
e instituiu o sistema federativo de governo, a responsabilidade publica pelo ensino basico foi
descentralizada nas provincias e municipios. Esta descentralizacdo do ensino acabou por
consagrar a dualidade do sistema que vinha se mantendo desde o Império: uma educacao
voltada para a classe dominante (escolas secundarias académicas e escolas superiores) e uma
educacéo destinada ao povo (escola primaria e escola profissional). A par desta dualidade, o
periodo da Primeira RepUblica caracterizou-se pela grande quantidade de reformas
educacionais, que buscaram, sem sucesso, solucionar os problemas educacionais mais graves
em virtude do estado precario do ensino basico. O censo de 1920, realizado 30 anos ap6s o

estabelecimento da Republica no pais, indicou que 72% da populacdo permanecia analfabeta.



25

Faz-se necessario salientar que a historia da educacédo de jovens e adultos foi marcada,
desde sua génese, por contradigdes e exclusdes. A ideia da pessoa analfabeta como dependente
e incompetente tomou forca no periodo que preconizava a Republica e suas primeiras décadas
(1889-1930). No final do Império, propagava-se na sociedade brasileira a visdo do analfabeto
como “significado de cegueira, ignorancia, doenca, erva daninha a ser erradicada, expressoes
estas que constituem desconceitos sobre o fendmeno do analfabetismo, todas com forte
conotagdo estigmatizantes” (FERRARO, 2009, p. 48-49).

As mobilizacdes mais significativas acerca da educacédo de adultos surgem apenas a
partir de 1930. Para Paiva (2015, p. 193-194),

[...] Ap6s a Primeira Guerra Mundial, a mobilizacdo em favor da educacdo popular
engloba a educacdo dos adultos, que se beneficia levemente. Mas, na verdade,
somente a partir da revolucdo de 30 encontramos no pais movimentos de educacdo de
adultos de alguma significacéo. [...] programas concretos de educacdo de adultos com
maior significagdo s6 surgem quando a radicalizacdo politica ja havia obrigado muitos
educadores a abandonarem seu “neutralismo” inicial e reconhecem o papel da
educacdo como veiculo de difusdo de ideias e sua importancia na recomposic¢do do
poder politico e das estruturas socioecondmicas fora da ordem vigente. Nesse sentido,
a experiéncia do Distrito Federal entre 1933 e 1935 tem uma importancia especial.
Terminada a fase em que se iniciou a tecnificacdo do aspecto pedagdgico e
administrativo da educacdo — na qual esses aspectos foram supervalorizados em
detrimento da consideracdo dos veiculos da educacdo com a sociedade.

Estes movimentos de educacgéo dos adultos com alguma importancia e repercussao na

sociedade, serdo abordados nas se¢des seguintes deste capitulo.
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2.1.1 As principais iniciativas de educagéo dos adultos iniciadas no Governo Vargas (1930-
1945) ao Estado Novo (1937-1945)

A Revolucdo de 1930 é considerada um marco na histéria do periodo republicano
brasileiro, que rompeu com a chamada Republica Velha (1889-1930). Esta revolugdo foi
resultado das tribulacdes que o pais se encontrava, e se acentuou com a crise econémica de
1929, a qual foi decorrente da quebra da Bolsa de Nova York, considerada naquele periodo a
grande crise do capitalismo. Tal crise atingiu a economia mundial e por consequéncia,
influenciou os rumos da politica do pais, resultando num conflito das forgas politicas e dos
movimentos de oposicdo das oligarquias cafeeira inconformadas com a politica econémica do
governo de Washington Luiz, bem como a elite politica que aspirava o éxito do poder. Em
1930, o entdo presidente Washington Luiz foi deposto pelos chefes das forcas armadas e uma
junta provisoria de governo assumiu o poder. No bojo das pressdes populares e de movimentos
militares, em 1934 foi promulgada uma nova Constituicdo, e Getulio Vargas foi eleito
presidente da Republica pela Assembleia Constituinte, que governou o pais no periodo
conhecido Governo Constitucional (1934 a 1937) e Governo Autoritario (1937 a 1945).

Segundo Beisiegel (2004), o marco relevante dos anos de 1930 foi a Constituicéo de
1934 e a importancia que ela conferiu a educagao ao inserir o ensino elementar de adultos entre
0s propositos da Unido, que estabeleceu em seu Art. 150, a criacdo de um Plano Nacional de
Educacao (PNE), com o objetivo de coordenar e fiscalizar as atividades educacionais de todos
0s niveis e ramos de ensino Art. 160. O Governo Federal designou a aplicacdo de um percentual
de investimento na educacdo da Unido e dos municipios, nunca menos de 10%, e os estados e
o Distrito Federal, nunca menos de 20% da renda resultante dos impostos na manutencao e no
desenvolvimento do sistema educativo Art. 156. Também, a Constituicdo de 1934 estabeleceu
gue o Plano Nacional de Educacdo deveria ficar a cargo da Unido, uma vez que entre suas
normas estava previsto o ensino primario integral gratuito e de frequéncia obrigatéria extensivo
aos adultos.

A Lein°378 de 13 de janeiro de 1937 estabeleceu uma nova formulagdo do Ministério
de Educagdo e Salde Publica; esta reformulagdo do ministério fez com que surgisse a
redistribuicdo das atividades dentro do Departamento Nacional de Educacdo (DNE), que se
fragmentou em diversas categorias de ensino como os de orientacdo do Ensino Primario,
Industrial, Secundario, Comercial, Doméstico, Agricola, Normal, Superior, Extra-Escolar e de

destaque especial, é o caso da Educacéo Fisica e Educacdo Moral e Civica.
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De acordo com Coelho (2007), frente & necessidade da realizagdo de estudos técnicos
referente a circunstancia da educagéo no pais, o governo federal criou o Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos (INEP) pelo Decreto-Lei n° 580, de 30 de julho de 1938. Em virtude dos
altos indices de analfabetismo no Brasil provenientes de estudos e pesquisas, foi instituido, em
1942 o Fundo Nacional do Ensino Priméario (FNEP), e regulamentado em 1945, com o intuito
de conceder auxilios financeiros e assisténcia técnica aos Estados para melhoria e ampliacdo do
ensino primario em todo pais, bem como as escolas supletiva para adolescentes e adultos
analfabetos.

A criacdo do FNEP tornou-se uma baliza, a partir da qual a educagéo de adultos veio
a se consolidar como um problema de politica nacional e, especialmente, como uma tarefa de
Estado. Quanto sua regulamentacdo, foi estabelecido que 25% dos recursos de cada auxilio
deveriam ser aplicados num plano geral de Ensino Supletivo, destinado a adolescentes e adultos
analfabetos. Com este dispositivo, ainda que conceitual, pela primeira vez, uma significativa
parcela de recursos financeiros ficava expressamente reservada para a educagdo de adultos. Na
metade de 1945 emergiram as primeiras iniciativas governamentais de abrangéncia nacional,

com projecao de campanhas em favor da educacédo de adolescentes e adultos.

2.1.2 As primeiras campanhas governamentais em favor da educacdo de adultos
analfabetos (1946-1958)

A mobilizacéo acerca do problema da educacédo de adultos comeca a ser compreendida
como um dispositivo de redemocratizacdo. Em 1946 entra em vigor uma nova Constituicdo que
definiu como privativa da Unido, a competéncia para fixar as diretrizes e bases da educagéo
nacional, orientada por principios liberais e democraticos. Os ideais de desenvolvimento
nacional ancorados na democracia populista do periodo,—adquiria impulso e estimulava a
mobilizacdo das massas, das quais os politicos governantes dependiam da sua aprovacao para
a conquista no processo eleitoral, o que levou o governo a criar programas, campanhas e
movimentos de alfabetizacdo de adultos destinados aos crescentes aglomerados urbanos, mas
também rural.

Desta maneira, a educacdo de adultos a partir da segunda metade do século XX,
assumiu diferentes sentidos e interpretac6es, em decorréncia dos muitos movimentos efetivados
junto aos seguimentos populares, de governos de diferentes tendéncias politicas, por
instituicOes vinculadas aos interesses dos donos dos meios de produgdo, bem como por grupos

da sociedade civil, e grupos religiosos. A categoria desenvolvimentista, que corresponde a um
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periodo de crescimento da industria nacional, colocou 0 homem em posic¢éo de trabalhador-

forga-de-trabalho. De acordo com Paiva,

Com o final da Guerra e a Criagdo da UNESCO, no plano internacional e a derrubada
do Estado Novo, internamente, a alfabetizacdo e a educacdo da populacdo adulta
passaram a ser percebidas como um instrumento da redemocratizacdo, como um
problema que merecia tratamento especial e que polarizava as atencBes pela
possibilidade de utilizacdo da educacdo em funcdo de novos objetivos (PAIVA, 2015,
p. 151).

Em 1947, foi instituido o Servico de Educacdo de Adultos (SEA), ancorado no
Departamento Nacional de Educacéo do Ministério da Educacao e Saude. Sobre o SEA, Haddad

e Di Pierro (2000, p. 111), esclarecem que 0 novo 6rgao,

[...] tinha por finalidade a reorientacéo e coordenacgdo geral dos trabalhos dos planos
anuais do ensino supletivo para adolescentes e adultos analfabetos. Uma série de
atividades foram desenvolvidas, a partir da criacdo desse 6rgao, integrando 0s servicos
ja existentes na area, produzindo e distribuindo material didatico, mobilizando a
opinido publica, bem como os governos estaduais e municipais e a iniciativa
particular.

Aindaem 1947, para atender aos apelos da agéncia das Nac6es Unidas para a Educacao
Ciéncia e Cultura (UNESCO) em favor da educacdo popular, foi instaurada a primeira
Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), regulamentada pelo FNEP e
promovida pelo Ministério da Educacdo e Saude, destinada principalmente as zonas rurais. Tal
campanha, “também pode ser considerada exemplar por buscar superar o analfabetismo por
meio de uma politica de governo, visando elevar o nivel educacional de toda populacdo
brasileira” (BICCAS, 2018, p. 78).

Entre os objetivos especificados pela CEAA estavam a promocdo do ensino primario
fundamental comum a todos os brasileiros iletrados da zona urbana e rural; a ampliacdo das
oportunidades educacionais de acesso a escolaridade de nivel priméario e supletivo aos
adolescentes e adultos que ndo sabiam ler e escrever, o0 progresso social das massas
consideradas “marginalizadas”. Por isso, “era necessario educar o adulto para viver melhor no
seu proprio lar, na sociedade em geral” (BEISIEGEL, 2004, p. 103-106).

Ainda sobre a CEAA, Paiva (2015), acrescenta que a campanha funcionou no periodo
compreendido entre 1947 e 1963, quando foi extinta simultaneamente com as outras campanhas
lancadas até entdo pelo Ministério da Educacdo e Cultura. Durante 0s primeiros anos, a
campanha obteve efeitos positivos, entretanto a partir de 1954 ela entra em declinio, em
decorréncia da contencdo orcamentaria, entre outros motivos politicos, estruturais e
administrativos.

Em 1958, foi realizado o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, do qual

reconheceu-se o fracasso das campanhas de massa e missoes rurais promovidas pelo DNE, com
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os recursos do FNEP, e originou a discussdo sobre possiveis solu¢bes para o problema da
educacédo de adultos. O resultado do referido Congresso-apontava para o reconhecimento da
incoeréncia dos programas existentes, e para busca de diretrizes ajustadas as estruturas politicas,
sociais e econémicas do pais.

No inicio da década de 1960, surgiram movimentos e campanhas de cultura e educacao
popular por todo pais, com o propdsito de alfabetizar os adultos em uma perspectiva critica, em
vinculagdo, com o sentimento reformista de alguns grupos sociais. Entre estes destacam-se: O
Movimento de Educacdo de Base — MEB; da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil -
CNBB, além dos Centros Populares de Cultura — CPC e o Movimento de Cultura Popular —
MCP. Nesta conjuntura, foram elaborados novos ideérios pedagdgicos destinados a educagédo

de adultos, dos quais serdo discutidos na se¢do seguinte deste capitulo.

2.1.3 Novos idearios em educacdo de adultos: os movimentos de cultura e educacéo
popular (1958-1964)

As discussdes do 1l Congresso Nacional, realizado no Rio de Janeiro, em julho de
1958, serviram de estimulo ao desenvolvimento de novos ideérios de renovacgdo pedagdgica e
novos métodos de Educacdo para Adultos, estas discussdes repercutiram nos anos 1960. Tal
Congresso, marcou uma nova fase na educacéo dos adultos. Nesta ocasido, surgiu a mobilizacao
intelectual com o intuito de refletir sobre as condi¢cdes mais gerais de efervescéncia do processo
politico e econdbmico do pais, bem como a diversidade de posi¢Ges ideoldgicas, além de
propiciar as camadas populares adultas a participacdo ativa na vida politica. Neste contexto,
surgiu uma preocupagao com o ensino em termos de qualidade e com a revisdo dos métodos.

De acordo com Paiva sobre esta afirmacéo,

Marcava 0 Congresso o inicio de um novo periodo na educacdo dos adultos no Brasil,
aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéncia metodolégica e por
inovagOes importantes nesse terreno, pela reintroducéo da reflex&o sobre o social no
pensamento pedagdgico brasileiro e pelos esforcos realizados pelos mais diversos
grupos em favor da educacdo da populacdo adulta para a participacdo na vida politica
da Nagédo (PAIVA 2015, p. 241).

Quanto as diversas posic¢des ideologicas apresentadas no 11 Congresso, vale destacar
que se confrontaram duas tendéncias principais, “os que queriam a educacdo de adultos agindo
preventivamente contra a subversdo e as perturbacdes sociais que seriam possibilitadas, em
oposicao aos que pugnavam por uma verdadeira democracia” (SCOCUGLIA, 2001, p. 47-48).

Esta dltima tendéncia, foi evidenciada pelos setores catdlicos progressistas e correntes
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comunistas, dos quais lideraram 0os movimentos de alfabetizagdo até sua extincdo em abril de
1964.

As décadas de 1950 e 1960 foram de grande importancia nos planos politicos,
econdmicos e sociais para 0 pais, visto que iniciava no Brasil uma das fases “mais ricas da
historia da educacdo de adultos, com a emergéncia de movimentos voltados para a promogéo
da cultura popular, tanto em relacdo aos seus objetivos politicos, quanto a sua metodologia”
(GUARATO, 2001, p. 27).

A década de 1960 ficou marcada pela ascendéncia de diversas campanhas e
movimentos de alfabetizacdo e cultura popular. Em reviséo a literatura sobre os movimentos de
educacdo dos adultos destacam-se: o Movimentos de Cultura Popular (MCP) e a Campanha
“De Pé no Chao Também se Aprende a Ler” (CPCTAL); a Campanha de Educacdo Popular da
Paraiba (CEPLAR); o Programa Nacional de Alfabetizacdo (PNA) do Ministério da Educacéo
e Cultura (MEC); os Centros Populares de Cultura (CPC) da Unido Nacional dos Estudantes
(UNE) de grande amplitude, bem como o Movimento de Educacdo de Base (MEB). Tais
movimentos ndo se constituiam apenas como campanhas alfabetizadoras de massa, mas
também propuseram-se alfabetizar adultos sob a perspectiva da valorizacdo da cultura da
educacao popular, estas emergiram em diversos locais do pais, porém mais centralizado na
regido Nordeste.

De acordo com Galvéo e Soares (2006), estes movimentos surgiram da organizagédo
da sociedade civil com o propdsito de mudar o cenario socioeconémico e politico do pais. Foi
das acOes desses movimentos que se desenvolveram 0s conceitos de conscientizagdo,
participacdo e transformacao social e estardo presentes na teorizagcdo da metodologia elaborada
pelo educador pernambucano Paulo Freire e utilizada nos MCP e campanhas de alfabetizacéo
do periodo.

Segundo Paiva (2015), outro movimento importante, explicitado pela versdo norte-
riograndense do MCP, foi a campanha “De P¢é no Chdao Também se Aprende a Ler”, criada pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Natal em 1961. Tal campanha se preocupava com a
preservacdo e o desenvolvimento da cultura popular e estava ligada a luta pela libertacdo
nacional, pela ruptura da situacdo de dependéncia econémica e cultural do pais em relagdo ao
exterior. Esta campanha mobilizou os alunos acerca da valorizacdo da cultura popular, no
sentido de libertar da alienacdo da cultura brasileira e da ampliagdo da discussdo sobre os
problemas nacionais. A exemplo do MCP, a “De P¢é no Chao Também se Aprende a Ler”, [...]
realizou pracas de cultura, praticou 0 método Paulo Freire, preocupou-se em formar educadores
e em profissionalizar seus educandos” (SCOCUGLIA, 2001, p. 53).
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Em todos os movimentos mencionados, surgia uma questdo orientadora: a
conscientizacdo. Ficou evidente a influéncia das propostas politico-pedagdgicas de Paulo

Freire, cujo método sistematizado em 1962 foi condutor das seguintes ac¢fes, entre outras,

No Recife, Movimento de Cultura Popular (MCP); da Unido Estadual dos Estudantes
de Pernambuco e do Diretério Central dos Estudantes da Universidade do Recife
(financiado pelo MEC); b) em Jodo Pessoa e, depois, em parte do estado, da Ceplar;
c) em Natal, da campanha “De Pé no Chao Também se Aprende a Ler”; c) em Angicos
e no 16° Regimento de Infantaria do Exército — RN (financiado pela Alianca para o
Progresso, por meio do Convénio Sudene/MEC/Usaid); €) em Osasco (SP); f) em
Brasilia, por meio do Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA-MEC); g) Projeto
Nordeste e Projeto Sul (Sergipe e Rio de Janeiro, financiados pelo PNA-MEC)
(SCOCUGLIA, 2001, p. 56).

Neste método ndo se desvinculava a alfabetizacdo da conscientizacdo. Conforme

Freire,

A afirmacéo fundamental que nos parece deve ser enfatizada é a de que a alfabetizacdo
de adultos, para que ndo seja puramente mecanica e memorizada, o que se ha de fazer
é proporcionar-lhes que se conscientizem para que se alfabetizem. Dai que um método
ativo ajude o homem a se conscientizar em torno de sua problematica, em torno de
sua condicdo de pessoa, por isso de sujeito, se instrumentalizara para as suas opcoes.
Ai ele mesmo se politizara (FREIRE, 1982, p. 120).

Paulo Freire tinha uma visdo de carater catolico-cristdo progressista, e seu método
propunha levar o individuo a ter consciéncia da importancia de uma sociedade democrética, e
que estes tivessem o direito de participar de forma critica e reflexiva nas decisdes da sociedade.
Em sua andlise sobre o trabalho e o legado deixado pelo educador pernambucano, Paiva (2015),
esclarece que o método de alfabetizacdo de adultos de Paulo Freire—¢ influenciado por
concepcOes de mundo e por matrizes filosoficas diversas. Entre elas, é importante destacar a
influéncia da corrente filoséfica do existencialismo cristdo, em particular do catolicismo. Neste
sentido, a pedagogia de Freire [...] se embasa em uma teologia libertadora, preocupada com a
divergéncia entre a pobreza e a riqueza que resulta dos privilégios sociais” (ARANHA, 1996,
p. 206).

Para a execucdo da pratica alfabetizadora, eram efetuadas as cinco fases componentes

do método Paulo Freire,

1) levantamento do universo vocabular, durante encontros informais dos educadores e
dos analfabetos; 2) sele¢do das palavras geradoras, neste universo; 3) criacdo de
situagdes existenciais, tipicas do grupo que vais se alfabetizar; 4) criacdo das fichas-
roteiro, que auxiliam os coordenadores de debates no seu trabalho e 5) feitura das
fichas com decomposicdo das familias fonémicas correspondente aos vocabulos
geradores (SCOCUGLIA, 2001, p. 70).

Ao lado desses movimentos de educagdo e cultura popular, destaca-se ainda o
Movimento de Educagéo de Base - MEB, criado em 1961 pela CNBB e apoiado pelo Governo

Federal. Seu objetivo inicial foi desenvolver um programa de educacdo de base, conforme as
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definicdes da UNESCO, por meio de milhares de escolas radiofonicas, instaladas a partir de
emissoras catdlicas. Estas emissoras eram filiadas a Representacdo Nacional das Emissoras
Catolicas (RENEC), e comprometia-se a aplicar adequadamente os recursos recebidos do poder
publico e a mobilizar voluntarios para atuar nas escolas como monitores e nas comunidades
como lideres.

Para realizar tal objetivo de criacdo do movimento, propunha-se,

[...] oferecer a populacdo rural oportunidade da alfabetizacdo num contexto mais
amplo de educacdo de base, buscando ajudar na promogéo do homem rural e em sua
preparacdo para as reformas bésicas indispensaveis, tais como reforma agraria.
Entretanto, além do desenvolvimento espiritual do povo e sua preparacdo para o
desenvolvimento, pretendia-se também ajuda-lo a se defender contra a ideologia que
sdo incompativeis com o espirito cristdo da nacionalidade. [...] oferecer uma educacéo
de base que levasse o camponés uma concepg¢do de vida, tornando consciente de seus
valores fisicos, espiritual, morais e civicos; um estilo de vida, que guiasse seu
comportamento nas esferas pessoal, familiar e social (PAIVA, 2015, p. 268-269).

Inicialmente, 0 MEB atuou nas Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, expandindo-
se posteriormente para outras regides do pais, em virtude do Decreto n°® 52.267 de 1963. Vale
ressaltar, que o MEB foi o0 movimento que penetrou com maior eficiéncia nas comunidades
rurais, tendo o mérito de considerar as particularidades da cultura popular do meio rural na
elaboracdo de sua metodologia de acdo comunitéria. Em virtude de seu vinculo com a CNBB,
e do convénio estabelecido com a Unido para o periodo 1961-1965, o MEB foi o Unico
movimento que sobreviveu ao Golpe de Estado de 1964. Com as novas condi¢des politicas
estabelecidas no Governo Civil-Militar, o MEB se viu obrigado a mudar de orientagéo,
perdendo suas caracteristicas de movimento de educacdo popular, tornando-se, como analisa
Brandao, uma “forma tardia de educagio fundamental” (1985, p.19). Ainda segundo Paiva [...]
tal sobrevivéncia custou a revisdo de sua metodologia, de seu material didatico e da orientacédo
do seu programa” (2015, p. 288).

Em 1963, foi realizado o | Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular em
Recife, convocado pelo MEC e patrocinado por diversas entidades publicas, o qual contou com
a participacdo de 74 movimentos, dos quais 44 trabalhavam com a alfabetizagcdo de adultos.
Este encontro enfatizou a educagdo dos adultos como fundamental na formag&o da consciéncia

critica, bem como a acéo politica dos sujeitos. Dentre os objetos do encontro foram,

[...] o encontro sugeria a necessidade de criacdo de uma coordenacdo nacional que
permitisse a intensificagdo da troca de experiéncias e a obtencéo de verbas federais
para sua ampliagdo e fortalecimento. [...] Buscava-se encontrar uma base comum que
permitisse o estabelecimento de uma coordenacdo nacional, sem perda da
especificidade de cada movimento. Essa base comum dizia respeito ao carater e as
finalidades das atividades desenvolvidas pelos movimentos presentes: a alfabetizagédo
e a promogdo da cultura popular eram vistas como tarefas politicas, como meio de
libertacdo popular (PAIVA, 2015, p. 271-275).
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A partir das experiéncias promovidas por Paulo Freire e sua equipe, e com 0 apoio dos
ministros da Educacdo Paulo de Tarso e Julio Sambaqui, foi criada a Comissdo Nacional de
Cultura Popular e instaurado o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA), pelo Decreto n° 53.465
de janeiro de 1964, dirigido por Freire. Porém, o PNA foi extinto duas semanas apds o golpe
civil-militar de abril de 1964, com a institucionalizacdo de um regime ditatorial civil-militar, a

educacdo de adultos foi reorientada de acordo com os interesses politicos do novo governo.

2.2 A educacdo dos adultos pés Golpe Civil-Militar de 1964

Com o Golpe em 31 de margo de 1964 foi instaurado o regime civil-militar entre 1964
a 1985. De acordo com Werebe (1994), o que ocorreu foi um golpe civil-militar de direita ao
contrario de emergir uma revolucao de esquerda. Instalou-se uma ditadura, perdurando por 21
anos e que po6s fim as democracias politicas do pais. Os resultados deste golpe marcaram
profundamente a historia do pais.

Para Germano (2008), como consequéncia de uma alianca empresarial-civil-militar, o
golpe de 1964, ndo foi obra apenas das Forcas Armadas, mas do conjunto das classes
dominantes e de setores das classes medias, envolvendo o empresariado industrial,
comerciantes, grandes proprietarios rurais, empresas estrangeiras, 0 governo norte-americano,
intelectuais, tecnocratas e seguimentos conservadores da Igreja Catdlica que se opunham
governo nacionalista e reformista de Jodo Goulart.

Para Habert (1996), o golpe de 1964 decorreu em um periodo de crise econémica
brasileira e de grandes mobilizacdes em torno de reformas politicas e institucionais de caréater
nacionalistas, defendidas pelo Governo Goulart e chamadas de Reformas de Base. O golpe era
explicado como uma acdo em defesa da ordem e contra 0 comunismo e representava uma reacdo
das classes dominantes ao crescimento dos movimentos sociais, bem como o resultado da
adversidade entre o enfraquecimento da politica nacional-populista que vinha direcionando o
desenvolvimento e a industrializacdo do pais e a imposi¢cdo de novos modelos de expansédo
capitalista.

Com a forca do golpe de 1964, a burguesia brasileira se ancorou de forma dependente
e definitiva ao capital internacional e reforgou o projeto de internacionalizacdo da economia.
Segundo Prado “num primeiro momento da implantagéo do regime, foi langada uma politica de
recuperacdo e modernizacdo econémica, com o controle da economia nacional pelo capital

estrangeiro, o que se chamou de internacionalizagdo da economia” (PRADO, 2017, p. 32).



34

O Alto Comando das Forcas Armadas implementou um modelo politico com base no
fortalecimento centralizador do Poder Executivo e o enfraguecimento do legislativo, bem como
do judiciario e o assentou sob o seu dominio, representando um regime de excluséo social. O

governo autoritario instituiu varios Atos Institucionais (Al) a partir de abril de 1964.

Em 1964 — PrisGes e protestos pelo pais em consequéncia do golpe militar. A sede da
UNE, no Rio, é incendiada e tomada pelo governo militar, que destroi o acervo do
CPC. Editado o Ato Institucional n.°1 (Al-1), que permite a cassacdo de mandatos e
a suspensdo de direitos politicos. Sdo marcadas elei¢Ges indiretas em dois dias para
Presidéncia e vice-presidéncia da RepUblica com mandatos validos até 31 de janeiro
de 1966. Divulgada a primeira lista de cassados, contendo nomes como o de Goulart,
Janio Quadros, Prestes, Leonel Brizola e Celso Furtado, além de 29 lideres sindicais
e alguns oficiais das Forcas Armadas; em junho é criado o SNI (Servico Nacional de
Informac&o), comandado pelo general Golbery do Couto e Silva. Em 1965 — E
decretado o Ato Institucional n.°2, que retoma as cassacgdes, extingue os partidos
politicos, imp0e elei¢cdes indiretas para presidente e atribui a este o poder de decretar
estado de sitio sem consulta prévia ao Congresso, intervir nos estados, fechar o
Congresso, demitir funcionarios e emitir atos complementares e decretos-lei. Em 1966
— E decretado o Ato Institucional n.°3, que institui eleicdes indiretas para governador
e a nomeacBes de prefeitos; oficializados os partidos do Movimento Democrético
(MDB), que reuniu principalmente parlamentares do extinto PTB e se transformou na
oposicdo ao Regime Militar, e a ARENA (Alianga Renovadora Nacional), que se
constitui como partido de sustentagdo dos governos militares; o Ato Institucional n.°4
obriga 0 Congresso a votar o Projeto de Constituicdo. Em 1967 — E promulgada a Lei
de Seguranca Nacional; dois dias depois, 0 General Arthur da Costa e Silva assume a
presidéncia do Brasil. [...] 0 Governo promulga o Ato Institucional n° 5, autorizando
o presidente da Republica, mais uma vez, a colocar em recesso o Congresso e as
Assembleias Legislativas estaduais; da plenos poderes para cassar mandatos eletivos,
suspender direitos politicos, demitir ou aposentar juizes e funcionarios. Suspende o
habeas corpus e autoriza o julgamento em tribunais de “crimes politicos”, e confisca
bens. Em 1970 — o decreto-lei 1.0077 institui a censura prévia a espetaculos e
publicagdes (LEITE, 2013, p. 132-133).

Além disso, o Al-5 decretado pelo governo civil-militar em dezembro de 1968 realizou
prisbes de intelectuais, artistas e cientistas e foram expulsos do pais, varios professores
universitarios foram demitidos e penalizados com aposentadoria compulsoria ou exilio.

Cabe ressaltar, dois momentos importantes na evolucao da politica educacional no
Brasil de 1964 a 1973, que coincidem com dois periodos pelos quais passou a economia do
pais: um primeiro momento correspondeu aquele em que implantou o regime e retomou a
economia de 1964 a 1971. Quanto a politica educacional, [...] este periodo foi marcado pela
contenc¢do dos gastos publicos com educacao, e a repressdo desencadeada contra 0s movimentos
estudantis e os programas de alfabetizacdo das massas, criados entre 1961 e 1964 (MCPs e
CPCs)” (PRADO, 2017, p. 33). Ainda de acordo com Salgado (2010), logo apds o golpe de
1964, os programas de alfabetizagdo e de educacgdo popular que haviam se propagado no
Nordeste entre 1961 e 1964, os Movimentos de Cultura Popular (MCP) e os Centros Populares
de Cultura (CPC), tomaram outras dire¢des, visto que tais movimentos em sua grande maioria

eram considerados subversivos e ameacadores a nova ordem estabelecida. O Programa
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Nacional de Alfabetizagdo (PNA), coordenado por Paulo Freire foi interrompido e desmontado,
e Freire denunciado de subversdo, posteriormente, preso, cassado e exilado. Neste mesmo
periodo intensificou-se a crise do sistema educacional, provocada pelo aumento da demanda
social de educacéo e a incapacidade do sistema em gue se constatou a incapacidade do sistema
em oferecer recursos humanos consoante com o capitalismo crescente da época, propiciando
um aumento da demanda social de educagéo, o que causou, em consequéncia, um agravamento
da crise do sistema educacional. Tal crise acabou para justificar os acordos entre 0 MEC e
orgaos como a Agency for International Development (AID), iniciando o periodo dos acordos
MEC-USAID. Segundo Venerando (2014, p. 50),

Os acordos MEC - Usaid (United States Agency for International Development)
realizados entre 1964 e 1968, somente serdo conhecidos no ano de 1966, todos com o
objetivo de desenvolver uma reforma no sistema educacional brasileiro. Através
desses acordos, o Brasil passa a receber assisténcia técnica e apoio financeiro para
efetivacdo dessas reformas, propostas nas leis impostas pelos militares.

Entre 1964 e 1971 foram firmados e executados os acordos do MEC e seus 6rgaos com
a Agéncia Norte Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), visando a
cooperacdo econdmico-financeira para a organizacdo e desenvolvimento do sistema
educacional. Tal ajuda estrangeira vinha através de programas que foram instituidos sem
qualquer avaliacdo dos educadores brasileiros. Para Romanelli (1986), os acordos MEC-
USAID recorreram-se da crise existente no sistema educacional como justificativa para a
cooperacao. Esta crise era um pretexto para garantir ao setor externo as circunstancias propicias
para uma organizacdo do ensino proprio de antecipar-se, refletindo a etapa posterior do
desenvolvimento econdmico.

Sobre os Acordos MEC-USAID, Saviani (2013), acrescenta que-se configurou uma
pedagogia sob a orientagdo da concepcao tecnicista e produtivista da educacgdo. Esta concepcéo
adquiriu forga impositiva ao ser incorporada a legislacéo do ensino no periodo militar, na forma
dos principios gerais da eficiéncia, racionalidade e produtividade, com os efeitos do maximo
resultado com o minimo gasto e ndo duplicacdo de meios para fins correspondentes.

O segundo momento, de acordo com Romanelli (1986), correspondeu ao crescimento
econdmico, configurando o que foi chamado de “milagre economico” brasileiro de 1968 a 1973.
Este periodo iniciou com as medidas praticas tomadas pelo governo para amenizar a crise
estudantil e a implantacdo de reformas em todos os niveis da educacdo direcionadas para o
sistema de modernizacdo, adequando o sistema educacional ao modelo do desenvolvimento

econémico que se intensificava no Brasil.
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Segundo Saviani (2013), ndo tendo ocorrido a suspensao, mas continuidade no plano
socioeconémico, tal continuidade ocorreu também na educagdo. Deste modo, a nova situacao
exigia adequacOes no ambito profissional, requerendo mudancas na legislagao regulamentadora
do setor. Porém, o governo civil-militar ndo considerou necessario revogar os primeiros titulos
da LDB, (Lei n®4. 024 de 1961), justamente os titulos que exprimiam a lei de diretrizes e bases
da educacdo nacional, pois se propunha assegurar a continuidade da ordem socioeconémica. As
diretrizes gerais da educacao ndo precisavam ser alteradas, apenas ajustar a educacao ao modelo
econémico do capitalismo de mercado associado dependente, ancorado com a doutrina da
interdependéncia. Este ajuste foi realizado inicialmente pela Lei n° 5.54058, de 1968,
reformando a estrutura do ensino superior. A lei da reforma universitaria, como ficou
conhecida, foi promulgada em 1968 e implantada pelo decreto-lei 464 de 1969. Posteriormente,
ocorreu a reforma do ensino primario e médio. Suas designacdes foram alteradas para ensino
de primeiro grau e de segundo grau pela Lei n°®5.692/1971. Neste mesmo ano tornou-se publico
0 Decreto n° 68.908, que estabelecia normas para o vestibular.

A Reforma do Ensino Primario e Médio também abrangeu o Ensino Supletivo,
originando uma nova concepcdo e alterando a Educacdo de Adultos no Brasil. A proposta
realizada da educacdo de adultos entre 1961 e 1971 caracterizou-se pela falta de uma politica
definida e integrada. Com a reforma de 1971 estabeleceu-se em um sistema separado,

delimitando um novo enfoque e permitindo a integragdo com o ensino formal.

[...] pela reforma do ensino primario e médio, denominado pela Lei 5.692/1971 de
ensino 1° e 2° graus, também sinalizou claro sentido instrumental, sob a inspiracdo da
teoria do capital humano, embora recorresse a interpretagbes democratizantes de
corregdo das desigualdades sociais. E verdade que a ampliacio da escolaridade
obrigatoria para oito anos, no ensino de 1° grau, foi uma conquista, embora seja essa
uma das promessas ndo cumpridas. Quanto ao ensino de 2° grau, foi todo orientado
na Lei para o mercado de trabalho, pela obrigatoriedade da profissionalizacdo. N&o se
trata do trabalho como principio educativo, mas da preparagdo de méao-de-obra para o
mercado, ou seja, trata-se, de um adestramento, minimizando a capacidade de pensar
criticamente, pois ndo havia lugar para a cultura humanistica e para a cidadania,
embora o regime ditatorial fizesse constantes declara¢fes de amor a democracia.
Aqui, sobretudo, a reforma educacional estava orientada para a formacéo profissional
e a empregabilidade, pois ndo ha espaco para a cidadania em regimes ditatoriais
(GERMANO, 2008, p. 107).

O ensino supletivo, alterava-se bastante tendo estrutura, duragdo e caracteristicas
diferentes dos cursos de formagdo normal, podendo ser ministrado por meio da utilizacdo dos
veiculos de comunicacdo de massa.

Para Ricco (1979), a educagdo de adultos no Brasil ndo se concentrou apenas na
erradicacdo do analfabetismo, uma vez que uma sucesséo diversificada de atividades escolares

foi sendo introduzida, com a finalidade de promover ao adulto uma preparacao suplementar ou
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complementar de estudos, considerando a formagdo de uma mao-de-obra qualificada ou
diversificada.

As reformas no sistema educacional pds 1964 tinham como propdsito adequar ao
modelo autoritario de modernizacdo do capitalismo brasileiro e da teoria do capital humano. A
ideia de capital humano, criada em meados da década de 1950 por Theodore W. Schultz, teve
sua origem ligada ao surgimento da disciplina Economia da Educacéo. De acordo com essa
teoria, 0s investimentos em educacdo e saude podem converter-se em aptidGes e habilidades
para o desenvolvimento dos individuos, o que em grande escala, beneficiaria as taxas de
crescimento dos paises. Segundo este entendimento, o trabalho humano qualificado era um dos
mais importantes meios para a ampliacdo da produtividade econémica e das taxas de lucro do
capital (ANDRADE, 2010). Aplicada no campo educacional, esta teoria embasou toda uma
concepcao de educacdo tecnicista e ideias privatistas, que ganharam relevancia no discurso e
na consolidacéo das reformas do regime militar. Os autores Ferreira Junior e Bittar (2008, p.
333), complementam que,

A propaganda ufanista, que tinha como lema o “Brasil Grande Poténcia”, gerado pela
“eficiéncia técnica” aplicada na forma de administrar o Estado e as suas empresas,
também teve os seus corolarios ideoldgicos no &mbito da prépria politica educacional
levada a préatica apés a reforma universitaria de 1968 e a reforma da educacéo de 1°e
2°graus de 1971. Assim, o sistema nacional de educacéo que emergiu com as reformas
da ditadura militar foi marcado pela ideologia tecnocrética e conservadora que
propugnava uma concepc¢ao pedagdgica autoritaria e produtivista na relagdo entre
educacao e mundo do trabalho.

Voltados para as prioridades econémicas e estruturais, o governo brasileiro
desconsiderou o problema da educacdo de adultos. Com efeito, o preconceito contra o
analfabeto retomou, atingindo diversos setores da sociedade. Conforme Paiva (2015), em 1966,
para 0 Ministro da Educa¢do Muniz Aragdo, [...] o analfabetismo era também um fator de
entrave ao nosso progresso, de enfraquecimento do poder nacional pois uma Pétria grande ndo
poderia ser edificada sobre um povo esmagado pelos fardos da ignorancia e da miséria”
(ARAGAO, 1966, p. 15 apud PAIVA, 2015, p.293-294).

Diante dos elevados indices de analfabetismo adulto® e dos apelos da UNESCO em
prol da eliminacéo do analfabetismo, o problema somente sera retomado no pais dois anos apds

0 golpe com o Decreto n°® 57.895, de 28/02/1966. Sobre este decreto Paiva aponta que,

[...] determinou que os saldos nédo aplicados dos Fundos Nacionais do Ensino Primario
e Médio, deveriam ser aplicados pelo MEC a fim de atender, entre outros objetivos, o
ensino fundamental das pessoas analfabetas de mais de 10 anos de idade. As parcelas
ndo utilizadas do FNEP e demais recursos orcamentérios que, de futuro, fossem
consignados para esse fim, seriam aplicados em programas intensivos de erradicacéo

5 Estima-se que, 0 Brasil apresentava altas taxas de analfabetismo adulto que contabilizavam 39,35% entre a
populagdo acima de 15 anos, na década de 1960 (BEISIEGEL, 2004).
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do analfabetismo que deveriam durar até que a taxa dos que ndo soubessem ler e
escrever se reduzisse a menos de 15% da populagdo de 10 anos e mais (PAIVA, 2015,
p. 293-294).

Com parte destes recursos, 0 governo passou a prestar assisténcia financeira a Cruzada
ABC em contribuicdo com a AID dos Estados Unidos, por meio de convénios conhecidos como
acordos MEC-USAID. Tema que sera pormenorizado no préximo capitulo.

A Cruzada ABC como programa de educacdo dos adultos, projetou-se como o brago
pedagogico do Estado civil-militar, tornando-se posteriormente, uma das forcas embrionarias
da formacdo do MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) pela Lei n® 5.379 de 15/
12/1967.

No préximo capitulo serdo apresentados e analisados os aspectos referentes ao
funcionamento e estruturacdo da Cruzada ABC, os desdobramentos enquanto programa de
educacdo destinado as massas analfabetas, a origem missionaria protestante, bem como a

relacdo com o governo civil-militar.
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3 A CRUZADA DE ACAO BASICA CRISTA — CRUZADA ABC (1965 a 1971):
ESTRUTURACAO MISSIONARIA E INFLUENCIA DO PROTESTANTISMO

O presente capitulo tem como objetivo discorrer sobre a-Cruzada ABC, desde sua
génese até a implementacdo de seus programas. Para tratarmos da origem, estruturacdo e
funcionamento da Cruzada, consideramos sua inser¢cdo na conjuntura social e politica do
Governo Civil-Militar, bem como sua origem missionaria protestante. Em seguida passamos a
analise dos principios politicos e pedagogicos presentes na proposta educacional da Cruzada
utilizando como fonte o material didatico do programa e como referéncia bibliografica
pesquisas académicas e autores que tratam da educacao de adultos no contexto do Regime Civil-
Militar.

3.1 Cruzada ABC: um movimento educacional criado sob a égide do protestantismo

evangélico de misséo e o regime civil-militar de 1964

Os Protestantes de missdes instalaram-se no Brasil desde o final do século XIX e
preferencialmente ap6s a Il Guerra Mundial, destacando-se, entre outras, a Metodista
Episcopal, a Batista, as Presbiterianas (do Norte e do Sul) e as Congregacionais, originarias do
protestantismo missionario das igrejas norte-americanas.

O protestantismo de missdo ou de conversdo foi 0 modelo de protestantismo
incorporado no Brasil, o qual esteve mais préximo do ambito politico. Segundo Mendonca
(2005), este protestantismo corresponderia aqueles grupos que chegaram ao Brasil com
objetivos de converter os brasileiros a fé evangélica, estabelecendo suas igrejas numa
perspectiva missionaria. Esta conversdo [...] inclui a decisdo consciente de renunciar a forma
de ser anterior, a fim de se tornar um discipulo de Cristo. Portanto, a pessoa devera mudar suas
crengas e seus sentimentos para aceitar a vontade de Deus” (LIMA JUNIOR, 2008, p. 15).

Desta maneira, as igrejas protestantes missionarias brasileiras foram influenciadas
pelas inspiracdes da religido civil norte-americana. Tal inspiracdo [...] caracteriza-se pela
exaltacdo do individualismo, do conversionismo, e de uma postura politica conservadora e
anticomunista” (LIMA JUNIOR, 2008, p. 18). Ainda, segundo Dias [...] as igrejas protestantes
tem desenvolvido uma funcéo desculturizadora, uma vez que a mensagem que anunciam esta
marcada pelos condicionamentos culturais e ideoldgicos da matriz missionaria original” (DIAS,

2014, p. 32).
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H& vestigios de que a expansdo missiondria protestante se ancorou a expansdo
imperialista norte-americana, sendo este movimento missionario um importante e principal,
veiculo de disseminacdo dos valores culturais dos Estados Unidos.

As igrejas protestantes de missdo ou historicas (batistas e presbiterianas), entre outras
na sociedade brasileira, exerceram um importante papel ideolégico na formacdo e na
consolidacdo dos padr@es individualistas, morais e politicos. Estas igrejas atuaram no Brasil,
de modo mais efetivo a partir da segunda metade do século XIX, contribuindo para propagacéo
dos ideais liberais estadunidenses. Entre as missdes protestantes que se instalaram no Brasil e
que atuaram na evangelizacdo conversionista e na educacdo, preferencialmente no ambito
fundamental e médio, Mendonca e Velasques Filho (2002), destacam aos presbiterianos, posto
que esta denominacdo foi a mais disseminada no século XIX.

Segundo Berger e Luckmann (1993), para a compreensdo referente de uma instituicao,
se faz necesséario o entendimento do contexto historico em que foi elaborada. Também, as
instituicdes pelo simples fato de existirem, regulam o comportamento humano estabelecendo
critérios predeterminados de comportamento, de tal forma que a distinguem em uma vertente
contraria as diversas direcGes que seriam teoricamente possiveis.

Ao longo da historia, 0 movimento protestante assentado na liberdade e no livre exame
foi sendo diversificado por uma postura rigorosa, dogmatica e autoritaria. De acordo com Lima
Junior,

No processo historico vivenciado pelo Protestantismo, o comportamento daqueles que
questionavam e contestavam a ordem estabelecida das coisas, tornou-se perigoso.
Quem contestava a nova ordem estabelecida tinha por projeto politico a abolicdo de
um mundo e a gestagdo de outro pretendendo também a desestruturacdo de verdades
cristalizadas pela instituicéo religiosa (LIMA JUNIOR, 2008, p. 15).

Nesta perspectiva autoritaria de intolerancia e de inquisi¢do inseridos em segmentos
protestantes, Alves (2004), salienta que o protestantismo teria se tornado reprodutor do processo
inquisitorial que ele mesmo um dia considerou ser uma especificidade do catolicismo. Apesar
de propor um engajamento a valores como liberdade, democracia e justica social o discurso do
protestantismo demonstra uma dificuldade de aceitacdo, e até mesmo intolerancia, perante
outras religides néo cristas, reprovando todo pensamento religioso divergente do eclesiastico.

Tal postura absolutista e repressiva do protestantismo propiciou sua proximidade a
estrutura politica do regime militar instaurado em 1964. Lideres dos principais segmentos
protestantes acreditavam que o movimento de 1964 iria salvar o pais da “ameaca comunista”

contraria a familia e, principalmente ao cristianismo. Sendo assim, grande parte das instituicdes

protestantes apoiaram publicamente a intervencdo militar que culminou no Golpe de 1964.
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Segundo Reilly (1985), inicialmente, os protestantes temiam que Jodo Goulart estivesse
direcionando o pais para o socialismo, bem como para uma guerra civil. Deste modo, o regime
civil-militar representou a solucdo politica da Patria. A empatia pela direita e o temor pela
esquerda aparentava refletir fielmente a mentalidade da maioria dos protestantes.

Com o golpe militar de 1964, o autoritarismo se intensificou e aproximou as relagdes
entre 0s segmentos protestantes e o governo militar. De acordo com Aradjo (1985), dentre as
denominacdes evangélicas, a Igreja Presbiteriana foi uma das que mais se envolveram na
revolucdo de 1964, em virtude de sua estreita ligacdo com a classe média e de seu prestigio
junto aos meios politicos e militares.

Para Lima Janior (2008), os presbiterianos nos manifestos em defesa a atuacdo das
Forcas Armadas brasileiras, exaltava tais atuagdes, com um termo de agradecimento a Deus e
as Forcas Armadas do Brasil, bem como confirma o papel dos evangélicos, na luta contra o
comunismo que extingue o que existe de mais precioso na vida, que € a estrutura familiar.

De acordo com Prestes e Madeira (2001, p. 22), neste cenario de convergéncia entre

0s interesses militares e protestantes,

[...] A Cruzada ABC vai aparecer como uma resposta de modernizagéo conservadora
de conciliacdo, na busca de inibi¢do dos conflitos sociais em eclosdo, objetivo de uma
pretensa revolucdo que implantou uma ditadura legitimada pela ideologia do
anticomunismo e da anticorrupcao.

A Cruzada ABC, nascida no Recife, tem sua origem num grupo de missionarios dos
Estados Unidos, com a participacdo de evangélicos brasileiros. A entidade iniciou das
experiéncias do setor de Extensdo Cultural do Colégio Evangélico Agnes Erskine, ancorada a
uma Igreja Protestante americana, a Presbiteriana com sede no sul dos Estados Unidos. A
Cruzada ABC, também [...] sempre se preocupou em tornar explicito que ndo guardava
qualquer aspecto confessional ou sectarista, ndo fazendo qualquer discriminacéo religiosa nem
permitindo qualquer proselitismo religioso através das atividades educativas” (PAIVA, 2015,
p. 297). Este fato ndo expressava, porém, o abandono de suas posicoes religiosas.

Apesar de teoricamente defenderem um programa de educacdo onde se procurasse
entender 0 homem no contexto de sua cultura, e a partir dela motiva-lo & autopromog¢édo sem
doutrina-lo numa linha confessional particular, ndo podemos eliminar o aspecto religioso e o
carter proselitista do programa conforme abordaremos na secéo posterior. Paiva complementa
que,

Esta proclamada intencéo ndo diretiva, entretanto, nem sempre se observou na pratica
do programa, que se atribuia um carater filantrépico. As concepgdes antropoldgicas
da Cruzada, que serviram de base para seu trabalho junto as massas, eram
complementadas por sua concepg¢ao de desenvolvimento e de suas ideias sobre o papel
da religido e da ajuda externa nesse processo (PAIVA, 2015, p. 297-298).



42

A identificacdo da Cruzada ABC com as missfes presbiterianas-fica bem caracterizada

ao examinar seu projeto educativo. Segundo Scocuglia,

Cruzada é a palavra do dia no Brasil. Nés da Igreja Evangélica estamos engajados em
grandes cruzadas para evangelismo, alfabetizacdo e o desenvolvimento do homem de
acordo com Deus deseja que ele seja. No Norte, Nordeste do Brasil, com 23 milhdes
de habitantes, problema de massa como doenca, pobreza e analfabetismo, todas as
forcas devem se unir para combater (SCOCUGLIA, 2001, p. 84 apud WILLIAM,
1965, s.d).

A Cruzada ABC, inicialmente, pretendia substituir em carater emergencial 0s
movimentos de esquerda, especificamente o Sistema Paulo Freire desenvolvidos no Nordeste

do periodo anterior ao Golpe de 1964. A respeito disto, Scocuglia (2001, p.83), afirma que,

A Cruzada ABC pretendia contestar politica e pedagogicamente os programas
anteriores de alfabetizacdo de adultos, particularmente o Sistema Paulo Freire,
adotado oficialmente pelo governo deposto. [...] Os obstaculos a sua acéo, anteriores
ao golpe, ou seja, os movimentos “progressistas de esquerda” com seu centro
irradiador, e ainda, o governo Arraes, em Pernambuco, desapareceram, de modo que
o0 projeto ABC podia ser colocado em prética.

Comparando as duas perspectivas de educacdo popular, percebe-se que a Cruzada
ABC se diferenciava dos Movimentos e Circulos de Cultura Popular desde os objetivos, a
maneira de interpretar o aspecto educativo e 0os métodos. Diferentemente dos movimentos
anteriores, a Cruzada direcionou sua programacao ao analfabeto considerando-o como entrave
ao progresso e desenvolvimento do pais, um “parasita economico”, que por meio da educacéo,
seria convertido e adequado para 0 mundo do trabalho moderno e produtivo.

Esta perspectiva foi amplamente propagada em seus documentos,

[...] com o surto de industrializag8o, cresce a cada ano o indice de analfabetismo,
marginalizando um processo potencial de trabalho e minando a sociedade em suas
estruturas mais basicas. Vérias entidades compreendendo o desnivel industrializagao-
habitacéo planejaram movimentos de alfabetizag8o e educagéo bésica de adultos, com
a finalidade de ajudar o homem analfabeto nordestino a acompanhar o
desenvolvimento da regido em que vive, entre estes, a Cruzada ABC (CRUZADA
ABC, 1969, p. 2).

As publicagdes institucionais da Cruzada ABC a identificavam como um programa
empenhado com o fortalecimento do poder politico e das estruturas socioeconémicas. Tais
caracteristicas do programa [...] indicam que a Cruzada deve ser compreendida como esforco
no sentido de anular os efeitos ideoldgicos dos movimentos anteriores e de reorientar, atravées
da educacéo, as massas populares do Nordeste” (PAIVA, 2015, p. 298).

Para Scocuglia (2001), o trabalho da Cruzada ABC havia iniciado anteriormente a sua

oficializacdo, os lideres missionarios do programa, participaram da preparacdo das cartilhas
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para alfabetizacdo Ler e Saber e a Cartilha ABC, que foram utilizadas amplamente pela
Campanha Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), bem como pelo MEB, e
foram reabilitadas a pedido do governo federal, durante o Plano de Emergéncia, por uma equipe
da Promocdo Agnes em convénio com o Governo de Pernambuco.

Ainda de acordo com Scocuglia (2003), uma primeira experiéncia foi realizada em
Recife, no bairro de Brasilia Teimosa, considerado na época um dos aglomerados de miséria da
cidade, com o financiamento da United States Agency for Devellopment (USAID) dos Estados
Unidos, por meio de convénios conhecidos como Acordos MEC-USAID, sobre o qual
mencionamos no capitulo anterior. O programa experimental durou cinco meses e tal
experiéncia foi desenvolvida com resultados considerados favoraveis - completaram o curso
1.180 dos 2.079 alunos. A Cruzada ABC na condicdo de executora de Projetos Especiais de
Alfabetizacdo nos cinco anos de sua efetiva atuacdo1965-1971, a ABC atingiu milhares de
alunos. No primeiro semestre de 1968, atuava em sete estados como: Alagoas, Rio de Janeiro,
Sergipe, Ceard, Pernambuco, Guanabara e Paraiba. A abrangéncia do programa variava nos
diversos estados e seus municipios. No final do ano de 1970, periodo em gque o programa foi

extinto, a Cruzada havia firmado um total de 61 convénios em varios estados.

3.2 Estrutura e funcionamento da Cruzada ABC

Com uma acdo padronizada nos diversos Estados que atuou, a Cruzada se apresentava
juridicamente como “uma sociedade civil, de carater cultural, educacional e assistencial, de fins
filantropicos, a ABC era administrada por uma diretoria composta de seis membros, ndo
remunerados, que exerciam suas atribui¢des colegiadamente” (PRESTES; MADEIRA,2001, p.
69).

Sua estrutura organizacional era constituida por seis departamentos de acordo com
suas respectivas atribuicdes: administrativo; comercial e patrimdnio; comunitario; contabil; de
curriculo; e de desenvolvimento.

A coordenacdo geral ficava a cargo do departamento administrativo que incluia os
setores de planejamento, avaliacdo, relagGes publicas e juridicas. O Departamento Comercial e
Patrimdnio fazia o controle das compras do material escolar e didatico, bem como dos recursos
para manutencdo dos veiculos das construc@es e guarda dos bens da campanha. O Departamento
Comunitério destacava-se pela orientagdo técnica da implementacdo do programa especial de

educacdo nutricional, higiene e satde publica.
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A Diretoria contava com uma equipe de orientacdo e supervisao, além da assessoria
de um Diretor auxiliar e dois auxiliares administrativos que ficaram responsaveis pelo
recrutamento de pessoal, treinamento, planejamento e execucao das atividades no ambito global
do programa. As ligacdes, visitas, inspecdes nas Diretorias Regionais e preparacao de relatérios,
também ficavam a cargo do Diretor Auxiliar.

A equipe de Orientacdo e Supervisao era responsavel: pela programacao e supervisdo
das varias regides; pelo aspecto técnico-pedagdgico do trabalho; treinamento dos responsaveis
pela avaliacdo dos trabalhos a nivel de Estado; além da analise e aprovacdo do material didatico
em conjunto com o Departamento de Curriculo.

Em cada Estado convenente havia unidades administrativas, denominadas por
Diretoria Regional, administrada por um diretor, dois auxiliares e um secretario. Esta estrutura
organizacional reproduzia a estruturacdo das missdes presbiterianas.

Como um programa com Vviés comunitério, a Cruzada priorizou, inicialmente a
alfabetizacdo de adultos e em seguida passou a atuar no ensino primario, posteriormente no
ensino profissional, bem como na educacdo sanitaria. Com o objetivo de garantir a adesdo e
frequéncia as aulas, a ABC utilizou a distribuicdo de alimentos aos alunos, professores
contratados e voluntarios, 0 que se converteu na principal base de apoio do programa de
organizagao comunitaria.

A medida que o programa evoluiu, o curriculo foi dividido em cinco fases com duragéo
aproximada de 21 meses, que seria equivalente ao ensino primario, sem contar com a fase
destinada ao treinamento profissional do aluno. Os objetivos especificos declarados pela ABC,

a serem cumpridos em cada fase de seu programa basico, eram 0s seguintes,

Primeira fase: 1) Levar o adulto a adquirir o conhecimento dos fonemas a fim de
habilitd-lo ao dominio da leitura; 2) Corrigir-lhe os defeitos de pronincia mais
comuns, através da leitura oral; 3) Despertar nele o gosto e o interesse pela leitura; 4)
Leva-lo a escrever os sinais graficos, palavras e frases; 5) Leva-lo a aprender a
linguagem matematica (os simbolos).

Segunda fase: 1) Fazé-lo comecar a usar a leitura como um meio de adquirir
informagdes; 2) Leva-lo a aprender os fatos fundamentais da matematica; 3) Fazé-lo
participar mais eficientemente na vida do seu sistema social; 4) Dar-lhe
conhecimentos elementares sobre divisao politica, governo e voto, e incentiva-lo a se
tornar eleitor; 5) Levar o aluno a reconhecer a utilidade dos servicos publicos para a
comunidade e fazer uso deles.

Terceira fase: 1) Levar o aluno a um nivel de competéncia tal, que ele ja possa comecar
a ler periddicos e literatura pertinente a sua ocupacao; 2) Torna-lo mais apto a entender
0 processo de tomar decisdes; 3) Fazé-lo conhecer e adotar melhores padrdes de vida;
4) Ensinar-lhe os principios da economia pessoal e familiar; 5) Fazé-lo mais zeloso
da higiene e saude propria e da familia.
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Quarta fase: 1) Consolidar os conhecimentos fundamentais de linguagem e
matematica; 2) Ampliara conhecimento de histéria e da sociedade que o cerca; 3)
Integra-lo no meio, como individuo apto a integracao social e econdmica; 4) Estimula-
lo no prosseguimento do avango no campo do conhecimento, pelo ingresso em cursos
de nivel médio (CRUZADA ABC apud SCOUGLIA, 2003, p. 26-27).

Com o apoio do governador Jodo Agripino, a Paraiba foi o Unico Estado em que a
Cruzada ABC atuou em praticamente todos municipios, sendo que a Cruzada chegou até a
quarta das cinco fases (correspondente a 32 série primaria) do seu programa. Segundo Scocuglia
“a Cruzada ABC encontrou na Paraiba um movimento embrionario de alfabetiza¢ao de adultos
liderado por evangelicos protestantes, que praticavam o Método Laubach” (2003, p. 87). Deste
modo, a Paraiba oficializaria a Cruzada ABC, integrando-se a ela os programas supletivos de
educacédo de adultos, sob a lideranca da SEC/PB. A partir de entdo, o crescimento inicial da
Cruzada ABC foi possibilitado pela obtencdo de recursos financeiros via 0s acordos
USAID/BRASIL.

Ao final da década de 1960, a Cruzada ABC passou a trabalhar conjuntamente com as
Secretarias de Educagdo, mais precisamente a partir de 1968, a Cruzada realizou uma revisao
em seus conceitos e uma atualizacdo na nomenclatura dos aspectos didaticos pedagdgicos com
a finalidade de conciliar varios interesses em consonancia com o projeto politico brasileiro,
tornando-se mais estatal e menos comunitaria. Nesta conjuntura, a Cruzada define-se como
Programa de educacdo de base, buscando um alinhamento ao regime politico instaurado em
1964.

A cruzada contava com dois tipos de professores: o supletivo e o alfabetizador
voluntario. O alfabetizador voluntario era selecionado previamente entre os membros da
comunidade, ou por indicacdo, e deveria cumprir alguns requisitos minimos como ser maior de
14 anos, e ter completado pelo menos o 4° ano do ensino fundamental, além de algumas
caracteristicas consideradas pela Cruzada como essenciais para o trabalho como envolvimento
com a comunidade, responsabilidade, aptid&o para ensino, entre outras. O treinamento ficava a
cargo de uma equipe técnica especializada da Cruzada, e centrava-se em um curso de 40 horas
no qual era abordada a metodologia a ser empregada, 0 material didatico a ser utilizado, além
de nocgGes sobre Psicologia da Educagéo dos Adultos e Relagbes Humanas. Este treinamento
intensivo incluia, também aulas préticas.

Além da tarefa de ensinar, a estes professores era atribuida a funcdo de lider e
animador, com o “intuito de despertar entre seus alunos e a comunidade, atitudes de interesse e
colaboracdo com o movimento de forma geral” (PRESTES; MADEIRA, 2001, p.108). A

principio, tais professores recebiam apenas um salério simbolico e um incentivo em forma de
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alimentos;-na medida em que os convénios com os Estados foram sendo firmados, estes
passaram a se-responsabilizar pela remuneracdo dos alfabetizadores. Porém, o treinamento e
acompanhamento do quadro docente permaneceram a cargo da Cruzada.

Em relacdo ao professor supletivo exigia-se no minimo o curso ginasial completo, dos
que eram responsaveis pelas demais fases posteriores a alfabetizagdo. Eles recebiam o
treinamento também de 40 horas, cujos conteddos eram: Metodologia (linguagem, matemaética,
ciéncias naturais, ciéncias sociais); Motivacdo; Psicologia do Adulto Analfabeto; Recursos
Audiovisuais; Lideranca e Psicologia da Aprendizagem.

Segundo Prestes e Madeira (2001), avaliam que a acdo educativa comunitéria da
cruzada procurou atuar em torno das mais variadas abordagens teoricas e filoséficas enfatizando
0 emprego das modernas técnicas de psicologia comportamental com condicionamentos
operantes a fim de promover na populacdo mudancas de atitudes, bem como o interesse e
entusiasmo pelo trabalho comunitario permeado por valores cristdos e ideologias sociais como
0 patriotismo. Sobre este aspecto, no capitulo seguinte nos propomos a realizar uma analise do
material didatico e institucional da Cruzada.

Como vimos anteriormente, durante sua implantacédo, a Cruzada ABC teve a seu favor
0 cenario politico e social do golpe de 1964, que permitiu consolidar sua posi¢do de programa
de educacdo dos adultos, em especial na Regido Nordeste. Porém, sua expansdo foi marcada
por uma série de oposi¢des e resisténcias concernentes a sua origem exdgena e religiosa; a falta
de experiéncia na area especifica de educacdo dos adultos; a abrangéncia e metodologia; a
distribuicdo de alimentos como mecanismo propagandistico e instrumento de conquista para
adesdo e permanéncia no programa; e sobretudo a seus altos custos.

Estas criticas ancoradas as acusacGes de improbidade no emprego dos recursos
financeiros refletiram diretamente na possibilidade de obter novos empréstimos e doaces.
Além do que, como ressalta Paiva (2015), os recursos doados a Cruzada eram resultado de
empréstimos-programa que tendiam a desaparecer, a medida em que as despesas com a
educacdo de adultos fossem incorporadas ao orgamento da Unié&o.

Sobre os desafios enfrentados pela entidade desde sua implementacdo até sua
progressiva extingdo entre os anos de 1970 e 1971, Prestes e Madeira (2001), fazem uma anélise
completa das crises pelas quais a instituicdo passou, que incluem as tensdes entre a Cruzada e
a SUDENE, além de problemas internos relacionados a expansao e obtencao de financiamento.
Os autores esclarecem que-a Cruzada ABC foi incapaz de resistir e de se adaptar as mudangas
que se operaram na sociedade brasileira e consequentemente na nova proposta educativa do

governo,
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Na politica brasileira se vivia um novo momento. A proposta do MOBRAL ja
correspondia a uma nova fase histdrica da ditadura militar — o golpe dentro do golpe.
Mesmo tendo sido um programa que teve vultuosas doagGes tomadas de empréstimo
a AID, mesmo tendo sido reconhecida como entidade de utilidade publica pela
Presidéncia da Republica, governos estaduais e municipais, a Cruzada de Acéo Basica
Cristd mostrou-se incapaz de sobreviver nas novas circunstancias da evolugdo da
formacdo social brasileira (PRESTES; MADEIRA, 2001, p. 149).

O encerramento das atividades delineou-se, no final de 1970, quando Pierre Dubose,
um dos principais mentores e mandatarios, foi demitido e obrigado a retornar aos EUA. Embora
Jule Christian Spach, um importante lider da ABC, tenha assumido a presidéncia, o programa
ja estava designado a extinguir-se, uma vez que em 1971 o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo - MOBRAL (criado pela Lei n° 5.379 de 15/ 12/1967), oficializou-se como
programa executor de educa¢do de adultos em todo territério nacional.

No capitulo a seguir nos propomos a analisar o contetdo didatico do programa, a fim
de evidenciar as representacfes politico-ideologicas e as influéncias de origem missionaria

evangeélica na proposta educacional do programa.
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4 ANALISE DAS REPRESENTACOES IDEOLOGICAS E PRINCIPIOS POLITICOS
PRESENTES NO MATERIAL DIDATICO DA CAMPANHA

O ponto forte da Cruzada ABC foi a producdo e a distribuicdo do material didatico,
para a alfabetizacdo e a pos-alfabetizacdo. A Cruzada possuia uma editora prépria denominada
Cruzada ABC, com sede na cidade do Rio de Janeiro, antigo Estado da Guanabara; o material
produzido pela editora era impresso por uma grafica alugada em Recife - PE, e distribuido
gratuitamente aos milhares, em suas areas de atuacdo. No ano de 1966 foram lancadas, em
carater experimental, as primeiras edi¢des do material didatico. A partir de 1967 com uma maior
tiragem, foram publicadas e distribuidas as edicOes revisadas das cartilhas e livros
correspondentes a cada fase do programa, com o respectivo caderno de exercicios e manual do
Professor: Fase 1- o material” Quero Vencer”, composto pela Cartilha ABC de alfabetizacéo;
Fase 2 - livros “Aprender e Vencer” (Estudos Sociais) e “Conhecendo o Brasil” (Linguagem);
Fase 3- publicacdo “Familia, Comunidade e Trabalho” ( Linguagem, Estudos Sociais e
Ciéncias); Fase 4- Livros: “O Brasil e 0 Mundo” (Geografia e Historia do Brasil), “O Homem
de o saber” ( Estudos Sociais e Ciéncias), e “Paisagens e Tipos do Brasil”(linguagem); Fase 5-
publicacdo “O Mundo e o Homem” (Linguagem, histdria, geografia, Estudos Sociais e
Ciéncias).

A principio, a Cruzada utilizou o Método Laubach, desenvolvido pelo missionério
protestante norte americano Frank Charles Laubach (1884-1970), porém apds receber varias
criticas e ser considerado ineficaz por nao ter sido elaborado a partir das condi¢bes concretas
da clientela atendida, a Cruzada adotou novo método elaborado em conjunto com uma equipe
de técnicos da SUDENE e do Instituto Linguistico de Verao®. Foi realizada uma pesquisa sobre
0 universo vocabular nordestino, visando adequar as técnicas de alfabetizacdo ao contexto
sociocultural vivenciado pelos adultos analfabetos. A fim de ajustar critérios linguisticos e
sociais ao sistema de leitura e escrita, a Cruzada empenhou-se em relacionar esta aprendizagem
com aos valores e estruturas sociais considerados pertinentes ao homem, tais como: Familia,

Trabalho, Comunidade, Saude, Religido, Patriotismo,-entre outros.

O Instituto Linguistico de verdo, atualmente SIL International é uma organizagdo ndo governamental de
inspiracéo crista evangélica com sede na cidade de Dallas, Texas- EUA, fundada em 1934 pelo ministro da Igreja
Presbiteriana William Cameron Townsend. De acordo com o site institucional da organizacdo, seu objetivo
principal é o estudo, desenvolvimento e documentacdo de linguas, em especial as minoritarias, com a finalidade
de expandir o conhecimento linguistico, promover a alfabetizacdo e traduzir a Biblia cristd (ASSOCIACAO
INTERNACIONAL LINGUISTICA - SIL BRASIL, 2022).
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A figura a seguir pertence a Cartilha ABC para adultos, que se refere a primeira fase
do programa. Essa figura ilustra o método de alfabetizacdo utilizado inicialmente pelo

programa, denominado método Laubach.

Figura 01 - Método: Figura da Cartilha ABC para adultos

2 |

Eva leva a vela.
Eva leva a lata.
Eva lava a escola.

lata vela
ia ve
wva le
vela
ve

Fonte: “Cartilha ABC para adultos” (1967)

Por meio de nossa analise identificamos que todo o aparato de livros, cadernos e
manuais de instrucdo dos professores alfabetizadores estabeleceram uma metodologia
fundamentada na mobilizacdo da comunidade em prol dos valores cristdos-e da ideologia liberal

como trabalho, civismo, democracia e progresso, como se pode verificar nas figuras a seguir.
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Figura 02 - Cartilha ABC para adultos, “Licao sobre o trabalho”

Rui & operario. ‘
! Trabalha na oficina de Renato. ‘
O filho de Rui trabalha na barraca.
Trabalha na barraca do mercado. |
Maria é mulher de Rui. l
Ela lava para fora.

Ela & boa lavadeira.

Toda familia trabalha.

Fonte: “Cartilha ABC para adultos” (1967)

O conteldo das licbes desde a alfabetizacdo até as fases posteriores é permeado pela

tematica, Familia, Deus, Péatria e Trabalho.
4.1 Patriotismo, exaltacdo da patria e forcas armadas

Nas publicaces do material didatico referente as cinco fases do programa, a temética,
Pétria, Nacdo, Patriotismo e Forcas Armadas se faz presente. Este aspecto é explorado desde as
primeiras palavras utilizadas no método de alfabetizacdo da Cruzada até nos textos das licGes
de Histéria do Brasil e Estudos Sociais das fases posteriores do programa. A seguir,
apresentamos algumas das figuras e conteddo didatico que evidenciam a postura de

enaltecimento e exaltacdo da Patria, bem como das Forcas Armadas do Brasil.



Figura 03- Cartilha ABC para adultos “Ligao sobre o servigo militar”

O filho de Mério tem dezoito ano.
Alistou-se para o servi¢go militar,
O médico j4 marcou o exame de satide.

O tilho de Méario setd um soldado exemplar,

E educado e n3o tem vicios.

E estudioso e trabalhador.

Ele ests muito contente porque vai set militar,
O servi¢o militar & um dever de todo cidad#o.

A patria precisa das Fdrgas Armadas.

f exame servico militar
exemplar marcou exemplar
préximo porque servir
téxi forcas trabalhador
xicara 1

Fonte: “Cartilha ABC para adultos” (1967)
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Figura 04 - Cartilha ABC para adultos “Tema: a Patria”
57

Vocé é brasileiro.
. Nasceu numa grande pétria.
O Brasil ja tem mais de quatrocentos anos.
Vocé gostaria de saber mais sdbre sua pétria?
Gostaria de saber como era a nossa terra
nos anos passados?
E como ela é agora?
Nunca deixe de estudar.
A sua péatria espera muito de vocé.

Depende de seu esfdrgo para

tornar-se ainda melhor.
Estudando e trabalhando vocé serve i sua paétria.
O cidad&o honesto e trabalhador

€ o orgulho de sua paétria.

serve Zeca faz
velhice vizinho féz
nasceu coisa més
passado repousa
esforgco aposgntado

Fonte: “Cartilha ABC para adultos” (1967)

Analisando o contetdo das publicacfes, observa-se recorrentemente a idealizacdo da
Pétria e, essencialmente, as Forcas Armadas, como uma entidade superior, da qual todos os
cidad&dos devem seu esforgo e engajamento. Aos alunos é feito o apelo aos estudos e ao servigo
militar, uma vez que é difundida a ideia de que o progresso do pais depende do empenho e do
trabalho honesto de cada cidaddo. Frases como “A sua patria espera muito de vocé”, “O cidadao
honesto e trabalhador ¢ o orgulho de sua patria”, entre varias outras que aparecem nos materiais
didaticos revelam que além da intencdo de educar e instruir, o programa foi elaborado com a
missdo de converter o individuo conformando-o ao projeto de Nacdo almejado pelo Governo
Militar.
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Em algumas das li¢des dos livros “Quero vencer”, “Familia, Comunidade e Trabalho”,
“Conhecendo o Brasil”, entre outros, fala-se em sindicatos, direitos iguais, liberdade de voto e

democracia.



Figura 05 - Cartilha ABC para adultos “Tema: o sindicato e o trabalhador”

! 45

André & um ndvo pedreiro. -

o K

Ontem recebeu a visita de Pedro‘::
Pedro o procurou para falar do sindicato.
André vai ser sScio do sindicato.

O sindicato € para o trabalhador.

Pelo sindicato ¢ trabalhador recebe
assisténcia médica, e legal.

0O sindicato procura a melhora do trabalhador.
O presidente de um sindicato deve ser

honesto, trabalhador e democrata.

—

r—

. visita pedreiro dre
E precisa procurou pro 1
| meses trabalhador tra |
F[ quase criar cri |
Tl e — =t

Jm—

Fonte: “Cartilha ABC para adultos” (1967)
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Figura 06 - Livro “Familia, Comunidade e¢ Trabalho” (p. 64, Fase 03)

Sindicatos

Oz trabalhadores de wma mesma elasse devem se crga-
nizar em sindicato.

O sindigatlu serve pava defender oz intevésses dos iraba-
thadures da lsvourz, da indlsoria. de comdreic e de oatras
classes,

(rs frabahadores de wima mesma classe se drganizam
e sindivaty parn lulay pelos seus direitos, que suo: saliviy
Justo, nuxitio meédice para s € pars sua familia e outras van-
thgens.

€ sindicato deve ser umi orgunizacan livee do poder dos
governns ot dos patvoes ¢ divgido pelas praprios membros da
nrganizigio.

{ls membros doz sindicatos escolhem, por mein de elei-
ches Lvres, a sud divelovia e as comissies, que Lrabalbam para
o bem de todos.

Os andieatos rurais sio formados peloz trabalbadares
naoagrvicultore, Bles lutam pela defeca dos diveitos dos traba-
thaderes do eampn, gue ainda enfrentum muitss diffenldades.

Mus, se o5 trabalhadoves ficarem unidos e Jutzrem por
seus diveitos. s situagao pode melhorar.

O membro do sindicaty deve pagar sempre sua parwe e
assistiv # thdas s reanides para ter direito a votar ¢ a decidiv
sobre as guestDes da sua organizacio.

Yoce, gue & trabalhador. se nio € membro do seu sin-
dicato, deve tornay-se logo.

o4
Fonte: “Familia Comunidade ¢ Trabalho” (1968)

No entanto, estes materiais foram publicados e distribuidos entre os anos de 1967 e
1968, justamente no periodo de endurecimento do Regime e decretacdo do Ato Institucional n°
5, considerado o ato normativo mais autoritario de todos os outros atos institucionais criados
no governo civil-militar. Como vimos anteriormente no item 2.2 deste trabalho, o Al -5
autorizava o presidente da Republica, em carater excepcional, sem a necessidade de decisao
judicial, cassar mandatos de deputados federais, estaduais e vereadores, suspender direitos
politicos de qualquer cidaddo; proibiu manifestacdes populares que fossem consideradas de
carater politico ou subversivo; suspendeu o direito de habeas corpus (nos casos de crimes
politicos contra a seguranga nacional, a ordem econémica e a economia popular); e impds a
censura prévia para jornais, revistas, livros, pecas de teatro e musicas. O periodo foi marcado

pela censura, vigilancia, prisbes arbitrarias e desaparecimentos de estudantes, jornalistas,
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ativistas, opositores e sindicalistas. Analisando o contetido das publica¢cbes concomitantemente
ao movimento historico, o que se observa no material didatico da Cruzada é a dissimulacéo do
contexto politico social, a alienacdo perante a realidade do quadro de institucionalizacdo e
legitimacdo da Ditadura.

No livro “O mundo e o homem”, a li¢do sobre historia do Brasil traz a seguinte versao

para o golpe de 1964,

[...] Para o periodo seguinte foi eleito Janio Quadros, que sd governou sete meses,
porque renunciou ao mandato. Os ministros militares manifestaram-se contra a posse
do vice-presidente, Jodo Goulart. Houve nova crise. Por fim Jodo Goulart assumiu o
governo adotando o sistema chamado parlamentarismo. Depois, consultada a nacéo
por um plebiscito, 0 povo manifestou-se favoravel a volta do presidencialismo.
Durante esse periodo eram constantes as agitaces, que transformavam a vida
nacional. As Forcas Armadas e os governadores de varios estados iniciaram uma
revolugdo em 31 de marco de 1964. A tarde do dia 1° de abril o presidente Jodo Goulart
deixou o governo. Assumiu a presidéncia, eleito pelo Congresso, o marechal
Humberto Castelo Branco, na forma de um Ato Institucional decretado pelo Comando
Revolucionério. Antes de deixar o governo, o presidente Castelo Branco promulgou
nova Constituicdo em 24 de janeira de 1967 (CRUZADA, ABC, 1968, p. 57-58).

Podemos observar que a publicacéo intitula 0 movimento das Forgas Armadas como
“Comando Revolucionario”. Sobre este cenario, Germano (2011), aponta que, em que pese a
forca das armas, o Estado Civil-Militar necessitava da adesdo de parte dos intelectuais, das
camadas médias e das massas populares. Segundo o autor, desta busca de bases de legitimacéo
surgiram os apelos constantes a democracia e a liberdade, enquanto estas eram duramente
golpeadas pelo préprio Estado Militar, e o discurso favoravel a erradicacdo do analfabetismo e
expansdo da educacdo escolar enquanto na préatica o setor da educacao basica era penalizado
com forte repressdo politica, insuficiéncia e até mesmo reducdo das verbas consignadas no
orcamento da Uniéo.

Nesta empreitada de alinhamento ao regime, o material da Cruzada assume a tarefa
propagandistica de divulgacdo da imagem de um pais forte e soberano, que apesar das
adversidades estd trabalhando incessantemente para resolver os problemas. Essa ténica de
governo “salvador da Nacdo e da Democracia” se fez presente nas licdes do programa como
podemos perceber nas ilustracdes e trechos selecionados do material didatico. O conteido
transmite uma visdo otimista, pacifica e fragmentada da realidade do pais, sobre a qual ndo ha

espaco para conflitos e contradicdes.



Figura 07 - Livro “Conhecendo o Brasil” (p.04. Fase 02)
O BRASIL CRESCE

Laura ia a escola todas as noites.

Uma noite a professora falon

sobre o desenvolvimento do Brasil,

— O Brasil é um grande pais.

Tem bonitas matas, praias e terras
que ndo parecem ter fim.

E claro que tem alguna problemas
mas ji estdo sendo resolvidos.

— Quais sdo asses problemas, professora?
perguntaram o8 alunos.

A professdra respondeun:

— Bem, um désses problemas é que h& regides
mais desenvolvidas do que outras,

Laura pergomtou:

— Como, entdo, hd regides mais desenvolvidas
do que outras?

— Ora, umas tém muitas inddstrias, muito gado
e hoa agricultura, enguants outras :
sdo pobres e o povo é pouco instrnido
¢ tem mas condicdes de saide.

Mas isto vai mudar.

O Govérno estd ajudande as indistrias

em regides menos desenvolvidas,

para que o Brasil cresca por igual

Assim, ninguém precisari sair de uma regido

para outra a fim de melhorar de vida.

Ouiro preblema é o da educacio,

mas o Govérno também esti interessadc em que
o povo aprenda para viver melhor.

=i

Fonte: “Conhecendo o Brasil” (1967)
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Figura 08 - lero “Aprender e vencer: Estudos Sociais” (p. 16, Fase 02)

PROBLFMAb DE MORADIA — FAVELA |

Muita gente nao tem onde morar. Tem familia
grande ¢ nio tem emprégo. Ganha pouco fazendo
alguns trabalhos.

Esse & um grande problema de muitas cidades
grandes. Essas familias fazem snas casas nos morros,
on em terrenos ahandonados.

880 casas humildes. Usam madeira velha, latas,
taboas e caixotes.

A casa guase sempre tem uma 86 peca para lodos
os membros da familia.

Vivem em miséria, falta de higiene e fome. Alguns
barracos sio melhores. Ha favelas mais limpas.

O povo é pobre, mas tem um pouco de condarto.
Abrem ruas e limpam o terreno.

Apanham dgus ¢em uma bico.

Alguns vio a escola.

A favela também tem poesia. Muitas familias sio
unidas, [

Em algons lugares o Govérno procura ajudar os
favelados. Constréi casas mais sauddveis para éles. Sao
vilas hem arranjadas.

A favela precisa acabar, Um dia a miséria acahari,

O Govérno precisa da compreensio ¢ da ajuda do
povo.

e
Fonte: “Aprender e vencer: estudos Sociais” (1967)

Grande parte da tematica das licbes busca relacionar o homem adulto ao
desenvolvimento econémico e social, disseminando a ideia de que seu progresso dependeria
quase que exclusivamente de seu empenho pessoal de estudar e trabalhar. A licdo, Salario, do
livro, Familia Comunidade e Trabalho, evidencia esta intencdo, declarando que “Em muitos
casos, 0 salario € baixo porque o trabalhador ndo sabe, ndo pode ou ndo quer melhorar sua
maneira de trabalhar” (CRUZADA, 1968, p. 62). A licdo completa esta ilustrada na Figura 09
a sequir.
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Figura 09 - Livro “Familia, Comunidade ¢ Trabalho” (p. 62, Fase 03)

Todo tralmlhadm merece um pagamenw Jjusto pelos seus
servigos, seja na indistria, no comércio ou na agncultura

No entanto, muitas vézes, o empregadn nao faz sen tra-
balho como deve. Outras vézes, os empregadores pagam mal
a0 empregado.

Por causa dizso, tem havido muita confusio no mundo
inteiro. Nem sempre 2 culpa é do patrdo. Pois, hé trabalhadores
que dio p*e;mzo a0 empregador,

Em muitcs casos, o patriio procura explorar o trabalho
dos operdrios,

» Nos Gltimos snos, a situacio tem melhorado no Brasil,
Tem havido mais justica por causa das leis trabalhlstas que
protegem o trabalhador.

As eseolas profissionais tdm ajudado & preparar melhor
o operdrio. Assim, os salirios de muitos trabzlhadores aumen-
tam,

Em muitos casos, o salrio & baixo porque o trabzlhador
ndo sabe, ndo pode ou ndo guer melhorar sua maneira de
trabalhar,

Os sindicatos amdam muito o2 trabalhadores, lutando por
um, salirio melhor, por aszisténcia médica para o operdrio e sua
familia, e outros beneficios que 1y leis trabalhistas garantem,

Uma coisa que faz o salirio do trabalhador render menos
& a desvelorizacdo do dinheira, isto &, diminuigdo do valor do
dinheiro. Chama-ge 2 isto inflacdo,

O Govérno estd procurando melhorar esta situagao, au-
mentando a producde de alimentos. Oferece, tambem, novas
oportunidades de trahalho para um nimero maior de pessoas
através da criacho de novas indfstrias.

62
Fonte: “Familia Comunidade e Trabalho” (1968)

Constatamos que a grande maioria dos textos e licbes seguem 0 mesmo roteiro:
primeiramente se apresenta o que chamamos de “situagdo-problema”, como desemprego, falta
de moradia e saneamento publico, entre outras, para em seguida chamar a atenc¢éo do aluno no
sentido de envolvé-lo na busca de solucgdes, ou apresentando condutas e atitudes a serem
tomadas por ele individualmente ou no ambito comunitario. O final do texto é destinado a
propaganda do governo; o encerramento da ligdo conta com o recorrente borddo “0 governo
esta trabalhando para resolver a situagéo”, “o governo estd procurando melhorar essa situa¢do”,
“0 governo esta preocupado com o cidaddo”. Neste enredo, se mistura o real e o ideal, para
inculcar nos alunos a ideia de que, frente aos problemas e dificuldades enfrentadas pela Nacéo,
0 que falta é a atitude e empenho do individuo e sua comunidade, pois o0 governo ja fez ou esta
fazendo sua parte.
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4.1.1 Religido e protestantismo missionario

Conforme destacamos no item 3.1 deste trabalho, a Cruzada ABC foi um movimento
educacional criado sobra égide do protestantismo evangélico de missdo e em estreita
cooperagdo com o regime militar de 1964. Pela analise do material didatico e publicaces do
programa, evidenciamos a propagacdo dos valores religiosos cristdos, numa acgéo
concomitantemente educativa e evangelizadora. Parte do contedo das licdes contém parabolas,
proverbios e passagens biblicas. E enfatizam a importancia da religido nos diversos aspectos da
vida do individuo, desde o casamento a criacdo dos filhos. Como podemos constatar nas figuras
10 e 11, tanto na Cartilha ABC, quanto nos livros das fases posteriores do programa, ha uma
estreita vinculacdo entre o conteldo proprio da alfabetizacdo e de diferentes areas do saber,

com li¢Bes da tematica religiosa e evangelizadora.

Figura 10 - Cartilha ABC para adultos “Licao sobre a familia”

9
pai filho
pé familia
pulou fica

A familia de Olavo ama a Deus.

Louva a Deus cada dia,

Louva a Deus pela comids,
pela escola, pela vida.

Cada dia a familia vive a fé,

s ¢ |
' pai café i
vai pé
f& |
\

Fonte: Cartilha ABC para adultos (1967)
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Figura 11 — Livro “Familia, Comunidade e trabalho” (p. 16, Fase 03)

O Homem que Ajudava

Certo dia, urmn homem muito sfhioc na Lei perguntou &
Jesus o que devia fazer para ganhar a vida eterna.

Jesus, entlo, perguntou-lhe o que a Lei ensinava, O
homem responden:

— Ama o0 Sanhor teu Deus de todo o téu coragho e ama
ao préximo como a ti mesmo.

Perpuntou ¢ sibio;

— Querd & o weu préximo?

Jezus lhe respondeu com a estoria do Bom Samaritano:

— «Um horaem wviajava de Jerusalém para Jericd.

No caminho, fol atacado por ladries que bateram néle
e roubaram tudo o quc éle tinha

Ele ficou guase morto & heira da estrada,

Por agquéle caminho, vinha um sacerdote gue, 30 ver o
ferido, passou de longe. -

Mais tarde, outro religioso também vin o homem no chio
e passou de longe.

Mas, um samaritano que viajava E‘:u‘a Jeried, viu o
homem ferido na estrada. Levantou-o, deu-lhe de beber, euidou
dos ferimentos e calocon-o em uma hospedsria,

O szmaritano deu dinheiro ao dono da hospedaria e pe-
diu-lhe que cuidasse do ferido. Disse tembém ¢ue se houvesse
mais despesas, pagarvia quando voltasse da viagem.»

Depois de contar a paréibola, Jesus perguntou ac sdbio.

— Qual dos trés mostron que era o proximo do homem
ferido?

g’;.,._— SIS T S )
o B Jaeg

(O =ibio respondou:

— 0 que cuidou déle,

— Pais é aseim que vocé deve fazer.

~— «<AMA O TEU PROXIMO COMO A TI MESMO:.

16

Fonte: “Familia Comunidade e Trabalho” (1968)

Apesar de mencionar em seu material didatico (Figura 12) o “Respeito as Crengas”, e
de declarar que o homem € livre para escolher a sua religido, ndo identificamos em nenhuma
das publicacdes da Cruzada outra alternativa religiosa ou de crenca que nao fosse a vertente
cristd. O que corrobora com a posicdo de Alves (2005), de que, o protestantismo é uma
instituicdo desprovida de flexibilidade e que tal tendéncia religiosa ndo admite interpretacdes

divergentes da fé.
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Figura 12 - Livro “Familia Comunidade e trabalho” (p. 57, Fase 03)

Respeito as Crengas

|i i l l A
l'l':';‘h

0 komem zente e sabe que é diferente dos animais, O
homem pensa, fala £ escolhiec o que guer. Conheee o hem e o
mal. Sabe gue ¢ gente. Reconbee num Poder Sunerior & que
chama Deus. :

Muitos procuram conhecer e amar a Deus e viver os seus
ensings.

A maneira como ¢ homem adora & Deus tem sido chz-
mada Religido. O homem ¢ livee parz esecother a sua religizo,

0 dever de Lodos nds & ‘(-‘-[)L‘lt.’-l“ a crenca das outras
pessons, Respeilar até vs que nio (Bm religiao e se dizem glens.
Isto se chams tolerdncia,

A relipido deve levar o homem a amar a Deus e ac
proximo. Sem esta base nenhuma veligifo tem sentido.

HA pessoas que &0 amam a & mesmas e acham gue o
resto do munde deve sc arranjar como puder. Chama-se & isto
egdismo.

0O egoisma tem trazido guerras, injusticas e misériz de
toda forma. Houve no passido até guerras religiosas, Mata-
va-se por causa de religido.

Devemos aprender s viver em paz com as pessoas de
todus as crencus e de todas a5 recas.

57

Fonte: “Familia Comunidade e Trabalho” (1968)

Na apresentacdo das licbes se misturam contedos catequizadores com de outras areas
dos saberes como linguagem e estudos sociais. Em muitas das publicagdes ndo ha uma
delimitacdo clara entre as diferentes areas, combinando-se, assim aspectos relacionados as

ciéncias humanas e a doutrinacdo religiosa.
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Figura 13 - Cartilha ABC para adultos, “Tema: religido e f¢”
42

Nossea cidade tem muitas igrejas.
A maior do bairro € a matriz,

Gosto de ouvir o sino da matriz

ao anoitecer.

Ha cidades com uma sé igreja.

Quase sempre fica numa praga.
Nem tddas as igrejas t&m sino ou cruz.

Porque cada religi%o tem sua igreja.

A igreja € o simbolo de unido para o bem.

L& todos oram, mas se pode orar em todo o lugar.
Ali ouvimos a palavra de Deus: *Amai-vos

uns aocs outros”.

Devemos ajudar uns aos outros.

E amar aos outros como a nds mesmos.

religido igrejas gre
unido cruz cry
palavra vra

Fonte: Cartilha ABC para adultos (1967)

4.1.2 Visdo do analfabeto

Em seu material didatico, a Cruzada tratou o analfabetismo como sinénimo de
marginalizacdo, reforgando o estigma do analfabetismo considerado “mal”, “atraso” e a
imagem do analfabeto como um individuo “descrente” e “conformado”, o que inviabilizaria o
sucesso dos programas educativos o progresso econdémico do pais. Em comparacdo com 0s
pressupostos tedricos dos movimentos de educacao anteriores, Paiva esclarece que,

A imagem do homem do povo explorado, ela opunha sua concepgio do homem
marginalizado pelo sistema como um “parasita econémico”, incapaz de produzir e de
ser economicamente Gtil a Nagdo; ao homem do povo criador de cultura, opunha uma
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concepcdo do homem do povo carente de cultura; a ideia de que o0 homem explorado
deve ser tornado consciente de sua situacdo social e econdmica e de suas causas, ela
opunha a ideia de integragdo do homem do povo na multiddo a fim de que ele
colaborasse no esforgo de desenvolvimento do sistema social e econdmico vigente
(2015, p. 298).

O material didatico, equivocadamente, atribui causalidade da ascensdo social a
escolaridade, sem se atentar para fatores estruturais antecedentes e intervenientes. Uma visdo
ingénua e manipuladora de se considerar a educagdo como solucdo perante as mazelas sociais.

Sobre este aspecto Prestes e Madeira (2001, p. 103), constatam que,

[...] transplante de ideias econdmicas e ideoldgicas dos principios liberais conjugados
a uma moral crista. Percebe-se a presenca de certas ideias basicas de uma etapa mais
desenvolvida do capitalismo, ainda ndo atingida pelo Brasil, e menos ainda pelo
Nordeste, misturados a conceitos de racionalidade técnica e de eficiéncia
administrativa. De fato, tratava-se de uma tipica transposicao de ideias de uma para
outra realidade social e historica diferentemente estruturadas.

Considerando o contexto politico e o controle ideolégico das massas, 0s autores
salientam que a Cruzada contava com o beneficio de poder propagar ideias que nao seriam
colocadas em pratica, “uma vez que o0 préprio movimento servia aos interesses do novo regime
politico, como um mecanismo de cooptacédo ideoldgica dos analfabetos ou semi-alfabetizados”
(PRESTES; MADEIRA, 2001 p. 103-104).

Em nossa analise do material didatico, identificamos a perspectiva prépria dos grupos
missionarios cristdos de tirar o analfabeto de sua inércia e conformismo e guid-lo rumo ao

progresso e desenvolvimento pessoal. Como podemos observar nas figuras a seguir.
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Figura 14 - Livro “Aprender e vencer: Estudos sociais” (p 03, Fase 02)

PROFISSOES

Joaguim ¢é analfabeto. Nunca foi 4 escola. Ele €
trabalhador, mas nao tem uma profissio, Ele quer
trabalhar, mas nio acha emprégo. Ele nio pode
trabalhar em fibrieas. Néio sabe ler.

Joaquim tem familia grande.

Ele guer melhorar de vida. Quer um emprégo
certo.

As fibricas precisam de operdrios, mas Joaguim
nao pode trabalhar em fibricas. Nio sabe ler.

Sem saber ler ¢ dificil aprender uma profissio.

Sem uma profissao ¢ dificd melhorar.

PARA O GRUPO DECIDIR:

1. Por gue Joaguim nido tem emprégo certo?

2. Que profissdes Joaquim poderia aprender se
tivesse oportunidade?

3. Que deveria Joaguim fazer primeiro?

4. Digam alguns tipos de operdrios de que as
fabricas precisam.

5. Hé escolas profissionais onde vocé mora?

S

Fonte: “Aprender e vencer: estudos Sociais” (1967)
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Figura 15 - Livro “Conhecendo o Brasil” (p. 01, Fase 02)

A VIDA MUDOU

’ Antdnio quer trabalhar numa fébrica mas nio pode.
) Tem muitos filhos para alimentar.
i Nio sabe ler nem escrever.
; Ganha pouco. Sua vida é diffeil.
; Um dia chegou cansado, falando da vida.
| Disse & sua mulher;
i — Maria, sem saber ler nem escrever
l ndo consigo nada.
- Maria perguntou:
| — Anténio, por gue nio vai estudar & noite
‘ na escola mova?
— Nio, j4 estou velho para aprender.
— Velho! Mais velho do que vocé € o Sr. José
t e éle ndo aprendeu?
— O Sr. José aprendeu a ler?
— Aprendeu. J& 1 até jornal.
Anténio aceitou o conselho de Maria ¢ foi estudar.
Depcis de cinco meses j& sabia ler ¢ escrever.

gt

Fonte: “Conhecendo o Brasil” (1967)

Conforme consta nas licdes, o programa transmite a mensagem de que ao ser
alfabetizado o aluno consequentemente teria a vida mudada, poderia conseguir um emprego
melhor, e ganharia mais por ter uma profissdo. Esta conduta revela a utilizagdo de ideias liberais
e progressistas para dissimulacdo e até mesmo ocultagdo da realidade vivenciada nas regides
em que a Cruzada atuou, uma vez que as caracteristicas estruturais da Regido Nordeste ndo
eram propicias a absorcdo de uma méo de obra semiqualificada.

Uma pesquisa realizada na cidade de Jodo Pessoa (PB), pelo professor Bill Herzog em
parceria com o préprio departamento de pesquisa da Cruzada, revelou que nos cursos de
alfabetizacdo a grande maioria dos alunos néo tinha emprego e permaneceram na mesma

condicdo, dentre os empregados; a maior parte ndo necessitava de leitura ou escrita em seus
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trabalhos, tampouco haviam percebido qualquer aumento salarial em funcéo dos conhecimentos

adquiridos no curso oferecido pela ABC.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final de nossa andlise pretendemos contribuir para ampliacdo das pesquisas no
campo da educacdo de adultos e propor novos questionamentos relacionados ao analfabetismo
no pais. As fontes documentais, aliadas aos estudos académicos de autores que tratam da
historia da educacédo de adultos, embasaram nossa investigacao e possibilitaram a identificagdo
e a analise critica das representacdes ideologicas presentes nas acdes da Cruzada ABC.

Como movimento educacional baseado no protestantismo evangélico missionario,
evidenciamos no contetdo programatico da Cruzada ABC, a propagacdo dos valores religiosos
cristdos, numa acdo concomitantemente educativa e evangelizadora. Todo aparato de livros,
cadernos e manuais de instrucdo dos professores alfabetizadores estabeleceram uma
metodologia fundamentada na mobilizacdo da comunidade em prol da doutrina crista, e da
ideologia liberal inspirada em valores como trabalho, civismo, democracia e progresso.

Os ideais de Nacdo e democracia, contrastam com o contexto politico e social da
ditadura civil-militar instaurada, nas publicacdes da Cruzada é veiculada a ideia de que o pais
vivia em ordem, e que o progresso dependeria quase que exclusivamente do empenho pessoal
de cada individuo, do seu trabalho honesto, bem como do cumprimento de suas obrigacGes
perante a comunidade.

Nessa empreitada de alinhamento ao regime, o material da Cruzada assume a tarefa
propagandistica de divulgacdo da imagem de um pais forte e soberano, que apesar das
adversidades esta trabalhando incessantemente para resolver seus problemas. O contedo
transmite uma visao otimista, pacifica e fragmentada da realidade do pais, sobre a qual ndo ha
espaco para conflitos e contradicdes.

Diante destas constatacbes, salientamos a importancia deste estudo, pelo qual
conseguimos explicitar as estratégias de alienacéo e conformacéo lancadas sobre a educacéo de
adultos durante o Governo Civil-Militar. E também deixar a sugestao para estudos posteriores
e complementares, pois faz-se necessario a analise critica deste contexto e a problematizagéo
da relacéo Estado, Educacéo e Religido.

Tendo a seu favor o cenario politico e social do Golpe de 1964, a Cruzada se
consolidou como o principal programa de educacéo de adultos, na segunda metade da década
de 1960, em especial na Regido Nordeste. Porém, sua expansdo foi marcada por uma série de
oposicgdes e resisténcias concernentes a sua origem exogena e religiosa; a falta de experiéncia
na area especifica de educacdo de adultos; a abrangéncia e metodologia; a distribuicdo de

alimentos como mecanismo propagandistico e instrumento de conquista para adesdo e
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permanéncia no programa; e sobretudo a seus altos custos. N&o conseguindo obter o
financiamento necessario a manutencdo do programa, o encerramento das atividades delineou-
se, no final de 1970, uma vez que em 1971 o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo -
MOBRAL (criado pela Lei n°® 5.379 de 15/ 12/1967), oficializou-se como programa executor

de educacéo de adultos em todo territorio nacional.
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