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RESUMO

A presente tese, que tem como tema o profissional de apoio ao estudante com deficiéncia na
escola regular, foi elaborada no @mbito do projeto guarda-chuva “Educac¢do na diversidade para
a cidadania”, da linha de pesquisa Processos Educacionais e seus Fundamentos do Programa de
Pds-graduacdo em Educacédo da Universidade de Uberaba. A tese objetivou analisar a legislacdo
estadual e as diretrizes para atuacao do profissional de apoio (ALCTA) em Minas Gerais, para
problematizar relagcdes de poder no campo da educacdo inclusiva e propor encaminhamentos
em perspectiva emancipatoria. Partiu-se da hipotese de que a legislacdo vigente acerca das
questbes da deficiéncia e da inclusdo escolar ndo é suficiente para determinar a atuacdo do
profissional de apoio, de modo que suas acbes possam sofrer influéncia direta de diversas
instancias, tais como as concepcdes de inclusdo circulantes nas variadas realidades escolares.
Trata-se de uma pesquisa bibliografico-documental, desenvolvida em abordagem qualitativa,
conforme o entendimento de André (2011), Trivifios (1987) e Chizzotte (2006). A pesquisa
bibliografica envolveu leituras orientadas e levantamentos do estado do conhecimento em duas
bases de dados: Banco de Teses da CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD). A pesquisa documental teve como corpus Legislacdes Federais e
Estaduais envolvendo a tematica e cinco Planos de Desenvolvimento Individual (PDI) de
estudantes de duas escolas de Uberaba, ambas da rede estadual de Minas Gerais. Quanto ao
referencial teorico, recorreu-se ao didlogo com Michel Foucault (2000, 1979), com vistas a
discutir a tematica das relacbes de poder, bem como ao educador Paulo Freire (2009),
fundamental para se pensar em encaminhamentos em consideracéo ao potencial emancipatério
da educacdo. A investigacdo de aspectos histdricos e legais se deu com o respaldo tedrico de
Mazzotta (1996), Jannuzzi (2004), Garcia (2015), entre outros. Para refletir sobre a educacéo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva dialogou-se com Frohlich (2018), Cerezuela
(2016) e Crochik (2012). Como principais resultados, a literatura consultada apontou que, ndo
obstante as muitas conquistas e as mudancas terminolégicas, € comum a presenca de uma
“exclusdo na inclusdo”, caracterizada pela manutengdo de praticas integrativas em coexisténcia
com discursos inclusivos. A pesquisa documental levou & constatagdo de que a ndo consonancia
entre as legislagbes da esfera federal e estadual pode dificultar no preenchimento dos
documentos da escola referentes aos alunos com deficiéncia. No caso dos PDIs a que se teve
acesso, verificou-se que o que esta registrado nos documentos nao indica que os estudantes
tenham, de fato, o perfil orientado pela legislacdo para que sejam acompanhados pelo
profissional de apoio. Ainda em relacdo aos documentos analisados, observa-se que o
aligeiramento dos registros, muitas vezes incompletos, fragiliza o instrumento fazendo com que
ele pouco contribua para o acompanhamento do desempenho escolar dos estudantes com
deficiéncia. Em conclusdo, sustenta-se a tese de que a contragdo exacerbada de um profissional
de apoio ndo s6 ndo é garantia de inclusdo, como também pode causar efeito contréario,
contribuindo para a permanéncia de estigmas de dependéncia e assistencialismo para com a
pessoa com deficiéncia.

Palavras-chave: Profissional de apoio. Educacdo bésica. Politicas publicas de incluséo.
Educacao especial. Minas Gerais.
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ABSTRACT

The present thesis, which has the disabled students in mainstream education-support
professional as its main theme, was drafted within the “Educag¢dao na diversidade para a
cidadania” umbrella project, in the line named as “Educational Processes and its Foundations”
carried out in the Post-Graduate Program in Education in the University of Uberaba. Being the
general goal to analyze state legislation and general guidelines required for support
professionals in Minas Gerais, interested in discuss power relations in the field of inclusive
education and propose routings to an emancipating perspective. Based on the assumption that
the applicable laws regarding educational inclusion and disability issues are insufficient to
establish the performance of the support professional, such that its actions may suffer direct
impacts from various instances, such as integrational circulating conceptions in various school
contexts. This is a bibliographic and documental research, qualitative, based mainly on the
contributions of André (2011), Trivifios (1987) e Chizzotte (2006). The bibliographic research
involved guided readings and withdrawals from two cataloging sources: CAPES Digital Bank
of Theses Summaries and Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations. The
bibliographic research had as its corpus the state and federal pieces of legislation involved this
theme and the Individual Development Plan (IDP) of students from Uberaba schools, both in
Minas Gerais state. In terms of theoretical reference, it was based on the contributions of Michel
Foucault (2000,1979), in order to discuss about power relations, as well as the educator Paulo
Freire (2009), fundamental key for thoughts about emancipatory potential in education. The
historical and legal investigation was based on Mazzotta (1996), Jannuzzi (2004), Garcia (2015)
theoretical support, among others. To reflect upon special education with a view to inclusive
education, it was focused on Fréhlich (2018), Cerezuela (2016) e Crochik (2012). As by main
results, the literature consulted disclosed that, nevertheless the many achievements and
terminological changes, it is common the presence of an "rejection in the inclusion”,
characterised by the maintenance of integrative practices in coexistence with inclusive
speeches. The documental research led to the conclusion that the differences between national
and state laws could hamper the fulfilment of the school documents for students with disability.
In relation to IDPs we have drawn, it was found that what is registered in documentation does
not indicate that students have, indeed, the profile guided by legislation to be accompanied by
the support professional. Even though, in relation to the documents analysed, it can be observed
that the alleviation of entries, often incomplete, weakens the mechanism causing little
contribution for monitoring the performance of students with disabilities. At last, it is sustained
by the thesis that the exacerbated contraction of a support professional is not only guaranteeing
inclusion, but also might cause adverse effect, contributing to the permanence of dependence
and assistentialism stigmas for the person with a disability.

Keywords: Support Professional. Basic Education. Public policies for social inclusion. Special
Education. Minas Gerais.
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PREAMBULO

Mas sei que uma dor assim pungente
N&o hé de ser inutilmente

A esperanca

Danca na corda bamba de sombrinha
E em cada passo dessa linha

Pode se machucar

Aldir Blanc e Jo&do Bosco

Nos momentos de solitude deixava os pensamentos fluirem ao meu deleite... Reflexdes,
escrita, reescrita ao som de Elis Regina, a can¢do “O bébado e a equilibristal”, me toca
profundamente, pois exprime a opressao, a injustica social e o desrespeito que se traduz a uma
realidade que por vezes comparo com a vivéncia de algumas pessoas com deficiéncia, situacéo
que represento por meio da escrita desse trabalho.

E assim 0 momento se faz presente, o presente da escrita, 0 presente do saber, o presente
de organizar ideias e coloca-las no papel. Esse “presente” teve um desejo que foi se construindo
na medida em que as vivéncias, as angustias, as ideias e a “vontade do saber” foram tomando
forma. Meu? “olhar” para a pessoa com deficiéncia é com profundo desejo de autonomia, de
reconhecimento pelo que é, pelo que pensa, pelo que faz e desenvolve. Um ser Gnico com
capacidades proprias que ndo pode ser avaliada por uma referéncia aceita como padrdo ou
norma, muitas vezes imposta por definigdes rasas e comodismos reconfortantes, por quem se
autodeclara modelo a ser seguido e aceito pela maioria.

Penso que ao fazer a escolha por pesquisar na area de inclusdo educacional discutida
dentro de preceitos como “educa¢do para todos”, “respeito as diferengas”, “principio da
equidade” ... fui eu a escolhida! O tema me acolheu muito antes deste estudo.

Ainda quando crianca, na fase de alfabetizacdo, lembro-me sempre de acompanhar
minha irm& no banho para ler seus livros da faculdade. Isso realmente era rotina, pois minha
lembranga é muito forte. Pois bem, ela (minha irmd) estudante de medicina, me entregava um
de seus livros (era colocado em meu colo, talvez pelo seu peso). Entdo eu comecava a leitura e
a cada palavra complicada, ela ja sabia e a repetia para que eu a pronunciasse da forma correta
e continuasse a leitura. Achava aquilo o maximo! Ela se formou e junto ao seu trabalho crescia

minha “vontade de saber”, saber como o cérebro se desenvolvia, saber como as doencas se

1 Musica de autoria de Jodo Bosco e Aldir Blanc, gravada por Elis Regina em 1979.
2 Nesse momento como me dedicarei a falar sobre a minha experiéncia e o0 meu percurso académico, utilizarei a
primeira pessoa do singular.
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manifestavam e 0 mais importante: como as crian¢as poderiam continuar vivas e se
desenvolverem. Buscava noticias de todos os bebés pre-termos que nasciam e ficavam na UTI
pediatrica, local que ela participou da implantacéo e que ainda trabalha. E assim convivendo de
perto com varias histérias fui seguindo minha vida escolar.

Quando ainda ndo havia decidido qual graduacéo faria, fui a convite de uma amiga
conhecer seu trabalho na area da fisioterapia em uma instituicdo que atendia criancas e
adolescentes com deficiéncia, na época denominados de “excepcionais”. Fiquei encantada com
toda a dindmica da instituicdo. No mesmo ano deparei-me com um folheto de propaganda para
um curso que se intitulava Pedagogia com Habilitagdo em Educagdo Especial. Estavam
descritas no mesmo folheto duas atividades /disciplinas que em muito me chamaram a atengéo.

Entre tantas atividades interessantes, aprenderiamos Braille e Lingua de Sinais
Brasileira — Libras. Na ocasido ja tinha uma ideia do que seriam as atividades mencionadas. A
escrita Braille era utilizada por pessoas que ndo enxergam ou que apresentam acentuada baixa
visdo e Libras seria 0 meio de comunicacao utilizado por pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva com perdas significativas, medidas em decibéis.

Enfim, no ano de 1998 iniciei meus estudos no curso de Pedagogia com Habilitacdo em
Educagédo Especial, e a partir de entdo venho trabalhando em defesa de uma educagdo de
qualidade para todos e principalmente para as pessoas com deficiéncia. Na faculdade, cada
disciplina, cada discussdo em grupo e todas as viagens realizadas para cidades de referéncias
em atendimentos me fascinavam. Algumas escolhas foram se fazendo presentes ainda durante
0 Curso.

Na época, o paradigma que estava em discussdo era o da integracao, pois se acreditava
que o aluno deveria desenvolver as habilidades como pré-requisito para posteriormente se
juntar aos demais na classe comum.

O paradigma da inclusdo ja estava presente no discurso dos teéricos que estudavamos,
mas ainda discutiamos essas leituras com certo “tom” de utopia, isto &, sonhavamos que um dia
esse ideal se concretizaria, mas como as politicas publicas estavam recentes e o discurso das
instituicOes especializadas fortemente presente em defesa de que seriam elas (as instituigdes)
responsaveis pelo desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, poucos argumentos nos
restavam.

Por essa razdo a maioria das pessoas que concluiu o curso atuava nas instituicdes
especializadas e/ou em classes especiais que funcionavam dentro das escolas regulares.

Sobre a minha atuagdo, quero evidenciar duas importantes escolhas como essenciais que

ocorreram ainda na faculdade, com as quais considero que fui privilegiada. Duas delas me
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motivaram a delimitar minha &rea de trabalho. Uma amiga de curso, com baixa visdo, que foi
minha companheira de estudo, e uma professora cega que me presenteou e me encheu de
orgulho ao me escolher entre todos os alunos para trabalhar Orientacdo e Mobilidade
orientando-a em sua locomocao nos espacos da Universidade e da Clinica.

Assim que me formei, prestei concurso para professora e fui trabalhar em uma
instituicao especializada, depois realizei um processo seletivo pelo Estado de Minas Gerais para
trabalhar também como professora em outra instituicdo. Passados aproximadamente cinco anos,
prestei mais um concurso para o cargo de Analista Educacional (hoje denominado de Analista
de Gestéo Educacional), na Prefeitura de Uberaba. Minha funcéo era acompanhar e orientar as
professoras do atendimento educacional especializado — AEE na avaliagdo dos aspectos
pedagdgicos e intervencdes necessarias para o desenvolvimento social, afetivo e cognitivo dos
alunos com deficiéncia para realizarem as atividades escolares.

Atualmente atendo criangas com baixa visdo® no Centro de Referéncia em Educagio
Inclusiva— CRELI. Por acompanhar a rotina dos escolares com deficiéncia, por meio das queixas
elaboradas pelas unidades escolares nos encaminhamentos que chegam até o Centro de
Referéncia em Educacdo Inclusiva, é que venho desenvolvendo meu interesse por estudos com
essa tematica.

E sdo estas inquietacfes que me fizeram optar por continuar os estudos. Realizei vérias
capacitacdes e aprofundamento em areas especificas e de intervencgdo pratica para 0 manejo das
aulas e orientagdes especificas as dificuldades apresentadas pelos alunos. Ainda estava “presa”
a uma concepcdo defendida pelos estudos da época da faculdade, segundo a qual o aluno com
deficiéncia precisaria ter suas dificuldades trabalhadas para entdo acompanhar o0s seus pares.

Mais tarde retomei meus estudos e fiz 0 mestrado em educacdo na area de incluséo,
processo do qual resultou a dissertacdo denominada de Politicas Publicas de leitura o Proler
em Uberaba: agBes para a participacdo da pessoa com deficiéncia visual (1997 -2014),
defendida em 2015.

Assim, j& pude me desprender um pouco de algumas ideias construidas em meu
processo, agora como pesquisadora, tomando conhecimento de um mundo muito rico de
pesquisas que me mostravam caminhos nos quais a concepcao da pessoa com deficiéncia era
muito mais ampla do que eu estava acostumada com meu ciclo de convivéncia e estudo

proporcionado somente pelo meu trabalho.

3 Atendimento em Avaliacdo Funcional da Visdo e Estimulagdo Visual, cujo propdsito é levar os alunos a
alcancarem consciéncia visual, o que ira potencializar seu desenvolvimento nas atividades cotidianas e
especialmente melhorar sua eficiéncia e autonomia nas atividades escolares.
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A partir de entdo ndo conseguia mais aceitar algumas atitudes que estavam acontecendo
nesse processo. Crescia 0 nimero de matriculas nas escolas por imposicao legal, utilizavam de
subterfugios diversos para ndo atender os alunos com deficiéncia na escola e quando se viam
obrigados a aceita-los, condicionavam a sua presenca a participacéo de outros profissionais e
bem como laudos atualizados e atendimentos de educagéo especial a estas criangas e jovens,
separados de sua turma.

Em 2017 realizei o processo seletivo para o doutorado. A pesquisa foi para mim um
grande desafio, me sinto imensamente honrada em poder contribuir por meio da ciéncia, com
um tema que ha mais de 20 anos venho estudando e vivenciando em minha éarea de atuagdo
profissional.

Em toda proposta de estudo pude refletir sobre os caminhos a percorrer, a importancia
do planejamento, da disciplina e da producao do conhecimento, o que favoreceu diretamente
na construcdo, com maior autonomia, do meu objeto de pesquisa. Mas o que a minha pesquisa
ira contribuir para a sociedade? Qual a relevancia?

Meu desconforto sempre foi pela minoria, um desejo constante de mostrar que cada
pessoa se define como €, e que ndo precisa de modelo aceitavel, precisa sim ser reconhecido
por meio de possibilidades e conquistas. O que me faz prosseguir? Ha um desejo que me
impulsiona e me fez passar por todo esse processo de doutoramento, muitas vezes doloroso e
solitario. E é essa vontade que me encanta e me convida a avancar no campo investigativo, a
dialogar com autores, e que somadas as minhas experiéncias vao unindo sonhos e desejos para
entdo delimitar meu objeto de pesquisa: o profissional de apoio ao estudante com deficiéncia.

Sdo tantas perguntas, tantos caminhos, tantos sonhos.... Este trabalho é o seu resultado,
mesmo acreditando sempre num processo e nunca um fim. Apresento a leitura, que por ora esta

posta a vocé, leitor.
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INTRODUCAO

Situada em um contexto que envolve a educacao especial e as politicas publicas de
incluséo escolar, a tese apresenta resultados de uma pesquisa bibliografico-documental sobre o
profissional de apoio ao estudante com deficiéncia, o que procuramos fazer trazendo para a
discusséo o olhar foucaultiano acerca das relac6es de poder, bem como ensinamentos de Paulo
Freire sobre o potencial emancipatorio da educacéo.

Considerando que uma tese é também um documento histérico pelo qual se pode
conhecer o cenario em que se dava a producdo cientifica de uma época, cumpre registrar que a
pesquisa foi concebida e conduzida por quase trés anos a partir dos preceitos da etnografia, o
que, entretanto, precisou ser alterado em razdo da pandemia causada pelo virus da Covid-19.
Quando o grave quadro sanitario exigiu o fechamento das escolas por tempo indeterminado,
em marco de 2020, o trabalho de campo se encaminhava para a segunda fase*, na qual seriam
realizadas entrevistas decisivas e novos registros de observacdo. Dada a impossibilidade de
execucdo desta etapa, foi preciso rever objetivos e metodologia, e reorganizar resultados
bibliograficos e documentais até entdo obtidos, de modo a suprimir a dimenséo etnogréafica da
investigacao.

Posto isso, a investigacdo assume como problema relagdes de poder que estdo presentes
no campo da educacdo inclusiva e mais especificamente na contratacdo de profissionais de
apoio ao estudante com deficiéncia na rede estadual de ensino da Minas Gerais. Sustenta a tese
de gue a contracdo exacerbada de um profissional de apoio ndo s6 ndo é garantia de inclusdo,
como também pode causar efeito contrario, contribuindo para a permanéncia de estigmas de
dependéncia e assistencialismo para com a pessoa com deficiéncia. Situagdo que pode aumentar
ainda mais a distancia de a sociedade se tornar verdadeiramente inclusiva.

Foram analisados o estado do conhecimento sobre a atuacéo do profissional de apoio ao
aluno com deficiéncia, as legislagdes e outros documentos que orientam sobre as atribuicoes e
a atuacdo deste profissional. Importante relatar que o referido profissional de apoio se
caracteriza pela funcdo de acompanhar o aluno publico-alvo da educagdo inclusiva nas acoes
gue o educando nédo consegue participar com autonomia das atividades escolares em razao de

sua funcionalidade. Este profissional recebe varios nomes, de acordo com a interpretacao das

4 A pesquisa de campo s6 teve inicio no avancar de 2019 devido ao longo tempo demandado pelo Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos para aprovar o projeto. Depois da aprovacdo (CAAE:
09714119.8.0000.5145) foram realizadas a sondagem, a obtencdo dos consentimentos e a primeira fase da
observacdo participante, interrompida pelas férias escolares. O trabalho de campo estava sendo retomado quando
a epidemia foi deflagrada e as aulas foram suspensas sem previsao de retorno.
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legislacBes e necessidade de cada municipio. N&o sendo entdo objeto de nosso estudo os
profissionais de apoio tradutor e intérprete de libras e o guia-intérprete. Os resultados
encontrados foram depois colocados em dialogo com cinco Planos de Desenvolvimento
Individual — PDI®, referentes a estudantes com deficiéncia matriculados nas séries finais do
ensino fundamental em duas escolas® da rede estadual de Minas Gerais localizadas no
municipio de Uberaba.

Reconhecendo as incertezas vivenciadas no meio educacional, a proposta da pesquisa
dialoga com a necessidade de verificar se os textos legais estdo em consonancia com 0s
documentos elaborados pelas escolas sobre o perfil do aluno com deficiéncia. Pesquisas de
Raquel Frohlich (2018), Cristina Cerezuela (2016) e José Leon Crochik (2012) apontam que as
instituicGes de ensino regular ou especializadas, mesmo com as propostas de politicas publicas
educacionais que se referem a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva,
permanecem divididas entre o discurso em defesa do acesso e permanéncia com qualidade das
pessoas com deficiéncia nos espacos escolares, e a justificativa do insucesso escolar desses
educandos, principalmente pelo despreparo de toda equipe escolar.

Percebe-se que o desconhecimento e a ignorancia conduziram para praticas segregadas,
regidas por um preconceito “aceitavel” e manifestado pelo poder vigente, num momento de
efervescéncia e disseminagdo do saber por meio das midias sociais, de avangos tecnoldgicos e
de préticas apoiadas em discursos, pautadas pelas leis, decretos e normativas em defesa da

inclusdo, assim como descreve Crochik (2012, p. 49):

A marginalizacdo e a segregacdo podem ocorrer mesmo quando 0 espaco €
compartilhado entre os alunos com e sem deficiéncia; citamos antes a proposta
de uma educacéo especial mdvel, na qual alunos com deficiéncia estudam em
sala de aula regular e ttm o acompanhamento de um professor especializado
direcionado basicamente a eles. A nosso ver, essa proposta, se posta em
pratica, pode permitir criar uma barreira simbolica que segrega os alunos e
pode contribuir também para que esses sejam marginalizados.

Muitas vezes, as praticas que visam apoiar o educando com deficiéncia e a equipe
escolar, julgadas como necessarias para a aceitacdo da clientela no cenario educativo, parecem
continuar reforcando atitudes discriminatorias e excludentes, percebidas quando néo
proporcionam a¢des que valorizam a capacidade de a pessoa com deficiéncia se desenvolver,

sem padrdes pré-estabelecidos, com direito a erros e acertos como os demais educandos, mas

> Documento elaborado pela escola, referente a vida escolar do estudante com deficiéncia, que desempenha um
papel central na tomada de decisdo por parte da equipe de inclusdo sobre a necessidade ou ndo de solicitar a
designacdo de um profissional de apoio para o estudante em questéo.

® Trata-se das mesmas escolas em que estava sendo realizada a pesquisa de campo abortada em razdo da pandemia.
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acentuam sua incapacidade pela necessidade de se adequarem as competéncias exigidas para
permanecerem naquele locus. Situacdo que a luz da perspectiva Foucaultiana referente as
relaces de poder, pode ser percebida.

As incertezas passam pela compreensdo da escola quando as limitagfes do educando
com deficiéncia séo transpostas somente por meio do acompanhamento de um profissional
especifico ou quando todos da escola possam participar de um curriculo flexibilizado em seus
objetivos, no conteddo e na avaliacdo da aprendizagem para que o aluno se desenvolva.

E importante discernir o que seja uma necessidade mediante a funcionalidade
impossibilitada de executar determinada tarefa ou uma necessidade que possa ser trabalhada
assim como os demais colegas da classe.

Deste modo, reconhecer a existéncia da pessoa com deficiéncia, como ela se constitui,
e ainda quais sdo as suas potencialidades, se faz presente a medida que ac¢6es sdo desenvolvidas
contribuindo para o entendimento e fortalecimento da sua participacdo nos aspectos sociais,
culturais e politicos.

No cenério mundial, as discussdes e 0s movimentos sociais em favor dos direitos
humanos buscam garantir a pessoa com deficiéncia a equiparacao de oportunidades, 0 acesso e
a permanéncia com acles estratégicas para a sua participacao ativa nos espacos escolares. A
necessidade de reflexdes sobre o que esperar de um ambiente inclusivo, as adaptagdes
necessarias, a formacéao dos profissionais e os aspectos conceituais relacionados a deficiéncia e
sua funcionalidade, sdo de extrema relevancia nas pesquisas sobre a tematica da inclusao.

Assim, de acordo com Rita de Cassia Magalhdes (2011, p.87)

Na escola, alunos com ou sem deficiéncia podem expressar pontos de vista,
expor demandas e realizar tarefas propostas, mesmo que o ritmo lhe pareca
lento ou diferente. Isto exige de o professor exercer sua capacidade de
estabelecer uma relacdo de empatia e firmar vinculos afetivos. Trata-se de
abandonar concepgdes arraigadas de que as deficiéncias diminuem e
fragilizam as pessoas e construir concepcdes gque respeitem a singularidade de
todas as pessoas.
As politicas de inclusdo, as quais serdo abordadas no decorrer da tese, sdo permeadas
por ideias muitas vezes contraditorias, com discursos distantes de uma pratica que garanta a
permanéncia dos educandos com deficiéncia nos diversos espagos sociais, mais
especificamente na escola.
Todavia, as redes educacionais e as escolas precisam estar “afinadas” na elaboragao e
execucdo de acdes efetivas para a aprendizagem e participacdo dos educandos com deficiéncia

nos principios de universalidade, integralidade e equidade.
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Motivada por inquietacGes acerca da ampla teméatica da educacdo inclusiva e em
especial dos profissionais de apoio, a pesquisa assume como objetivo geral analisar a legislacéo
estadual e as diretrizes para a atuacdo do profissional de apoio em Minas Gerais, para
problematizar relacdes de poder no campo da educacéo inclusiva, propondo encaminhamentos
em perspectiva emancipatoria. Os objetivos especificos sdo: a) compreender a historia da
educacéo especial na perspectiva da educacgéo inclusiva; b) mapear o estado do conhecimento
que tem como tematica central o profissional de apoio e os educandos com deficiéncia no
contexto escolar regular; ¢) verificar se ha consonancia entre legislacdo, normas e documentos
legais referentes a educacéo especial, com os Planos de Desenvolvimento Individual — PDI dos
estudantes de duas escolas estaduais do municipio de Uberaba/MG; d) refletir sobre as relacdes
de poder a partir das nuances do texto legal com os documentos elaborados pela escola; €)
ponderar entre obrigatoriedade legal, funcionalidade especifica e concepc¢do de inclusdo e a
contratacdo do profissional de apoio; e f) apresentar possiveis encaminhamentos para uma
educacao especial na perspectiva inclusiva, em abordagem emancipatoria.

Assim, partiu-se da hipotese de que a legislacdo vigente acerca das questdes da
deficiéncia e da inclusdo escolar ndo é suficiente para determinar a atuacdo do profissional de
apoio, de modo que suas a¢des possam sofrer influéncia direta de diversas instancias, tais como
as concepcoes de inclusdo circulantes nas variadas realidades escolares.

As escolas cuja documentacdo foi analisada foram escolhidas por possuirem o maior
naumero de educandos acompanhados por profissional de apoio, bem como a cidade de Uberaba
por ter em sua jurisdicdo 101 escolas estaduais e 25 municipios. O gue, ao nosso entendimento,
nos daria um panorama amplo das deliberag¢6es ocorridas na rede estadual de ensino.

Quanto ao referencial teorico, a pesquisa recorre ao dialogo com Michel Foucault (2000,
1979), buscando discutir a tematica das relagdes de poder, bem como ao educador Paulo Freire
(2009) para compor a apresentacdo de alguns encaminhamentos de acordo com o potencial
emancipatério da educacdo, numa proposta coerente com os estudos relacionados a incluséo de
alunos com deficiéncia nos espagos escolares. A escolha de ambos os filosofos para dialogarem
com a tematica da pesquisa, seria por compreender que se complementam nos aspectos que
discorrem por denincias, no sentido de desvelar o panorama e o contexto em que se manifestam
as concepgdes sobre o processo de inclusdo escolar e os encaminhamentos possiveis neste
cenario. Visando um alinhamento das contribui¢Bes para que cada vez mais o discurso do
ideario da inclusdo caminhe junto as praticas estabelecidas e realizadas em todo territdrio

nacional e especificamente no estado de Minas Gerais, ldcus a que se refere a pesquisa.
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O estudo dos aspectos historicos e legais foi realizado com aporte teérico dos autores
Marcos José Mazzotta (1996), Gilberta Jannuzzi (2004), Dorcelly Isabel Bellanda Garcia
(2015), que sdo referéncia em pesquisas sobre o processo historico da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva. Estes estudos sdao marcados por discursos divergentes das
praticas sociais, resultantes nos paradigmas de excluséo, segregacao, integracao e incluséo.
Percebe-se que o discurso politico normatiza o paradigma da incluséo, entretanto, a literatura
indica que a pratica dos agentes envolvidos esta arraigada no modelo da integracao.

Apesar da evolucéo e das propostas de politicas no que se refere a educacao inclusiva,
verifica-se que o Brasil continua convivendo com dualidades historicas, principalmente na area
educacional. De um lado, em defesa do acesso e permanéncia com qualidade das pessoas com
deficiéncia nos espacos escolares, e, de outro, a resisténcia, a dicotomia, a culpa pelo seu
préprio insucesso escolar, pelos baixos indices nas avaliaches externas e pela falta de
capacitacdo para o trabalho.

Visualiza-se, portanto, que na década de 1990, por ocasido da Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, houve uma maior preocupacao
sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia. E especificamente em 1994 emergiu 0 marco
legal para a efetivacéo de diretrizes que orientaram os avanc¢os de um paradigma de integracéo
para a incluséo no ambiente escolar brasileiro - a Declaragio de Salamanca.

Sobre 0s movimentos internacionais citados acima, importante esclarecer, baseado nos
estudos de Rosita Edler Carvalho (2004, p.154), que ambos geraram “incompreensdes quando
ao alunado aos quais se referem”. O primeiro refor¢ca a melhora do processo de ensino-
aprendizagem para todos os alunos, sem discriminagdes, ao passo que o segundo, a Declaracéo
de Salamanca, “reitera as recomendagoes de Jomtien e enfatiza a urgéncia de atendermos as
necessidades de nossos alunos, evitando-se as praticas discriminatorias e excludentes”. E
continua refor¢ando que por entenderem essa dualidade sugerindo o primeiro documento para
os alunos com dificuldades no ensino-aprendizagem, mas sem deficiéncia e a segunda
especificamente para o publico da educacgéo especial.

Portanto esse entendimento distorcido pode ter sido o gerador para as universidades
buscarem na formacao inicial cursos com uma visao generalista com pouquissimas ou nada de
aulas voltadas para a educacéo especial, e cursos especificos de educacdo especial, muitas vezes
com disciplinas fragilizadas em assuntos mais abrangentes sobre pedagogia regular e didatica
de ensino de modo geral.

Retomando o objetivo de ambos os documentos internacionais, Carvalho (2004, p. 154)

observa que “tanto a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos: Necessidades Basicas de
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Aprendizagem, como a Declaracéo de Salamanca e Linha de Acédo, contém o ideal de educacéo
inclusiva por meio da remocdo de barreiras para a aprendizagem e para a participagdo”,
justificando, assim, a necessidades de ambas serem discutidas nos cursos de formacdo na area
de educacéo.

Dessarte, no Brasil, a Declaragédo serviu como aporte para a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB, de 1996. Assim, a partir da efetivacdo de diretrizes para a
inclusdo, nota-se paulatinamente alguns avancos que vdo quebrando velhos paradigmas sobre
a concepcao da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar. Destaca-se a propria LDB, Lei n°
9.394/96, que, no seu artigo 59, preconizou que os sistemas de ensino devem assegurar aos
estudantes curriculo, métodos, organizacdo e recursos especificos para atender as suas
necessidades especificas.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, também destaca no artigo 2°, que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cBes necessarias para uma
educacédo de qualidade para todos (MEC/SEESP, 2001).

Nesse cenario, observa-se uma incipiente tentativa de avanco, visto que em sua redacéo,
a Resolucdo menciona uma educacdo de qualidade para todos, buscando assegurar 0
atendimento aos alunos com necessidades educacionais.

Com os avancos da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, a formacéo
dos profissionais que atendem essa demanda precisa ser repensada. Em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais, no ano de 2007 foi lancado o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE, tendo como eixos a formacgéo de professores para a educagdo especial, a
implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquiteténica dos prédios
escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educagdo superior e 0
monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada —
BPC.

Buscando superar as lacunas ainda presentes entre educacdo regular e educacdo
especial, novas acOes surgiram para abarcar as necessidades no ambiente escolar com a
participacdo efetiva dos alunos, uma pratica profissional que atenda as especificidades de todos,
garantindo assim a igualdade de condic¢des para 0 acesso e permanéncia na escola.

Desta forma, mudancas conceituais e ideoldgicas ocorridas no ambiente escolar a partir
das politicas estabelecidas incluem a participa¢do de um novo agente no panorama educacional,

o profissional de apoio. Esse profissional vem se integrando a equipe escolar, porém, ndo se
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tem clareza de qual seria seu papel nesse ambiente, quais seriam, afinal, suas atribui¢des. O que
foi possivel observar no levantamento do estado do conhecimento séo indefini¢des quando se
discute as atribuicdes desse profissional, como observado nos trabalhos de Agda Malheiro
Ferraz Carvalho (2016) e Adriana Oliveira Freitas (2013).

Em se tratando da indefinicdo da nomenclatura mencionada anteriormente, pode-se
observar que o referido profissional recebe algumas denominagdes. Sao elas: agente de apoio
pedagdgico, atendente de apoio pedagdgico, cuidador educacional, professor auxiliar,
acompanhante terapéutico e professor de apoio. Essas nomenclaturas estdo relativizadas com
as funcbes desempenhadas pelos mesmos, que vdo do auxilio nas tarefas escolares/
pedagogicas, a troca de fraldas e outros cuidados com higiene, alimentacdo e locomocéo.

Nesse contexto, visualiza-se que apesar dos avancos da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, ainda se fazem necessarios estudos e reflexdes,
principalmente no que se refere ao profissional de apoio.

Em meio a essa necessidade de mudanga e ao quadro de indefinicdo quanto a esse
profissional, objeto do presente estudo, a Nota Técnica n.19/2010 (BRASIL, MEC/SEESP,
2010) traz algumas orientacGes que ajudam a compreender melhor sobre a atuacdo dos
Profissionais de Apoio no trabalho com os alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento matriculados nas escolas comuns da rede publica de ensino.

Em sua pesquisa, Fréhlich (2018), aponta para uma necessidade de normalizagédo das
pessoas com deficiéncia no cumprimento do principio do paradigma da integracdo. E ainda
sinaliza que os educandos com deficiéncia permanecem envolvidos em propostas fragilizadas
de pertencimento em um ambiente competitivo, padronizado, influenciados por préaticas de
“governamentalidade”’ (FOUCAULT, 1979), reféns de uma valorizagdo de mecanismos
avaliativos que buscam padronizé-los e classifica-los. Para a pesquisadora, a presenga do

profissional de apoio pode reforcar os aspectos de docilidade® e governamento, acendendo uma

" Por governamentalidade, diz Foucault (2008, p. 111-112) “entendo o conjunto constituido pelas institui¢des,
procedimentos, analises e reflexdes, os calculos e as taticas que permitem exercer essa forma bem especifica, ainda
que complexa, de poder que tem por alvo principal a populagédo, por forma maior de saber a economia politica,
por instrumento técnico essencial aos dispositivos de seguranca. Segundo, por governamentalidade entendo a
tendéncia, a linha de forca que, em todo o ocidente, ndo cessou de conduzir, e desde muito tempo a preeminéncia
desse tipo de poder que podemos chamar de governo sobre todos os outros: soberania, disciplina, e que, por uma
parte, levou ao desenvolvimento de toda uma série de aparelhos especificos de governo, ao desenvolvimento de
toda uma série de saber”.

8 Advém do termo conceitual “docilizagiio dos corpos” de Michel Foucault (2000). Para este autor corpos doceis
sdo corpos obedientes e “bonzinhos”, que ndo questionam, que ndo refutam, apenas se deixam instruir.
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espécie de holofote, o que reforca a patologizacdo® do educando com deficiéncia (FROHLICH,
2018).

Essas indecisdes em relacdo a necessidade e funcionalidade que envolvem a pessoa com
deficiéncia e ainda as divergéncias sobre a atuacdo de um profissional que trabalhe e atenda a
este publico especifico, fortalecem o propdsito de desenvolver uma pesquisa que possa
contribuir para a inclusdo e que favoreca ainda o potencial dessa clientela que foi e ainda é téo
marginalizada. Para isso, as discussGes mais amplas da tematica sdo importantes para que ndo
seja entendido como condi¢do automatica, isto €, a presenca de uma pessoa com deficiéncia por
si s ja justificaria a necessidade do profissional de apoio. Segue o recorte do documento que

esclarece o citado acima:

O servicgo do profissional de apoio deve ser disponibilizado pelos sistemas de
ensino sempre que identificada a necessidade do estudante, visando a
acessibilidade as comunicacbes e a atencdo aos cuidados pessoais de
alimentac&o, higiene e locomogdo (BRASIL, 2015, p. 170).

Nesse contexto, a discussdo realizada no estudo ndo pretendeu produzir indicadores
sobre o profissional de apoio, e sim como ele é concebido no contexto escolar.

Portanto, buscar o entrosamento sobre a atuacéo do profissional de apoio escolar para a
pessoa com deficiéncia pode contribuir para um melhor entendimento sobre sua necessidade e
funcdo, bem como compreender as relacfes interpessoais e de poder que sdo construidas neste
contexto, ja que as pesquisas realizadas para a constru¢cdo do mapeamento do estado do
conhecimento evidenciaram a existéncia de diferentes compreensdes sobre a atuacdo deste
profissional.

A Lei Brasileira de Inclusdo - LBI 13.146/15, em seu artigo 3°, paragrafo 2° e inciso

X111 define o profissional de apoio como sendo:

[...] pessoa que exerce atividades de alimentac&o, higiene e locomocgéo do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se
fizer necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes
publicas e privadas, excluidas as técnicas ou 0s procedimentos identificados
com profissdes legalmente estabelecidas.

® Segundo Angelucci (2014, p. 123), a patologizagdo pode ser entendida como “a classifica¢do da diferenga como
expressdo do estado patolégico do sujeito. Fica evidente a conversdo moral aqui operada; um trago de
personalidade, um aspecto do comportamento, um ritmo ou estilo pessoal, que, poder-se-ia pensar, expressam a
singularidade do sujeito, passam a ter valor de indicio diagnéstico, colocando-0 no campo do desvio do caminho
saudavel”
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Muitos avangos e orientagdes ja estabelecidos receberam reforgo com a Lei Brasileira
de Incluséo (BRASIL, 2015). O destaque recorre sobre a obrigatoriedade da escola de nédo
repassar 0s custos para a familia quando ha necessidade de um professor acompanhar o aluno
com deficiéncia, quando esse aluno ndo consegue executar as atividades, principalmente de
higiene, alimentacdo, e/ou necessita de um aporte tecnologico devido a deficiéncia, e ser ainda
impossibilitado de acompanhar as atividades escolares como os demais colegas da sala.

Assim, recorreu-se a analise de alguns tépicos para explanar a tematica estudada. O
primeiro é compreender a responsabilidade desse profissional frente ao trabalho com o aluno
com deficiéncia. Ou seja, 0 mesmo ndo deve ser responsabilizado por todo cuidado com o
educando, tirando do regente sua fungéo principal. Essa postura pode enfraquecer as relactes
com os demais colegas, gerando impacto negativo na aprendizagem e no desenvolvimento, o
que Carlos Skliar (2003) denomina de bindmio inclusao/ exclusao.

Outro ponto que merece destaque € a ideia de que toda crianca com deficiéncia,
Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD, Transtorno do Espectro Autista — TEA,
necessita de um profissional de apoio. Como existem diferentes tipos e niveis de deficiéncia, é
incontestavel que essa postura dificulta o entendimento do que venha a ser a proposta da
inclusdo, e ainda coloca a pessoa com deficiéncia como sendo sempre a parte fragilizada,
dependente e com perspectivas limitadas.

E o terceiro topico a ser destacado estd associado ao nimero de profissionais que a
escola contrata, 0 que poderia gerar gastos publicos desnecessarios ou no minimo questionaveis
em face de auséncia de pesquisas precedentes que demonstrem melhoria na aprendizagem dos
alunos por meio da atuagéo de um profissional de apoio.

Como jé foi dito, ndo se pode negar a importancia e a necessidade desse profissional,
contudo, partimos da premissa de que a falta de clareza, a indefinigéo de sua formacdo e de
suas atribuicdes, podem dificultar o processo de incluséo que vem se delineando.

Mesmo apos elencadas leis e nota técnica especifica sobre quem é o profissional de
apoio e quais sao suas atribuicdes, ainda ndo ha um consenso formalizado referente ao papel a
ser por ele desempenhado no meio educacional.

Assim, as pesquisas apontam que o trabalho desse profissional diverge em cada
realidade escolar (CARVALHO, 2016; FREITAS, 2013). Os estudos realizados sobre a atuagédo
do profissional de apoio em diferentes municipios evidenciam que eles buscam o seu trabalho
de acordo com as suas interpretacdes e necessidades locais, 0 que caracteriza a falta de
identidade td&o mencionada nos estudos de Carvalho (2016) e de Freitas (2013). As pesquisas

abalizam, ainda, para uma reformulacdo de todo o processo pedagdgico e organizacional da
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escola, defendendo, portanto, o ensino colaborativo como estratégia pedagogica (FREITAS,
2013).

Assim, no ano de 2015, o documento Orientacdes para implementacédo da Politica de
Educacao Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, o qual aclara sobre os marcos legais,
politicos e pedagdgicos da Resolucdo CNE/CEB n°04/2010, institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica e dispde sobre a organizacdo da educagdo especial como
parte integrante do projeto pedagdgico da escola regular.

O estudo se deu por uma abordagem qualitativa, pelo aporte de Marli André (2011),
Augusto Trivifios (1987) e Antdnio Chizzotte (2006), e permite reconhecer que, mesmo
popularizada na area da educacdo a partir dos anos 1980, o conceito de pesquisa qualitativa
“ndo tem sido suficientemente discutido” na area (ANDRE, 2011, p. 22).

Segundo as pesquisas de Ednalva Aguiar e Maria Antonieta Tourinho (2011),
discussbes permeadas pela dicotomia entre 0 modelo qualitativo e quantitativo ocorreram nas
décadas finais do século XX, com o aumento do numero de publicacbes de pesquisas
qualitativas.

Para Marcos Suel Zanette (2017), as pesquisas que envolvem a abordagem qualitativa

trouxeram aportes significativos para o campo educacional, a saber:

O uso do método qualitativo gerou diversas contribui¢fes ao avango do saber
na dindmica do processo educacional e na sua estrutura como um todo:
reconfigura a compreensdo da aprendizagem, das relacdes internas e externas
nas instancias institucionais, da compreensao historico-cultural das exigéncias
de uma educagdo mais digna para todos e da compreensdo da importancia da
instituicdo escolar no processo de humanizacdo (ZANETTE, 2017, p.159).
A escola, como espaco social em constante mudanca, permite a construcéo do sujeito,
enriquece as inter-relagdes e propicia reflexdes sobre a visdo de mundo e do cotidiano. Sendo
um terreno cultural proficuo de conhecimento e aprendizado, e muitas vezes espago de conflitos
e preconceitos, assim, segundo Andre (2011), o desenvolvimento de pesquisas e estudos vém
colaborar na construcao de novas perspectivas.
Propor e desenvolver estudos que validem a capacidade da pessoa com deficiéncia em
“sair” da condicdo de representado para exigir seu direito em se manifestar com autonomia
frente as diversas situacdes da vida social também se incorpora aos objetivos desta pesquisa.
Pactuando com as leituras realizadas e inquietacdes decorrentes do que seja fazer
pesquisa num contexto social de tantas vaidades e atrocidades no que se refere a relacionamento

humano, busca-se por meio da ciéncia mecanismos que possam alcangar o bem comum,
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trazendo para discussdo reflexdes sobre os problemas educacionais, econdmicos, politicos e
sociais do grupo aqui estudado.

A pesquisa tratard ainda de possiveis encaminhamentos seguindo o aporte teorico de
Freire, propondo sugestdes que comportam o campo da formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, a flexibiliza¢do tanto do curriculo quanto do acesso a ele, bem como
as diversas situaces que fazem parte do campo de estudo — o profissional de apoio. Assim
conforme a reflexdo de Freire (2009), um caminho serd construido por meio das descobertas

envolvidas pela presente pesquisa:

No fundo, o essencial nas relagbes entre o educador e educando, entre
autoridade e liberdades, entre pais, maes, filhos e filhas é a reinvencéo do ser
humano no aprendizado de sua autonomia. Me movo como educador porgue,
primeiro, me movo como gente. Posso saber pedagogia, biologia como
astronomia, posso cuidar da terra como posso navegar. Sou gente. Sei que
ignoro e sei que sei. Por isso, tanto posso saber o que ainda ndo sei como posso
saber melhor o que ja sei. E saberei tdo melhor e mais autenticamente quanto
mais eficazmente construa minha autonomia em respeito a todos outros
(FREIRE, 2009, p. 58).

Desse modo € pertinente ampliar as discussdes e 0 entendimento de um cenério em que
“saber e poder” se sobressaem. Trazendo para as discussdes conceitos de Foucault, sobre os
acontecimentos por meio das relacGes de poder.

Para Foucault (1979), toda relacdo € uma relacdo de poder, hierarquico ou nao, é
considerado “como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que
uma instancia negativa que tem por fun¢do reprimir” (FOUCAULT, 1979, p.7). O poder esta
intrinsecamente relacionado ao saber e ndo se limita as instancias superiores, como o Estado,
por exemplo. Estd presente em todas as relagcbes dos cendrios sociais, como na familia, na
escola, no clube, na igreja e no trabalho.

Portanto, as relagdes de poder se manifestam numa constituicdo linear e em todos os
seguimentos sociais. O estudo propicia uma melhor compreensdo sobre o jogo de poder, mas
sem a pretensdo de “elimina-lo”. H4 uma relacdo ciclica quando, no contexto escolar, seus
problemas refletem sobre as necessidades tanto de pessoas, agdes e propostas, quanto de
politicas publicas. Isto é, uma politica nasce de uma necessidade, e uma necessidade pode
induzir analises limitadas sobre as leis, por exemplo. Assim, faz-se necessario conhecer e
compreender as circunstancias do meio e o processo historico para relaciona-los com o contexto
ao qual estdo inseridos.

O tema sobre educagdo especial € relativamente novo e aparentemente pouco

compreendido, por envolver questdes bastante complexas no que concerne a participacdo das
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pessoas com deficiéncia nas atividades escolares (STAINBACK; STAINBACK, 1999), ao tipo
de apoio necessario (GORTAZAR, 1995) e a avaliacio dos avancos do educando (GLAT,
2013).

Destarte, discutir sobre inclusdo € abrir espaco para reflexdes sobre a finalidade da
avaliacdo escolar, a pratica pedagogica, e ainda conceitos de homem e de mundo em prol de
uma sociedade mais igualitaria e democratica. Desse modo, diferentes campos do saber
precisam ser chamados para dialogarem entre si, buscando desvelar caminhos sobre a tematica,
gue envolve o profissional de apoio que acompanha os alunos com deficiéncia nas turmas dos
anos finais do ensino fundamental.

Espera-se que o trabalho contribua para que os atores representados na pesquisa se
tornem protagonistas de sua histéria; que saibam defender seus direitos de acordo com suas
necessidades. E que as praticas sejam efetivadas no intuito de conquistar uma educacao de
qualidade a todos os jovens, atendendo aos interesses deste grupo historicamente téo
marginalizado. Para tanto, pretende-se mostrar os resultados e a¢des que a tese sugere para a
atuacdo do profissional de apoio.

A tese esta organizada em quatro capitulos, conforme relatado a seguir:

No primeiro capitulo, “Contextualizacao Historica e Politica da Educagdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva”, apresenta-se um estudo histérico acerca da pessoa com
deficiéncia e da educacdo especial na perspectiva da educacédo inclusiva. O capitulo se inicia
com reflexdes sobre a dimensdo historica da marginalizacdo pela deficiéncia no Brasil e de
iniciativas oficiais voltadas ao atendimento escolar da pessoa com deficiéncia. Na sequéncia,
aborda educacdo especial e politicas publicas na perspectiva da educacédo inclusiva, primeiro
no Brasil, depois no estado de Minas Gerais, ao qual se volta a pesquisa documental.

Uma vez alcancado o primeiro objetivo especifico, o capitulo 2, “O Profissional de
Apoio aos alunos com deficiéncia no contexto escolar regular”, apresenta e discute os objetivos
e a expectativa de atuacao deste agente que vem ganhando espaco no contexto escolar regular.
Na primeira parte do capitulo é apresentado um mapeamento do estado do conhecimento sobre
o profissional de apoio, ocasido em que se reflete sobre os caminhos trilhados por outros
pesquisadores, caracterizando-se o objeto de pesquisa (0 que é, quando surgiu, o porqué...). Na
segunda parte, sdo discutidas legislacdes especificas para a atuacdo do profissional de apoio e
critérios estabelecidos, no estado de Minas Gerais, para 0 processo de contratacdo deste
profissional na rede estadual de ensino.

No terceiro capitulo, “Reflexdes e andlises de Arena”, sdo discutidos os apontamentos

da pesquisa e juntamente as analises de todo movimento em relacéo a legislacdo que legitima
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e direciona o trabalho do profissional de apoio com o estudante com deficiéncia, recorremos a
ferramentas de Foucault para analisar os PDIs dos alunos matriculados nas duas escolas da rede
estadual de ensino.

No quarto capitulo, “Um campo de Girassdis como espago aberto na Seara de
possibilidades e encaminhamentos” recorremos a Paulo Freire para apresentar possiveis
encaminhamentos no intento de colaborar com o processo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia no ambiente escolar. Assim, trazemos sugestdes no fazer pedagogico envolvendo
acOes de apoio efetivo, sem que se coloque em davida o potencial das pessoas com deficiéncia

e a concepcdo de incluséo.
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1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E POLITICA DA EDUCACAO ESPECIAL
NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

No cenario mundial, as discussdes e 0s movimentos sociais em favor dos Direitos
Humanos buscam garantir a pessoa com deficiéncia a equiparagdo de oportunidades, 0 acesso
e a permanéncia com agdes estratégicas para a sua participagdo ativa nos espagos escolares e
com representatividade em todo contexto social. No Brasil ndo é diferente. Ha a necessidade
de estudos e reflexbes sobre o que esperar de um ambiente inclusivo, na execucdo das
adaptacGes necessarias, nas propostas essenciais para a formacdo dos profissionais e nos
aspectos conceituais relacionados a deficiéncia e sua funcionalidade. Todos estes fatores sdo de
extrema relevancia nas pesquisas sobre a tematica da inclusdo. Envolvem um grupo de pessoas
muitas vezes excluidas da representatividade social, marginalizadas e hierarquicamente
subjugadas. Sdo0 os negros, os indigenas, as mulheres, os grupos LGBTQIAP+1°, as pessoas
com deficiéncia, entre outros.

O presente texto consiste em um capitulo histérico, no qual se recorre a legislacdo com
a intencdo de contribuir para a compreensao da historia da educacao especial na perspectiva da
educagdo inclusiva. E resultado de uma pesquisa bibliografico-documental, que teve como
aportes teoricos os trabalhos de Silva (1987), Mazzotta (1996), Jannuzzi (2004), Garcia (2015),
entre outros. Por meio dela, foi possivel compreender as contradi¢des e 0s desenvolvimentos
da educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil e seus aspectos legais.

O percurso historico e as politicas de inclusdo sdo perspectivas que conduzem as
estratégias e consolidam a¢6es oferecendo mecanismos para um melhor entendimento referente
a participacao das pessoas com deficiéncia nos diversos seguimentos da sociedade.

Nessa premissa, de acordo com Frohlich (2018, p.40):

As politicas de inclusdo gerenciam e regulam toda uma forma de vida na
atualidade. As politicas geram efeitos na popula¢do como um todo; alias, essa
premissa é que torna as politicas tao eficazes: sua a¢do é na coletividade, uma
vez que as politicas fazem sua intervengdo na populagdo em geral.
Importante ressaltar que as politicas de inclusdo, no presente texto, pretendem mostrar
que a incluséo escolar se configura num movimento por meio de novas perspectivas para o

cenario escolar, indo além da dicotomia ao alocar quem até entio estava “fora” para “dentro”
9

da escola. Assim, as redes educacionais precisam estar “afinadas” na elaboragao e execugdo de

10 GBTQIAP+ abrange pessoas que sdo Léshicas, Gays, Bi, Trans, Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/
Arromanticas/ Agénero, Pan/Poli e mais.
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acOes efetivas para a aprendizagem e participacao dos educandos com deficiéncia no ambiente
escolar, nos principios de universalidade, integralidade e equidade.

Diante do exposto, foi preciso resgatar e selecionar leis e decretos, 0s quais podem ser
analisados, tornando referéncia para mudancas de concepcao sobre a escolarizacdo da pessoa
com deficiéncia e a prépria concepcdo de conceitos sobre educagdo inclusiva e educacéo
especial.

Desse modo, para compreender 0os mecanismos que envolvem as ac¢des voltadas as
pessoas com deficiéncia, se faz necessario esclarecer sobre a diferenca desses dois termos:
educacéo inclusiva e educacao especial. Sdo termos que se complementam e ndo devem ser
vistos como sinénimos. educacéo inclusiva é uma mudanca de paradigma e de concepgao sobre
grupos que sdo vistos como diferentes de um padrdo imposto pela elite dominante. E a
valorizacdo da diversidade, é o direito de todos exercerem a cidadania independente de sua
condicdo fisica, psiquica ou social.

De acordo com Rosana Glat (2013, p.16), educacéo inclusiva:

Significa um novo modelo de escola em que é possivel 0 acesso e a
permanéncia de todos os alunos, e onde 0s mecanismos de selecdo e
discriminacéo, até entdo utilizados, sejam substituidos por procedimentos de
identificagdo e remocéo de barreiras de aprendizagem.

A temaética da qual trata este trabalho seré referente as pessoas com deficiéncia, as quais,
de acordo com as suas especificidades, poderdo necessitar ou ndo de apoio*! nas atividades
escolares. Sendo as atividades escolares oferecidas por meio da educacéo especial.

A educacéo especial, por sua vez, pode ser entendida como uma modalidade de ensino
com propostas pedagdgicas e recursos educacionais especializados que visam garantir o
desenvolvimento e melhor desempenho escolar do educando com deficiéncia e/ou que

apresenta necessidades especificas.

1.1 GRUPOS MARGINALIZADOS PELA DEFICIENCIA NO BRASIL

Durante o periodo colonial, os segmentos sociais marginalizados e, em especial, 0 grupo
das pessoas com deficiéncia, enfrentavam diversas situacfes de precariedade, dentre tantas,
também sanitaria. Trabalhos como os de Silva (1987) relatam que havia falta de recursos

médicos e de medicamentos, inUmeros males eram adquiridos por meio de ferimentos, insetos,

11 A palavra apoio faz referéncia aos apoios arquiteténicos, atitudinais, legais, pedagdgicos, entre outros para a
pessoa com deficiéncia ao longo de sua trajetoria de participagdo no cenario escolar.
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contaminagdo por varios agentes e até mesmo pela alimentagdo. Os negros que foram trazidos
para o Brasil sofriam castigos fisicos, acidentes tanto nas embarca¢cdes como nos engenhos,
muitos sofriam de raquitismo proveniente de caréncias alimentares, também chamados de “mal
de Luanda” (SILVA, 1987). Em tal contexto, as pessoas com deficiéncia eram chamadas de
mancas, aleijadas, cegas, surdas-mudas etc. Cabe aqui uma ressalva, pois nas familias mais
abastadas tais sujeitos eram “escondidos” em suas casas. A educacdo, de modo geral, ndo era
prioridade.

Com a evolucdo da medicina os atendimentos e seus recursos foram aprimorados, e 0s
locais que assistiam os enfermos, os pobres e deficientes passaram a receber algumas melhorias,
tornando-se mais satisfatorios. Nesse contexto, os primeiros hospitais seguiram o modelo
portugués, chamados de “Casas de Misericordia”, destinados a populacdo que ndo podia pagar
pelos servicos. A descricdo dos males que existiam, bem como os locais de acolhimento, servem
para elucidar como a deficiéncia esteve e esta presente na humanidade, e ainda qual o seu
impacto na sociedade.

Reconhecer a existéncia da pessoa com deficiéncia, como ela se constituia, e ainda
como os interesses foram se fazendo presentes a medida que a¢bes eram desenvolvidas para
essa populacdo vulneravel e marginalizada, contribui para o entendimento nos aspectos sociais,
culturais e politicos.

Com o desenvolvimento politico, o envolvimento das pessoas com deficiéncia foi se
fazendo presente paulatinamente, motivado por caridade, assistencialismo, e s6 entdo iniciando,
a partir da década de 1990, maiores discussdes sobre possibilidades e potencialidades para essas
pessoas atuarem na sociedade com um pouco mais de visibilidade, buscando autonomia e
independéncia.

Todo o contexto histdrico passou por processos que podem ser descritos, para melhor
compreensdo do leitor, como periodos. No principio os conhecimentos que se tinha sobre
deficiéncia, eram envolvidos com crencas que iam do castigo divino, misticismo, a valorizacéo
do corpo perfeito, assim ndo permitiam que as pessoas consideradas fora do padréo da época
participassem da vida em sociedade. Esse primeiro periodo foi denominado como fase da
exclusdo. Mais tarde, sem que houvesse um momento exato de ruptura desta concepcao,
iniciou-se o periodo da segregacdo. A fase da segregacdo foi demarcada fortemente por
iniciativas de institucionalizar todos os que ndo correspondiam ao padrdo considerado como
aceitavel, numa concepcdo higienista, preocupada em oferecer tratamento clinico e terapéutico,

numa ldgica assistencialista e protecionista. Mesmo sendo considerada como inicio da
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educacdo especial, a invisibilidade da pessoa com deficiéncia ainda permanecia aceitavel e
natural para época (JANNUZZI, 2004; MAZZOTTA, 1996).

Sueli Fernandes (2006) relata que a aproximacdo da igreja com a medicina no
tratamento dos denominados ‘“anormais” se inicia com os estudos para tentar explicar a
condigdo de deficiéncia. O autor explica que, naquela ocasido, “passou-se a acreditar que [a
deficiéncia] € uma condicéo inata, determinada geneticamente como tracos inerentes aos
sujeitos, descartando a possibilidade de mudancga dessa condi¢ao” (idem, p.23).

Fato que contribui, segundo Cerezuela (2016, p. 36) para

[...] afirmar que o preconceito se desenvolve junto a histdria. As sucessivas
compreensdes equivocadas da deficiéncia desconsideram as invengdes para
superar essa condicdo. As atitudes negativas para com o diferente estavam
muito arraigadas na sociedade, de forma que nos séculos XVII e XVIII os
deficientes eram internados em espagos institucionais destinados a individuos
como, por exemplo: Orfaos, doentes mentais, idosos, delinguentes e
criminosos, pobres, indigentes, entre outros.

Paulatinamente, algumas tentativas na condugé@o dos cuidados e na atencdo da pessoa
com deficiéncia, ainda de forma segregacionista (isto é, afastada da sociedade), foram se
delineando.

Uma primeira tentativa no Brasil, embora sem sucesso, foi a criacdo, em 1835, de um
Projeto de Lei de assisténcia com classes para “surdos mudos” e para cegos. Até entdo, a
responsabilidade do cuidado, de assisténcia a pessoa com deficiéncia, era totalmente da familia.
Alguns movimentos foram surgindo e, sob importante influéncia europeia, houve a criacéo de
instituigdes de atendimento principalmente para cegos, surdos e “invélidos da patria!?”
(MAZZOTTA, 1996).

No subtitulo “Os Institutos no Império” do livro “Historia do Movimento Politico das
Pessoas com Deficiéncia no Brasil”, Mério Lanna Junior (2010) nos fornece descri¢des sobre

educacéo para surdos e cegos, conforme trecho a seguir:

As questdes relativas as pessoas cegas e surdas surgiram no cendrio politico
do Império em 1835, durante o Periodo Regencial, quando o conselheiro
Cornélio Ferreira Franca, deputado da Assembleia Geral Legislativa, propos
que cada provincia tivesse um professor de primeiras letras para surdos e
cegos. Todavia, a recém-formada Nacdo Brasileira, independente de Portugal
ha apenas 13 anos, enfrentava um momento politico conturbado e a proposta
do conselheiro Franca sequer foi discutida na Camara dos Deputados. O tema
s6 foi retomado na década de 1850 (LANNA JUNIOR, 2010, p. 21).

12 Refere-se a soldados mutilados na Guerra do Paraguai (1864-1870).
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No Brasil no periodo do Império a populacdo ndo tinha voz, sé as familias mais
abastadas tinham direito de estudar (JANNUZZI, 2004). Para conhecer como era a participacéo
das pessoas com deficiéncia, recorremos a primeira Constituicdo do Brasil, de 24 de margo de
1824, documento denominado de “Constitui¢do Politica do Império do Brasil”, a qual visava a
organizacao de a¢des em prol das necessidades da populacdo da época. Neste documento foram
poucas as diretrizes voltadas ao desenvolvimento intelectual do individuo. De qualquer forma,
apesar de ndo dispor de capitulo ou artigo que fizesse mencdo direta a “educacao”,
“escolarizagdo”, “ensino”, “institucionalizacdo”, ou mesmo “formag¢do” e “magistério”, a Carta
de 1824 deixou sua marca histdrica ao inserir o principio da gratuidade da instrugdo priméria.

Contudo, embora nessa primeira Constituicdo Brasileira fosse previsto que a instrucéo
primdria seria gratuita para todos os cidaddos, a mesma privava o “incapacitado” fisico e moral
do direito politico. Nos dizeres de Maria Angela Corréa (2010, p. 30) “antes mesmo de qualquer
esfor¢o para o atendimento aos deficientes, a sociedade ja se protegia do adulto deficiente”.

Segundo Mazzotta (1996), algumas iniciativas para o atendimento educacional dos
“portadores de deficiéncia®®”, tanto da sociedade em particular quanto as iniciativas oficiais,
foram motivadas por acdes ja realizadas na Europa e Estados Unidos da América do Norte, e
no Brasil a Educacdo Especial teve inicio em meados do século XIX (MAZZOTTA, 1996,
p.27). O autor propde uma divisdo de acontecimentos em dois periodos. O primeiro periodo de
1854 a 1956, com iniciativas particulares isoladas, e, no segundo periodo, de 1957 a 1993, com
iniciativas oficiais de &mbito nacional.

Em meados da década de 1850, algumas iniciativas para com o cuidado e a atencao da
pessoa com deficiéncia no Brasil, ainda de forma segregacionista, foram sendo organizadas. A
exemplo, baseada numa concepc¢édo de se desenvolver pré-requisitos para se adequar a um
padrdo social, houve a criacdo de trés organizagdes. A primeira delas, o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos — inaugurado em 17/09/1854, cuja ideia era criar um espago para desenvolver
atividades com meninos cegos, surgiu com a chegada de um jovem chamado José Alvares de
Azevedo. Apos ter ido para a Franca estudar, José Alvares de Azevedo voltou para o Brasil
decidido a ensinar para os jovens cegos tudo o que havia aprendido. Teve como primeira aluna,
a filha de um médico da familia imperial. Dom Pedro I, maravilhado com os resultados de seu
trabalho com a menina Adélia, percebeu a importancia de um apoio mais efetivo aos meninos
cegos e entdo resolveu fundar uma instituicdo, nos moldes daquela em que o jovem Azevedo

teria estudado. O ensino era tipografia e encadernagéo para rapazes, e trico para as mogas. Os

13 No texto foi mantida a nomenclatura usual do periodo que se referia, conforme consta no livro de Mazzotta
(1996).
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casos de sucesso se deviam muito mais a caracteristicas e méritos pessoais do que a eficicia do
método utilizado (MAZZOTTA, 1996).

Foi em 1890, ap6s a Proclamacdo da Republica, que o Instituto passou a se chamar
Instituto Benjamin Constant - IBC4. Referéncia no atendimento as pessoas cegas e com baixa
visdo, o Instituto é, hoje, um centro de referéncia que dispde de equipe médica especializada e
oferece cursos e publica¢des da area para todo pais (MAZZOTTA, 1996).

Outra Instituicdo de relevancia nacional ¢ o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos,
fundado em 1856, que foi também instituido, via decreto, por Dom Pedro Il. De acordo com
Mazzotta (1996 p.29), em 1957, cem anos apds sua fundacédo pela Lei n° 3.198, de 06 de julho,
passou a denominar Instituto Nacional de Educacgdo de Surdos -INES™.

Mesmo ndo havendo, na época, estudos sistematizados na area da surdez, o trabalho
inicial era desenvolver uma educacdo literaria e profissionalizante para garotos surdos-mudos,
nomenclatura entdo usual, hoje substituida por surdos. O ensino se dava por meio de palavras
e leitura labial e ensino da lingua escrita. Tanto os professores quanto 0os materiais e recursos
para se trabalhar eram trazidos da Europa. Desenvolvia-se uma educacdo profissional que os
habilitavam na area de sapataria e de encadernacdo. Os materiais produzidos podiam ser
comercializados e os rendimentos eram divididos para custear a subsisténcia dos alunos e a
matéria prima. O nimero de assistidos no IBC e no INES eram irrisorios, tamanha a demanda
ja existente no pais. Para que se tenha uma ideia, 0 autor aponta que no ano de 1872 foram
atendidos apenas 35 alunos cegos e 17 surdos, num universo populacional de 15.848 cegos
11.595 surdos (MAZZOTTA, 1996)%.

Com a fundacéo destas duas grandes instituicbes, IBC e INES, iniciaram discussoes
mais politicas e sociais sobre a importancia da educacéo para as pessoas com deficiéncia. Um
dos primeiros temas explanados que se tem registro € sobre o curriculo e a formacdo de
professores para cegos e surdos, o que foi debatido no “1° Congresso de Instrugao Publica em
1883”7 (MAZZOTTA, 1996).

14 Instituto Benjamin Constant situado no Rio de janeiro é um centro de referéncia no atendimento e reabilitacdo
as criancas e adolescentes cegos, surdo cegos, com baixa visdo e deficiéncia mdultipla, na capacitacdo de
profissionais e assessoramento de institui¢des publicas e privadas.

15 Instituto Nacional de Educacéo de Surdos situado no Rio de Janeiro é um 6rgdo do Ministério da Educagéo que
atende alunos surdos da Educagdo Infantil até o Ensino Médio, além de oferecer ensino profissionalizante e
estagios remunerados que ajudam a inserir os surdos no mercado de trabalho. O INES também apoia e promove a
pesquisa de novas metodologias a serem aplicadas no ensino das pessoas surdas, além de prestar atendimento
psicolégico, fonoaudiolégico e social a comunidade surda.

16 O texto néo esclarece como eram escolhidos esses alunos. A intengdo ao trazer a informacao é apenas mostrar
que o atendimento era precéario, o que se percebe pela discrepancia entre a demanda e o nimero de assistidos.
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Outro investimento de grande importancia e de assisténcia, foi o Asilo dos Invalidos da
Pétria, criado em 1868 e destinado a dar abrigo aos soldados mutilados na Guerra do Paraguai.
Os sobreviventes da guerra eram considerados pessoas indteis para continuar a servico da vida
militar e, até mesmo, civil. Essa institui¢do, entretanto, se manteve por pouco mais de 100 anos
e com o fim da guerra contra os paraguaios (1870) e a Proclamagdo da Republica (1889), o
governo nao mais se interessou pelo projeto. Segundo Mazzotta (1996), o denominado “Asilo
da Patria” foi desativado no ano de 1976.

No quadro a seguir esta a relacdo das instituicdes, associacdes, fundacdes e escolas

criadas para atender ao publico, organizadas de acordo com a deficiéncia.

Quadro 1: Principais instituicdes que trabalham com a pessoa com deficiéncia

INSTITUICAO FGNNSAng AFzI'UEBNLDIIC[?O LOCAL
Instituto Benjamin Constant — IBC 1854 Deficiéncia visual Rio de Janeiro
Instituto de Cegos Padre Chico 1928 Deficiéncia visual Sé&o Paulo
Fundagdo para o livro do Cego no Brasil 1946 Deficiéncia visual Sé&o Paulo
Instituto Santa Terezinha 1929 Deficiéncia auditiva | Campinas/SP

Escola Municipal de Educagéo Infantil e de

1°grau para deficientes auditivos Helen Keller | 1951/1952 | Deficiéncia auditiva | S&o Paulo
- | nucleo Educacional para criangas Surdas

Deficiéncia auditiva

Instituto Educacional de Sdo Paulo — IESP 1954 Sao Paulo

Santa Casa de Misericordia de Sao Paulo 1931 Deficiéncia Fisica Sao Paulo

Lar-escola Sao Francisco 1943 Deficiéncia Fisica Sao Paulo

Associacao de Assisténcia a Crianga o .

Defeituosa — AACD 1950 Deficiéncia Fisica Sao Paulo

Instituto Pestalozzi de Canoas 1926 Def|C|er_1C|a Canoas /RS
Mental/intelectual

Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais 1935 Def|C|er]C|a Belq
Mental/intelectual Horizonte

Somgdade Pestalozzi do Estado do Rio de 1948 Def|C|er_10|a Rio de Janeiro

Janeiro Mental/intelectual

Sociedade Pestalozzi de Sdo Paulo 1952 Def|C|er_1(:|a Sédo Paulo
Mental/intelectual

Associacdo de Pais e Amigos dos Deficiéncia . .

1954 Rio de Janeiro

Excepcionais — APAE do Rio de Janeiro Mental/intelectual

Associacdo de Pais e Amigos dos Deficiéncia .
Excepcionais — APAE de S&o Paulo 1961 | Mental/intelectual Sdo Paulo

Fonte: elaborado pela autora a partir de Mazzotta (1996)
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Conforme apresentado no quadro, observam-se agdes isoladas que se expandiram
gradativamente, foram aproximadamente 107 anos até a ultima data de registro das instituicGes
elencadas, voltadas para o atendimento terapéutico, profissional e escolar da pessoa com

deficiéncia.

1.2 INICIATIVAS OFICIAIS VOLTADAS AO ATENDIMENTO ESCOLAR DA PESSOA
COM DEFICIENCIA

Pensar e conceituar sobre a pessoa com deficiéncia requer uma mudanca de concepgao
da prdpria cultura, assim suas supostas limitacbes ndo mais serdo o foco de anélise e sim as
barreiras fisicas, atitudinais e arquitetdnicas do cenario social.

O conceito de deficiéncia, de acordo com artigo 1° da Convencao sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia (2006, p. 21 e 22) é compreendido como:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade condigBes com as demais pessoas.

O documento conceitua a deficiéncia como de “longo prazo”, reconhecendo assim que
0 conceito sofre mudancas e alteracdes a medida que novos estudos e novas politicas sdo
implementadas, garantindo uma maior participacdo da pessoa com deficiéncia.

Desse modo, a deficiéncia estd muito mais ligada as impossibilidades de interagdo com
0 meio e com as pessoas, do que propriamente se é proveniente de um impedimento fisico,
sensorial, cognitivo ou multiplo. Sua concepcdo esta vulnerdvel as diversas compreensdes
advindas da interagdo com a sociedade, pois “quanto mais obstadculos como barreiras fisicas,
condutas atitudinais impeditivas de sua integracao, mais deficiente ¢ uma pessoa” (ONU, 2006,
p.1).

E para mostrar as iniciativas oficiais, Mazzotta (1996) as descreve num segundo
periodo, que compreende entre 1957 a 1993, no qual se busca ampliar o nimero de pessoas
com deficiéncia participantes das a¢des de atendimento pedagdgico.

A partir do século XX, por volta dos anos de 1970, muitas pesquisas no campo
educacional foram publicadas, e, em corolario, varias instituicdes na area educacional foram
fundadas. Iniciando um promissor campo de reflexdo com o qual surgiriam as preocupagoes
sobre o desenvolvimento cognitivo, principalmente, das pessoas com deficiéncia, e ainda apoio

aos soldados sobreviventes da guerra que precisavam se reabilitar para o trabalho.



42

O autor observa que as primeiras tentativas de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia
foram reconhecidas no Brasil j& na década de 1970, envolvendo atividades de entidades
filantropicas especializadas nas deficiéncias visual, auditiva, mental e fisica, com acdes do
governo na criacdo de escolas junto a hospitais, instituicdes, escolas residenciais e de ensino
regular (MAZZOTTA, 1996). Importante ressaltar que havia uma concepgdo medica e
terapéutica muito presente.

Foi com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil promulgada em 1988,
denominada de “Constituicdo Cidada”, que houve iniciativas por meio de concepcao de cunho
mais social, favorecendo agdes de participacdo da pessoa com deficiéncia.

O documento estabelece em seu texto que estdo entre os objetivos fundamentais da
Reptblica Federativa do Brasil: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (art. 3° inciso IV). Define, ainda,
no artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No artigo 206, inciso I,
estabelece “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios
para o ensino, e no artigo 208, paragrafo Il prevé o Atendimento Educacional Especializado —
AEE aos “portadores de deficiéncia”, preferencialmente na rede regular de ensino.

Por consequéncia, a aprendizagem e atendimento da pessoa com deficiéncia pode ser
comprovado no nimero de instituicGes e publicacbes mais expressivamente sobre a temética a
partir dos anos de 1990. Especialmente apoiados pela Conferéncia Mundial de Educacéo para
Todos — Jomtien (1990), a qual alerta para o numero elevado de criangas e adolescentes sem
escolarizacéo, buscando promover 0 acesso e a permanéncia de todos nos sistemas de ensino.
Apos essa Declaracéo, ficou evidente a necessidade e a importancia de se repensar o direito das
pessoas com deficiéncia, e, neste sentido, 0 assunto passou a ser mais explorado.

Assim, ha compreensdo de como o Brasil tem buscado conduzir as politicas de
intervencdo por meio da educacdo especial, tratamento e participacdo nas acOes laborais das
pessoas com deficiéncia.

Antes disso, o que se podia observar, conforme explica Mazzotta (1996 p. 31):

Na primeira metade do século XX, portanto até 1950, havia quarenta
estabelecimentos de ensino regular mantidos pelo poder publico [...] que
prestava algum tipo de atendimento escolar especial a deficientes mentais.
Ainda quatorze estabelecimentos de ensino regular [...] também atendiam
alunos com outras deficiéncias. No mesmo periodo, trés instituigdes
especializadas [...] atendiam deficientes mentais e outras oito dedicavam-se a
educacdo de outras deficiéncias.
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O aumento de instituicdes foi acontecendo gradativamente e proporcionalmente com o
aumento do nimero de pessoas que necessitavam de um atendimento. N&o houve um marco
inicial no qual se pdde verificar como um grupo marginalizado por séculos foi conquistando o
direito de gozar de uma vida que pudesse contribuir socialmente aos interesses da época, seja
na educagdo, no trabalho e/ou no lazer. Seria ingénuo ainda pensar que as conquistas
aconteceram linearmente, sem rupturas e resisténcias, e, ainda, que ja tenham alcancado um
nivel satisfatorio de participacdo nestas instancias.

Assim, algumas acbes governamentais foram colocadas em pratica, por meio de
campanhas!’. As campanhas voltadas para o atendimento educacional das pessoas com
deficiéncia, segundo Mazzotta (1996), foram assumidas pelo governo federal, iniciadas por
volta da década de 1960, com cunho eminentemente terapéutico. A partir de entdo, observava-
se uma crescente evolucao paralela as mudancas no cenario nacional.

A primeira campanha a ser destacada é a Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro
— CESB, instituida em 1957. Instalada no INES, tinha por “finalidade promover em todo
territério nacional a educacdo e a assisténcia a pessoa surda. Anos mais tarde, a campanha foi
desativada por falta de dotacao orgamentaria” (MAZZOTTA, 1996, p.50).

No ano seguinte, em 1958, foi criada a Campanha Nacional de Educacao e Reabilitagdo
de Deficientes da Visdo, inicialmente vinculada ao Instituto Benjamin Constant. Mais tarde,
com algumas reformulacdes, deixou de ser vinculada ao Instituto e passou a ser chamada de
Campanha Nacional de Educacéo de Cegos - CNEC. Com a alteracdo de denominacdo, a CNEC
era subordinada ao Gabinete do Ministro da Educacéo e Cultura, e tinha como meta ampliar o
atendimento educacional aos deficientes da visao.

Importante ressaltar que ambos os Institutos, Benjamin Constant e Instituto Nacional de
Surdos, ficavam vinculados e supervisionados pelo Ministério da Educagdo, mas mantendo-se
como autbnomos.

Em 1960 foi instituida a Campanha Nacional de Educacéao e Reabilitacdo de Deficientes
Mentais - CADEME, cuja finalidade era “promover a educagdo, treinamento, reabilitagdo e
assisténcia educacional as criangas excepcionais” (MAZZOTTA, 1996, p.52).

Em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 4.024/61,

mencionou sobre a educacdo de excepcionais, afirmando a peculiaridade dessa educacao.

17 Campanhas s&o programas desenvolvidos pelo poder pdblico para o fortalecimento de agGes em prol das pessoas
com deficiéncia.
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Sendo uma politica pablica que colaborou com o fortalecimento do setor privado no
tratamento da entdo denominada “pessoa portadora de deficiéncia”. Conforme descrito no

encarte produzido pelo Ministério da Educacdo (2002, p.07):

O compromisso do Estado Brasileiro com a Educagdo Especial foi
explicitado, pela primeira vez, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n°
4.024/1961. Essa lei determinava que o atendimento ao aluno com deficiéncia
deveria ocorrer na "educacdo regular, dentro do possivel”, ao mesmo tempo
em que garantia apoio financeiro as instituicbes privadas, desde que
credenciadas pelos Conselhos Estaduais de Educagao.

Nesse periodo, houve uma abertura para as possibilidades de escolarizagdo das pessoas
com deficiéncia, mas ndo deixaram de valorizar as instituicGes especializadas, pois
compreendiam que era importante garantir os atendimentos ja que as proprias instituicdes
especializadas julgavam que poucos se mostravam capazes de frequentar ambientes comuns,
haja vista que as a¢fes que prevaleciam eram terapéuticas. O cenério ainda era marcado por
uma visdo clinica, com intervencdo muitas vezes medicamentosa para com as pessoas com
deficiéncia.

A pesquisa de Jannuzzi (2004) identificou que, na época, a area de deficiéncia mental
mostrou numeros bastante elevados de assisténcia. De 1949 a 1969 o nUmero de instituicdes
passou de 11 para 821 voltadas para o atendimento da deficiéncia mental. No entendimento da
autora, “provavelmente o elevado numero de deficientes mentais deva, em parte, ao
crescimento da escolarizagdo no ensino fundamental” (JANNUZZI, 2004, p. 87).

Na década de 70, a Lei 5.692/71, complementada pelo Parecer do CFE 848/72, que
orientava sobre "a necessidade de se implementar técnicas e servigos especializados para o
atendimento dos (entdo denominados) excepcionais" (BRASIL, 1971), marcava o inicio de uma
visdo tecnicista da educacgéo. E, conforme descrito no documento Politicas e Resultados (1995-
2003), produzido pelo Ministério da Educagdo: “Plano Setorial de Educagao ¢ Cultura (1972-
1974), por sua vez, incluiu a educacdo especial no rol das prioridades educacionais no pais
(Projeto Prioritario n°. 35)” (BRASIL, 2002, p.7). Ocorre, assim, a regulamentagdo da Politica
de Educacdo, que orienta a assisténcia social e educacional por meio de um 6rgédo especifico
que passa a responder pela causa da pessoa com deficiéncia.

No ano de 1973 foi criado o Centro Nacional de Educacédo Especial - CENESP, o que
se deu, de acordo com Mazzotta (1996, p.55) “ap6s apresentacdo dos resultados no relatorio de
Planejamento para o Grupo-Tarefa de Educacdo Especial do Ministério de Educacdo e Cultura

do Brasil” e mediante as respostas para a estruturacdo da educacao especial para a expansao e
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melhoria do atendimento aos excepcionais. Em 1986 este 6rgao foi transformado em Secretaria
de Educacdo Especial — SESPE. Esta secretaria era subdividida entre estudos, pesquisas, apoio
ao ensino e as instituicdes e Entidades particulares (MAZZOTTA, 1996).

Em 1990, apo0s a extincdo da SESPE, suas atribuicdes passaram para a Secretaria
Nacional de Educagdo Basica - SENEB, sendo de sua competéncia as questdes relativas a
educacdo especial. A esta Secretaria foi incluido um Departamento de Educagdo Supletiva e
Especial - DESE. Em 1992, reaparece a Secretaria de Educacao Especial (SEESP), como 6rgéo
especifico do Ministério da Educacdo e do Desporto, assim denominado apds a queda do
Presidente Fernando Collor de Mello.

De forma ainda incipiente, alguns movimentos politicos na tentativa de favorecer o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, numa légica normalizadora, acreditavam que a
medida que estas pessoas estivessem “preparadas”, acompanhariam os demais alunos nas
escolas comuns. Acreditava-se que era preciso desenvolver para se adaptar ao padréo social
exigido, o que dificultava a sua integracdo nas instituicdes escolares e comunidade (LANNA
JUNIOR, 2010).

Ainda muito presente, esse paradigma integracionista conceituava a deficiéncia num
modelo clinico no qual eram consideradas como obstéaculos e limitacfes as condi¢des fisicas,
sensoriais e intelectuais, reforcando a ideia de que a pessoa com deficiéncia tem seu
aprendizado limitado a acGes pré-estabelecidas por profissionais destacados por seus estudos
sobre determinada deficiéncia.

Em paralelo, havia também uma preocupacao com o direito de participacdo de todos na
escola, ainda que sem se dimensionar de que forma seria essa participagdo, o que indica as
dindmicas e contradigdes presentes em um momento em que predominava o paradigma da
integracao, demonstrando, entdo, um complexo contrassenso entre o que regem as leis, decretos
e diretrizes e a organizacdo das escolas em relagcdo ao objeto de pesquisa aqui apresentado.

A partir de 1994, as acOes sdo caracterizadas pelos movimentos em favor de uma
participacdo mais ativa de todos, sem distingé@o de raca, etnia, credo, género, condicao social,
intelectual, limitacdo fisica ou sensorial, nos espacos escolares, principalmente. (LANNA
JUNIOR, 2010). A esse movimento denominamos de incluséo.

O movimento vigente, chamado de inclusdo, sofreu influéncia dos paises norte-
americanos e europeus. Isso se deu no avancar do século XX, tendo como marco
especificamente no ano de 1981, quando a Organizagdo das Nagdes Unidades declarou ser
aquele o Ano Internacional das Pessoas Portadoras de Deficiéncia, dando visibilidade & questéo.

Foi um periodo marcado por alguns atos oficiais, com os quais houve uma proliferacdo da
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educacao das pessoas com deficiéncia, ganhando espaco com as politicas publicas em defesa
de seus direitos.

Outros documentos legais serdo destacados no presente texto, sendo o documento de
maior énfase a Declaracdo de Salamanca (1994), por considerar um documento legal ao qual o
Brasil é signatério, e que possibilita diretrizes a serem seguidas, considerando a importancia da
aprendizagem do educando com deficiéncia na escola regular. Toda essa producdo de
entendimentos sobre a escolarizacdo da pessoa com deficiéncia se deu a partir da década de
1990, reconhecendo a importancia da escola comum para todos. Assim, segundo Froéhlich
(2018, p. 43):

As pessoas com deficiéncia passam a ter sua escolarizacdo formal atrelada a

uma maquinaria que dispbe os sujeitos dentro de uma rede de saber-poder

como forma de produzir subjetividades inclusivas, performaticas,

aprendentes, participativas, normalizadas. Porém, tal entendimento de

escolarizagdo das pessoas com deficiéncia também esta atravessado por outros

entendimentos que a Educacéo Especial adquire com as politicas de inclusao.

Foi também no ano de 1994, marcado pelo acordo de o Brasil ser signatario da
Declaracdo de Salamanca, que o pais passou por uma eleicdo presidencial elegendo Fernando
Henrique Cardoso, FHC, para Presidente da Republica; um sociélogo que, assim como descreve

Tatiana Rech (2011, p.21):

Em consonancia com seu tempo e embalado por principios neoliberais, ele
defende a diferenca e a diversidade, milita abertamente sobre as questfes
raciais e éticas, falando em seus discursos e escrevendo livros sobre o Brasil
COMo um pais mestico.

Importantes documentos foram elaborados, discutidos e seguidos durante os dois
mandatos do presidente FHC, os quais serdo apenas citados e posteriormente comentados no
decorrer do capitulo, sdo eles: Politica Nacional de Educagéo Especial (1994), Plano Nacional
de Educacdo, sancionado em 2001, e as Diretrizes Nacionais para Educagdo Especial na
Educacdo Basica, instituidas em 2001, organizadas pelo MEC e pela Secretaria de Educacédo
Especial - SEESP (RECH, 2011, p.20).

Com a extingdo da SEESP, no ano de 2004 foi criada, por meio do Decreto n° 5.159 de
28 de julho, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade — SECAD,
considerada como nova unidade administrativa do Ministério da Educagdo que

assumiu integralmente as atribuicGes da Secretaria de Inclusdo Educacional
SECRIE e da Secretaria Especial de Erradicacdo do Analfabetismo SEEA,
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ambas extintas, incorporando ainda outras coordenacBes e programas que
pertenciam a outras secretarias do MEC. (BRASIL, SECAD, 2004, p.8)

A SECAD ¢ constituida por quatro departamentos: Departamento de Educacdo de
Jovens e Adultos — DEJA; Departamento de Educacéo para Diversidade e Cidadania — DEDC;
Departamento de Avaliagdo e Informagbes Educacionais — DAIE; Departamento de Gestdo
Estratégica e Articulagdo Institucional — DGEAI.

No ano de 2011, com a reestruturacdo da Secretaria, acrescentou-se o termo incluséo,
passando a denominar SECADI, conforme o Decreto presidencial n° 7.480 de 16 de maio.

No ano de 2019, logo no inicio do mandato do Presidente Jair Messias Bolsonaro, houve
a extingdo da SECADI por meio do Decreto n° 9.465, assinado no dia seguinte & posse: 02 de
janeiro. A entdo Secretaria foi desmembrada em Secretaria de Modalidades Especializadas de
Educacao - SEMESP, da qual fazem parte a Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Inclusédo
e Apoio a Pessoas com Deficiéncia e a Diretoria de Politicas de Educag&o Bilingue de Surdos.
Ficando como Secretarias independentes o Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos.

Na tentativa de alcancar a compreensdo de como a educacdo especial vem se
constituindo enquanto modalidade de ensino na perspectiva da educacdo inclusiva foram
apresentadas adequacdes na organizacdo administrativa do cenério politico, buscando um

aporte nas politicas publicas e nos principais marcos legais.

1.3 EDUCACAO ESPECIAL E POLITICAS PUBLICAS NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Ao longo dos diferentes tempos historicos, os quais, segundo os trabalhos de Mazzotta
(1996) e de Jannuzzi (2004), foram marcados por concepcdes e paradigmas que serviam a uma
elite dominante, percebe-se que a educacdo especial, paulatinamente, foi se tornando parte
integrante do cenario vigente de sua época.

Reconhecer a trajetoria historica favorece a construcdo de uma concepcao de deficiéncia
a qual esta relacionada ao contexto cultural de cada periodo, pelos conceitos, necessidades e
valores das sociedades, determinando seus interesses e responsabilidades. A nomenclatura para
se designar a pessoa com deficiéncia sofreu alteracbes acompanhando as concepcdes de cada
periodo, que aparecem designadas nos textos das politicas publicas. De acordo com Reinoldo
Marquezan (2008, p.9):
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Esse gesto de nomeacdo politicamente determinado significa que mesmo ao
trocar de nome o sujeito ndo deixa de significar. O jogo com palavras vindas
de formagdes discursivas distintas e com diferentes historicidades faz aparecer
0 politico e o histdrico na lingua. Assim, o sujeito deficiente nomeado

2 13

“necessitado”, “excepcional”, ndo deixa de existir, de produzir sentido. A
renomeacao continua a produzir sentido.

A histdria ndo se concebe de forma linear. As desconexas interpretacdes sobre as
legislacBes e as politicas puablicas voltadas para a educagdo no Brasil, bem como a
complexidade dos fatos e suas interpretacGes levam a avancos e retrocessos que merecem ser
discutidos e analisados.

Conforme mencionado anteriormente, no inicio da década de 1980, especificamente no
ano de 1981, a Organizacdo das Nac¢des Unidas declarou ser o Ano Internacional das Pessoas
Portadoras de Deficiéncia. Neste intento, também no Brasil o direito de as pessoas “portadoras
de deficiéncia” estarem inseridas na sociedade foi colocado em pauta, reconhecendo-se,
oficialmente, a existéncia e as demandas desse segmento populacional” (BRASIL, SECAD,
2004).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, estabelece em
seu texto, a finalidade de: “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao” (art. 3° inciso IV). Estabelece, no artigo
206, inciso I, “igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola” como um dos
principios para o ensino, e no artigo 208, paragrafo Il prevé o Atendimento Educacional
Especializado — AEE aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.

Apos treze anos da Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975), na qual a
educacdo ndo era prioridade, o texto da Constituicdo Federal de 1988 orienta que,
preferencialmente na rede regular de ensino, a pessoa com deficiéncia receba o AEE. No
periodo da promulgacgédo da Constituicdo Federal, a educacéo especial, termo néo utilizado no
presente documento, era um atendimento paralelo & educacéo de forma geral, podendo ser até
mesmo substitutivo.

No decorrer do capitulo, algumas leis ja foram mencionadas e analisadas considerando-
se 0 contexto de sua producéo. As politicas publicas, com maior destaque a partir da década de
1990, trataram de assuntos direcionados a escolariza¢do da pessoa com deficiéncia, buscando
um melhor entendimento sobre as intervenc¢des, 0s mecanismos de acesso e permanéncia na

escola. Estes estudos contemplaram ainda os profissionais que fazem parte do contexto
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educacional na perspectiva da inclusdo, revendo e estudando suas concepc¢oes, atribuicdes e
perfis. Tomando como base o conceito trazido por Frolich (2018 p.43)

A Educacdo Especial, historicamente responsavel pela escolarizagdo dos
sujeitos com deficiéncia, adquire outro status a partir da década de 1990: uma
modalidade que, alojada nos espagos comuns de ensino, passa a prover formas
e servicos de apoio para a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas
comuns. Do carater substitutivo de escolarizagdo, a Educacdo Especial
reconfigura-se em modalidade provedora de préticas de apoio.

Concomitante a este periodo que abarca a década de 1990, e com acdes voltadas para o
direito das pessoas com deficiéncia de participarem com qualidade e respeito no cenario
escolar, novas diretrizes foram elaboradas para intervencfes mais diretivas, buscando atender
as necessidades e especificidades dos educandos, reconhecer a importancia da participacao de
uma equipe de multiprofissionais, e ainda orientar os gestores por meio das politicas publicas
aplicadas.

Considerando que a educacdo especial € uma modalidade de ensino especializado
instituido para um publico especifico e reconhecendo que as influéncias europeias ainda se
apresentam com bastante veeméncia no cenario educacional brasileiro no que diz respeito a
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, o Tratado de Jomtien (1990), também denominado
de Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, em seu art. 3°, discorre sobre um item
exclusivamente dedicado a assegurar igualdade de acesso a educacdo das pessoas com
deficiéncia.

O Tratado de Jomtien destaca ainda que ‘€ preciso tomar medidas que garantam a
igualdade de acesso a educacdo dos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como
parte integrante do sistema educativo” (JOMTIEN, 1990). Parte da ideia, ja4 manifestada na
Declaragao dos Direitos Humanos, que “toda pessoa tem direito a educagao”. A Declaracao do
Direitos Humanos é composta por documentos internacionais, que passaram a influenciar a
formulacdo das politicas publicas da educacéo inclusiva, e mesmo ndo sendo especifico para a
pessoa com deficiéncia, visa garantir a igualdade de acesso ao sistema educacional e
aprendizado efetivo.

Todavia, para que haja garantia do acesso a pessoa com deficiéncia nos espacos
escolares, compreendendo seu potencial ou acatando a uma imposicdo sob forca da lei, séo
aspectos que precisam ser discutidos. E importante buscar um entrosamento sobre uma
perspectiva que coloca a necessidade de a escola estar aberta e preparada para atender aos
diferentes publicos. A hipotese de a escola estar vivendo uma transformacéo de uma exclusao

fisica para uma exclusdo “mascarada” precisa ser avaliada e rediscutida, verificando-se a
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ocorréncia do que se pode chamar de processos ficticios de inclusdo. Nesse sentido, uma
“exclusdo dentro da inclusdo”, tal como nos alerta Skliar (1999), sera perpetuada e naturalizada.

Nessa perspectiva, a compreensdo do processo historico, das mudancas de nomenclatura
e do realinhamento das leis que versam sobre a tematica, pode auxiliar a desmistificar a ideia
de inclusdo como processo evolutivo, linear e sem rupturas. Segundo descreve Silva (2014,
p.23), “no discurso oficial se apresenta a inclusdo escolar como um processo necessario, natural
fruto da dita evolucédo da sociedade. Desse modo, qualifica-se sempre a concepc¢do mais atual
como, necessariamente, mais ‘evoluida’ que a anterior”.

Todavia, buscando discutir a respeito das diversas rupturas no processo histérico, o
termo inclusdo ndo deve ser considerado “univoco”, pois manifesta incongruéncias entre o
discurso, as leis e a pratica profissional, e mesmo com diferentes aplicabilidades podem ser
presenciados processos de exclusdo (LASTA; HILLESHEIM, 2011).

Importante ressaltar que a partir da década de 1970 ja se reconhecia a importancia e a
necessidade da participacdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular, podendo ser analisada
como um progresso. 1sso pode ser constatado com a promulgacdo da Lei n°5692/71, na qual
“em seu artigo 9° previa ‘tratamento especial aos excepcionais’, numerosas acdes passaram a
se desenvolver com vistas a implantacdo das novas diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus (MAZZOTTA, 1996, p.53-54).

Ainda naquele momento da histéria, houve uma preocupacdo em identificar as
necessidades deste publico, assim entendidas num ambito terapéutico, como descreve Mazzotta
(1996, p. 74)

Na verdade, € preciso reconhecer a dificuldade de conciliar um modelo clinico
ou médico-psicoldgico para a avaliacdo e diagndstico da excepcionalidade,
com um modelo educacional para atendimento escolar. A utilizacdo de um
diagndstico classificatorio para fins de encaminhamento e colocagéo escolar
tem se constituido tarefa complexa no campo da educacdo especial, com
implicacBes éticas, ideoldgicas e até pedagdgicas que acabam por
comprometer sua validade.

Em contrapartida, também se faz necessario ponderar, tal como faz Silva (2014), que a
analise linear e progressiva leva ao risco de “desconsideragdo das contradi¢des intrinsecas a
atualidade, como se esta ndo carregasse em si concepgoes anteriores sob uma “roupagem nova’.
(idem, p. 24).

Sob 0 mesmo ponto de vista estdo os conceitos de deficiéncia e de educacdo especial,

0s quais sofreram mudancas visiveis com o advento da educacgéo para todos, impulsionada na
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década de 1990, e marcada por transformaces politicas, sociais e econémicas. Nesse sentido,

Marquezan (2008, p.464) destaca que

Sujeito deficiente € o sujeito resultante de um processo de assujeitamento pela
lingua e pela histéria, ou seja, pela ideologia, e ndo o sujeito corpdreo. O termo
deficiente é tomado para designar as pessoas homeadas com deficiéncia, as
pessoas portadoras de deficiéncia e as pessoas com necessidades educacionais
especiais. E usado em referéncia a todas as pessoas que, em diferentes épocas,
foram consideradas incapazes ou com capacidades limitadas, de natureza
permanente ou transitoria, por razBes fisicas, cognitivas, sensoriais,
vocacionais, politicas e/ou econdmicas para 0 exercicio pleno da cidadania.

Conforme mencionado anteriormente, os estudos se sistematizaram e intensificaram a
partir da década de 1990. Com aporte de varias legislacdes e acordos internacionais, a educagdo
da pessoa com deficiéncia passou a ser discutida, trazendo pesquisas e reflexdes sobre a
educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva.

Na tese de doutorado de Silva (2014 p.10), a autora discute as expressdes “para todos”,
que se mostra construida ainda numa busca por padrdes pré-estabelecidos, e “para cada um”
idealizando medidas que correspondem ao conhecer e reconhecer na pessoa com deficiéncia e
a partir dela, promover acoes que a favoreca, isto &, a partir de sua necessidade.

Assim, a pesquisadora traz a seguinte provocacao: “Seria possivel uma educagdo que
ndo aniquilasse a singularidade, ou seja, na qual cada um pudesse aparecer e que, a0 mesmo
tempo, propiciasse um solo comum para todos?” (Idem, p. 28; grifos no original)

Desta maneira é sabido que as imposi¢fes legais para 0 movimento da educacdo
inclusiva por si sé ndo conseguem promover ao que se determinam, pois advém das mudancas
e dos rearranjos de uma educacéo especial, construida num processo historico que ndo pode ser
simplificado por descri¢des e apontamentos marcados como se fossem simplesmente avangos
e aprimoramentos.

Diante do exposto e confirmado com a elaboracdo da Politica Nacional de Educacao
Especial, em 1994, documento construido num movimento contrério ao da incluséo, por
orientar que o processo de “integragdo instrucional” condiciona o acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “[...] possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(BRASIL, 1994, p. 19). Demarcando assim, o retrocesso das politicas publicas até 0 momento
elaboradas.

Assim, fato que merece reflex&o sobre esse retrocesso seria, entre outros aspectos, em

razdo de o Brasil ndo ter enviado representante na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
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Educativas Especiais que culminou na elaboragdo da Declaracdo de Salamanca, o qual ele é
signatario. Rosita Edler Carvalho (2004), que na ocasido, em 1994, estava a frente da Secretaria

de Educacdo Especial (SEESP), assim relata:

Ocorre que, lamentavelmente, o0 MEC néo se fez representar em Salamanca.
Aqui cabe uma “pitada” de historia, pois estava eu a frente da Secretaria de
Educacdo Especial, no MEC em 1994 e, apesar dos esforgos para fazermos
representar, a burocracia foi mais forte e 0 MEC perdeu a oportunidade de
participar e de trocar idéias e experiéncias com os colegas representantes de
92 governos e 25 organizacgdes internacionais, que estiveram presentes em
Salamanca (CARVALHO, 2004, p.9).

Importante citar que grande parte dos documentos ndo menciona que o Brasil ndo se fez
representar, deixando fato implicito, quando relata somente que o Brasil é signatério junto aos
92 paises.

A Declaracdo de Salamanca (1994) é considerada como documento oficial da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais. Ela representa um marco da
educacdo para todos, pois reafirma e reconhece “a necessidade e a urgéncia de garantir
educacdo para criancas, jovens e adultos com necessidades educativas especiais no quadro do
sistema regular de educagdo”. O documento dispde sobre principios, politicas e praticas na area
das necessidades educacionais especiais e marca 0 compromisso de assegurar que todos 0s
escolares com deficiéncia tenham acesso e permanéncia preferencialmente na escola regular.

Foi a partir de entdo que se efetivaram propostas e intencdes para assegurar educacao
de qualidade no sistema regular de ensino para educandos com deficiéncia. Em seu texto, a
Declaragéo indica, ainda, que a crianga tem direito a educacéo e a receber a “oportunidade de
conseguir manter um nivel aceitdvel de aprendizagem”.

A Declaragao de Salamanca entende a crianga como “Unica”, postulando que, tanto o
sistema como os programas educativos devem se adequar aos educandos e ndo o contrario, e
sugerindo, assim, uma ‘“orientacdo inclusiva”. Importante destacar que as agdes sobre a
modalidade de ensino — educacao especial, passaram a ser melhor discutidas e estudadas.

E muito comum que os textos sobre o atendimento & pessoa com deficiéncia ndo
especifiquem que os termos inclusdo e educagdo especial envolvem acbes que se
complementam, isto é, ndo s&o sindnimos. Como visto, inclusdo é uma concepcao de postura,
de paradigma, e educacéo especial é uma das modalidades de ensino dentro dessa concepcao,
assim como o profissional de apoio que posteriormente seréd apresentado e discutido.

Destarte, a educacdo especial ganhou uma “estrutura de acdo”, diretrizes para uma

consolidagdo de agdes que possam garantir o acesso, a aprendizagem e a permanéncia do
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educando com deficiéncia com qualidade na escola regular. Entretanto, em seu texto ainda
aparece a expressao “tanto quanto estes possam ser realizados”, referindo- se sobre o direito da
pessoa com deficiéncia “expressar seus desejos em relacdao a sua educag¢ao”. No entanto, esse
direito ainda esta condicionado, limitado, pois depende da interpretacao de outrem.

O principio que o orienta como sendo “dever das escolas em acomodar todas as
criangas, independentemente de suas caracteristicas”, ndo se limitando as criangas com
deficiéncia, traduz uma concepcédo de valorizacdo da diversidade®®. Ainda sobre a educacéo
especial, ela “assume que as diferencas humanas sdo normais”, mudando o foco que revela que
a aprendizagem deve-se adequar as necessidades da crianca e ndo o contrario. Uma concepcao
de Pedagogia centrada na crianga beneficia a todos os estudantes, enfatizando o potencial destes
jovens e ndo suas limitacdes (SALAMANCA, 1994).

A partir de entdo, servigos externos de apoio passaram a ser explorados, 0 que se
relaciona também ao fato de que a Declaragdo estabelece que “investimentos em escolas
especiais existentes deveriam ser canalizados a este novo e amplificado papel de promover
apoio profissional as escolas regulares no sentido de atender as necessidades educacionais
especiais” (SALAMANCA, 1994).

O documento prevé acOes que se adaptam a diferentes realidades, buscando sempre
alcancar a educacéo para todos. E um documento normativo de extrema relevancia, ja que foi
a partir dele que novos estudos e reflexdes puderam se desenvolver. Desde entdo, novas
pesquisas possibilitaram um entendimento mais ampliado, defendendo sempre o direito da
pessoa com deficiéncia, ainda muitas vezes tutelada, de participar ativamente num ambiente
que lhe proporcione independéncia, autonomia e qualidade de vida, o que coaduna com a
afirmativa da Declaracdo de Salamanca (1994), na qual se expressa:

Todavia “excegdes” a esta regra deveriam ser consideradas individualmente,
caso por caso, em casos em que a educacdo em instituicdo especial seja
requerida, reforcando ainda que mesmo nestas situacdes a educacdo destas
criancas com necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional
adicional no contexto do curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente.

O documento em analise também objetiva oferecer apoio as criangas que requeiram

conteudos de acordo com suas necessidades, conforme descrito:

18 O documento especifica que as escolas “deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua e
que trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo némade, criangas pertencentes a minorias linguisticas,
étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados”. (SALAMANCA, 1994).
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Para criangas com necessidades educacionais especiais, uma rede continua de
apoio deveria ser providenciada, com variac¢do desde ajuda minima na classe
regular até programas adicionais de apoio a aprendizagem dentro da escola e
expandindo, conforme necessério, a provisdao de assisténcia dada por
professores especializados e pessoal de apoio externo (idem).

O item “Servigos externos de apoio”, discorre sobre treinamento de professores,
trabalho de campo dos profissionais das escolas especiais, apoio externo do pessoal de recursos,
agrupamento de escolas, bem como envolvimento da comunidade.

Paulatinamente, o conceito e concepgédo de deficiéncia vém se transformando, o que
denota em preocupacdes no que se refere a intervencdo e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia. No entanto, algumas especificidades relacionadas a deficiéncia podem ainda
dificultar o acesso nas instituicdes escolares, com a premissa acerca da necessidade de se
preparar esses locais para 0 acesso, pois a deficiéncia é reconhecida como um impedimento de
longo prazo e seu papel social é mutavel.

Outra importante lei que marca a transformacéo da educacéo especial em modalidade
de ensino transversal, é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional/ LDB (Lei n°
9394/96), agora objeto de nossa analise.

Em seu capitulo V, a LDB trata do atendimento da pessoa com deficiéncia, em corolario
a outros aportes documentais que asseguram o atendimento desta populacdo marginalizada. Ao
discorrer sobre a educacgéo especial, 0 documento reconhece a importancia desta, mas retoma,
em seu discurso, a concepcdo de integracdo, conforme sugerido pela adogdo do termo
“preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996, grifos nossos), ao se referir aos
espacos onde a educacdo especial seria oferecida. Admite-se, portanto, a ideia de que, em
alguns casos, o aluno permanecera em ambiente segregado. Assim, “o atendimento educacional
sera feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcéo das condi¢oes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragao nas classes comuns de ensino regular”
(BRASIL, 1996).

Em seu texto, a LDB (1996) reforca a possibilidade de segregacdo e ndo mostra
possibilidades sobre qual sera 0 mecanismo de avaliacdo, como sera feita essa divisdo e quais
critérios serdo tomados para identificar as mencionadas “condi¢des especificas” do aluno; se
esta apto para participar de uma escola regular ou devera permanecer institucionalizado de outra
forma.

Observa-se, assim, que a LDB esta retomando, em partes, a concepcao de integracdo
como descrita no documento Politica Nacional de Educacao Especial, em 1994. Ainda sobre a

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/96), em seu artigo 59, inciso I,
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preconiza que “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos curriculo, métodos, recursos
e organizacdo especificos para atender as suas necessidades”.

Reconhecendo os avancos na inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar,
muitos estudos, debates e reflexdes precisam continuar para que a sociedade compreenda que
é na diferenca que as relacdes se completam e se fortalecem.

O Decreto n°3.298, de 20 de dezembro de 1999, que regulamenta a Lei n® 7.853, de 24
de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, consolida as normas de protecdo, e da outras providéncias, as quais definem a
educacdo especial como uma modalidade transversal que perpassa todos o0s niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuagcdo complementar da educacéo especial ao ensino
regular.

Outro importante documento a ser considerado é a Convencdo da Organizacdo dos
Estados Americanos — Convencao de Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°
3.956/2001, a qual afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como discrimina¢do com base na
deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos
humanos e de suas liberdades fundamentais.

Ja as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica (Resolucdo
CNE/CEB n°2/2001), determinam que 0s sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais (art. 2°), o que contempla, portanto, o atendimento educacional
especializado complementar ou suplementar a escolarizacdo. Porém, ao admitir a possibilidade
de substituir o ensino regular, acaba por ndo potencializar a educacéo inclusiva prevista no seu
artigo 2°.

No Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca-se a Meta 4.3 que,
em seu objetivo 19, traz a necessidade de se desenvolver uma politica para a criacdo de
“programas de compensagao de deficiéncia de sua formagéo escolar anterior” (BRASIL, 2001).
Na redacdo do Plano, o termo “necessidades especiais™ se refere a deficiéncia. Segundo PNE
em 1998, 59,01% dos municipios brasileiros ndo ofereciam educagdo especial. Assim a
necessidade de apresentar a educacao para as pessoas com deficiéncia se fez iminente.

Considerava-se, na ocasido, a diretriz da integracdo das pessoas com necessidades
especiais no ensino regular, compreendida pela expressdo “sempre que possivel” utilizada
recorrentemente ao longo de todo o documento. Em seu texto, o PNE traz as tendéncias recentes

dos sistemas de ensino como: “integracdo/inclusdo do aluno com necessidades especiais no
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sistema regular de ensino e, se isto ndo for possivel em funcdo das necessidades do educando,
realizar o atendimento em classes e escolas especializadas” e “ampliacdo do regulamento das
escolas especiais para prestarem apoio e orientacdo aos programas de integracao, além do
atendimento especifico”. Destaca ainda que: “o grande avanc¢o que a década da educacao
deveria produzir seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana” (BRASIL, 2001).

Em 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE, e o Decreto n°6.094/07
trazem como eixo a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacédo de salas
de recursos multifuncionais e a formagéo docente para o atendimento educacional especializado
e dentre as diretrizes do documento Compromisso Todos pela Educacéo estabelece a garantia
do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas,
respectivamente.

Outro importante documento foi a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPEI (2008). Traz as diretrizes que fundamentam
uma politica publica voltada a inclusdo escolar, pois coloca a educacdo especial como
modalidade de ensino oferecido, por meio do atendimento educacional especializado,
direcionando as etapas, o publico, a dindmica do atendimento de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico da escola e a formacdo profissional necessaria.

Conforme o Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Educacdo Especial da
UFSCAR (2012 p.16)

as atividades do atendimento educacional especializado devem ser realizadas
mediante a atuacdo de professor com formacdo para o atendimento
educacional especializado que o habilite, entre outras coisas, ao
desenvolvimento dos processos mentais superiores, ao ensino da Lingua
Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua, do sistema Braille, da orientacdo e mobilidade, das atividades
de vida autbnoma, da comunicagdo aumentativa e alternativa, dos programas
de enriquecimento curricular, adequacéo e producdo de materiais didaticos e
pedagogicos, da utilizacdo de recursos Opticos e ndo Gpticos, tecnologia
assistiva e outros recursos.

No excerto acima relata sobre a formacao inicial especifica do profissional da educacao
especial como uma necessidade de formagéo de acordo com o numero crescente de matriculas

desse publico na escola regular. O grande desafio talvez seja a oferta e 0 aumento da carga

horaria da modalidade de educacdo especial nos cursos de formacao inicial em Pedagogia, bem
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como nas licenciaturas. Nao deixando com isso que as formagdes ocorram somente na formacéo
continuada por meio dos cursos de pds-graduacao.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008)
apresenta o profissional de apoio®® e o cuidador/monitor como agentes que possibilitardo uma
melhor participagdo da pessoa com deficiéncia nas atividades escolares. Em seu texto, o
documento discute sobre este novo agente no contexto escolar, nas especificidades do aluno
com deficiéncia visual e do aluno deficiéncia auditiva, bem como o cuidador/monitor
responsavel na locomocéo, higiene e alimentacdo da pessoa com deficiéncia que ndo consiga
realizar com autonomia tais atividades.

Como visto, a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) foi um marco determinante de mudanca de paradigma, pois marca o periodo
de transicdo o qual a educacdo especial era um atendimento substitutivo da educacdo comum
para uma modalidade de ensino que perpassa transversalmente todos os niveis de ensino. Este
documento assegura apoio para 0 aluno com deficiéncia no acompanhamento das acdes
escolares, de acordo com as suas especificidades, por meio do atendimento educacional
especializado e/ou um profissional que o acompanha na alimentacdo, locomocao e nas areas de
comunicacao e acessibilidade tecnoldgica.

A partir dele, a garantia do acesso p6de ser possibilitada com a obrigatoriedade do
cadastro escolar, sendo Unico a todos os estudantes. Assim, as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo foram integradas de
fato no sistema educacional nos ambitos municipais, estaduais e federal.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2009), aprovada pela
ONU e da qual o Brasil é signatario, estabelece que os Estados Parte devam assegurar um
Sistema de Educacéo Inclusiva em todos os niveis de ensino. Determina, em seu art. 24, que as
pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral e que as criangas
com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsoério; e que elas
tenham acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condigdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem (ONU, 2009).

O Decreto n° 6.949 promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, ambos assinados em Nova York, em 30 de marc¢o

de 2007. Esse decreto da ao texto da Convencéo carater de Norma Constitucional Brasileira.

19 Cujas atribuigBes serdo discutidas mais adiante.



58

A Resolucéo n° 04 CNE/CEB (2009) institui diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado - AEE na educacao bésica, que deve ser oferecido no turno inverso
da escolarizacdo, prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da propria escola ou
em outra escola de ensino regular. O AEE pode ser realizado também em centros de
atendimento educacional especializado publicos e em instituicbes de carater comunitario,
confessional ou filantropico sem fins lucrativos conveniados com a Secretaria de Educacéo
(art.59).

Apdbs dois anos da apresentacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), foi elaborada a Nota Técnica n° 19, de 08 de
setembro de 2010 — MEC/SEESP/GAB, que se refere aos profissionais de apoio para alunos
com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento matriculados nas escolas comuns da
rede publica de ensino. Esta Nota Técnica continua sendo referéncia para esclarecer sobre as
atribuicdes e a necessidade ou ndo de um profissional de apoio para acompanhar o educando
com deficiéncia nas atividades escolares.

Com o propésito de promover e assegurar a educacao especial, o Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024/ Lei 13.005 (BRASIL, 2014), que se encontra em vigéncia, refere-se a

escolarizacéo das pessoas com deficiéncia, a qual permeia suas diretrizes nos incisos:

Il — Universalizagdo do atendimento escolar;

111 — Superagéo das desigualdades educacionais, com énfase na promogéo da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminacéo;

IV — Melhoria da qualidade da educagdo; [...]

X —Promogé&o dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental.

O PNE, em sua Meta 4, pretende “Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos, o
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, preferencialmente na rede regular de ensino”, e se refere a
pessoa com deficiéncia como alguém que “ndo consegue de modo algum ou tem grande
dificuldade para enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus, ou ainda, possua alguma
deficiéncia mental/intelectual permanente que limitasse as suas atividades habituais. No texto
aparecem ainda os termos: “necessidades especificas na educag¢ao” e “sistema educacional
inclusivo”.

E importante esclarecer que a educagdo inclusiva dentro do paradigma da inclusdo
apresenta uma ampla perspectiva para as pessoas consideradas fora do padréo estabelecido pela

sociedade. Discorrer sobre educacéo inclusiva é compreender que fazem parte desse cenario 0s
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negros, indigenas, participes de comunidades ndbmades e também as pessoas com deficiéncia,
estas Ultimas constitutivas do universo de que trata a presente pesquisa.
A pesquisadora Mel Ainscow (2009, p.14) traz, a partir de uma analise de tendéncias

internacionais, seis diferentes formas para conceituar o termo inclusdo, a saber:

1 — Inclusdo referente a deficiéncia e a necessidade de educacéo especial.

2 — Inclusdo como resposta a exclusdes disciplinares.

3 — Inclusdo que diz respeito a todos 0s grupos vulneréveis a exclusdo.

4 — Inclusdo como forma de promover escola para todos.

5 — Inclusdo como educacao para todos.

6 — Inclusdo como uma abordagem de principios a educacéo.

E importante fazer um estudo sobre o termo incluséo e as diversas situacdes que podem

ser encontradas na escola. Falar das formas de violacdo dentro dessa concepcdo amplia a
capacidade de refletir sobre uma pratica enquanto reflexo de um discurso muitas vezes
construido sobre imposicGes naturalizadas e aceitas como verdadeiras. Assim, Ainscow (2009,
p. 42) elencou quatro categorias que abrangem situacbes que podem desencadear

constrangimentos na escola. Sao elas:

a) Despreparo da escola e dos professores;

b) Preconceito por parte dos pais e educadores de criancas sem deficiéncia;
¢) Situacdes de agressao verbal e de desrespeito;

d) Submissdo dos pais em situagdes de discriminacéo.

Cada item elencado pela autora possibilita reflexdes sobre as perspectivas de avango
para que a pessoa com deficiéncia tenha possibilidades para se desenvolver, livre da
necessidade de a todo 0 momento ter que provar e defender seu direito de participar ativamente
no ambiente escolar. Pesquisas sdo realizadas descrevendo os avancos na tecnologia, nas
intervencdes e propostas pedagdgicas, mas sdo quase unanimes quando se trata das questdes
atitudinais desvelando a presenca de uma concepcao arcaica e carregada de preconceitos.

Com o propdsito de dar continuidade as analises das politicas publicas que versam
sobre os direitos e as especificidades relacionadas a pessoa com deficiéncia, recorre-se a Lei
Brasileira de Inclusdo, Lei n® 13.146/2015, também chamada de Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, instituida para “assegurar e a promover, em condi¢gdes de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais, visando a sua incluséo social ¢ cidadania” (BRASIL,
2015).

Dentre os aspectos relacionados, o documento trata da acessibilidade e da incluséo,

discorrendo sobre orientacdes e atribuicdes que precisam ser analisadas. Dividida em duas
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partes: 0 LIVRO | que trata da parte geral, subdividido em TITULO I - Disposicdes Gerais; da
igualdade e da ndo discriminagdo; do atendimento prioritario; TITULO Il - Dos direitos
fundamentais (vida; habilitacdo e reabilitacdo; salde; educacdo; moradia; trabalho; assisténcia
social; previdéncia social; cultura, esporte, turismo e lazer; transporte e mobilidade); TITULO
I11 - Da acessibilidade (informacdo e comunicacdo; tecnologia assistiva; participacdo na vida
plblica e privada); TITULO | - Da Ciéncia e Tecnologia e o LIVRO I, que trata da parte
especial, subdivididos entre: TITULO I- Do acesso a justica (reconhecimento igual perante a
Lei); TITULO Il - Dos crimes e das infragdes administrativas; TITULO Il - Da disposicdes
finais e transitorias e o TITULO IV - Da tutela, da curatela e da tomada de decisio apoiada. Em
seu CAPITULO IV — Do Direito & Educacio, ndo ha uma preocupagio em conceituar sobre o
que é considerado deficiéncia.

A Lei Brasileira de Inclusdo, em seu art.27, traz a educagdo como direito, estabelecendo
que cabe ao Poder Publico assegurar sistema educacional inclusivo em todos os niveis de
ensino. Amplia o aprendizado para alem dos muros da escola, e ndo é imposto um padréo de
referéncia para o seu desenvolvimento e necessidade de aprendizagem. Ja no art. 28, descreve
sobre a reorganizacao dos espacos escolares para atender o educando com deficiéncia de acordo
com as suas especificidades buscando a “inclusdo plena” (BRASIL, 2015).

Cabe ressaltar que esta Lei, decretada no ano de 2015, é fruto de uma longa trajetoria.
O Projeto de Lei que a origina foi apresentado no inicio dos anos 2000 pelo Senado ao
Congresso Nacional. Foram necessarios 15 anos e muitos debates até que fosse, finalmente,
sancionada. Neste interim, segundo dados relatados em seu texto introdutério, foram realizados
mais de 1500 encontros com a participacdo de diversos segmentos da sociedade (BRASIL,
2015).

Duas situa¢Ges merecem destaque para a compreensao sobre a demora de a referida Lei
ser sancionada. A primeira a ser destacada seria em raz&o das instituicOes especializadas se
virem obrigadas a se adequar para entéo realinhar suas atribui¢cdes deixando paulatinamente de
oferecer escolarizacdo em seus espacos, e passando a dar suporte técnico na capacitagdo de
profissionais da educacdo para trabalharem com atendimento educacional especializado nas
escolas regulares, bem como os servicos clinicos e terapéuticos que ja eram de sua competéncia.
Fato que pode ter dificultado a sua aceitacdo para que a nova Lei fosse promulgada,
apresentando resisténcia para as novas demandas.

Em contrapartida, considerando que o Senador Paulo Paim, que apresentou o Projeto
de Lei ao Congresso Nacional, era do Partido dos Trabalhadores — PT, e que, de 2002 a 2016,
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referido Partido manteve-se no poder?’, ndo se descarta a possibilidade de que razdes politico-
partidarias ndo tenham sido as principais responsaveis pelo tardio sancionamento da Lei, que
SO viria a acontecer no ano de 2015. Nesse sentido, cabe ponderar que apenas a afirmativa da
representatividade maior ser do mesmo partido da proposta de uma Lei, nem sempre é suficiente
para que seja sancionada. Outros fatores devem ser considerados, como a apresentacéo e a
andlise de dados sobre a composic¢ao do Congresso Nacional, que ndo atua apenas quando vota,
mas também em meio a acordos, pressdes e jogos de interesses a que estdo suscetiveis.

Em 2018, sob 0 mandato do Presidente interino Michel Temer, num periodo de transicédo
de governos, com o0 momento historico carregado de incertezas ante dendncias envolvendo o
governo vigente, iniciou-se uma movimentacgdo, por parte do governo federal, com vistas a a
reformulacao (denominada de ‘atualiza¢ao’) da entdao Politica Nacional de Educagao Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a qual receberia 0 nome de Politica Nacional de
Educacéo Especial: equitativa, inclusiva e ao longo da vida (BRASIL, 2018).

Naquele ano ndo houve uma divulgacdo ampla e efetiva que pudesse garantir a
participacdo e a representatividade da comunidade de pais, profissionais, pesquisadores, de
pessoas com deficiéncias e das instituicdes especializadas. Assim que a proposta de atualizacéo
foi divulgada, foi pré-estabelecido um curto periodo para que os interessados e pesquisadores
da area pudessem estudar, intervir e assim solicitar adequacdo sobre a proposta do texto
elaborado pela entdo Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo - SECADI. Findado o prazo, e ainda no ano subsequente, se encontrava totalmente
suspensa a divulgacdo de informacgbes sobre a tramitacdo desta Politica. Pesquisas, no site
oficial do MEC, estavam impossibilitadas de serem realizadas, pois tudo estava sendo
‘readequado’, ndo podendo ser fonte de pesquisa e/ou base de dados.

Por meio do Decreto no. 9.465, de 2 de janeiro de 2019, a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) passou a se chamar Secretaria
de Modalidades Especializadas de Educacdo (SEMESP), com atribuicdes direcionadas as
politicas para a educacdo do campo, para a educacao especial e para a valorizacao das tradi¢oes
culturais brasileiras, inclusive dos povos indigenas e de popula¢des em areas remanescentes de
quilombos. A érea de alfabetizacdo ficou independente passando a se chamar Secretaria de
Alfabetizacdo (SEALF) (BRASIL, 2019).

20 Sjtuacdo findada em 2016, por ocasido do impeachment da entdo Presidente da RepUblica Dilma Rousseff.
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1.4 POLITICAS PUBLICAS REFERENTES A ESCOLARIZACAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA NO ESTADO DE MINAS GERAIS

Tal como informado na Introducéo, a presente pesquisa tem como objetivo mais amplo
analisar a legislagéo estadual e as diretrizes para atuagdo do profissional de apoio em Minas
Gerais problematizando relagdes de poder no campo da educagdo inclusiva. Para tanto, além de
retomar elementos da educacéo da pessoa com deficiéncia ao longo da historia e de recuperar
a legislacdo produzida no Brasil a respeito da tematica, para conhecer a dinamica das acoes de
inclusdo nas Escolas Estaduais é importante buscar o entendimento dos documentos que
direcionam e orientam esse trabalho especificamente no Estado em questéo.

Em Minas Gerais, a Secretaria de Estado de Educacdo (SEE), por meio da Diretoria da
Educacao Especial (DESP), vem desenvolvendo a¢des sob a orientacdo do documento Guia de
Orientacéo da Educacédo Especial (MINAS GERAIS, 2014), que visa proporcionar 0 acesso
aos alunos publico-alvo da educacdo especial (Deficiéncia, Transtorno Global do
Desenvolvimento e Altas Habilidades ou Superdotacdo) nas escolas regulares, com o objetivo
de receber e atender com qualidade esses alunos. Essa Secretaria € representada por 47
Superintendéncias Regionais de Ensino, dentre elas a Superintendéncia Regional de Ensino de
Uberaba, que abarca 25 municipios.

O Guia de Orientag&o da Educag&o Especial?* (2014) segue documentos internacionais
e federais como a Convencdo da ONU (2006), o Decreto Legislativo n°196/20082, a Politica
Nacional de Educacdo Especial de 2008, o Decreto Federal n° 7.611/20112%, a Resolugdo CNE
n° 04/09%*, a Resolucdo CEE n° 451/03% e a Resolugdo SEE 2197/2012%°. O documento
representa toda acao estabelecida e desenvolvida em prol do estudante com deficiéncia, sendo

previsto:

[...] o oferecimento do atendimento educacional especializado, promocéo de
acessibilidade arquitetdnica e tecnologica, capacitagdo de educadores e
formacéo de redes de apoio para o publico-alvo da Educacdo Especial nos
municipios mineiros (MINAS GERAIS, 2014).

21 Este documento deixou de ser referéncia para o estado de Minas Gerais em janeiro de 2020, passando a vigorar
a Resolucdo SEE n° 4.256/2020.

22 O documento aprova o texto da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de margo de 2007.

23 Que dispde sobre a educacéo especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. 24
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade
Educacdo Especial.

24 Fixa normas para a Educacdo Especial no Sistema Estadual de Ensino de Minas Gerais.

%5 Dispde sobre a organizacéo e o funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de Educacdo Basica de Minas
Gerais e da outras providéncias.
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Aqui cabe ressaltar que as Politicas Estaduais seguem as Politicas Federais, mas por
apresentarem especificidades elaboram documentos para orientarem quanto as diretrizes que se
devem desenvolver para a atuacéo do profissional de educacdo. Sobre a Legislacdo Estadual
compreende a Lei 13.799 de 21 de dezembro de 2000, que dispde sobre a Politica Estadual dos
Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia e cria 0 Conselho Estadual de Defesa dos Direitos
da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Neste documento, em seu Art. 1° se define como

deficiente:

O individuo que apresente restri¢cdo de ordem neuropsiquica na orientagdo, na
independéncia fisica ou na mobilidade ou sofrimento mental que cause
dificuldade para o exercicio de ocupacdo habitual, para a interagdo social ou
para a independéncia econdmica, conforme diagnostico de especialistas das
areas de medicina, fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional ou
pedagogia (MINAS GERAIS, 2000).

De acordo com os documentos da esfera estadual selecionados para o estudo referente
a definicdo e a concepcdo da deficiéncia, parece ndo haver consonancia entre eles e a Legislacao
Federal. A definicdo trazida pelo documento que orienta as a¢des do Estado de Minas Gerais
ainda persiste num modelo biologicista da deficiéncia, aceitando até mesmo que o profissional
da educacéo seja o fornecedor do diagnostico. Conforme descrito no Art. 1° da lei em quest&o:

Para os efeitos desta Lei, fica definido como pessoa com deficiéncia o
individuo que apresente restricdo de ordem neuropsiquica na orientacdo, na
independéncia fisica ou na mobilidade ou sofrimento mental que cause
dificuldade para o exercicio de ocupacdo habitual, para a interacdo social ou
para a independéncia econdmica, conforme diagndstico de especialistas das
areas de medicina, fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional ou
pedagogia (MINAS GERAIS, 2000, grifos nossos).

Entre os objetivos desta Politica Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, estdo:

I — O amparo a pessoa portadora de deficiéncia e a garantia de seus direitos
basicos;

Il — A promocéo de sua habilitacdo e reabilitagdo, ai incluidas a habilitacdo
profissional e a integragdo ao mercado de trabalho;

Il — A prevencdo de deficiéncias por meio da assisténcia pré-natal e infantil
e de programas que visem a minimizacdo dos fatores sdcias, econémicos e
sanitarios que ocasionam deficiéncias;

IV — Facilitacdo do acesso a bens e servicos coletivos, com sua adequagdo a
pessoa portadora de deficiéncia, ai incluida a remocdo das barreiras
arquitetonicas;
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V — O combate aos preconceitos por meio da oferta de condic¢des de integracdo
social da pessoa portadora de deficiéncia, desenvolvida em programas de
salde, educacdo, cultura, esportes, lazer e profissionalizacéo. (Art.2)

Estes aspectos abrangem as propostas que vém sendo relatadas em outros documentos,
o que reforca a necessidade de melhores discussdes a respeito da necessidade de politicas
publicas que minimizem as falhas e alcancem sucesso nos objetivos elencados.

Para garantir que as politicas publicas efetivamente respondam as demandas do publico
com deficiéncia, a Secretaria de Estado de Educacéo viabilizou o Plano Estadual dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia— Plano Minas Inclui, por meio do Decreto n° 46.264/2013. O Plano
Estadual de Direitos da Pessoa com Deficiéncia € instrumento estratégico de planejamento,
alinhado ao Plano Viver sem Limite (BRASIL, 2011), do Governo Federal, uma das formas de
garantir que os direitos da pessoa com deficiéncia sejam efetivados. O Plano é subdividido em
eixos com acgdes especificas para cada um, sendo a parte que nos interessa no momento 0 eixo
2 — Educacéo, Cultura, esporte e Lazer, com ac¢des desenvolvidas, agdes propostas envolvendo
a Secretaria de Estado de Educacdo, Secretaria de Estado de Cultura, Secretaria de Estado de
Esporte e da Juventude, Secretaria de Estado de Desenvolvimento Social, Secretaria de Estado
de Satde (MINAS GERAIS, 2013).

Outro documento que merece ser destacado é a Série Historica de Minas Gerais
2008/2017, elaborado em 2018 pela Secretaria de Educacédo do Estado. Nele se apresenta um
estudo demonstrando todo panorama da situacao escolar mineira, subdividido em cinco secoes,
sdo elas: Secdo 1 — Educacdo em Minas Gerais; Secdo 2 — Perfil e formacdo dos docentes; Secao
3 — Oferta, acesso e participacdo; Secdo 4 — Trajetdria do estudante e qualidade da educacéo;
Secéo 5 — Infraestrutura e tecnologia.

Considerando o objeto desta pesquisa, nos atemos, agora, a situacao do publico-alvo da
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusivaem Minas Gerais. No Estado, as agdes
na area de educacao especial sdo desafios que ainda precisam ser alcangados com vistas a atingir
a todas as pessoas com deficiéncia, garantindo acesso, permanéncia e qualidade na educacao
oferecida nos espagos escolares. Sdo acOes que o Estado mineiro busca desenvolver em
consonancia com o governo federal por meio das politicas publicas. Sobre essa modalidade de
ensino, o Estado registra, no documento Série Historica de Minas Gerais 2008/2017, dados

referentes & Educacéo Especial Inclusiva e & Educacio Especial Exclusiva?®.

% Nomenclatura descrita no documento para relatar que a escola representada oferece Unica e exclusivamente
educacdo especial para pessoas com deficiéncia.
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Tanto a educacgédo para os Direitos Humanos como a educacao inclusiva reconhecem
que é direito de todos, sem nenhuma forma de discriminacéo, de estarem inseridos ativamente
nos sistemas escolares com acesso real ao conhecimento e recebendo atendimento de qualidade
de acordo com as suas especificidades.

No referido documento ¢ apresentada uma tabela intitulada: “Matriculas de Educacdo
Especial Inclusiva e Exclusiva Minas Gerais 2008 a 2017” a qual demonstra o paralelo do
numero de matricula entre Educacao Especial Inclusiva (EEI) e Educacdo Especial Exclusiva
(EEE), em 2008 era 14.661 e 5.815 respectivamente e em 2017 43.732 e 2.494. A EEI teve um
aumento de matricula de 29.071 alunos e EEE diminuiu 3.321 matriculas. Estes dados foram
retirados do MEC/Inep/DEED — Micro dados Censo Escolar 2008-2017 e elaborados pela
Secretaria Estadual de Educacdo (MINAS GERAIS, 2018, p. 110).

A Superintendéncia Regional de Ensino na area da educacdo inclusiva, por meio da
DESP — Diretoria de Educacdo Especial e do SAI — Servico de Apoio a Inclusdo promove
algumas agdes de atendimento e acompanhamento aos alunos com deficiéncia da Rede Estadual
de Ensino e também a capacitacdo dos professores. Estas a¢Oes sdo realizadas pelos 6rgédos de
assisténcia aos educandos e as escolas regulares. Sdo eles: Centro de Apoio Pedagogico na area
visual - CAP; Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas
com Surdez - CAS e os Nucleos de Formacao/ CEOPEE.

1.4.1 Os Centros de Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual - CAPs, e Nucleos

de Capacitacdo da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais

Os Centros de Apoio Pedagdgico as Pessoas com Deficiéncia Visual (CAP) e os
Nucleos de Capacitacdo da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais desenvolvem cursos de
capacitacao para os professores da rede publica. Seu objetivo é orientar as escolas estaduais que
tém como publico alunos com deficiéncia visual (cego e baixa visdo) e surdocegueira, assim
como sdo responsaveis pela producdo de livros acessiveis, tais como livros em Braille, dudio e
Mecdaisy, tipo ampliado e adaptacéo de materiais em relevo.

Para dinamizar e ampliar o atendimento a esses estudantes, os CAPs também
desenvolvem ac¢es de orientacdo e apoio a comunidade, promocao de palestras, consultorias,
oficinas para pessoas com deficiéncia visual e surdocegueira, objetivando sua insercédo social,
cultural e profissional e apoio ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) em salas de

recursos.
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Dados obtidos em 2021 dao conta de que a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas
Gerais mantém funcionando cinco CAPs e dois Nucleos de Capacitacdo de profissionais na
area da deficiéncia visual. S&o eles: CAP/Patos de Minas; CAP/S&o Rafael; CAP/Montes
Claros; CAP/Uberaba; CAP/Trés Coragdes; Nucleo Governador Valadares e Nucleo Januaria.

Na cidade de Uberaba, locus da presente pesquisa, 0 Centro de Apoio Pedagdgico na
area visual esta localizado na Escola Estadual Alceu Novais e desenvolve a¢des voltadas para
a capacitacdo dos profissionais da Rede Estadual e comunidade interessada, producao de livros
acessiveis atendimento as escolas estaduais que oferecem Atendimento Educacional

Especializado.

1.4.2 O Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacéao e Atendimento as Pessoas
com Surdez - CAS

O Centro de Capacitacao de Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas com
Surdez (CAS) esté vinculado a Escola Estadual Quintiliano Jardim e a SRE/Uberaba.

O CAS é um local de atendimento e orientacdo aos surdos, seus familiares e aos
profissionais na area da educacdo que atendem aos estudantes surdos. Realiza orientagdo
Pedagdgica as escolas e apoio aos estudantes e familiares na aprendizagem da Lingua Brasileira
de Sinais — Libras.

Para assegurar o funcionamento dos CAS e Nucleos, foi publicada a resolucdo SEE n°
2903, de 24 de fevereiro de 2016, que dispde sobre a organizacdo e funcionamento dos Centros
de Capacitacdo de Profissionais da Educacgdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS)
e Nucleos de Capacitacdo e Apoio Pedagdgico as escolas de Educacéo Basica da Rede Estadual
de ensino de Minas Gerais.

Os CAS/MG tém entre seus objetivos a capacitacdo dos profissionais da educacéao
como: Tradutores e Intérpretes de Libras (TILS); Instrutores de Libras; Professores de
Atendimento Educacional Especializado (AEE); Professores regentes de aula ou de turma;
Avaliacdo das competéncias tradutorias e de interpretacdo de pessoas interessadas em atuar no

contexto educacional como Tradutor e Intérprete de Libras; producdo de materiais acessiveis.

1.4.3 O Centro de Orientacéo e Pesquisa em Educacéao Especial - CEOPEE

O Centro de Orientacdo e Pesquisa em Educacao Especial - CEOPEE é uma Instituicao

Estadual situada em Uberaba. No ano de 2019, motivado pela possibilidade de cesséo do espaco
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para a Prefeitura Municipal de Uberaba®’, o CEOPEE buscou reorganizar sua metodologia de
trabalho, a qual tinha como objetivo oferecer cursos de capacitacdo para toda comarca de
abrangéncia da Superintendéncia Regional de Ensino na area da inclusdo. Para tanto com essa
nova proposta ja apresentada em Belo Horizonte, passaria a oferecer escolarizacdo e
atendimento clinico, além das formagdes antes ja ofertadas.

Concomitante ao ocorrido no municipio, em esfera federal uma nova politica, a
“Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo
da Vida”, iniciou em 2018 seu processo de aprovagdo para que instituigdes especializadas,
assim como o CEOPEE reorganizem suas equipes de trabalho e voltem a oferecer escolarizacao
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e ainda acompanhem as
salas de ensino especial que voltardo a ser abertas nas escolas regulares. Em 2021 o STF
suspendeu o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020 que institui essa politica.

A histéria do CEOPPE se inicia no final da década de 1980, quando, em 13 de marco
de 1989, o Conselho Estadual de Educagdo de Minas Gerais (CEE/MG), prop6s, por meio da
Diretoria da Educacdo Especial (DESP) da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE/MG), a criacdo de um Centro de Orientacdo e Pesquisa em Educacdo Especial, no
municipio de Uberaba (PPP, 2007).

O Centro de Orientacdo e Pesquisa em Educacdo Especial (CEOPEE) foi criado por
meio do Decreto n° 29.504 de 11 de maio 1989, publicado no diario de Minas Gerais — Orgéo
Oficial do Estado, de 12/05/1989 e sua autorizacdo de funcionamento se deu através da Portaria
n° 1.505 de 15/05/1989, publicada no MG de 24 de agosto de 1989, tendo como entidade
mantenedora a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais. Embasado pelo Decreto
26.515 de 13 de janeiro de 1987, o CEOPEE atendia como escola especial turmas com curriculo
do Ensino Fundamental, para criangas com deficiéncia e somente em 2016 a institui¢do se
reorganizou em relagdo aos atendimentos.

Entdo, em consonancia com as orientacdes da SEE e DESP os atendimentos foram
extintos na unidade e iniciado nas escolas, oferecendo formacao aos professores que estavam
recebendo os alunos com deficiéncia, para apoiar os atendimentos com esclarecimentos
referentes as deficiéncias dos alunos que estavam sendo incluidos.

Nesse sentido, Rejane Marcelino (2019, p. 42) esclarece que a proposta do Centro era

tornar-se “efetivamente em um espago de formagao continuada para professores direcionados

27 Conforme carta aberta divulgada pelo 6rgdo em julho de 2019 (CEOPEE faz carta aberta contra repasse de
prédio para a FETI. JMonline, 20/07/2019. Disponivel em:
https://jmonline.com.br/novo/?noticias,6,POL%C3%8DTICA,182579)



https://jmonline.com.br/novo/?noticias,6,POL%C3%8DTICA,182579
https://jmonline.com.br/novo/?noticias,6,POL%C3%8DTICA,182579
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a educacdo inclusiva, oferecida pela equipe multidisciplinar”, com formac6es direcionadas a
educacdo inclusiva para especialistas pedagogicos, professores de apoio e salas de recurso das
escolas estaduais de Uberaba, extensivo aos municipios. No ano de 2017, os encontros de
formacéo foram quinzenais, com carga horéria total de 120 horas (MARCELINO, 2019).

Sobre o quadro de pessoal, 0 CEOPEE contava, na ocasido em que foram coletados os
dados, com um total de 32 profissionais para atender a demanda e necessidades. O trabalho
realizado no Centro se encontra estruturado em trés vertentes: a finalizacdo das turmas da
educacdo especial, a finalizacdo de trés cursos técnicos profissionalizantes (Administracéo,
Agente Comunitario de Saude e Multimeios Didaticos), e os cursos de formacdo continuada
oferecidos pela Equipe Multidisciplinar.

Ao final do ano de 2019 foram veiculadas em algumas redes sociais, campanhas
publicitarias voltadas a escolarizacdo de alunos com deficiéncia, a ser oferecida no CEOPEE
com inicio em 2020. Fato que adiantava as decisfes de ambito federal, ja que, naquela ocasiao,
a politica de educacdo especial: inclusiva, equitativa e ao longo da vida (Decreto10.502, de 30
de outubro de 2020%), seqguia em processo de analise pelo Conselho Nacional de Educagao.

Neste contexto, os paradigmas construidos ao longo da trajetéria historica da pessoa
com deficiéncia, a concepcédo de deficiéncia, os conceitos entre educacao especial e inclusiva
estdo em consonancia e sdao muitas vezes reflexo das iniciativas mundiais. Assim as agdes
municipais no Estado de Minas Gerais acontecem de acordo com as mudangas no cenario
mundial, sob a Otica e interpretacdo locais, visando atender uma necessidade analisada e
construida por meio do entendimento dos gestores, secretdrios de educacdo e seus
representantes.

Assim espera-se contribuir para que os atores representados, sejam protagonistas de sua
historia, que saibam defender seus direitos de acordo as suas necessidades e saiam da condi¢do
de invisibilidade e sem perspectivas de avangos educacionais. Para tanto a concepgdo da
deficiéncia precisa realmente avancar do modelo biomédico para o modelo socioldgico
(PICCOLO, 2012).

Gustavo Martins Piccolo (2012) em sua pesquisa, nos apresenta, numa abordagem
sociologica “a ideia de que a deficiéncia ¢ produto da opressdo social inserida por sobre as
diferencas expressas pelo corpo dos sujeitos, portanto, criada mediante a insensibilidade

intrinseca do meio no qual estamos inseridos” (2012, p. 5). Sendo entdo uma “categoria criada”

28 Essa politica so viria a ser instituida em setembro de 2020 (pelo Decreto 10.502), contudo, desde dezembro do
mesmo ano se encontra suspensa pelo STF, que reconheceu, por maioria de votos, que contraria 0 modelo de
educacao inclusiva.
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a deficiéncia poderia ser algo superado desde que a sociedade, muito mais envolvida em seu
crescimento econdmico e técnico, ndo se mantivesse “estruturalmente excludente” (PICCOLO,
2012).

Para que as praticas sejam efetivadas numa educacdo de qualidade a todos os jovens,
visando compreender o processo de mudanca historica e social e as novas agdes que ocorrem
em razdo disso, se faz importante refletir e discernir sobre as perspectivas relacionadas com o
novo agente que esta sendo chamado para compor o cenario escolar: o profissional de apoio.

No proximo capitulo serd abordado o conceito do profissional de apoio, seu surgimento
e importancia para os alunos com deficiéncia, bem como a concepgao das escolas sobre este
profissional, trazendo pesquisas que ja foram realizadas para demonstrar o cenario escolar
mediante a participacdo desse novo agente. E assim reconhecer sua necessidade e atribuicéo,
qual a formacao necessaria para cumprir seu papel e ainda fortalecer as acdes na perspectiva da

inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola.



70

2 O PROFISSIONAL DE APOIO AOS ALUNOS COM DEFICIENCIA NO
CONTEXTO ESCOLAR REGULAR

Neste capitulo sera apresentado um novo agente que vem ganhando espago no contexto
escolar regular. O texto aborda como surgiram 0s servicos de apoio e as concepcdes sobre
educacdo especial e inclusiva para que esse profissional ocupasse um lugar no ambiente
académico para acompanhar o aluno com deficiéncia. Dentre tantas nomenclaturas, a pesquisa o
tratara como profissional de apoio. Para tanto foram analisados os caminhos trilhados por outros
pesquisadores, a caracterizagdo do objeto de pesquisa (0 que é, quando, como e por que surgiu).

Importante registrar que a opg¢ao pelo termo “Profissional de Apoio” ao invés de
“Profissional de Apoio Escolar”, conforme consta no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(2015)°, se deve ao entendimento de que a énfase dada ao local onde o servico sera oferecido
ndo fortalece ou qualifica a pratica das atividades que ali serdo desenvolvidas.

A construcdo de um paralelo entre os documentos legais apresentados no capitulo
anterior e os trabalhos cientificos encontrados no estudo do estado do conhecimento, o qual
sera apresentado a seguir, visa mostrar a possibilidade de mais a¢des interventivas as pessoas
com deficiéncia, para, a partir de entdo, serem “contempladas suas subjetividades como
componente fundamental para uma verdadeira constru¢do educacional” (DORZIAT, 2013,
p.1). Entendendo que diversos olhares constroem novos conhecimentos, o que possibilita o
encontro de diferentes percepcbes de mundo.

A concepcdo de modelo ideal para o publico escolar passou a ser questionada quando,
na década de 1960, os movimentos civis com aprovacdo de leis, decretos e emendas se
fortaleciam na tentativa de proporcionar as pessoas com deficiéncia a oportunidade de
participarem, num mesmo ambiente, da escolarizacdo oferecida as pessoas sem deficiéncia.

Como descreve Enicéia Gongalves Mendes (2006, p. 388):

Os movimentos sociais pelos direitos humanos, intensificados basicamente na
década de 1960, conscientizaram e sensibilizaram a sociedade sobre os
prejuizos da segregacdo e da marginalizagdo de individuos de grupos com
status minoritarios, tornando a segregacao sistematica de qualquer grupo ou
crianga uma prética intoleravel. Tal contexto alicercou uma espécie de base
moral para a proposta de integracdo escolar, sob o argumento irrefutavel de
que todas as criangas com deficiéncias teriam o direito inalienavel de
participar de todos os programas e atividades cotidianas que eram acessiveis
para as demais criancas.

2 Este documento sera apresentado posteriormente.
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Assim, numa visdo micro, referente ao espacgo da escola, a “educagdo inclusiva pode
ser vista também como possibilidade de abalar as verdades inquestiondveis historicamente
presentes nas escolas” (DORZIAT, 2013 p. 2). Dentre estas verdades podem ser relacionadas a
adequacao curricular, o tempo e espaco para aprendizagem, o principio da equidade, o
atendimento educacional especializado no contraturno, e ainda a participagcdo de um novo
agente para acompanhar os alunos com deficiéncia nas atividades escolares. Retomando a
concepcao de inclusdo a qual a escola deve se organizar para atender a diversidade humana,
oferecendo aos alunos condigdes de acesso ao espaco fisico e ao curriculo e permanéncia com
qualidade.

Destarte “a opgdo por politicas diferentes na educagdo significa pensa-las de outro
modo, questionando radicalmente a educacdo, para assim, poder apreendé-la na sua esséncia,
como uma questao que ¢ da escola, mas que envolve para além dela” (DORZIAT, 2013, p. 3).

Para pensar em uma pratica pedagogica por meio da educacao especial na perspectiva
da Inclusdo, é necessario ir além de uma adaptacdo/adequacao do curriculo, do ambiente fisico
e/ou de atitudes que subestimam a capacidade da pessoa com deficiéncia. Ha que se entender
gue concomitante as especificidades de cada deficiéncia, é preciso promover intervencdes de
fato, respeitando suas singularidades, identificando, a partir dela e ndo para ela, suas
necessidades. Assim, para alcangar o que se pretende, se faz necessario considerar um curriculo
amplo, aberto, e ndo somente desenvolver adequacbes e/ou flexibilizagdes curriculares*
paralelas (LOPES, 2010).

Coadunando com o estudo de Juliane Morgenstern (2011, p.130) que diz:

Discuto que, para atender a principios de governamento neoliberais se
delineiam estratégias de maleabilidade no sentido de manter a funcionalidade
curricular e viabilizar a regulacdo na sociedade de controle. Desse modo
qguanto maior a capacidade do curriculo em flexibilizar-se, maior a
abrangéncia de suas acBes de governamento. O curriculo, assim, tanto
responde & liquefacdo e transitoriedade do mundo p6s-moderno, quanto o
produz, investindo sobre sujeitos-alunos, mecanismos reguladores que
colocam em préatica medidas preventivas para contencdo de possiveis riscos
representados pela exclusdo, discriminacdo, intolerancia. Sem pretender
resolver tais tensionamentos curriculares, busco relances que levem a pensar
nas suas produgdes contemporaneas, atentando a possibilidade de outras
elaboracdes.

% Esther Lopes (2010, p. 45) argumenta que “flexibilizar, adaptar, adequar, diferenciar ou diversificar ou qualquer
outro termo que venha ser acrescentado na intencdo acessar caminhos para que o aluno com deficiéncia obtenha
éxito ao ser incluido na escola regular quer nas estratégias, nos métodos, nos recursos, nas formas e quer ainda nos
instrumentos de avaliacdo ndo pode significar simplificacdo do curriculo, mas garantia que as necessidades, desse
aluno, sejam atendidas em nivel de igualdade com os demais companheiros da sala de aula”.
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Neste sentido, sdo muito significativas as contribuigdes de pesquisas como as de
Rosalba Garcia e Maria Helena Michels (2018); Angelina Matiskei (2004) e Ana Dorziat
(2013), que demonstram que se faz necessario investir em formacéo do profissional, e humana,
evitando acdes fragmentadas.

Sobre a formacéo de professores, Dorziat, (2013, p. 10) defende que:

Mesmo havendo nos discursos oficiais uma relevancia com a formagdo, as
acOes desenvolvidas ndo tém atingido de forma substancial as praticas.
Podemos inferir que isso é decorrente de praticas publicas de capacitacdo
aligeiradas, descontinuas e simplistas, as quais ndo consideram as realidades
institucionais, contribuindo apenas para justificar os investimentos publicos
em educagéo.

Em complemento, convém observar o que nos diz Paulo Freire (2009), no que concerne

a formacéo docente:

Nenhuma formagé&o docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criatividade que implica a promocdo da curiosidade ingénua a
curiosidade epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das
emocdes, da sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhacéo.
Conhecer ndo é, de fato, adivinhar, com intuir. O importante, ndo resta davida,
é ndo pararmos satisfeitos ao nivel das intuigdes, mas submeté-las a analise
metodicamente rigorosa de nossa curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2009,
p.26).

Nessa perspectiva, e com intuito de ampliar as acGes para o atendimento a diversidade
na qual a escola, em razdo da legislacdo, deve realizar, um novo agente inicia sua pratica no
ambiente escolar, ainda sem funcdo especifica, vulneravel ao entendimento de cada municipio
e tratado por nomenclatura cambiante. Ora este profissional ¢ tratado como “o professor de
apoio”, ora como “o auxiliar pedagogico”, “o acompanhante terapéutico”, “o profissional de
apoio”, dentre outras terminologias, mas, geralmente, em sua rotina de trabalho acaba dividindo
ou tomando para si as responsabilidades sobre a participacdo e aprendizagem do aluno com
deficiéncia, como sera visto no proximo topico, em que se apresentam pesquisas que versam

sobre esse profissional.
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2.1 MAPEAMENTO DO ESTADO DO CONHECIMENTO: O QUE DIZEM AS
PRODUCOES SOBRE O PROFISSIONAL DE APOIO

O estudo do estado do conhecimento®! foi realizado com o intuito de reconhecer o
estagio em que se encontra o estudo produzido pelos trabalhos académicos em formato de
dissertacOes e teses, de producdo nacional, que dialogam com a area da inclusdo, educacdo
especial e que versam a respeito do profissional de apoio, elaborados a partir da Declaracao de
Salamanca (1994).

Para tanto, a coleta das producdes cientificas foi realizada no ano de 2018, nos seguintes
repositorios digitais: Banco de Teses e Dissertacbes/ CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e DissertacGes (BDTD). Para realizacdo da busca determinou-se os seguintes termos
descritores: “Profissional de apoio”, “profissionais de apoio”, “professor de apoio”,
“professores de apoio”, “professor auxiliar”, “cuidador escolar”, “cuidadores de apoio”,
“cuidador educacional”, “cuidadores educacionais”, “agente de apoio pedagogico”, “atendente
de apoio pedagogico”, “acompanhante pedagédgico”, ‘“‘acompanhantes pedagdgicos”,
“acompanhante terapéutico”, “acompanhantes terapéuticos”, “monitor escolar” e “monitores
escolares”. Recorreu-se a busca pelo titulo e resumo dos trabalhos publicados em data posterior
a Declaracdo de Salamanca (1994), considerada como documento oficial da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais.

A busca foi estruturada classificando os trabalhos em duas categorias: recuperados e
selecionados. Os trabalhos recuperados séo todos que se apresentam conforme os descritores
estabelecidos, sendo os selecionados aqueles que, ap6s a leitura do titulo e dos resumos,
pareceram contribuir mais diretamente para a reflexao sobre o objeto do presente estudo.

No resultado da coleta de dados realizada no Banco de Teses e DissertacGes da Capes

foram recuperados 108 trabalhos e selecionados 41, conforme tabela que segue:

Tabela 1: Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES

TERMO DESCRITOR TRABALHOS TRABALHOS
RECUPERADOS SELECIONADOS
Profissional de Apoio 12 09
Profissionais de Apoio 14 09
Professor de Apoio 15 05

31 Considerando a observagdo de Romanowski e Ens (2006, p. 40), que constatam que “o estudo que aborda apenas
um setor das publicagdes sobre o tema estudado vem sendo denominado ‘estado do conhecimento’”, entendemos
que a secdo apresenta um “estudo do estado do conhecimento” envolvendo especificamente a busca apenas Teses
e Dissertagdes.
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Professores de apoio 10 07
Professor auxiliar 08 03
TERMO DESCRITOR TRABALHOS TRABALHOS
RECUPERADOS SELECIONADOS
Cuidador 00 00
Cuidador Escolar 00 00
Cuidadores de Apoio 00 00
Cuidador Educacional 00 00
Cuidadores Educacionais 00 00
Agente de incluséo 00 00
Agente de apoio pedagdgico 00 00
Atendente de apoio pedagdgico 00 00
Acompanhante Pedagogico 00 00
Acompanhantes Pedagdgicos 01 01
Acompanhante Terapéutico 30 05
Acompanhantes Terapéuticos 18 02
Monitor Escolar 00 00
Monitores Escolares 00 00
Totais 108 41

Fonte: elaborado pela autora.

No item dos trabalhos selecionados estavam com duplicidade nos termos descritores
sete trabalhos, entdo foram retirados da contagem, fazendo a escolha de apenas um descritor.
Restando apenas 34 trabalhos para serem lidos 0s resumos, 0 sumario e a introducdo, e assim
realizar nova selecéo.

Na coleta de resultados realizado na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) foram recuperados 179 trabalhos e selecionados 66 trabalhos, conforme

tabela que segue:

Tabela 2: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD)

TERMO DESCRITOR TRABALHOS TRABALHOS
RECUPERADOS SELECIONADOS
Profissional de Apoio 09 08
Profissionais de Apoio 15 10
Professor de Apoio 35 11
Professores de apoio 35 11

Professor auxiliar 27 10
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Cuidador 02 02
Cuidador Escolar 01 00
TERMO DESCRITOR TRABALHOS TRABALHOS
RECUPERADOS SELECIONADOS
Cuidadores de Apoio 00 00
Cuidador Educacional 00 00
Cuidadores Educacionais 00 00
Agente de inclusédo 01 01
Agente de apoio pedagdgico 00 00
Atendente de apoio pedagdgico 00 00
Acompanhante Pedagogico 17 06
Acompanhantes Pedagdgicos 17 04
Acompanhante Terapéutico 10 03
Acompanhantes Terapéuticos 10 00
Monitor Escolar 00 00
Monitores Escolares 00 00
Totais 179 66

Fonte: elaborado pela autora.

No item dos trabalhos selecionados estavam com duplicidade nos termos descritores 40
trabalhos, ent&o foi retirado da contagem, fazendo a escolha de apenas um descritor. Restando
apenas 26 trabalhos para serem lidos 0s resumos, 0s sumarios e a introducao, e assim realizar
nova selecéo.

Apobs a leitura do sumario, da introducdo nos dois repositorios digitais: Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES

encontramos 60 trabalhos recuperados e 23 trabalhos selecionados, conforme a tabela a seguir:

Tabela 3: Trabalhos selecionados (Banco de Teses da CAPES e BDTD)

TERMO DESCRITOR TRABALHOS TRABALHOS
RECUPERADOS SELECIONADOS
Profissional de Apoio 12 08
Profissionais de Apoio 10 00
Professor de Apoio 08 03
Professores de apoio 10 02
Professor auxiliar 07 02
Cuidador 01 02
Cuidador Escolar 00 00
Cuidadores de Apoio 00 00

Cuidador Educacional 00 00
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Cuidadores Educacionais 00 00
Agente de inclusdo 00 01
TERMO DESCRITOR TRABALHOS TRABALHOS
RECUPERADOS SELECIONADOS
Agente de apoio pedagdgico 00 00
Atendente de apoio pedagdgico 00 00
Acompanhante Pedagogico 02 00
Acompanhantes Pedagogicos 03 00
Acompanhante Terapéutico 06 04
Acompanhantes Terapéuticos 01 00
Monitor Escolar 00 00
Monitores Escolares 00 00
Totais 60 22

Fonte: elaborado pela autora.

Com intuito de afunilar ainda mais o mapeamento, realizamos uma segunda triagem, a
partir da leitura da introducdo dos trabalhos, sendo que em alguns casos tivemos ainda a
necessidade de ler o capitulo em que se apresentavam o objeto e a proposta da pesquisa.
Conforme exposto anteriormente, nos interessavam apenas producdes que tivessem como ponto
central o profissional de apoio.

Foram selecionadas um total de seis Dissertac6es de Mestrado cujo objeto de pesquisa
e problematica estudada se assemelham a proposta da presente pesquisa. Ndo foram
selecionadas Teses de Doutorado porque nenhuma das encontradas atendeu aos requisitos da
busca, 0 que se deve, possivelmente, ao fato de que as leis, as politicas e os decretos que
discutem a necessidade e os direitos de os escolares com deficiéncia serem acompanhados por
um profissional de apoio sdo recentes, e isso se deve ao aumento do numero de matriculas
destes educandos nas escolas comuns.

Em uma primeira andlise constatamos que boa parte dos trabalhos selecionados foram
defendidos apos os anos 2000, com predominéncia na area da Psicologia, frutos de pesquisas
que consideravam a deficiéncia como “algo que falta”, patologizando a pessoa e nao as
percepcdes e necessidades de um individuo que busca sua autonomia e independéncia.

Esta primeira observagdo nos parece relacionada ao fato de que a tematica tomou corpo
mais ao final da primeira década do século XXI. Ainda muito presente na area da Psicologia,
pois as pesquisas aqui elencadas foram desenvolvidas apds a Lei n® 12.764, denominada de Lei
Berenice Piana (2012). Esta Lei foi promulgada com intuito de assegurar que pessoas com
autismo pudessem gozar de todos os direitos legais e ainda serem acompanhados em suas
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atividades escolares por um profissional denominado de acompanhante especializado,
conforme a Lein® 12.764 (2012), a qual determina que “em casos de comprovada necessidade,
a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular, nos
termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a acompanhante especializado” (BRASIL, 2012).

A pouca produgéo encontrada nos revela a importancia de se desenvolver estudos sobre
a incluséo dos alunos com deficiéncia no contexto escolar, sendo um assunto que precisa ser
discutido em pesquisas cientificas.

Os estudos de investigacdo se tornam relevantes, pois hd um cenario, que alia a
obrigatoriedade legal em oferecer as vagas para os alunos com deficiéncia, mas com
condicionantes por parte da escola, de serem acompanhados por mais um profissional dentro
de sala de aula.

Posto isso, passamos, agora, ao que dizem os trabalhos selecionados, que serdo
apresentados por ordem cronoldgica para que o leitor possa perceber a relacdo existente entre
0 numero de pesquisas sobre o tema e 0 aumento das matriculas de alunos com deficiéncia nas
escolas comuns de ensino.

A pesquisadora Natalie Brito Araripe, com o trabalho intitulado “A atuacdo do
acompanhante terapéutico no processo de inclusdo escolar”, defendido na Universidade
Federal do Ceara, em 2012, identificou em sua pesquisa 0 Acompanhante Terapéutico (AT)
como um estagiario de psicologia e de pedagogia. Para ela, discutir a inclusdo significa
“desvendar um emaranhado de leis, praticas e discursos em sua maioria contraditérios”; e
“levantar uma questdo ética” (ARARIPE, 2012, p. 12).

A autora, em sua pesquisa buscou compreender a atuacdo de acompanhantes
terapéuticos no processo de incluséo escolar de criancas com necessidades especificas a partir
do entendimento de sua fungdo mediadora. A pesquisa foi realizada numa escola particular de
Fortaleza, ¢ partiu do pressuposto de que “o acompanhante terapéutico possui uma fungéo
mediadora na aprendizagem da crianga com deficiéncia, principalmente com a utilizacdo da
linguagem, principal signo de media¢ao” (ARARIPE, 2012, p. 92). A autora aponta algumas
consequéncias das estratégias de mediacdo adotadas. S&o elas: se 0 AT faz uma flexibilizacéo
distante da proposta da sala, ndo ocorre a incluséo escolar e pode trabalhar para a mudanga do
discurso sobre incluséo; se ele responde pela crianca pode torna-la dependente e por fim se ele
tem uma visdo biologicista da deficiéncia, podera limitar seu trabalho. Na realidade estudada,
a crianca com deficiéncia ja entra na escola com a condigdo de que haja um estagiario para ela
(ARARIPE, 2012).
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Vale ressaltar a importancia de serem construidos pardmetros de trabalho para o
acompanhante terapéutico no espago da sala de aula que “tem sido constantemente invadido
por profissionais”, os quais, “muitas vezes, colocam o pedagogico em segundo plano. O proprio
trabalho do acompanhante terapéutico [no ambiente escolar] é indefinido em seus objetivos,
[que] ora sdo pedagdgicos, ora sdo terapéuticos”, o que, ressalta a autora, “deveria ser
investigado e repensado” (idem, p. 93).

A pesquisa aponta que, nas escolas particulares, a funcdo de acompanhante terapéutico
tem sido muito exercida por estagiarios, razao pela qual a pesquisadora considera que se trata
de uma “atuagdo clandestina”, sem pardmetros seguros. E dado a alguém que se encontra em
formagao “um papel que se confunde com o de professor e de psicdélogo, mas que € visto como
fundamental na sala de aula” (ARARIPE, 2012, p. 94).

Em suas consideraces finais, a autora ressalta que o profissional pesquisado ja atua na
maioria das escolas, que tanto pode contribuir com a aprendizagem e a participacéo dos alunos
com deficiéncia, como pode atrapalhar o processo (ARARIPE, 2012). Ademais, diz ela, “faltam
pesquisas, falta um olhar critico da escola, falta participacdo do governo nesse fendmeno”
(idem, pp. 94-95).

Outro trabalho encontrado foi realizado pela pesquisadora Adriana de Oliveira Freitas,
uma dissertagdo intitulada “Atuacdo do Professor de Apoio a Inclusédo e os Indicadores de
Ensino Colaborativo em Goias”, cuja defesa se deu na Universidade Federal de Goias, em 2013.
A pesquisa aborda o ensino colaborativo: professor regente de classe comum, professor de
apoio a inclusdo e professor de sala de recursos multifuncionais, familia e comunidade. O
objetivo do estudo foi analisar os dizeres dos professores de apoio a inclusdo, nomenclatura
atribuida pela pesquisadora, sobre as suas praticas educativas e os indicadores que elas
apresentavam de ensino colaborativo.

Segundo a pesquisa, o funcionamento da educacéo especial, mesmo com 0s avangos ao
longo da historia, continua segregando os educandos com necessidades especiais, pois, com a
“dificuldade de adaptacdo do ensino regular, muitos continuam a margem ou frequentando
instituicdes especializadas, com escassez de ofertas e servicos e omissdo do poder publico”
(FREITAS, 2013 p.40). Em 2000 explica ela, foi implementado, no estado de Goias, o trabalho
do profissional itinerante, que prestava servico as escolas que tinham estudantes com
necessidades educacionais especiais. As atividades desempenhadas eram de orientacdo aos
educadores de varias escolas, e quando necessario e possivel acompanhava estes estudantes na

propria sala de aula, em periodos variados na Subsecretaria Regional de Educacao.
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No estado de Goiés, o professor itinerante era o professor das salas de recurso. Em 2011
este profissional teve as suas atribuicOes alteradas para atender em mais de uma sala, sendo
chamado, entéo, de professor de apoio a inclusdo. A nova diretriz que redefiniu as atribui¢bes
do professor de apoio a inclusdo determinou a extingdo do professor para cuidador
acompanhando os alunos nos cuidados com a higiene, alimentacdo e locomocao. Aponta que o
professor de apoio a inclusdo era pouco valorizado, ndo tem dimensdo do real trabalho
desenvolvido, ndo tem preparo para atuar nessa funcéo, e muitos se tornam cuidadores pela
falta de estrutura, condicdes e planejamento (FREITAS, 2013).

Na pesquisa de Freitas (2013), a autora traz o ensino colaborativo para estudo e anélise.
Faz uma critica ao funcionamento da educacao especial, pois identificou que a mesma continua
segregando os educandos. Relata, ainda, que o professor de apoio substituiu o trabalho do
profissional itinerante, o qual a principio orientava aos educadores de varias escolas e quando
necessario e possivel acompanhava os alunos na sala de aula em periodos variados, isto €, ndo
era integralmente.

A terceira pesquisa selecionada foi a dissertacdo de Paula Buainain Albano, intitulada
“Quando o acompanhamento terapéutico encontra a escola: a construcdo de uma pratica
intercessora”, e defendida em 2015 na PUC-SP. Seu estudo teve como base o trabalho
desenvolvido por meio de dois projetos realizados junto ao grupo Lago®2.

Propde estudar a tematica do acompanhamento terapéutico como um dispositivo de
apoio ao processo de inclusdo de criancas “ditas com necessidades educacionais especiais” no
sistema regular do ensino e ainda o aumento do ndmero AT nas escolas particulares. A
pesquisadora ressalta a importancia de se recorrer a histdria para desnaturalizar os fenémenos
para pensa-los como construcao.

O maior desafio encontrado na pesquisa foi manter o dispositivo transitorio e temporario
do AT nas escolas. A pesquisa traz ainda uma importante discuss@o sobre o AT ser considerado
funcdo ou profissao, ou seja, se a tarefa pode ser exercida por qualquer um ou se é uma categoria
profissional, precisa ser regulamentada. Albano (2015) defende que o AT é uma funcédo
coletiva, vista como um modo de operar e no ambito da politica pablica de saude propde um
cuidado integral. Relata um consideravel aumento de AT nas escolas particulares.

Em seu estudo traz o acompanhante terapéutico ligado a area da saude, o que sugere 0

acompanhamento por meio de orientagdes para os professores. Parte de um modelo de cogestao,

320 grupo Lago é composto por psicélogos, de orientacdo psicanalitica, que atuam na construcdo de projetos
terapéuticos singulares e projetos de inclusdo escolar junto as escolas particulares. O acompanhamento terapéutico
na escola é o principal tipo de atendimento realizado pela equipe (ALBANO, 2015, p. 12).
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apoiados num plano comum, trabalhando de modo intercessor e produtor da diferenga em
oposicdo ao modelo integrativo e normalizador. Revelando a necessidade de mudanca de
concepcao de inclusdo para uma pratica coletiva e nao apenas delegada a um unico profissional.

Outra dissertacdo selecionada foi de Manoela da Fonseca intitulada “Das Politicas
Publicas de Inclusdo Escolar a atua¢do do Profissional de Apoio/Monitor”, defendida em 2016
na Universidade Federal de Santa Maria. Relata como é o servico do profissional de
apoio/monitor na rede particular, analisando possibilidades de atuacéo e as concepcdes sobre
esse profissional. Aponta como problema que pouco se pensa nos efeitos que se produz no
contexto inclusivo a presenca desse profissional, sendo também pouco referenciado nos
documentos legais e normativos.

Em sua pesquisa, a autora constata que ha preferéncia por profissionais vinculados ao
campo da educacao especial, ressaltando que a atuacdo é pedagogica. As fungdes estabelecidas
séo para realizar o atendimento educacional especializado, com todas as atribui¢des inerentes
ao cargo, isto é, verificar e executar o planejamento de ensino e avaliar o desempenho do aluno,
e ndo somente atuar no apoio a higiene, locomocéo e alimentacdo, como orientam as politicas
publicas de inclusao.

Verificou-se ainda ser uma profissao ndo regulamentada, que, por ndo constituir campo
do saber especifico, pode ser exercida por profissionais de diferentes areas, simplesmente
atuando nesta funcédo dentro do ambiente escolar. O termo monitor/tutor é utilizado no contexto
das escolas da rede privada de ensino para referenciar o profissional que atua em sala de aula
com alunos em situacdo de inclusdo escolar (FONSECA, 2016).

Segundo a autora, a legislacdo ndo especifica a formacdo necessaria para se atuar
enquanto P.A./Monitor. A autora aborda em sua pesquisa questionamentos pertinentes sobre o
referido profissional. Que profissional é esse? Qual a formagdo necessaria? Com quais
competéncias esse profissional deve ser formado? Que profissdo traz essa atribui¢do?

Na pesquisa, a autora identificou que bastaria o ensino medio, visto que, na pratica,
trata-se de um apoio aos aspectos de higiene, alimentacdo e locomocdo. Qual profissional da
educacdo teria atribuicdo para atuar como P.A./monitor? A autora relata que foram contratados
estagiarios de preferéncia dos cursos de psicologia, pedagogia, 0 que compde um entendimento
de ndo ser possivel esperar uma atuacédo profissional. O trabalho mostra a realidade de quatro
escolas de Santa Maria, RS: trés confessionais e uma laica. As trés primeiras sugerem uma
porcentagem de 50% a 100% de P.A. para o numero de alunos com deficiéncia (publico-alvo
da educacdo especial) e a escola laica assume a posic¢ao de aproximadamente 21% de P.A. para
0 numero total de alunos com deficiéncia (FONSECA, 2016).
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Ao tomar conhecimento de uma resolucdo interna municipal, a autora verificou que o
documento apresentava divergéncias no que se refere a contratacdo e pagamento, relacdes de
trabalho, formacdo e atuacéo do profissional de apoio. A professora de educacédo especial era
guem analisava e determinava a necessidade do profissional de apoio. O que chama atencao na
investigacao é que, ao serem questionados, os profissionais de apoio descreveram que a maioria
dos alunos que acompanhavam possuiam condi¢do de locomocdo, de higiene e alimentacao,
ficando somente a parte pedagdgica para ser trabalhada. Desse modo, a pesquisa destaca que a
presenca do P.A./monitor em sala era justificada quando o aluno ndo acompanhava
pedagogicamente ou por problemas de comportamento, “justificando-se”, assim, o
acompanhamento do aluno que ndo se enquadrava como aluno em situagéo de incluséo escolar,
legalmente.

A autora relata que identificou falta de especificidade dos documentos legais e
normativos sobre quem é esse profissional e como é a sua atuagdo. O profissional vem
assumindo papeis no contexto escolar diferentes dos mencionados nos documentos, adquirindo
sua dimensdo pedagogica (FONSECA, 2016). Cabe ao campo da educacéo especial se ocupar
da discussdo de quem poderia ser o profissional de apoio, visto que segundo autora estavam
passando por um momento de precarizacdo do trabalho docente, que muitas vezes leva a crise
de identidade e do limbo profissional.

A partir dos dados obtidos, Fonseca (2016) conclui que, naquela realidade estudada,
para ser profissional de apoio ha preferéncia por profissionais vinculados ao campo da educacéo
especial; a atuacdo € voltada para o pedagdgico; trata-se de uma profissdo ndo regulamentada,
e ainda néo se tem clareza do perfil e da formacdo do auxiliar. Dessa forma, a legislacdo nao
especifica a formacédo necessaria, podendo ser alunos que ja tenham concluido o ensino medio,
estagiarios da pedagogia e da psicologia. A resolucdo interna do municipio pesquisado
apresentou divergéncias quanto a contratacdo, pagamento, relagdes de trabalho, formagéo e
atuacdo do profissional de apoio.

Outro trabalho selecionado foi realizado pela pesquisadora Agda Malheiro Ferraz

Carvalho, sendo a dissertacdo de Mestrado intitulada “Atuacédo profissional do agente
de inclusdo escolar: um estudo sobre os sentidos e significados constituidos por um deles”,
defendida na Universidade Catdlica de Sdo Paulo, em 2016. O estudo foi realizado com o
objetivo de ampliar os conhecimentos acerca da atuacdo profissional de Agentes de Incluséo
Escolar (AIE).

Neste trabalho, constatou-se que quem cuidava da higiene, locomocgéo do aluno com

deficiéncia era o cuidador. A pesquisa atribui o agente de inclusdo como uma profissdo nova
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com diversos nomes nos varios municipios brasileiros. Segundo a pesquisadora, trata-se de uma
profissdo que veio para compor o quadro de profissionais nas unidades escolares (auxilio
higiene e alimentacdo), o qual acaba restringindo as possibilidades de autonomia, situacao que
n&o comunga com a meta 04 do PNE33, Em 2007 o termo agente social de incluséo foi incluido
para designar o profissional responsavel por dar apoio aos alunos com deficiéncia
(CARVALHO, 2016).

A pesquisadora relata que as atribuicdes desse profissional sdo definidas em cada
municipio ou escola, e ressalta que “é preciso sempre considerar aspectos historicos e culturais
que vao ao encontro do que se almeja para o aluno com deficiéncia”, principalmente face a
“concepgoes assistencialistas” (CARVALHO, 2016, p. 50). No edital de contratacdo as
diretrizes sdo generalizadas, as condi¢des de cada deficiéncia ndo sdo compartilhadas.

Ao analisar a entrevista de um dos profissionais participantes da pesquisa, a autora
pondera que a base do problema estd no entendimento equivocado de que a pessoa com
deficiéncia seja incapaz de aprender, “demandando apenas cuidados” (CARVALHO, 2016, p.
52). Em resultado, diz ela, tem-se um profissional que “é cuidador ¢ professor de fato, mas néo
de direito”, situacdo esta que “causa, de um lado, um desperdicio de recursos humanos
preciosos aos alunos e, de outro, ressentimentos e excessos de tarefas para quem ndo esta para
elas devidamente preparado” (idem).

Carvalho (2016) realizou em sua pesquisa um estudo sobre um grupo de apoio que traz
entre seus integrantes os Agentes de Inclusdo Escolar e ainda apresenta o cuidador como
responsavel pelos cuidados com higiene e locomocéo. A pesquisa evidencia os diversos nomes
que sdo atribuidos a estes profissionais, como também difere entre 0s municipios as suas
atribuicdes. A pesquisa mostra, ainda, concepg¢0es assistencialistas; a escola ainda evidencia a
deficiéncia como incapacidade, falta de mobilidade, e que demanda cuidados. Por fim, revela
também uma falta de compromisso dos docentes em relagéo aos alunos com deficiéncia.

O ultimo trabalho selecionado foi defendido em 2018, na Universidade Federal de Séo
Carlos, por Mariana Moraes Lopes. Trata-se da dissertacdo de mestrado intitulada “Perfil e
Atuagdo dos Profissionais de apoio a Inclusdo Escolar”. O trabalho promove uma discussao
sobre os profissionais, denominados na pesquisa de profissional de apoio a inclusdo escolar

(PAIE), que acompanham os alunos com deficiéncia e ndo necessitam de formacéo académica

33 «“Meta 4: universalizar, para a populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgdo, 0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados” (PNE,
2014-2024, p. 55).
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para exercerem atividades referentes aos cuidados basicos e demais auxilios quando esses
alunos ndo conseguem executar com independéncia. Segundo a pesquisadora, esse profissional
se encontra ainda sem funcao e atribuicdes definidas e sem perfil laboral especifico. A pesquisa
foi realizada em cinco municipios, sendo trés do estado da Bahia e dois do estado de Sao Paulo.
Trata-se de um estudo descritivo, com entrevistas individuais e grupos focais, envolvendo
elaboragéo dos instrumentos na forma de roteiros de entrevista para os profissionais de apoio
de cada uma das cidades, e entrevista semiestruturada com um representante da educacao
especial de cada municipio participante (MORAES LOPES, 2018).

A pesquisadora constata uma fragilidade na defini¢cdo do publico a ser acompanhado
pelos PAIE, e ainda a “rotula¢do dos alunos que possuem rendimento de aprendizagem baixa
ou problemas de comportamento, o que termina colocando o foco na dificuldade do aluno”
(MORAES LOPES, 2018 p.100).

Em relagdo a legislagdo que trata sobre os PAIE, segundo a autora “ha poucos
documentos oficiais e essa funcéo é descrita de forma vaga, com algumas lacunas, assim como
na literatura, embora em alguns documentos importantes da educacdo especial os PAIE sejam
citados” (MORAES LOPES, 2018, p.22).

O estudo apresenta discussdes sobre o perfil profissional que atende como PAIE
relacionado a fungdo exercida, alertando sobre a importancia da avaliacdo de “elegibilidade do
publico que apresenta necessidade do servico do PAIE, podendo ser prejudicial ao aluno”
(idem, p. 91).

Apresenta ainda a justificativa dos préprios profissionais sobre sua atuacdo em sala de
aula. Para eles, os demais estudantes da turma ndo podem ser atrapalhados em razdo de um
aluno com deficiéncia, afirmando ainda que somente o professor regente ndo conseguiria dar a
sua aula e ainda cuidar de uma crianca autista por exemplo. Para a pesquisadora, “ser retirado
da sala é uma pratica inadequada, pois nem sempre a melhor estratégia é simplesmente retirar
sem uma intervencao posterior, sem dialogo e sem respeitar as especificidades e condi¢es dos
alunos” (MORAES LOPES, 2018 p.98)

A autora sustenta que os exemplos apresentados em sua pesquisa

[...] evidenciam uma preocupacdo de favorecer a escola, ao professor e 0s
outros alunos, negligenciando as possibilidades e os direitos dos alunos
PAEE®, justificado pelo fato desses alunos atrapalharem a aula e necessitar
de “ajuda”. (MORAES LOPES, 2018 p. 98; grifos no original).

34 PUblico-alvo da Educacio Especial (PAEE)
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A pesquisa mostra a importancia de um trabalho colaborativo, e como exemplo citou a
preocupacdo de um dos profissionais entrevistados, afirmando ser dificil at¢é mesmo ir ao
médico, pois se uma crianca precisa se alimentar por sonda outro profissional ndo saberia como
fazer. Outras func6es sdo o auxilio na execucéo das atividades em sala facilitando a participacao
e a aprendizagem dos alunos, o0s apoios necessarios e individuais. Este mesmo entrevistado
acrescentou ainda, associado ao trabalho colaborativo e as suas angustias, a funcédo
motivacional e fiscalizadora das atividades em sala.

Outra questdo abordada no estudo foi referente a substituicdo de um PAIE por um
recurso de Tecnologia Assistiva® como uma pratica assertiva. Podendo ser tesouras e
engrossadores de lapis, softwares para pessoas com limitacdo motora ou sensorial, entre outros.
Importante ressaltar que os recursos dependerao da necessidade do aluno. Relata, ainda, que a
avaliacdo dessa necessidade, bem como sua orientacdo, ndo seriam atribuicbes do PAIE
(MORAES LOPES, 2018).

Para a autora, essa auséncia de padrio de atribuicdo do PAIE pode indicar “diferentes
formas de trabalho dentro de uma mesma rede de ensino, além de que, a falta de documentos
norteadores, seja municipal, estadual ou federal, acentua mais esse risco” (MORAES LOPES,
2018, p.103).

Um exemplo sobre a funcdo do PAIE envolvendo a questdo de status se refere ao fato
de, se o desvio era relacionado a “exercer fungdes de cuidados basicos, os profissionais
demonstravam insatisfacdo, porém quando era para uma funcédo e atividade mais valorizada,
eles realizavam sem questionamentos” (MORAES LOPES, 2018, p.123).

Para a autora, muitos dos problemas referentes aos Profissionais de Apoio a Inclusdo
Escolar, encontrados no cotidiano da pesquisa, estavam relacionados “ao baixo investimento
em servicos de apoio para inclusdo, formacdo para os profissionais, falta de valorizacdo da
educagdo, da inclusdo e dos alunos PAEE” (MORAES LOPES, 2018, p, 146).

E conclui a pesquisa defendendo que “para atuacao adequada dos PAIE, ¢ preciso um
olhar direcionado, vontade politica, embasamento tedrico e investimento financeiro,
principalmente, pelos gestores”. Sera necessario pensar na dinamica das relagdes na escola,
sugerindo uma rede de apoio para que o PAIE “faca parte e ndo seja o tinico recurso ou pessoa

responsavel pela inclusdo de uma escola” (MORAES LOPES, 2018, p.147).

% Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007)



85

Assim, a pesquisa faz referéncia e distincdo entre dois personagens importantes na
escolarizacdo do PAEE, o profissional de apoio e o professor de apoio. Enquanto o profissional
de apoio “tem a fungdo de dar suporte ao aluno, em atividades que os mesmos ndo possuam
independéncia” (idem, p. 102), necessitando apenas do ensino médio para atuar nesse cargo, o
professor de apoio precisard de formacéo especifica em educacdo especial para atuar, pois sera
0 suporte para o professor de sala, com responsabilidade na elaboragéo e na adaptacdo das
atividades escolares.

Constatou ainda que em “cada municipio tem-se organizado de uma determinada forma
na tentativa de oferecer o ideal de acordo com os principios que defendem no contexto da
inclusdo escolar” (MORAES LOPES, 2018 p.148). Entretanto a pesquisa mostrou “situagoes
precérias da atuacdo, colocando em risco o desenvolvimento dos alunos e a garantia de uma

educagao de qualidade na escola comum, que lhes sao de direito” (idem, p. 148). E ainda

As evidéncias encontradas em relagdo ao regime de trabalho, ao crescimento
da quantidade desses profissionais na escola, associado ao baixo investimento
que se faz em outras formas de suporte que seriam necessarios, alertam para
o fato de que, um recurso que seria essencial para garantir o direito a educacao
do publico-alvo da Educacédo Especial que dele precisa, pode estar se tornando
em mais uma fonte de precarizagdo do trabalho dentro das escolas brasileiras
(MORAES LOPES, 2018, p.149).

Ao fazer a leitura das producdes selecionadas para compor o estado do conhecimento,
verificou-se que nas seis produgdes apresentadas foram utilizadas diferentes nomenclaturas e
somente dois trabalhos utilizaram uma mesma terminologia: acompanhamento terapéutico.
Nesse sentido, conforme apresentado anteriormente, a op¢ao por nomear o objeto de estudo por

profissional de apoio na presente pesquisa segue a referéncia da Nota Técnica n°19/2010:

Dentre os servicos da educacdo especial que os sistemas de ensino devem
prover estdo os profissionais de apoio, tais como aqueles necessérios para a
promocao da acessibilidade e para atendimento a necessidades especificas dos
estudantes no ambito da acessibilidade as comunicacdes e da atencdo aos
cuidados pessoais de alimentacéo, higiene e locomog&o. (BRASIL, 2010, p.
1).

N&o obstante a nova Lei Brasileira de Incluséo, Lei n° 13.146 de 2015, ter estabelecido
as nomenclaturas “Profissional de Apoio” ¢ “Profissional de Apoio Escolar”, optou-se aqui pela
manutencdo da primeira por considerar redundante o acréscimo de uma palavra que apenas
territorializa sua funcéo.

Deste modo, coadunando com as pesquisas selecionadas, considerou-se que a

deficiéncia ndo pode ser o Unico indicativo sobre as necessidades de um aluno, a funcionalidade
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esta ligada também a fatores interpessoais e familiares. Pela deficiéncia ndo se direciona o que
0 aluno precisa e consegue aprender. Sustentamos que suas necessidades educacionais
especificas estdo relacionadas muito mais a uma construcdo social, um ambiente desafiador e
ao mesmo tempo propicio, do que a sua condicéo biologica. E ainda que as demandas elencadas
nas pesquisas se referem muito mais a questdes comportamentais e de indisciplina do que as
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia. Trabalhar com a pessoa com

deficiéncia requer construcdo e postura ética de todos os envolvidos no cenario escolar.

2.2 SERVICOS DE APOIO NOS ESPACOS ESCOLARES: PRIMEIRAS
APROXIMACOES

Com o ideério de uma sociedade democratica, alicercada nos direitos humanos, no inicio
da década de 1990 um novo paradigma, ainda em construcdo, emergiu nas narrativas de
valorizacdo e reconhecimento da diversidade: o paradigma da inclusdo. Essa concepcéo, de
acordo com lIsabel Sanches e Antonio Teodoro (2007), trouxe diversos entendimentos sobre o
outro, suas especificidades e maneiras de agir em sociedade. Raz&o pela qual foi impulsionada,
no movimento iniciado na Gltima década do século XX na Inglaterra e nos Estados Unidos, a
assinatura da Declaracdo de Salamanca, que contou com a participacdo de 92 paises e 25
organizacbes comprometidos a realizar acdes de acordo com o principio fundamental das

escolas inclusivas, assim como descreve o documento:

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os alunos
aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das dificuldades
e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer
as necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e
ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educagdo para
todos, através de curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de
estratégias pedagogicas, de utilizacdo de recursos e de uma cooperagdo com
as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um conjunto de apoios e de
servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro da escola
(SALAMANCA, 1994, p. 11-12).

O “conjunto de apoios”, citado no documento, emergiu de uma preocupagao da escola
em organizar agdes para alunos que ndo acompanhavam o contetdo escolar. A escola sempre
foi pensada para o grupo de alunos considerados “normais”, e, quando isso nao acontecia, o
proprio sistema segregava estes alunos com necessidades educacionais diferentes dos demais

que acompanhavam o conteido académico, “ocorrendo paulatinamente, um processo de

marginalizagdo dentro da institui¢do escolar” (GORTAZAR, 1995, p.322).
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Esse entendimento anterior ao paradigma da incluséo e ainda centrado no aluno,
comegou a ter outras conotagdes no avancar da década de 1980, mediado pelo informe de
Warnock® (1978) que “introduzia pela primeira vez a denominagao alunos com necessidades
educacionais especiais ao invés de alunos com deficiéncias” (GORTAZAR, 1995, p.323). Essa
mudanga de terminologia enfatizava uma preocupacdo maior de acordo com alguma
necessidade em razdo da deficiéncia. Surgindo entéo diferentes especificidades de servico para
dar apoio no processo educacional.

Importante ressaltar que na analise feita por Gortazar (1995), o informe Warnock
esclarece que “as finalidades da educagdo sdo as mesmas para todas as criangas e introduz um
modelo de atuagdo, fundamentalmente pedagogico” (idem, p. 323).

Todavia, no caso espanhol analisado por Ana Gortazar (1995), essas acOes
necessitavam de um suporte, um documento que legitimasse tais iniciativas. A partir de entéo
foi promulgado naquele pais, em marco de 1985 o Real Decreto n° 334/1985%", que consiste
em um decreto de regulamentacédo da educacdo especial. O governo assumiu uma proviséo de
Servigos e recursos humanos e materiais no que se refere a apoios para toda escola e nao
somente para um aluno.

Num periodo historicamente de transicdo, apds a inser¢do do Real Decreto, de uma
concepcao segregacionista para uma concep¢do denominada de integracdo®, foram surgindo
processos de apoio concomitante com as iniciativas de participacdo de todos os alunos e néo
somente alunos com deficiéncia, nos ambientes escolares principalmente, esta nova concepcao
esta muito mais direcionada aos recursos do que aos alunos propriamente (GORTAZAR, 1995).

Assim, com o0 advento do paradigma da integracdo no cenario educacional, surgiram
varios estudos para melhor estruturar o curriculo escolar de alunos com deficiéncia. De acordo
com Gortédzar (1995, p. 325,) “a maior ou menor interven¢ao direta do professor de apoio com

o aluno com necessidades educacionais especiais, dentro ou fora da classe, tera uma estreita

% Silva (2015, p. 97) esclarece que “o relatorio de Warnock ¢ um documento que foi organizado pela Comissdo
Britanica de Educagdo em 1978, refere-se a programas dedicados a criangas com deficiéncia. Entre as suas
principais premissas estdo a formacao e aperfeicoamento de professores; educacao para criangas menores de cinco
anos com necessidades educacionais especiais e educacao para jovens de 16 a 19 anos. Este relatdrio introduziu o
conceito de ‘special educational needs’, ou seja, Necessidades Educativas Especiais (NEE), substituindo a
categorizacdo médica das criancas e jovens deficientes. De facto, este relatério introduziu pela primeira vez o
conceito de necessidades educativas especiais, tendo acabado com a classificacdo das deficiéncias atendendo a sua
etiologia. A partir de entdo, no desencadear da acdo educativa, sdo considerados critérios pedagdgicos e ndo
critérios exclusivamente médicos”.

37 Disponivel em: https://www.boe.es/buscar/pdf/1985/BOE-A-1985-4305-consolidado.pdf. Ultimo acesso em
08/04/2020.

3 Concepcdo que acreditava, que algumas pessoas, mesmo com deficiéncia, poderiam se desenvolver e assim
participar de ambientes até entdo reservados e ocupados para 0s que ndo tinham nenhuma necessidade especifica
em razdo de alguma deficiéncia.
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relacdo com o modelo curricular e organizacional”. Juntos, “professor de apoio” e “professor
tutor3 deverdo programar as aulas, mas a referéncia sempre sera dada ao professor tutor.

A maneira como Gortazar (1995) descreve a modalidade de apoio na realidade
espanhola pode vir a ser estudada como possibilidade de aplicacdo para o Brasil. Para a autora,
o principal agente de referéncia na sala continua sendo o professor regular, denominado por ela
de professor tutor. Destaca a falta de formacao pedagdgica sobre as necessidades deste publico
que vem participando das agdes escolares, ressaltando que “a modalidade de apoio estd, assim,
muito relacionada a formacao do corpo docente e ao tipo de projeto de educacdo (curriculo e
organizagdo) pelo qual tenha optado”. (idem, p. 325). E acrescenta ainda: “as estratégias
educacionais ¢ de ensino, a metodologia e etc. podem ter uma influéncia decisiva” (ibidem)
para a participacdo destes escolares.

Nesse sentido, o artigo de Gortazar sugere uma série de tarefas de apoio para que todos
participem das atividades do curriculo escolar. O conceito de apoio adotado pela autora abrange
0s aspectos relacionados a estruturacdo e concepgdo de educacdo, e envolve toda a comunidade
escolar®® e também os pais destes alunos com necessidades educacionais especiais.

As tarefas de apoio, assim denominadas e descritas pela autora, seriam: reforco
pedagogico antes da explicacdo do tema no grupo/classe; reforco pedagdgico simultaneo dentro
da sala; reforco pedagdgico ap6s a explicacdo do tema no grupo/classe; reforco pedagdgico
antes e depois da explicacdo do tema no grupo/classe; e, reforco pedagdgico maximo. Estas
modalidades apresentam um trabalho integrado entre o professor tutor e o de apoio,
apresentando também variagdes no curriculo, e apenas no “reforco pedagodgico maximo” o
curriculo é modificado e especifico e as aulas acontecem basicamente na sala de educacédo
especial (GORTAZAR, 1995).

Para tanto, parece haver outras tentativas de intervengdo para propiciar a participagéo
dos alunos com deficiéncia. O artigo revela apoios especificos para cada segmento envolvido
com estes alunos: ao centro de atendimento, ao professor e ao aluno. Desta forma, a dificuldade
de inclus&o fica centrada no fracasso escolar do aluno, e entende ainda que todos da escola sao
corresponsaveis pelo sucesso do estudante. Vale ressaltar que o aluno que esta inserido ja teria
passado por uma avaliagdo, que o encaminharia para as atividades na escola de acordo com as

suas caracteristicas e necessidades. Neste aspecto, o trabalho de Gortazar (1995) permite

% As nomenclaturas “professor tutor” e “professor de apoio” sdo utilizadas pelo documento analisado, o qual se
refere ao estudo de Ana Gortazar (1995).

40 O texto sugere que, para a autora, fariam parte da comunidade escolar, além dos estudantes, também os
profissionais que trabalham na escola, e que direta ou indiretamente atendem os alunos. S&o eles: equipe gestora,
equipe docente e demais profissionais.
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perceber uma divergéncia ética, moral e estrutural com as imposicGes legais existentes, que, em
nosso entendimento, ndo se limita ao contexto por ela analisado.

A principio pode indicar um retrocesso se analisadas politicas publicas surgidas apos
2008 em paises como o Brasil, fazendo um paralelo com os estudos anteriormente explorados
sobre a trajetoria escolar da pessoa com deficiéncia dentro e fora das escolas regulares. Todavia,
0 mesmo paralelo aponta caminhos, ou a possibilidade de se retornar algumas praticas, mas se
atualizadas para o cenario escolar das primeiras décadas do século XXI, as quais podem ser
melhor exploradas.

Destarte, na década de 1980 e inicio da década de 1990 ja era considerado de extrema
importancia ndo separar o aluno com deficiéncia dos demais colegas da turma, mas
compreendiam que para alguns, essa separacao seria natural e aceitavel. Reconhecidamente as
praticas se valiam para o “preparo” do aluno com potencial para ser integrado.

O conceito de apoio trazido pela Gortazar coaduna com a concep¢do de Stainback e
Stainback (1999), ao afirmar a necessidade de se envolver toda a comunidade escolar. Os

autores trazem alguns principios sobre rede de apoio, a saber:

[...] 4 — Os individuos s&o Unicos e diferem suas necessidades, as quais, em
geral, mudam com o tempo. Por isso, 0s componentes de uma rede de apoio
n&do devem ser baseados em uma lista pré-definida e rigida de opg¢des de apoio
gue ndo podem ser modificadas para satisfazer as necessidades individuais. 5-
A rede de apoio funciona melhor em turmas e escolas integradas e
heterogéneas. A diversidade aumenta a probabilidade de que todos os
membros da turma e da escola, incluindo alunos, professores, pais,
especialistas, diretores e outros funcionarios da escola, tenham 0s recursos
necessarios para dar suporte as necessidades um do outro para tornarem-se
interdependentes. [...]

10 —A rede de apoio deve ser conduzida pelas pessoas de dentro da escola (isto
¢, individuos diretamente envolvidos nas comunidades da escola e da sala de
aula). Esses individuos incluem os alunos, os professores, as secretérias, 0s
diretores, os pais, 0s especialistas, 0s voluntarios da comunidade e 0s outros
funcionarios da escola. 11- A rede de apoio é para todos. Planos que visam e
operam para um Unico aluno ou professor em geral sdo ineficientes na
promocdo e ha manutencao de uma comunidade inclusiva que presta apoio a
seus membros. [...]

13-Um perigo inerente em proporcionar alguns tipos de apoio é que, se um
apoio for incorretamente proporcionado, pode tornar um individuo
desnecessariamente dependente dele. Por exemplo, se alguém ajuda um
determinado aluno a encontrar o caminho para a lanchonete da escola, sem ao
mesmo ajudar o aluno a aprender o caminho e as habilidades necesséarias para
descobri-lo independentemente, esse aluno ndo aprendera a chegar sozinho a
lanchonete. Por isso, nas comunidades de sala de aula que prestam apoio a
seus membros, é fundamental que, embora todos entendam que o objetivo é
prestar apoio aos outros sempre que necessario, eles sempre se esforcem para
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capacitar as pessoas a Se ajudarem e a se apoiarem mutuamente.
(STAINBACK; STAINBACK, 1999, p 226-227)

Importante ressaltar que mesmo tendo diferencas territoriais e culturais entre Brasil,
Espanha e Estados Unidos, a esséncia da teoria do que vem a ser inclusao precisa estar coerente
aos processos sociais e culturais da sociedade. E mais ainda, é preciso valorizar a diversidade,
organizando 0s espacos e os momentos de aprendizagem para que todos possam trocar
experiéncias e contribuir de acordo com o seu potencial. O propdsito esta em valorizar o que 0
aluno traz de conhecimento e potencialidade tendo como parametro ele mesmo e ndao um
objetivo previamente estabelecido.

Nesse movimento estdo todos envolvidos, 0 acesso e a participagdo por meio do
curriculo escolar € processual, dinamico e ético. Se assim nao for, como diz Freire (1970, p.
38),

Quanto mais se Ihes imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar
de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade parcializada nos
depositos recebidos. Na medida em que esta visdao “bancaria” anula o poder
criador dos educandos ou 0 minimiza, estimulando sua ingenuidade e néo sua
criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para estes, o fundamental
n&o é o desnudamento do mundo, a sua transformagé&o.

Quando a diversidade é valorizada na escola inclusiva, ela [diversidade] “fortalece a
escola e a sala de aula e oferece a todos os seus membros maiores oportunidades de
aprendizagem” (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 228)

Com a base na nova Politica Federal*!, lancada no governo Bolsonaro, instituida pelo
Decreto 10.502/2020, e depois suspensa pelo STF, uma nova Politica Estadual, a
RESOLUCAO SEE N° 4.256/2020 propde adequacdes no que tange a flexibilizacio dos locais
para as pessoas com deficiéncia estudarem.

Hoje, no ideéario da inclusdo, hd uma mudanca no cenario*? que reflete no municipio o
qual abrange o contexto da pesquisa. E importante refletir que nesse limiar entre preparar a
pessoa para ser integrada ou preparar o ambiente para incluir, algumas arestas ndo foram

aparadas e permaneceram.

41 politica Nacional de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e ao longo da vida (BRASIL, 2018).

42 A Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba elaborou um caderno “Orientagdes Educagdo Especial e
Inclusiva” /2020, baseado na Resolucdo n°4256/2020 do Estado de Minas Gerais, o qual traz algumas
modificagfes que nos coloca em divida sobre os rumos da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva que tinha como norte orientador a Politica de 2008. Tornando ainda sem efeito 0 Guia de Orientacdo da
Educacdo Especial e a Cartilha para pais, estudantes e profissionais da educacdo na Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais publicados anterior a data da Resolucéo.



91

Os estudos na area sdo necessarios para que outras possibilidades sejam encontradas,
assumindo os equivocos e aprimorando as alternativas elencadas. Em seus estudos Gortazar
(1995) ja reforcava a necessidade de o trabalho ser pensado e desenvolvido em equipe, quando
os alunos com deficiéncia, disfuncdo ou comportamento inadaptativo ndo acompanhavam ou
ndo atingiam os niveis de aprendizagem esperados pela instituicao escolar. Existe um consenso
que precisa avancar, quando se apontam as dificuldades na inclusdo. Dentre varios aspectos,
Gortazar (1995) citou a falta de perspectiva da pessoa com deficiéncia e a falta de preparo dos
professores.  Importante iniciar o processo de ensino com estratégias de intervencao,
reconhecendo que somente o professor regente e o profissional de apoio ndo serdo suficientes
para 0 acesso e permanéncia com qualidade desses educandos.

As pesquisas aqui em discussdo coadunam com nosso entendimento de que 0s espagos
escolares precisam de acdes realmente transformadoras. Para tanto se faz necessario estudos e
pesquisas com reflexfes que possam corroborar com situagdes reais de aprendizagem,
convivéncia saudavel e harmoniosa, inibindo agdes discriminatdrias, fazendo da escola um

ambiente menos perverso e hostil.

2.2.1 O Profissional de Apoio e suas atribuicgdes

Na transi¢do dos séculos XX para 0 XXI, face a0 aumento de matriculas de alunos com
deficiéncia nas instituicdes de ensino regular, especificamente em Minas Gerais, cenario
referéncia para a pesquisa, estratégias para ingresso e permanéncia dos alunos pablico-alvo da
educacdo especial que apresentam resultados favoraveis de aprendizagem, precisam ser
ponderadas.

Depois de refletir sobre servigos de apoio nos espacos escolares, passamos, agora, a
figura do profissional de apoio no estado de Minas Gerais, sera discutido sobre o profissional
de apoio, por vezes questionado no que se refere a atuacdo na escola e a dinamica das aulas
com sua participagdo acompanhando, no mesmo ambiente e horério, o0 estudante com
deficiéncia. Na busca por reconhecer que a sua atribuicéo precisa ser definida e realinhada com
a funcionalidade do aluno e ainda estar em consonancia com a legislacdo e a concepcédo de
deficiéncia e inclusdo no cenario escolar.

Para tanto, a pesquisa se refere ao Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas — ACLTA, nome denominado de acordo com a normativa do Estado de
Minas Gerais, Resolugdo SEE n°4.256/2020.
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Importante ressaltar que o estudo ndo contempla a funcdo e a atribuigdo do Intérprete

de Libras e do Guia Intérprete, com atuacdes e finalidades legalmente estabelecidas, pois estes

profissionais seguem a uma regulamentacdo propria. Considerados como apoio, 0S

denominados de cuidadores, também nédo serdo abordados na pesquisa, pois segundo a mesma

Legislacdo Estadual os profissionais que exercem essa funcdo nas escolas estaduais sdo 0s

Assistentes de Servicos Basicos de Educacdo — ASB.

Mesmo nao sendo o foco da pesquisa, importante mencionar que o Guia Intérprete e o

Intérprete de Libras ja& ganharam status para assumirem pedagogicamente o aluno com

deficiéncia, ndo sendo essa a sua funcdo, conforme a Lei n°12.319/2010 que regulamenta a

profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais faz saber em seu art.6°:

Sdo atribuicBes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas competéncias:

| - Efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua oral
e vice-versa;

Il - Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes de
ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos conteldos curriculares;

Il - Atuar nos processos seletivos para cursos na instituicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - Atuar no apoio a acessibilidade aos servigos e as atividades-fim das
instituicOes de ensino e reparticdes publicas; e

V - Prestar seus servicos em depoimentos em juizo, em érgaos administrativos
ou policiais (BRASIL, 2010).

O Tradutor e Intérprete de Libras esta presente também na nova Resolucdo SEE n°

4.256/2020, a qual institui as diretrizes para a normatizacao e organizacgao da educacao especial

na rede estadual de Ensino de Minas Gerais. No Art. 28 da Secéo 111 — Tradutor e Intérprete de

Libras (TILS), é:

[...] aquele que ocupa o cargo de professor na fungdo de Tradutor e Intérprete
de Libras na escola comum e tem a func¢do de mediar a comunicagéo entre 0s
usuarios de Lingua de Sinais e os de Lingua Oral no contexto escolar,
traduzindo/interpretando as aulas, com o objetivo de assegurar o acesso dos
surdos a educacdo (MINAS GERAIS, 2020).

E sobre o Guia Intérprete, a Resolucao esclarece que:
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[...] ocupa o cargo de professor e exerce a funcdo de mediador comunicativo
do estudante surdocego®, transmitindo-lhe todas as informagdes de modo
fidedigno e compreensivel, assegurando-lhe o acesso aos ambientes da escola
(MINAS GERAIS, 2020)

Concomitante a imposicédo legal, a escola, dentre as alternativas que dispde, recorre a
varias estratégias na area de educacgdo especial para apoiar o educando, buscando recursos
materiais e humanos. Como em todo territorio brasileiro, no estado de Minas Gerais, esse novo
agente surgiu para acompanhar uma clientela com caracteristicas especificas, profissional este
que vem ganhando espac¢o, mas ainda com muitas incertezas quanto a nomenclatura, atribuicéo,
funcdo e necessidade. Baseado nessa afirmacdo, refletir sobre essa tematica € extremamente
importante, pois o discurso legal muitas vezes ndo coaduna com a pratica nas escolas, que se
Vé carente de diretrizes para esse profissional.

Com a concepcao de valorizacdo da diversidade, é papel da escola adequar as
necessidades de aprendizagem aos alunos com deficiéncia, pois entende-se que as diferencas
humanas sdo naturais e precisam ser respeitadas, trabalhando sempre na perspectiva das
potencialidades e ndo nas limitacdes em razdo das deficiéncias. Assim, servicos de apoio
passaram a ser explorados, e junto a eles esta o profissional de apoio para acompanhar os alunos
com deficiéncia que necessitam de recursos para participarem ativamente das atividades
escolares.

Assim o servico prestado pelo profissional de apoio € uma das ac6es que fazem parte
da modalidade de educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva que se evidencia em
meio a decretos e resolu¢des como proposta legal e chegando até mesmo, em algumas escolas,
a ser condicdo para o acesso do aluno com deficiéncia. Assim, é preciso compreender qual o
entendimento tanto da escola como da familia sobre o trabalho deste profissional, que tem como
funcéo apoiar o estudante com deficiéncia no ambiente escolar.

No que trata a lei federal, os profissionais de apoio séo especificos para os alunos com
extrema dificuldade motora, fisica e/ou intelectual que os impeca de executar as mesmas tarefas
que os demais alunos realizam sem adaptacdo (BRASIL, 2010).

Importante ressaltar que o professor regente é o responsavel pelo processo de ensino e
aprendizagem de seus alunos, independente da condi¢cdo ou limitagdo em razdo de alguma

deficiéncia, e que o profissional de apoio (PA) tem como funcdo apenas promover a

4 Como a surdocegueira é considerada uma deficiéncia Unica e especifica e que apresenta outras questdes e
dificuldades além da surdez e da cegueira, foi sugerida a utilizagdo da palavra “surdocego”, sem o uso de hifen,
no caso “surdocego”, pois desta forma indicaria uma somatoéria de perdas, auditiva e visual (BOAS; et al., 2012)
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acessibilidade na comunicacdo, nos contetdos curriculares e nos espacos e nas atividades
académicas.

Nesse sentido, somente a deficiéncia ndo legitimaria sua necessidade, se considerarmos
que as suas necessidades académicas possam ser resolvidas como as dos demais alunos sem
deficiéncia. Ademais, nossa hipotese é que sua presenca podera se tornar um fator limitador no
desenvolvimento e autonomia do escolar, o que aventamos partindo da premissa de que, se uma
crianca que apresenta uma dificuldade, podendo ou nao ser especifica de sua condi¢éo fisica ou
intelectual, encontra sempre um tutor ou alguém que execute todas as tarefas para ela, esta, por
sua vez, nao terd oportunidade de experienciar conquistas e até mesmo frustracbes em seu
caminho académico, por exemplo.

Ainda nesse sentido, os estudos e pesquisas desenvolvidos por Araripe (2012), Freitas
(2013), Albano (2015), Fonseca (2016), Carvalho (2016), e Moraes Lopes (2018), ressaltaram
a necessidade de se levar em conta a funcionalidade apesar da deficiéncia do educando. Algo
que sO seréd possivel se a escola se tornar espaco aberto e democratico a todos os alunos,
respeitando suas especificidades na execucao das atividades académicas.

Algumas praticas precisam ser repensadas, pois podem configurar como préaticas
excludentes, como por exemplo, solicitar que o aluno ndo compareca a escola se o PA nédo
estiver, ou quando uma crianga passar a té-lo como Unica referéncia. Quando um profissional
da escola afirma que uma crianga com deficiéncia pode prejudicar os demais colegas, este
evidencia despreparo para lidar com a diversidade. Retirar o aluno da sala sem uma intervencao
gue minimize essa necessidade, ndo respeitando suas especificidades e condi¢des configuram
um desrespeito ao direito amparado legalmente. Uma préatica no apoio a escola, ao professor e
aos demais alunos, que acaba por desfavorecer ou negligenciar os direitos de aprendizagem do
aluno com deficiéncia.

H& um espectro de situacbes que precisam ser analisadas. Além de pensar nas
especificidades de cada educando, pensar realmente no tempo que cada profissional deve/
necessita para orientar e acompanhar o aluno, bem como sobre qual a formacao, se especifica
ou geral, este profissional necessita. Importante ressaltar que nenhum aluno pode ser
prejudicado, as a¢des devem ser pensadas no coletivo, onde o0 ambiente precisa ser acolhedor e
estimulante para todos.

Isso implica em reconhecer que, assim como ndo se pode formatar caracteristicas e
necessidades de acordo com a deficiéncia e até mesmo sua funcionalidade, ndo se pode formatar
as atribuicdes e estratégias desse profissional. Cada caso deve ser considerado, analisado,

registrado e proposto em um plano de intervencdo com estratégias e tempo de duracéo,
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analisando os fatores de aprendizagem, ganhos e perdas socioafetivas, concepgdes de
deficiéncia e ainda se as necessidades elencadas sdo transitorias ou néo.

Assim, de acordo com Freire (2009, p.35)

Qualquer discriminacdo é imoral e lutar contar ela € um dever por mais que se
reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente
se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber
que devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma
prética em tudo coerente com este saber.

Importante entender que, segundo Paula Albano (2015), Agda Carvalho (2016),
Manoela Fonseca (2016) e Mariana Moraes Lopes (2018), o nimero de profissionais de apoio
vem aumentando nas escolas, razéo pela qual a reflexdo ndo pode se resumir entre concordar
ou ndo sobre sua necessidade e permanéncia com o aluno com deficiéncia. Cabe refletir sobre
qual é o impacto dessa pratica para a escola, para a familia, e acima de tudo para a prépria
concepcao de inclusdo e deficiéncia.

De acordo com o Dicionario de sindnimos online** a palavra apoio pode ter basicamente

quatro sentidos:

Suporte: sustentaculo, arrimo, sapata, embasamento, fundamento, esteio,
base, suporte, ancora.

Ajuda: contribuicdo, ajuda, assisténcia, auxilio, guarida, protecdo, préstimo,
patrocinio, amparo, socorro, valia.

Aprovacdo: aceitacdo, anuéncia, aplauso, aprovagdo, assentimento,
concordancia, corroboracéo, defesa.

Comprovagdo: argumento, comprovagdo, confirmagdo, legitimagéo, prova
validagdo (DICIO, 2019).

Contudo, os sentidos elencados, associados ao trabalho do profissional de apoio e a
concepcao de deficiéncia, parecem ndo estar em consonancia ao paradigma da inclusao, que
consiste em uma mudanga do ambiente para que se atenda as especificidades da pessoa com
deficiéncia. Os primeiros dois sentidos — suporte e ajuda - ddo a ideia de incapacidade,
reafirmando que possivelmente existe um “problema” centrado na pessoa, entendendo que a
adaptacdo deve partir dela e ndo do ambiente, enquanto espaco fisico. Sendo os sentidos de
aprovacgdo e comprovacgao relacionada com a condigdo de as pessoas com deficiéncia serem
aceitas no cendrio escolar se acompanhadas com o profissional de apoio.

Outras indagacdes sdo pertinentes para refletir sobre a teméatica. Como esse aluno € visto

pela comunidade escolar? Quando esse profissional € realmente necessario para o desempenho

44 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/. Ultimo acesso em 08/04/2020.
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académico do educando? O apoio é para a escola, para a familia ou para o aluno? O laudo
médico, documento que comprova e revela a deficiéncia desse aluno, é realmente primordial
para a escola? E mais: a escola realmente modifica seu processo de intervengdo para com o
aluno que apresenta o documento comprobatorio de sua deficiéncia?

A principio, entende-se que esse sujeito esta sendo “analisado” somente pelo documento
que comprova seu diagnostico, e ndo pela maneira como reage e enfrenta os desafios diérios
em se alimentar, ao fazer uso do sanitario, bem como no acompanhamento das atividades
escolares.

Assim, compreende-se que independente da deficiéncia legalmente prescrita, devera ser
analisada sua funcionalidade nos aspectos de autonomia e independéncia, relacionadas as acdes
citadas anteriormente. Presume-se que essas concepcdes estdo muito mais ligadas ao aspecto
social da deficiéncia, buscando compreender quais sdo os resultados que a escola espera
alcangar com os educandos com deficiéncia, ainda numa concep¢do de “formatar” como
produto.

Na préxima se¢do serdo apresentados os documentos que versam sobre o profissional

de apoio no acompanhamento do aluno com deficiéncia nas atividades escolares.

2.3  PRINCIPAIS DOCUMENTOS SOBRE O PROFISSIONAL DE APOIO:
LEGISLACOES ESPECIFICAS PARA A SUA ATUACAO

Nessa secdo serdo analisados excertos dos documentos confrontando-os com
apontamentos das pesquisas encontradas. Servirdo como referencial para novos debates e
reflexdes, na tentativa de colaborar por meio de propostas que possam alinhar e encontrar
caminhos que favorecam a permanéncia com qualidade dos educandos publico-alvo da
Educacéao Especial na Perspectiva da Incluséo, na escola regular.

No ano de 2001, o Conselho Nacional de Educacdo e a Camara de Educacéo Baésica,
propuseram a Resolucdo 02/2001, que teve como objetivo estabelecer as Diretrizes Nacionais
para educacdo de alunos com necessidades educacionais na educagdo basica, em todas as
etapas, tanto para educacéo regular como para educagéo especial.

Nesse documento j& havia a orientacdo para criacdo de sistemas de informac&o pelo
censo escolar e censo demografico. Trazia em sua redacdo a possibilidade de a educacao
especial substituir os “servigos educacionais comuns”, e ainda obrigava os sistemas de ensino

a organizarem um setor que seria responsavel pela educagéo especial, “dotado de recursos
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humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentagdo ao processo de construcdo
de educagéo inclusiva” (BRASIL, 2001).

Em sua redacdo ficou estabelecido que seria preciso ter professores capacitados e
especializados para atender as necessidades dos alunos, e que estes fossem organizados entre
as varias classes para que todos se “beneficiem das diferengas e ampliem positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a diversidade” (BRASIL,
2001). Assegurava-se, ainda, que o0s servicos de apoio pedagoOgico especializado seriam
realizados nas classes comuns. Neste aspecto, ja iniciava a participacdo de outros agentes na

escola, a saber:

a) Atuacdo colaborativa de professor especializado em educagéo especial,

b) Atuacdo de professores intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis;

c) Atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e inter
institucionalmente;

d) Disponibilizacdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomocdo e a comunicagdo (BRASIL, 2001).

O documento previa uma atuacdo colaborativa entre o professor e o profissional
denominado de professor especializado, planejando e elaborando as flexibilizacbes e as
adaptacdes curriculares. O que difere da proposta das novas legislacdes que surgiram apos, a
exemplo, a Nota técnica n°19/2010, que serd analisada adiante. Este documento também
apresentava diretrizes ainda muito vagas ao relatar sobre a disponibilizacdo de outros apoios
necessarios a aprendizagem, a locomo¢do e a comunicacdo. Ao fazer sua leitura, ndo

<

encontramos respostas para questdes como: o que seriam ‘“‘outros apoios”? A qual
“aprendizagem” o decreto se refere? O apoio em questdo poderia ser para alimentagao, cuidados
pessoais e de higiene? Ou nao?

A resolucéo ja atribuia funcgdes diversas para diferentes profissionais no contexto da
escola, trazendo, ainda, a diferenciacdo entre professores capacitados e professores
especializados. Nela, sdo considerados professores capacitados aqueles que “comprovem que,
em sua formacdo, de nivel médio ou superior, foram incluidos conteddos sobre educacao
especial” (BRASIL, 2001). E professores especializados em educacéo especial, sdo 0s que
deverdo comprovar formagao em curso de licenciatura em educacao especial, complementacéo
dos estudos ou po6s-graduacdo em areas especificas.

Outro documento que merece destaque € a ja mencionada Politica da Educacgéo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), que visava orientar os sistemas de ensino para
promover acesso, participagcdo e aprendizagem nas escolas comuns, dos escolares com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagcdo que
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apresentavam necessidades educacionais. Dentre as garantias estabelecidas se encontrava o
cuidador ou monitor, evidenciados como “demais profissionais da educacdo para a inclusdo
escolar” (BRASIL, 2008, p.14).

Estruturado e apresentado pela equipe da Secretaria Especial/MEC, imbuidos na
construcdo de Sistemas Educacionais Inclusivos, o documento sugere “uma mudanga estrutural
e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas especificidades atendidas™ (idem,

p.17). Diz o texto:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacao especial na perspectiva
da educagdo inclusiva, disponibilizar as funcGes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia intérprete, bem como de monitor ou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentacdo, locomogdo, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar (BRASIL, 2008, p.17).

A legislacéo citada contemplava os seguimentos de profissionais que, a partir de 2012
— data da primeira pesquisa selecionada ao mapear o estado do conhecimento e também data da
aprovacdo da Lei Berenice Piana, ja estavam cada vez mais no contexto da escola. Cabe
observar, contudo, que mesmo que exista uma legislacdo datada de 2008 que ampare sua
participacdo, ainda nos anos 20 do século XXI persistem arestas que precisam ser aparadas,
pois traduzem concepcdes que podem ndo estar alinhadas com a dindmica social e humana do
paradigma da inclusdo. Os seguimentos de profissionais podem ser descritos como o Intérprete
e Tradutor de Libras, o Guia Intérprete, o Cuidador e o Profissional de Apoio. Este Ultimo
ganhou espaco na tentativa de valorizar o trabalho do cuidador, mas ainda permanecem duvidas
e indecisbes quanto a funcéo e as atribuicdes que Ihes sdo impostas.

A Resolugdo n°04/2009 CNE/CEB foi criada com o objetivo de estabelecer diretrizes
operacionais para o atendimento educacional especializado na educacdo basica, modalidade
educacéo especial. Neste documento, a funcdo do atendimento educacional especializado - AEE
era complementar ou suplementar. Nele ndo especificava qual profissional executaria 0s
denominados “demais servigos”, tornando-0 genérico para relatar o que considerava ser
“recursos de acessibilidade na educa¢ao”. No paragrafo VI do Art. 10 da citada resolucdo, eram
denominados de “outros profissionais da educagdo o tradutor e intérprete de lingua brasileira
de sinais, 0 guia-intérprete e outros que atuavam no apoio, principalmente as atividades de
alimentagdo, higiene e locomocao” (BRASIL, 2009).

A Lei Federal 12.319 de 1° de setembro de 2010 instituiu a profissdo de Tradutor e

Intérprete Libras. A legislacdo assegura a pessoa surda, usuaria da Lingua de Sinais Brasileira,
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o direito de um profissional no cenario escolar para acompanhar as aulas, denominado de
Intérprete de Libras, que se caracteriza como um mediador do trabalho educativo. Regulamenta
0 exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, sendo
um marco na construcdo da cultura surda*.

A Nota Técnica n°19/2010 - MEC/SEESP/GAB, de 08 de setembro de 2010 propds
diretrizes sobre os profissionais de apoio para alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento matriculados nas escolas comuns da rede publica de ensino cujo objetivo é
exigir que as escolas assegurassem as condi¢cdes de acesso, participacao e aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento.

A Nota denomina como profissional de apoio a pessoa que acompanha o escolar nas
atividades referentes aos cuidados pessoais de alimentacéo, higiene e locomocao. Fazem parte
também dos servigos da educacdo especial o profissional tradutor e intérprete de libras e guia-
intérprete para surdo-cegos, entretanto esses profissionais seguem legislacdo prépria (BRASIL,
2010). O documento é direcionado a orientar sobre a organizacdo, a demanda e a oferta do
profissional de apoio no contexto da escola regular, atuando conforme as especificidades do
aluno.

Um ponto importante da Nota Técnica em questdo é delimitagdo das atribuicdes do PA,
que ndo devem se confundir com a atividade de docéncia: “nao ¢ atribuigdo do Profissional de
Apoio desenvolver atividades educacionais diferenciadas ao aluno publico-alvo da educacgéo
especial, e nem responsabilizar-se pelo ensino deste aluno” (BRASIL, 2010).

O documento orienta, ainda, que o referido profissional ndo desenvolva atividades de
elaboracdo e adaptacdo curricular, ndo sendo ele o responsavel por preparar material € muito
menos por aplicar contetdos paralelos aos trabalhados com os demais alunos de sala.

A funcéo do profissional de apoio, segundo o documento, seria: acompanhar os alunos
nas agdes que ele ndo desenvolve com autonomia, atuando de forma articulada com os
professores de sala de aula, sala de recursos multifuncionais, entre outros profissionais
(BRASIL, 2010). Essa nota técnica denomina de “demais profissionais”, ampliando as fungdes
do profissional de apoio como auxiliar na educacédo infantil, em sala de aula, no péatio entre

outras necessidades educacionais especificas, e estes devem ser orientados “quanto a

4 Para Sa a expressdo e o estudo sobre a cultura surda ndo a separa da cultura ouvinte como se fossem termos
binarios e opostos, e sim para chamar atencéo que os surdos enquanto grupo social se organizam por apresentarem
caracteristicas peculiares e de referéncia de si mesmos, lutando para que sejam respeitadas as suas identidades
(SA, 2006). Skliar e Quadros complementam que para o grupo social surdo, as pessoas que ndo vivenciam as suas
experiéncias visuais, desconhecem a formacdo de uma identidade surda, bem como sua cultura (SKLIAR,;
QUADROS, 2000).



100

observacdo para colaborar em relacéo ao atendimento as necessidades educacionais especificas
dos estudantes” (BRASIL, 2010).

O documento garante apoio ao aluno com histérico segregado, caso necessite, de um
profissional acompanhante, cabendo “a escola favorecer o desenvolvimento dos processos
pessoais e sociais para a autonomia, avaliando juntamente com a familia a possibilidade
gradativa de retirar esse profissional” (ibidem).

Nesse sentido, o documento emerge do entendimento de que uma sociedade que se
anunciava inclusiva deveria superar um modelo educacional calcado em processos terapéuticos,
com atividades comuns como brincar, dancar, praticar esporte bem como atividades
implementadas por profissionais especializados em “tipos” de deficiéncia, geralmente em
espacos segregados, desvinculando tais pessoas do seu contexto historico e social.

Ainda na tentativa de transpor este cenario, a Nota Técnica 19/2010 estabeleceu,
também, que o financiamento dos servicos de apoio aos alunos publico-alvo da educacdo
especial deveria integrar os custos gerais do estabelecimento escolar, com o desenvolvimento
do ensino, sendo disponibilizados em qualquer nivel, etapa ou modalidade, no ambito da
educacdo publica ou privada.

Outro ponto importante do documento é o antincio de que os “estabelecimentos de
ensino deverdo ofertar os recursos especificos necessarios para garantir a igualdade de
condig¢des no processo educacional” (BRASIL, MEC, 2010). Assim, a familia ndo mais deveria
arcar com as despesas para contratar o profissional de apoio.

Outro documento que contribui para o delineamento das atribui¢cdes do profissional de
apoio e a Lei 12.764/2012, denominada de Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional
de Protecdo ao Direito da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista - TEA e estabeleceu
diretrizes para sua consecucdo. A partir dessa Lei, se reconheceu o autismo como deficiéncia,
permitindo aos autistas que passassem a gozar dos mesmos direitos garantidos aos deficientes.
Nela, aparece a figura do acompanhante especializado, que seria o profissional que acompanha
0 aluno com autismo nas atividades escolares se comprovada a necessidade.

A Lei amplia os direitos da pessoa com TEA, mas permanece incompleta, pois ndo
especifica qual profissional deve orientar e/ou avaliar, e ainda quando e como se configura a
citada “necessidade” de acompanhamento especializado - se devido a condicGes
comportamentais, de linguagem, cognitivas e de adaptacédo social da pessoa com TEA.

Importante mencionar que, com a Lei Berenice Piana (2012), o direito ao
Acompanhante Especializado foi garantido, contudo, na Lei ndo fica explicito que o custo deste

profissional sera de competéncia da escola, como se pode observar:
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Art. 3° Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento  da
personalidade, a seguranca e o lazer;

Il - a protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracéo; 11 - 0 acesso a
acles e servicos de salde, com vistas a atencdo integral as suas necessidades
de saude, incluindo:

a) o diagnostico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informacdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;

IV - 0 acesso:

a) a educacdo e ao ensino profissionalizante;

b) a moradia, inclusive a residéncia protegida;

¢) ao mercado de trabalho;

d) a previdéncia social e a assisténcia social.

Paragrafo Unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular,
nos termos do inciso 1V do art. 2°, terd direito a acompanhante
especializado. (BRASIL, 2012)

A resposta ao questionamento sobre a quem caberia a responsabilidade pelos custos
relacionados ao acompanhante especializado tém sido buscadas em outros documentos, como
a Nota Técnica n 19/2010 e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015).

A Nota Técnica n°® 19/2010 é clara ao afirmar que ndo devem ser gerados custos a
familia. Segundo o documento, a escola deverd garantir e arcar com todos 0S recursos

necessarios. A saber:

A educacdo inclusiva requer uma redefini¢do conceitual e organizacional das
politicas educacionais. Nesta perspectiva, o financiamento dos servicos de
apoio aos alunos publico-alvo da educagdo especial deve integrar 0s custos
gerais com o desenvolvimento do ensino, sendo disponibilizados em qualquer
nivel, etapa ou modalidade de ensino, no ambito da educacdo publica ou
privada. Ressalta-se que os estabelecimentos de ensino deverdo ofertar os
recursos especificos necessarios para garantir a igualdade de condi¢fes no
processo educacional, cabendo-lhes a responsabilidade pelo provimento dos
profissionais de apoio. Portanto esta obrigagdo ndo devera ser transferida as
familias dos estudantes publico-alvo da educacdo especial, por meio da
cobranca de taxas ou qualquer outra forma de repasse desta atribuicdo
(BRASIL, 2010)

Promulgado trés anos depois da Lei Berenice Piana, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (2015) também apresenta esclarecimentos & questdo, estabelecendo, em seu
capitulo IV - DO DIREITO A EDUCACAO:
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§ 1° As instituicBes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino,
aplica-se obrigatoriamente o disposto nos incisos I, I1, 111, V, VII, VIII, IX, X,
X1, X1, X1, X1V, XV, XVI, XVII e XVIII do caput deste artigo, sendo
vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em suas
mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas determinacdes
(BRASIL, 2015).

Importante refletir sobre a diferenca entre direito e necessidade, pois 0 documento
garante o direito conquistado, mas a necessidade precisa ser analisada por uma equipe
competente que acompanha esse escolar.

O referido profissional, segundo a nota técnica n°19 (2010) e também a LBI (2015) é o
responsavel por apoiar o aluno com deficiéncia durante o periodo escolar nas atividades de vida
diaria (alimentacdo, higiene, entre outros) bem como nas atividades pedagdgicas, favorecendo
sua participacdo em sala de aula no acompanhamento dos contetdos escolares, como sugerem
as atribuicOes descritas no documento base de orientacdo aos profissionais de apoio - nota
Técnica 19/2010 — MEC/SEESP/GAB.

Aqgui chamamos a atencdo para o fato de que a legislacdo cita sua participacdo nas
atividades pedagdgicas, mas ndo coloca o PA como o principal representante dessas atividades,
das intervencOes realizadas no contexto pedagdgico da escola. H& que se buscar parceria,
trabalho em rede, para que seja proporcionado, além do acesso, sua permanéncia na escola com
qualidade, respeito e ética.

No ano de 2017 Dayse Serra publicou um artigo revelando um aumento nos indices de

judicializacdo e fez a seguinte afirmagéo

Diante de culturas de estigma, preconceito e discriminagéo, entregamos, mais
uma vez, as decisGes sobre as formas de existir, definicdes de regras para
funcionamento da salde, educacdo e direitos, para o judiciario decidir normas
e conteudo (2017, p. 29).

O fato de buscar o apoio a territorializacdo da pessoa com deficiéncia no judiciario, nem
sempre resolve os desafios da incluséo escolar. Esta afirmacdo ndo denuncia a imposicéo legal,
mas desperta reflexdes a respeito das praticas em educacdo especial executadas no cenario
escolar. Na tentativa de resolver estes entraves, o Projeto Politico Pedagdgico precisa se alinhar
com as necessidades da clientela, que a cada dia vem ocupando um espago que a classe
dominante acreditava ndo ser deles por direito.

Assim, ao definir sob a dualidade entre o certo e o0 errado a respeito da judicializacao,
talvez seja sensato e prudente refletir sobre as circunstancias em que se deve fazer valer 0s

direitos do escolar em ser atendido. O trabalho de Serra (2017) constatou casos em que a familia
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procura profissionais da area do Direito para fazer valer a lei, para definirem se o aluno ira se
beneficiar ou ndo de um acompanhamento nas aulas regulares, mesmo sem buscar orientacéo

com a equipe escolar:

De julho de 2015 a janeiro de 2016, houve um periodo de grande tenséo entre
instituicdes escolares, familiares e o judiciario. Muito embora a lei de inclusdo
tenha trazido varias modificacdes também positivas para as praticas escolares
e nos direitos da pessoa com deficiéncia, um tdpico ocupava a atencéo neste
periodo e foi motivo de varias disputas judiciais: a mediagao escolar (SERRA,
2017, p.30).

Assim, sem levar em conta quem é esse aluno, quais experiéncias ele ja traz e acima de
tudo quais séo as suas potencialidades, o judiciario redige um documento e impde que o fato
seja resolvido apenas com os critérios estabelecidos na Lei, sem nem mesmo ouvir todas as
partes envolvidas. Todavia, cabe também a equipe da educacdo realizar orientagdes
relacionadas as competéncias e necessidades do educando envolvido. Portanto, constatado
sobre sua necessidade, a familia precisa ainda lutar para que o estabelecimento de ensino acolha
o aluno oferecendo a ele o profissional de apoio, denominado por Serra (2017) de “mediador
escolar”, sem repassar para a familia os custos desse profissional.

Pensar nas imposicoes legais € pensar em lutas e conquistas que acompanham o percurso

histérico da humanidade, assim como nos apresenta Cury,2002 p. 247)

E por essas razdes que a importancia da lei ndo é identificada e reconhecida
como um instrumento linear ou mecanico de realizacdo de direitos sociais. Ela
acompanha o desenvolvimento contextuado da cidadania em todos os paises.
A sua importancia nasce do carater contraditério que a acompanha: nela
sempre reside uma dimensao de luta. Luta por inscri¢des mais democraticas,
por efetivacBes mais realistas, contra descaracterizagbes mutiladoras, por
sonhos de justica. Todo o0 avango da educagdo escolar além do ensino primario
foi fruto de lutas conduzidas por uma concepcdo democratica da sociedade
em que se postula ou a igualdade de oportunidades ou mesmo a igualdade de
condigdes sociais.

A importancia de uma lei é tornar democratica uma agdo, uma diretriz, mediante
divergéncias de valores e opinides entre os pares. Todavia, assim como defende Serra (2017, p.
29)

Na esfera da educacéo, as dificuldades sdo tdo intensas e desafiadoras que 0s
saberes que habilitaram os educadores durante as suas formacdes e a formagéo
continuada, ndo dao conta da demanda da diversidade no contexto da escola.
Criamos, com nossas praticas equivocadas, “varias escolas” dentro de uma
mesma instituicdo, e acreditamos que estamos assim, praticando a incluséo.
Muito provavelmente, se as escolas tivessem 0s seus projetos politico-
pedag6gicos como norte para as suas proprias praticas, nao falariamos em
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Educacéo Especial ou Educacdo Inclusiva. Uma Unica educacéo, praticada em
todas as escolas, daria conta da diversidade de cada aluno, pois educar um
sujeito no campo das suas diferencas ja faria parte do cotidiano das
instituicdes.

A subdivisdo por areas de conhecimento deveria ser uma conduta apenas para a
compreensdo das inimeras possibilidades de trabalho e recursos que podem ser explorados na
pratica de ensino-aprendizagem. Uma formacdo profissional na area da educacdo deveria
abarcar o trabalho pedagogico de forma ampla, heterogénea, pois as especificidades serdo
trabalhadas a medida que os encontros entre alunos e educadores naturalmente acontecerem.

Outro seguimento de profissionais de apoio é o guia intérprete, responsavel por
acompanhar o aluno com surdocegueira em diversos espagos sociais. Sem uma legislacao
especifica, 0 aluno surdo-cego também esta buscando seu direito de ser inserido no ambiente
escolar, vencendo a invisibilidade do aluno com surdo-cegueira. Para tanto, a Nota Técnica n°
19 e pela Lei Brasileira de Inclusdo (2015) asseguram ao aluno surdocego que ele seja
acompanhado pelo guia intérprete.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146/2015), também conhecida como Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, assume como objetivo “assegurar e promover, em condi¢des de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoas com deficiéncia,
visando sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015).

Para esta Lei, os alunos que precisam de apoios diferenciados sao:

Art. 20 Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacéo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢Ges com as demais pessoas. 8§
lo A avaliacdo da deficiéncia, quando necesséria, serd biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e consideraré:

I — Os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;

Il — Os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

I11 — A limitagdo no desempenho de atividades; e

IV — A restricdo de participagdo (BRASIL, 2015).

Para compreender quem € o aluno com deficiéncia e se 0 mesmo, de acordo com a sua
especificidade, se encaixa no perfil de necessidade para ser acompanhado por um profissional
de apoio, sera importante avaliar as varias situacdes de funcionalidade ndo previstas, para assim
recorrer a esse profissional.

Tomando como exemplo a deficiéncia intelectual (DI), estariam envolvidas
principalmente questdes pedagdgicas para acompanhar os demais alunos em sala de aula.

Contudo, nos questionamos: esse aluno com DI acompanhado por um profissional de apoio néo
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poderia configurar uma exclusdo dentro da inclusdo, ja que as estratégias pedagdgicas precisam
ser trabalhadas com todos os alunos?

Diante do exposto, o entendimento aqui defendido é que a funcionalidade deva ser
levada em consideracdo, mais do que propriamente o laudo sobre a deficiéncia do estudante,
assim, de acordo com as suas necessidades, este podera acompanhar e permanecer com
qualidade na escola. Dito de outra forma, o mesmo profissional podera tornar-se o agente
“dificultador” do processo de autonomia e independéncia no ambiente escolar e de todas as
situacOes pertinentes a ele. Isto é, esse profissional tanto pode auxiliar no processo de inclusao
quanto reforcar uma situacdo de dependéncia e inferioridade reconhecida na pessoa com
deficiéncia.

Assim entendemos, de acordo com Vieira (2015, p. 16), que a “escola que se quer para
todos, tem a obrigacédo, enquanto instituicdo, ela propria mediadora, de favorecer 0 acesso e 0
sucesso escolar de todos os alunos, encontrando processos de comunicacdo intelectual e de
inclusao”.

Carlos Skliar e Ronice Quadros (2000) defendem que, a producdo das culturas,
aventadas pela minoria, ndo pode ser simplificada como mais uma producdo dos excluidos,
“mais sim como uma necessidade de revisdo radical em torno do conceito de cultura e
comunidade humana” (idem, p. 36).

Assim, pela perspectiva dos autores, com a producao dos excluidos, o termo diversidade
para se referir as pessoas com deficiéncia pode vir a ter uma conotagao de “norma transparente”
que acaba por gerar um “falso consenso”, mascarado por normas etnocéntricas (idem, 2000).

Desta forma, compreender a educagao especial significa “compreender as matrizes de
poder, os discursos e as praticas que tém dado fundamento historico e que na atualidade, ainda
que parecam reverter-se, tendem a perpetuar-se dentro de uma mesma logica de significagdo”
(SKLIAR; QUADROS, 2000, p. 42). Assim, o processo de normalizacdo é a expressao natural
onde o poder se manifesta e nela ndo ha parametros externos, a identidade e a diferenca séo
organicamente conduzidas (ibidem).

Uma escola precisa estar aberta as diferencas, seu cenario e concepgao precisam ser
revistos para que haja participacéo de toda a comunidade, para assim conseguir perceber que
as mudancas sdo amplas e precisam atingir os campos arquiteténicos, pedagogicos, curriculares
e atitudinais. Como afirma o autor pensar numa “escola para todos” é entendé-la como um
campo aberto para os problemas sociais e a pluralidade cultural (VIEIRA, 2015).

O processo de institucionalizacdo escolar, com referéncia a educacdo especial na

perspectiva da educacao inclusiva, ainda persiste numa postura de aceitar, conhecer, classificar
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os diferentes, e a partir de entdo normaliza-los. Nesse sentido, 0 empenho nas adaptacoes
curriculares e nas flexibilizacdes mais parecem novas estratégias de intervencdo educativa
“para conduzir as condutas dos sujeitos e gerenciar suas vidas” (LOCKMANN, 2010, p.44),
para que se tornem aptos a participarem das atividades pedagogicas no espaco escolar. Entéo,
como pensar na educagdo na diversidade, efetivamente para todos? Préticas escolares como
adaptacdo de curriculo, flexibilizagdo do tempo e valoriza¢do dos conhecimentos prévios dos
alunos sdo ac¢des que precisam ser pensadas no coletivo, valorizando o potencial dos educandos.
Sendo assim, “a demanda de um profissional de apoio se justifica quando a necessidade
especifica do estudante publico-alvo da educacdo especial ndo for atendida no contexto geral
dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes” (BRASIL, 2015, p.70).

Em conformidade com Skliar e Quadros (2000), ainda num modelo integracionista

anunciado entendemos que (p. 42)

[...] detras dos discursos pretensamente democraticos de “educacdo para

LR INT3

todos”, “escola para todos”, igualdade de oportunidades, etc., sua chegada nao
tem permitido avancar na avaliacdo necessaria do modelo da deficiéncia e
inclusive, voluntariamente ou ndo, tem transportado ou transferido consigo de
uma forma acritica nas suas concepc@es pedagdgicas mais arraigadas.

Neste contexto, ha uma necessidade de fortalecer os servigos de rede, as praticas de
apoio e as politicas de inclusdo.

Em sua pesquisa, Frohlich (2018) elencou e caracterizou sobre alguns apoios
relacionados as préaticas de inclusdo da pessoa com deficiéncia no espaco escolar. Dentre elas,
destacam-se: Apoio Oficial (Leis, decretos, resolucBes e portarias); Apoio Tecnoldgico
(programas, softwares, boardmaker, dosvox, mecdaisy), lupas eletrénicas, computadores);
Apoio de Acessibilidade (normas para edificagdes, Programa Escola Acessivel, Libras); Apoio
Pedagogico: normativo (Projeto Politico Pedagdgico, documentos oficiais da escola),
metodologico (adaptacOes curriculares, adaptac6es de avaliacdo, planejamento das atividades,
etc.), especifico (direcionado ao aluno, AEE, SR, plano de atendimento individual, Libras),
formativo (cursos de formac&o, auxilio dos professores, planejamento de objetivos, discussdo
de casos); Apoio Terceirizado (outras areas: psicologia, medicina, fisioterapia, fonoaudiologia
— énfase na salide e na assisténcia social) (FROHLICH, 2018).

Assim, percebeu-se na pesquisa da autora que as varias definigdes e aplicabilidades da
palavra “apoio” podem sugerir uma ampla interpretagdo ou mesmo divergéncias e indefini¢des
sobre sua aplicabilidade no contexto escolar. A necessidade de buscar outros profissionais para

0 apoio ao educando com deficiéncia surgiu concomitante a ideia de sua participacdo no
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ambiente escolar. No proximo topico serdo descritos 0s critérios para a contratacdo desse
profissional na rede Estadual de Minas Gerais, 0 qual serd selecionado de acordo com a

exigéncia da deficiéncia.

2.4 CRITERIOS PARA O PROCESSO DE CONTRATACAO DO PROFISSIONAL DE
APOIO NA REDE ESTADUAL DE MINAS GERAIS

No Estado de Minas Gerais, 0s profissionais de apoio, denominados de Professor de
Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas — ACLTA passam por um processo
de contratacdo ao qual se da o nome de designacéo. Primeiro, é publicada no site oficial a
resolucdo que apresenta os critérios para a participacdo do processo, isto €, apresentacdo de
como ira transcorrer a selecdo e a contratacao.

No ano de 2020, de acordo com a Nota Técnica n°04 /SEE/DMTE - CEEI/2019, uma
nova orientacao estabelece que os professores efetivos e mesmo com formacao especifica ndo
mais poderdo trabalhar como profissionais de apoio, devendo, entdo, seguir alguns critérios

para assumirem esta funcéo, sendo as vagas preenchidas pelos professores designados, a saber:

1. Os professores efetivos oriundos do concurso regido pelo Edital
SEPLAG/SEE n° 05/2014 poderdo atuar nas escolas de ensino regular nas
fungdes especificas da Educacdo Especial, professor de sala de
recursos/professor de apoio.

2. Os professores efetivos que ficaram totalmente excedentes apOs a
atribuicdo de cargos e fungdes e que possuem formacao especializada poderéo
atuar nas funcdes da Educacao Especial.

3. Os professores efetivos poderdo requerer extensdo da carga horaria
opcional, nos termos da Lei n® 15.293/2004, para atuar nas funcdes da
educacéo especial, desde que possuam a formacao especializada, e na escola
ndo possua saldo de aulas para o componente curricular para o qual foi
nomeado (MINAS GERAIS, 2020a).

Assim, para que as vagas sejam apresentadas e colocadas a disposi¢édo, ha um protocolo
a ser seguido que se inicia com a matricula do aluno na escola. Apresentado o laudo, a escola
verifica se a deficiéncia se enquadra nos critérios de direito de ser acompanhado pelo
profissional de apoio, e se esta de acordo com a Resolucdo SEE n° 4256/2020 e o encarte
Orientacdes Educacdo Especial e Inclusiva*®, documento elaborado em janeiro de 2020.
Consta nesse documento e continua sendo critério primordial, a elaboracdo, por todos 0s

professores que atenderdo o aluno, do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI. A saber:

46 Este documento tornou sem efeito o Guia de Orientagio da Educacio Especial (2013)
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Art. 13 - O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) € documento
obrigatdrio para 0 acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem do
estudante publico da educagdo especial.

81° - O PDI deve ser construido por todos os atores envolvidos no processo
de escolarizacdo do estudante, sendo o Especialista da Educagdo Basica o
profissional responsavel por articular e garantir a sua construcao. Na
auséncia desse profissional na escola o gestor escolar deve indicar o professor
responsavel por essa articulacao.

§2° - O PDI deve ser construido com base no histérico de vida do estudante,
avaliacdo diagnéstica pedagdgica, planejamento, acompanhamento e
avaliacdo final.

83° - O PDI devera acompanhar o estudante nos casos de transferéncia, a fim
de subsidiar a continuidade dos trabalhos pedag6gicos na escola gque recebera
sua matricula.

84° - O Modelo do Plano de Desenvolvimento Individual constante no Anexo
| desta resolugdo € o modelo padrdo e de uso obrigatorio nas escolas da
Secretaria de Estado de Educacdo (MINAS GERAIS, 2020b).

Apos organizar e elaborar a documentacdo do aluno, a escola preenche um cadastro no
Sistema Mineiro de Administracdo Escolar — SIMADE, que consiste em uma plataforma onde
sdo inseridos todos os dados do aluno, tais como frequéncia, notas, CID do aluno com todas as
especificagOes, solicitacdo de profissional de apoio, e a justificativa da solicitacao.

A equipe técnica da Superintendéncia Regional de Ensino, juntamente com a equipe
clinica e pedagogica do Centro de Orientagdo e Pesquisa em Educacdo Especial - CEOPEE*,
analisa a solicitacdo e os dados do aluno para entdo liberarem ou ndo o profissional de apoio.
Apos a liberacdo, esta mesma equipe acompanha, por meio de assessoramentos mensais, todo
o trabalho realizado nas escolas.

No ato da designacdo o profissional que concorre ao cargo é comunicado sobre as
especificidades do aluno que ird acompanhar durante o ano letivo. O processo para a
contratagdo do profissional de apoio se mantém quando o aluno se matricula em qualquer
periodo do ano letivo.

Para cada especificidade da deficiéncia do aluno no contexto da escola regular é
disponibilizado um profissional, selecionado de acordo com a exigéncia da deficiéncia, tal

como estabelecido na resolucdo:

SECAO Il PROFESSOR DE APOIO A COMUNICACAO, LINGUAGEM E
TECNOLOGIAS ASSISTIVAS (ACLTA)

Art. 27 - O Professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e Tecnologias
Assistivas (ACLTA) tem a funcdo de apoiar 0 processo pedagdgico de
escolarizacdo do estudante com disfun¢do neuromotora grave, deficiéncia

47 A equipe do CEOPPE é composta de Psicologo, Fisioterapeuta, Pedagogo, Terapeuta Ocupacional e
Professores.
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multipla ou Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculado na escola
comum, sendo autorizado 1 (um) professor para até 3 (trés) estudantes
matriculados no mesmo ano de escolaridade e frequentes na mesma turma.

8 1° - Nos casos em que houver na escola apenas uma turma para o0 ano de
escolaridade, o Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas podera atender mais de trés estudantes.

§ 2° - E vedada a coexisténcia de mais de um Professor de Apoio a
Comunicagéo, Linguagem e Tecnologias Assistivas em uma mesma turma.

§ 3° - A autorizagdo do Professor de Apoio a Comunicagdo, Linguagem e
Tecnologias Assistivas (ACLTA) se justifica quando o estudante apresentar
necessidades de suporte na comunicagéo alternativa, aumentativa ou no uso
de recursos de tecnologias assistivas.

SECAO IIl TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS (TILS)

Art. 28 - O intérprete educacional é aquele que ocupa o cargo de professor na
funcgdo de Tradutor e Intérprete de Libras na escola comum e tem a funcéo de
mediar a comunicagdo entre 0s usuarios de Lingua de Sinais e os de Lingua
Oral no contexto escolar, traduzindo/interpretando as aulas, com o objetivo de
assegurar o acesso dos surdos a educagao.

§ 1° - Sera autorizado 1 (um) profissional para acompanhar até 15 (quinze)
estudantes surdos matriculados no mesmo ano de escolaridade e frequentes na
mesma turma.

§ 2° - As populagdes indigenas que possuem Lingua de Sinais propria, sera
autorizada a atuacdo de profissional apto a estabelecer a mediacdo
comunicativa do estudante indigena surdo.

Art. 29 - O Tradutor e Intérprete de Libras deve trabalhar em conjunto com os
regentes de turma e de aula no planejamento de suas aulas, orientando-0s
guanto as especificidades da Libras e do Portugués como segunda lingua na
modalidade escrita.

SECAO IV GUIA-INTERPRETE (GI)

Art. 30 - O Guia-Intérprete é aquele que ocupa o cargo de professor e exerce
a funcdo de mediador comunicativo do estudante surdocego, transmitindo-lhe
todas as informacgdes de modo fidedigno e compreensivel, assegurando-lhe o
acesso aos ambientes da escola.

Paragrafo Unico. Sera autorizado 1 (um) Guia-Intérprete para cada estudante
surdocego (MINAS GERAIS, 2020).

E ainda a Secretaria ird disponibilizar aos estudantes que ndo conseguem desenvolver

com autonomia as atividades de higiene, alimentacdo e locomocao, conforme a resolugéo:

Art. 54 — Para estudantes que necessitarem de apoio para desenvolver
atividades de vida diaria (locomocao, higiene pessoal e alimentacdo), sera
autorizado um auxiliar de Servicos da educacdo bésica (ASB) conforme
quantitativo previsto em legislacdo vigente, além do comportado na escola
(MINAS GERAIS, 2020).

Vale ressaltar que, aquele profissional que na Lei Federal é chamado de cuidador, a
Secretaria de Estado de Minas Gerais ndo 0 nomeia para uma designacdo especifica,

simplesmente utiliza do Auxiliar de Servicos da Educacao Béasica - 0 ASB, que ja esta na escola.
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Cumpre a ele, entéo, exercer mais essa funcéo, de acompanhar tais estudantes nas atividades de
alimentacéo, higiene e locomocéo.

Outra observacao que merece destaque nesta Resolucdo Estadual é a aprovacéo de se
ter uma sala ou escola especial para atender os alunos publico-alvo da educacéo especial,

deixando a critério da familia decidir se o aluno ird ou ndo ocupar esse espago. A saber:

CAPITULO VI

DAS ESCOLAS ESPECIAIS

Art. 31 - A escola especial é aquela que oferta exclusivamente a modalidade
de ensino da Educacdo Especial e atende somente estudantes com Deficiéncia
e Transtorno do Espectro Autista (TEA), comprovados e documentados por
profissional da area da saude.

Art. 32 - As turmas de escolarizacdo nas escolas especiais serdo autorizadas
com o quantitativo minimo de 08 (oito) e maximo de 15 (quinze) estudantes.
Art. 33 - O processo de matricula nas escolas especiais devera seguir as
orientacdes especificas desta modalidade publicadas pela Secretaria de Estado
de Educacdo.

Art. 34 - As escolas especiais terdo a autorizacdo de designar um Auxiliar de
Servigos da Educacdo Basica (ASB) por turma para apoiar as atividades de
vida diaria dos estudantes (MINAS GERAIS, 2020).

As mudancas realizadas por meio de Legislacdo Estadual, a partir de 2020, foram
baseadas na nova Politica Nacional de Educacéo Especial Equitativa, Inclusiva e ao Longo da
Vida (2019), discutida no capitulo anterior. Novamente chega-se a um confronto de ideias,
divididas entre os que acreditam que retomar algumas acGes que desde a Declaracdo de
Salamanca (1994) foram aprimoradas ultrapassando a ideia integracionista, clinica e
assistencialista, com os que acreditam e defendem que pelo insucesso e até mesmo a resisténcia
de algumas escolas para o processo de inclusdo, melhor seria garantir aos responsaveis a op¢ao
de escolha para qual escola seu filho melhor se adaptaria.

Vale ressaltar que essa proposta vem “carregada” de investimentos para as instituigdes
especializadas, que podem, ao oferecer tantos recursos e atendimentos, influenciar na escolha
dos responsaveis por esses alunos. Situacdo que, no nosso entendimento, tende a afastar e até
mesmo atrasar uma conquista que vem sendo estudada, discutida e contemplada com
experiéncias exitosas referente ao aumento do nimero de pessoas com deficiéncia que tem se
destacado no mercado de trabalho e no campo da pesquisa.

Finalizamos o capitulo — em que primeiro nos dedicamos a discutir o estado do
conhecimento sobre o profissional de apoio, e depois verificamos convergéncias e divergéncias

entre legislacbes e outros documentos referentes & tematica — destacando que,
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independentemente da deficiéncia, devera ser analisado a funcionalidade do estudante nos
aspectos de independéncia quanto a alimentagdo, uso do banheiro e questdes pedagogicas.

Espera-se que o leitor possa compreender a inter-relacdo de todos envolvidos no
processo de inclusdo, principalmente na elaboracdo e execucdo de acgdes efetivas que
contribuam para a aprendizagem e a efetiva participagdo dos educandos com deficiéncia na
escola comum.

No préximo capitulo serdo tratados assuntos relativos as analises da legislacdo e dos
documentos elaborados e preenchidos pelos profissionais da escola, identificando possiveis
relagOes de poder no contexto da educagéo inclusiva na tentativa de contribuir para as reflexdes
no desenvolvimento de questdes alusivas ao acesso e permanéncia com qualidade dos alunos

publico-alvo da educacdo especial na perspectiva da educacgéo inclusiva.
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3 REFLEXOES E ANALISES DE ARENA%

Tenho o direito de ter raiva, de manifesta-la, de té-la como motivacdo
para minha briga tal qual tenho o direito de amar, de expressar meu
amor ao mundo, de té-lo como motivacdo de minha briga porque,
historico, vivo a Histdria como tempo de possibilidade e ndo de
determinacdo. Se a realidade fosse assim porque estivesse dito que
assim teria de ser nao haveria sequer por que ter raiva. Meu direito a
raiva pressupde que, na experiéncia historica da qual participo, o
amanha néo é algo pré-datado, mas um desafio, um problema. A minha
raiva, minha justa ira, se funda na minha revolta em face da negagéo do
direito de "ser mais" inscrito na natureza dos seres humanos. N&o
posso, por isso, cruzar os bragos fatalistamente diante da miséria,
esvaziando, desta maneira, minha responsabilidade no discurso cinico e
"morno", que fala da impossibilidade de mudar porque a realidade é
mesmo assim.

Paulo Freire (2009, p.45).

Ao longo da tese, vimos postulando que, independentemente da deficiéncia apresentada
no laudo encaminhado pela familia do aluno, a designacéo ou ndo de um profissional de apoio
gue o acompanhe na escola deve se dar com base na analise criteriosa de aspectos relacionados
a funcionalidade do estudante, como independéncia quanto a alimentagdo, uso do banheiro e
questBes pedagdgicas, pois, do contrario, a presenca do referido profissional podera reforcar
estigmas e causar uma situacdo de “excluso na inclusao”, como diz Carlos Skliar (1999).

Aprofundando a discusséo, no presente capitulo faremos uso de ferramentas analiticas
fornecidas por Michel Foucault, para abordar relacdes de poder que estdo envolvidas nas
tensbes que se colocam entre obrigatoriedade legal, funcionalidade especifica e concepcao de
inclusdo. Para tanto, recorreremos tanto a Legislacdo ja apresentada, quando a Resolucédo
n°4256/20, documento utilizado como parametro de decisdo para as Escolas Estaduais da
Comarca da Superintendéncia Regional de Minas Gerais, e a cinco Planos de Desenvolvimento
Individual — PDI, de estudantes das series finais do ensino fundamental.

As discussdes sobre o processo de inclusdo e as acOes da educacdo especial sdo
relevantes e necessarias, reconhecendo e acreditando na importancia de todos estarem no
mesmo espaco e usufruindo de uma pedagogia centrada na crianga, em prol de seu
desenvolvimento académico. Sendo entdo necessario refletir sobre o impacto da contratacdo de

mais um profissional para acompanhar os alunos com deficiéncia, cuidando para que ndo sejam

4 0O termo arena foi escolhido motivado pelo histérico do Teatro de Arena, palco onde os artistas descreviam,
sinalizavam e até mesmo denunciavam as desigualdades e as repressdes vividas na época da ditadura civil militar,
assim o presente capitulo também serd palco para manifestagdes, agora cientificas, propondo ao leitor a partir das
descobertas apresentadas e analisadas, reflexdes sobre a tematica pesquisada.
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evidenciados indesejaveis estigmas e preconceitos, fazendo demarcac6es sobre a diversidade
dos alunos no espaco educacional.

Assim, as transformacdes precisam atender a todos e a cada um, isto €, de nada resolvera
uma excessiva preocupacao com o educando com deficiéncia se, no momento da aprendizagem
em grupo, todos os alunos ndo puderem se beneficiar com metodologias e recursos dindmicos,
prazerosos e eficazes para aprendizagem significativa.

E provavel que, depois do embate de se aceitar ou n&o o aluno com deficiéncia na escola,
e se o0 professor estd ou ndo preparado, o maior desafio seja encontrar estratégias metodologicas
para atender esses alunos no ensino regular. Mais do que acesso, deve ser oferecido um ensino
de qualidade, com intervencGes coerentes relacionadas as suas necessidades, garantindo o seu
aprendizado.

Nesta arena de anélises, faremos um paralelo entre as legislacdes, o documento legal
que orienta as escolas estaduais na definicdo de requisitos especificos para que o aluno tenha
direito a um profissional para acompanha-lo nas dependéncias da escola no horério de aula, e
o PDI, documento especifico a ser preenchido e enviado para a Superintendéncia Regional de
Ensino - SRE para analise e deliberacdo ou ndo do referido profissional.

Ressaltamos, aqui, que ndo serdo elencadas acdes isoladas e classificadas por
deficiéncia partindo de pressuposic¢des para normalizacdo e homogeneizacao, quando o dialogo
deve ser pautado em pressupostos sociolégicos, pois inclusdo é um processo civilizatério,

mediado pelo encontro, com respeito as diferencas no exercicio da alteridade.

3.1. CONHECENDO OS PLANOS DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL — PDI

Segundo dados recentes do Inep (2019), em Minas Gerais hd um universo de 4.364.668
estudantes, e referente aos alunos da educacéo especial, 116.037 (2,6%) estdo matriculados nas
classes comuns de ensino regular em escolas municipais ou estaduais, publicas ou privadas da
Educacéo Bésica e 26.061 (0,6%) estdo matriculados em escolas exclusivamente especializadas
e/ou em classes exclusivas de ensino (HUDSON; BORGES, 2020).

Dentre esses alunos, as deficiéncias que aparecem em maior proporgdo, sdo: (1)
Deficiéncia Intelectual - constituem o grupo com maior nimero de matriculas nas classes
comuns, correspondendo a 73%, em seguida; (2) estudantes diagnosticados com Autismo,
representando 15%; (3) estudantes com Deficiéncia Fisica, que representam 11%; e (4)
estudantes com outros diagnosticos, correspondendo a 1% (INEP, 2019).

As regides do estado de Minas Gerais compreendem uma extenséo significativa, pois

refletem uma diversidade populacional que ocupa territorios que vao desde a zona rural as
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grandes metrépoles, o que justifica a necessidade de estabelecer normas e diretrizes que
organizem o sistema educacional estadual. (HUDSON; BORGES, 2020).

Assim, no processo de inclusdo escolar dos alunos da educacao especial, nas classes
comuns de ensino, o PDI —também chamado de Plano de Ensino Individualizado (PEI) aparece
como recurso obrigatério, por recomendagdo da Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) -
Secretaria de Estado da Educacéo de Minas Gerais (SEEMG).

Na Resolucao n°4256/20 o art.8, inciso III menciona que “Os regentes de turma e
regentes de aula incumbir-se-do de construir o Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) em
conjunto com especialista da educagdo basica e com o professor da educacgdo basica e com o
professor de atendimento educacional especializado” (MINAS GERAIS, 2020).

Este documento, que é preenchido pelas escolas estaduais e enviado para a SRE, além
de acompanhar a vida pregressa do escolar é ainda utilizado para comprovar sua necessidade
em ser acompanhado por um profissional de apoio (profissional este, chamado, no contexto em
estudo, de Professor de Apoio a Comunicac¢do, Linguagem e tecnologias Assistivas — ACLTA).

A partir de 2020, o documento passou por algumas adequacdes referentes a ampliacao
dos registros sobre a vida escolar dos alunos com deficiéncia, para serem inseridos na
Plataforma do Sistema Mineiro de Administragdo Escolar - SIMADE. Estes registros constam
como anexos na Resolugdo SEE n° 4.256/2020.

As escolas Estaduais de Minas Gerais preenchem o PDI e retornam 0 mesmo para que
0 Orgdo responsavel o analise juntamente com a equipe do CEOPPE para a deliberacdo do
ACLTA.

Mesmo o PDI sendo um documento utilizado para solicitar o atendimento nas salas de
recurso multifuncional e também o profissional ALCTA, ele precisa ser atualizado anualmente
com informacdes referentes a escolariza¢éo do educando.

Sobre esta atualizacdo, ainda que ndo tenhamos encontrado nas resolugdes e cartilhas
pesquisadas informag&o sobre o que acontece quando o PDI registra que o estudante ndo mais
preenche 0s requisitos necessarios para manter o acompanhamento do ALCTA, por meio de
fontes informais soubemos que, mesmo em tais casos, 0 aluno ndo perde 0 acesso ao
profissional de apoio.

Os PDIs aqui abordados pertencem a cinco alunos que no decorrer do ano de 2019 foram
acompanhados pelo profissional de apoio nas duas escolas situadas em Uberaba, que, conforme
informado anteriormente, é sede de uma das 47 Superintendéncias Regionais de Ensino que
compdem a Secretaria Estadual de Minas Gerais. Estes documentos foram disponibilizados a

pesquisadora pelo Setor de Servigos de Apoio a Inclusdo — SAL.
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Como se trata de uma pesquisa qualitativa, importante ressaltar que a analise de cinco
PDIs ndo tem, evidentemente, o intento confirmar e tdo pouco de produzir estatisticas.
Recorremos aos documentos com o propdsito de demonstrar e refletir sobre os procedimentos
pelos quais é conduzido o trabalho nas escolas estaduais de Minas Gerais.

Para manter o sigilo tanto das instituicdes escolares como dos alunos, as escolas seréo
aqui identificadas como escola “A” (com os alunos 1 e 2), e escola “B” (com os alunos 1,2 e
3). A ordem em que as escolas aparecem no texto é aleatoria, ndo traduzindo qualquer critério
de avaliacdo e/ou valoragdo sobre as mesmas.

Iniciamos, entdo, com a apresentacdo da estrutura do documento, que se pode ver no

quadro que segue:

Quadro 2 — Estrutura do Plano de Desenvolvimento Individual - PDI

I Dados Institucionais

Il. Dados do estudante

1. Consideracdes da familia
V. Historico da escolarizacdo

V. Limites e agressividade

VI. Aspectos Psicomotores Observados

VII.  Aspectos Pedagdgicos/Cognitivos Observados VIII.  Comunicagdo e
Linguagem

1. Apresenta intencdo comunicativa
Utiliza a comunicagéo
Recursos Utilizados pelo estudante para Comunicacéo Suplementar Alternativa
Expressa-se pg/como/com:
Escrita
6. Leitura
IX. Planejamento Bimestral
X. Avaliacdo
XI. Relatério Pedagdgico do Desenvolvimento do Estudante/Semestral

akrown

Fonte: elaborado pela autora a partir da Resolucéo n°4.256/2020

O formulario para o PDI* da rede estadual de ensino de Minas Gerais é organizado em
dois capitulos, ao longo dos quais se distribuem as 11 secGes que se vé que quadro 2. No
capitulo 1, intitulado Avaliacdo Diagndstica, sdo contemplados os itens de | a IX; no capitulo
I, Avaliacdo Bimestral, abordam-se os itens restantes. A Resolugdo 4256/2020 apresenta em
seu Anexo | o modelo padrdo de uso obrigat6rio em todas as escolas da Secretaria de Estado de

Educacdo. No Art. 13, 81°, da norma citada, é estabelecido que

4% 0 formulario a partir do qual o PDI deve ser elaborado pelas escolas encontra-se disponivel no apéndice 3.
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O PDI deve ser construido por todos os atores envolvidos no processo de
escolarizacdo do estudante, sendo o Especialista da Educagdo Bésica o
profissional responsavel por articular e garantir a sua construcdo. Na auséncia
desse profissional na escola o gestor escolar deve indicar o professor
responsavel por essa articulagdo. (MINAS GERAIS, 2020).

Espera-se, entdo, que o documento seja um guia para que a aprendizagem do educando
com deficiéncia seja monitorada e a ele seja oferecido um ensino de qualidade mediante suas
potencialidades e necessidades. Este documento acompanhara o estudante caso necessite ser
transferido para outro estabelecimento de ensino.

No documento séo registrados, primeiramente, os dados formais da escola e do aluno.
Em seguida, sdo inseridas informac@es e consideracfes advindas da familia, que é o nucleo de
grande importancia na parceria com a escola. A familia é solicitada a comparecer na escola para
participar de uma entrevista referente ao desenvolvimento de seu filho. Este questionario é
realizado pela equipe gestora e/ou professor da sala de recursos responsavel pelo atendimento
educacional especializado.

Percebeu-se pelo contetdo analisado, com respostas sem um padréo, seja referente a
cronologia de tempo de desenvolvimento motor, de linguagem e social do escolar, ou ainda se
houve alguma intercorréncia hospitalar neste percurso, que ndo ha um roteiro de
guestionamentos a serem feitos para a familia, para um melhor entendimento sobre a interacao
familia e crianca.

Os registros se avangam com o relato da vida escolar pregressa do estudante, esta
informac&o tanto seré advinda dos relatérios das escolas anteriores e ou obtidos também junto
a familia. O registro se estende a uma descricéo detalhada sobre o desempenho académico atual
do aluno, realizado tanto por meio das avalia¢es diagnosticas feitas nas salas de recursos e por
cada professor regente de turma e/ou de aula. Nos quais ser relatado as observacdes referentes
as areas emocionais, afetivas, psicomotoras e cognitivas. Sdo descritas todas as necessidades
pertinentes para o seu desempenho escolar, e se ele necessita de recursos tecnoldgicos para
comunicacdo, leitura, escrita, cuidados pessoais e/ou acessibilidade arquiteténica.

Em seguida, no documento séo apresentados os planejamentos das disciplinas que o
aluno ira cursar, com registro de quais tipos de adequacao/flexibilizagéo sera feita com intuito
de o aluno ter acesso ao curriculo. O documento finaliza com os campos para avaliagdo e o
relatdrio pedagogico do desenvolvimento do estudante/semestral.

Passamos agora a uma breve descrigdo dos cinco PDIs, dos quais, mais adiante, seréo

retirados elementos para analise. Antes de prosseguir, entretanto, ressaltamos que os dados a
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seguir apresentados correspondem aos registros feitos pelas escolas nos PDIs dos estudantes,
ndo sendo de nossa responsabilidade lacunas e mesmo equivocos na informacéo do CID.

3.1.1 Escola A - Aluno 1

O primeiro documento a ser apresentado ¢ referente a escola “A”, aluno 1. A referida
escola, de acordo com o documento apresentado, atende ensino fundamental e médio, possui
acessibilidade fisica e sala de recursos.

A documentagdo escolar analisada informa que o estudante de 12 anos apresenta
deficiéncia CID 10 f 84.5 — autista, segundo laudo apresentado, que faz uso continuo de
ansiolitico sem registro de efeitos colaterais. Coloca que ele ja era acompanhado pelo ACLTA
e que ja frequenta a sala de recursos. Comegou a frequentar a escola aos seis anos de idade, ndo
utiliza e ndo necessita de recurso de acessibilidade, e que a sua diversdo € assistir televisdo,
jogar no celular e montar objetos com uso de papel.

O campo referente as “consideragdes da familia” ndo foi preenchido. O item “limites e
agressividade”, também foi deixado em branco. Sobre os aspectos psicomotores observados,
todos os itens foram marcados de forma satisfatoria, apenas em um item foi relatado que o aluno
ndo apresenta coordenacdo motora fina, e de acordo com as respostas subsequentes, foi
registrado seu gosto por recortes em papel.

Importante ressaltar ainda que nas habilidades, nenhuma ele necessita ajuda para
executar. Nesse sentido, todos os itens deixam claro que ele ndo apresenta dificuldades.

Sobre os aspectos pedagogicos e cognitivos observados, o documento preenchido pela
escola informa, em todos os itens, que o aluno executa as atividades sem ajuda.
Complementando, sobre a comunicacao do aluno, a escola relata que 0 mesmo se comunica por
meio de sons, gestos e palavras, que se expressa com clareza, sua escrita é silabica-alfabética,
diferencia desenho da escrita e dos nimeros, conhece todas as letras, identifica letras iguais,
reconhece a letra inicial do seu nome, reconhece seu nome em frase, 1€ palavras, I€ textos, faz
leitura global, isto €, com compreensdo, inferéncia e comparacdo, nomeia objetos, troca
fonemas, conversa espontaneamente, reconta historias, demonstra entender o que lhe ¢
proposto, utiliza tom de voz baixo, observa e relaciona parte dos nomes, procura formar
palavras e tenta ler, escreve frases; escreve textos utilizando letra cursiva, tem letra legivel,
relaciona letras de varios tipos e tamanhos.

No item “relatorio pedagogico de desenvolvimento do estudante” consta que o aluno
tem conhecimento de leitura vacilante, escrita alfabética; resolve as operagdes adicdes,

subtracdo, multiplicacdo, poténcia, constr6i o conhecimento e resolve problemas.
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Conhecimento geral, alguns fatores histdricos e vivéncias do cotidiano. E uma crianca curiosa,
inteligéncia visual. Tem dificuldades de interpretacdo; compreensao da propria leitura, organiza
e reduz as ideias, interpretacdo do conteddo escrito (textos), retencdo de informacoes (fatos,

acontecimentos, datas). Dificuldades em reter informacoes.

3.1.2 Escola A — Aluno 2

A segunda descrigdo sera ainda na escola “A”, aluno 2. Conforme visto, a instituicéo
atende ensino fundamental e médio, possui acessibilidade fisica e sala de recursos.

Sobre o estudante, consta no documento analisado que ele tem 12 anos, cursa 0 7° ano
e a deficiéncia informada é, segundo a CID10 registrada, f 84.5 (sindrome de Asperger/autismo)
e f 90 (transtornos hipercinéticos) faz uso de medicamento sem registro de efeitos colaterais,
ndo apresentando nenhuma necessidade especifica. O aluno, no ano anterior (2018), ja era
acompanhado pelo profissional ACLTA e participava da sala de recursos. Nao utiliza nenhum
recurso de acessibilidade e as atividades selecionadas como preferidas sdo “jogar video game,
assistir TV e brincar com cachorro”.

O item “consideracdes da familia” nao foi preenchido pela escola. Sobre “Limites e
agressividade”, a escola registra que o estudante apresenta apatia, mostrando-se “no inicio
fechado e com o tempo ele se solta”.

Seus aspectos psicomotores estdo todos coerentes com a idade e nos aspectos
pedagogicos os itens memoria auditiva (memoriza o que escuta) a escola respondeu “as vezes”,
complementando que o aluno ndo consegue se concentrar por um longo periodo na atividade
proposta.

Sobre sua comunicacdo e linguagem, a escola relata que o aluno tem intencéo
comunicativa, marcando positivo em todos as opcdes. Ele reconhece figuras avulsas, fotos,
diferencia desenhos da escrita e dos nimeros, conhece algumas letras, conhece todas as letras,
reconhece letra inicial do seu nome, seu nome em frases, reconhece nome dos pais e colegas,
escreve 0 nome de familiares e amigos. Demonstra timidez ao se expressar, descreve gravuras,
expressa-se muito rapido, com frases completas. Lé palavras, frases e textos e apresenta uma
leitura global com compreensdo, inferéncia e comparacdo, ndo faz uso de nenhum recurso
suplementar, conversa espontaneamente, reconta histérias, demonstra entender o que €
proposto, escreve frases com letra cursiva, tem letra legivel, tenta atribuir sentido num texto por

meio de pistas.
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O item ‘“Planejamento bimestral” também ndo foi preenchido. A escola somente

escreveu a seguinte nota

corregdo dos rumos: os conteldos trabalhados e ndo assimilados pelo
estudante, deverdo ser constantemente avaliados e revistos ao longo do
bimestre, de forma que possam ser apresentadas novas propostas didatico
pedagédgicas, possibilitando a consolidacdo da habilidade/aprendizado
durante o bimestre. Caso o aprendizado do contetdo néo se consolide durante
0 bimestre, deveré ser apresentada proposta de intervengdo Pedagégica para
auxilio no processo de aprendizado do estudante. (PDI-A2)

A escola ndo informou sobre o desenvolvimento pedagdgico do estudante neste

documento.
A seqguir, a descricdo referente aos PDIs dos trés estudantes com deficiéncia

acompanhados por profissional de apoio na escola “B”.

3.1.3 Escola B - Aluno 1

A escola “B”, segundo consta no documento, atende somente o ensino fundamental,
possui acessibilidade fisica e sala de recursos.

O aluno cujo documento serd apresentado a seguir esta no 6° ano do Ensino
Fundamental, tem 13 anos, e a deficiéncia informada é “Transtorno do Espectro Autista (TEA),
com tragos de sindrome de Asperger”. Faz acompanhamento fora da escola com neurologista,
psiquiatra e psicologo. Faz uso de Trileptal e Clozapina para controlar a ansiedade e, segundo
o documento, a medicacdo causa sonoléncia.

As necessidades do aluno relatadas pela escola sdo: auxilio no autocontrole emocional,
adaptacdo das atividades escolares na questdo da organizacdo espacial e intelectual e
acompanhamento nos momentos de socializagdo. O aluno participa das aulas na sala de recursos
e tem professor ACLTA, néo necessitando de recursos de acessibilidade. O aluno gosta de jogos
online, atividades no laboratorio de informética e da aula de educacéo fisica.

As consideragdes da familia foram: “foi uma crianga muito agitada, corria muito e saia
da sala de aula com frequéncia, apresentou comportamento opositor, medo, inseguranca e de
total intolerancia, foi dentro do possivel uma socializagao razoavel”. (PDI-B1)

Comecou a frequentar a escola aos dois anos de idade e, a partir de entdo, a atual escola
é a 62 por ele frequentada, sendo a Unica publica entre as demais. Segundo a familia, 0s motivos
de tantas mudancas de escola envolvem as dificuldades de relacionamento com colegas e

superiores da escola. Esta frequentando a sala de recursos uma vez na semana.
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No item “limites e agressividade” ¢ registrado que o aluno apresenta hetero-
agressividade, apatia, indisciplina e desobediéncia as regras e combinados. Consta, ainda, uma
observacdo da escola: “o aluno demostra comportamento inadequado quando contrariado,
revidando-os verbalmente, tem dificuldade em obedecer a regras e combinados” (PDI-B1).

Nos aspectos psicomotores, € informado que o estudante apresenta dificuldades na
consciéncia corporal, mas conhece as partes do corpo. Sua coordenac&o, equilibrio dindmico e
estatico e lateralidade precisam de ajuda para serem executadas. Nas percepcdes gustativa,
olfativa, tatil e visual ndo necessita de ajuda, somente necessita de apoio para ajustar a postura
e utilizar sua percepc¢édo temporal para serem executadas.

Nos itens atencdo seletiva, sustentada, raciocinio légico abdutivo, Idgico dedutivo,
raciocinio logico intuitivo, a escola respondeu que se apresenta com ajuda.

Apresenta pensamento analitico e apresenta com ajuda os pensamentos: criativo, critico,
de sintese, pensamento questionador e pensamento sistémico. Compreende ordens simples,
complexas e relata. Segundo o documento, nas situacdes vividas por ele, o aluno apresenta
intencdo comunicativa, utiliza a comunicacdo para fazer solicitacGes, necessidades basicas,
para obter atencdo, realizar escolhas e realizar pequenas narrativas.

No item “recursos utilizados pelo estudante para comunicagdo suplementar alternativa”
foram marcados os itens alta tecnologia, figuras avulsas, fotos e numerais.

Referentes aos tipos de expressdes, 0 aluno faz gestos caseiros, palavras, sons, descreve
gravuras, tem ecolalia, expressa-se muito rapido, fala frases completas, omite fonemas, reconta
historias, repete a fala dos adultos, seu tom de voz é alto.

No que se refere a sua escrita, apresenta escrita alfabética, conhece todas as letras,
identifica letras iguais, reconhece a letra inicial do seu nome, reconhece seu nome em frases,
reconhece o nome dos pais e colegas, procura formar palavras e tenta ler, escreve frases,
relaciona letras de varios tipos e tamanhos. Lé palavras, frases e textos.

No documento estdo descritos os planejamentos das disciplinas de Matematica, Ensino
Religioso, Ciéncias, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa, Historia e Geografia.

No item para descrever a metodologia utilizada para alcancar as habilidades de cada
disciplina, ndo foi possivel inferir adaptacdes que possam ter sofrido os contetdos, pois ndo
tivemos acesso a outros PDIs de alunos que ndo sdo acompanhados por um professor ALCTA,
ou que simplesmente apresentam deficiéncia. Consta apenas a mensagem de “correcao dos
rumos”, igualmente descrita para todas as disciplinas apresentadas.

O relatério pedagdgico néo foi respondido, pois se trata de um documento a ser aplicado

no decorrer do ano letivo.
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3.1.4 Escola B — Aluno 2

Também da escola B, o aluno cujo documento é agora apresentado esta no 7° ano do
ensino fundamental 11. A deficiéncia informada foi Transtorno misto das habilidades escolares
— CID F81.3, Transtorno do Espectro Autista — CID F84.0, Disturbio de Atengdo — CID F90.0,
Migranea — CID G43.0, Transtorno Ansioso e Depressivo — CID 41.2. Trata-se de um jovem
de 13 anos, que é acompanhado por psiquiatra. Faz uso dos medicamentos Risperidona,
Sertralina, Aripiprazol e Ponderal para manter e controlar o comportamento referente a sua
necessidade. Segundo relatado no documento, “essa medicag@o causa sonoléncia”, ndo sendo
especificado se todas ou qual delas.

Comecou a frequentar escola aos seis anos de idade. O aluno gosta de desenho e de
brincar de dinossauro. A sua necessidade especifica, segundo a escola, é para o auxilio na
concentracédo, e também no controle da ansiedade. O aluno j& era acompanhado por profissional
de apoio e frequenta a sala de recursos. Nao necessita de recursos de acessibilidade.

No item “limites ¢ agressividade” a escola registra que apresenta hetero agressividade e
desobediéncia as regras e/ou combinados.

Nos aspectos psicomotores foi relatado uma dificuldade apenas no item referente ao
equilibrio dindmico.

Nos aspectos pedagogicos/cognitivos necessita de ajuda para trabalhar percepcéo tatil,
e ndo apresenta atencdo alerta e atencdo alternada. Os demais itens ndo foram marcados, o que
se configura ndo ter dificuldades nos aspectos pedagdgicos e cognitivos. Apresenta intencéo
comunicativa, evidenciando todas as fung¢des positivamente.

No item que descreve 0s recursos utilizados pelo aluno para a comunicacdo suplementar
alternativa, é informado que utiliza alfabeto moével, baixa tecnologia, figuras avulsas, fotos e
numerais.

Expressa-se por meio de palavras, descreve gravuras, expressa-se com clareza, faz uso
de frases completas e curtas. Sua escrita é alfabética, diferencia desenho da escrita e dos
nameros, identifica rétulos, conhece todas as letras, reconhece 0s nomes dos pais e de colegas.
Lé palavras, frase e textos.

N&o faz uso de nenhum recurso suplementar, nomeia objetos, conversa
espontaneamente, reconta histdrias, demonstra entender o que é proposto, tem tom de voz alto.

No planejamento bimestral referente a matematica, o professor relata que ser utilizado
um livro de alfabetizacdo matematica, pois “o aluno apresenta deficiéncia em matematica”. Na

disciplina de Ciéncias, o professor menciona, na secdo metodologia, que serdo utilizadas
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“atividades diversificadas”, mas ndo especifica quais seriam. Na proposta de ensino da Lingua
Inglesa, o professor relata que serdo dadas “atividades simples que promovam o interesse do
aluno”. Nas atividades de Historia, a professora menciona que serdo aplicadas atividades no
caderno, produzidas pela propria docente (cruzadinha, caga-palavras), nas disciplinas de Ensino

Religioso, Geografia e Lingua Portuguesa nada especifico foi elencado pelos professores.

3.1.5 Escola B — Aluno 3

O aluno cujo documento se apresenta estd no 9° ano do ensino fundamental II,
matriculado na escola B e tem 17 anos. A deficiéncia informada €, segundo o documento
referente aos CIDs 10, F81.3, F72.5: Transtorno misto de habilidades escolares e Retardo
mental®°,

E acompanhado por neurologista, psiquiatra, fonoaudidloga, psicologa e pelo Centro de
Referéncia e Atendimento a Crianca e ao Adolescente - CRIA. Faz uso diario de Ritalina e
Risperidona para controle emocional, medicacdo que, segundo o registro feito pela escola
“causa sonoléncia logo apos o uso”. Nao ha registros do horario em que a medicagdo ¢ tomada.
Segundo o documento, o jovem apresenta necessidade especifica para controlar seu emocional,
e adaptacdo das atividades para seu nivel intelectual. J& era acompanhado por profissional
ALCTA e frequentava a sala de recursos. Gosta de se divertir com jogos, informatica com
games, educacao fisica.

No campo “Consideragdes da familia”, a mae relata que “o filho em casa ¢ carinhoso,
gosta de vir para a escola, sente-se acolhido ¢ bem cuidado”. Notou que desde ano passado tem
melhorado muito o comportamento e que tem demonstrado gosto pelos estudos. Relata, ainda,
gue o aluno passou por um trauma sexual na sua adolescéncia e que tem ultimamente
apresentando mais controle do seu emocional, com poucas crises de ansiedade. Comecgou a
frequentar escola aos dois anos de idade e frequenta a sala de recursos duas vezes na semana.

No item “limite e agressividade”, a escola relata que possui hetero agressividade e
apatia.

Nos aspectos psicomotores, a escola relata que o aluno ndo apresenta expressao
corporal, e precisa de ajuda nas atividades que envolvam percepcao temporal, visual e atencéo
alerta e nos aspectos pedagdgicos ndo apresenta pensamento critico, ndo consegue relatar

situagdes vividas, ndo tem atencdo sustentada, raciocinio légico abdutivo, raciocinio 16gico

50 Ao fazer a conferéncia, constatamos que inexiste o CID 72.5, podendo ter havido um erro de preenchimento.
Os CIDs referentes a Retardo Mental Grave (72) tém os finais 0, 1, 8 ¢ 9.
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dedutivo e raciocinio logico intuitivo. Precisa de apoio nas atividades que envolvam memoria
tanto de curto como longo prazo, memdria visual e auditiva, tendo dificuldade na percepgao
auditiva.

Possui intencdo comunicativa para fazer comentarios, solicitacbes e para as
necessidades basicas. Utiliza alfabeto movel, figuras avulsas, fotos e numerais para
Comunicacdo Suplementar Alternativa. Expressa-se por meio de palavras, demonstra timidez
a0 se expressar, expressa-se muito rapido e com frases curtas.

Sua escrita é pré-silabica, diferencia desenho da escrita com nimeros, identifica rotulos,
conhece algumas letras, identifica letras iguais, reconhece a letra inicial do seu nome e
reconhece seu nome em frases.

Né&o 1€, tem gagueira, troca fonemas e distorce fonemas, procura formar palavras e tenta
ler, seu tom de voz é baixo, escreve letra de imprensa e cursiva.

No item “Planejamento Bimestral”, na disciplina de Matematica o professor usara como
metodologia um livro de alfabetizacdo matematica, “pois reconhece a dificuldade do aluno”.
Na disciplina de Lingua Portuguesa, todo o contetdo do bimestre foi adaptado para o aluno,
pois se refere ao conteudo de alfabetizacdo e ndo de 9° ano. Na disciplina de Historia, a
metodologia relatada é a producdo de atividades no caderno realizadas pelo professor. As
demais disciplinas seguem as atividades comuns a todos os alunos.

No item “corre¢ao de rumos”, o documento ressalta que

os contetdos trabalhados e ndo assimilados pelo estudante, deverdo ser
constantemente avaliados e revistos ao longo do bimestre, de forma que
possam ser apresentadas novas propostas didatico-pedagdgicas,
possibilitando a consolidacdo da habilidade/aprendizado durante o bimestre.
Caso o aprendizado do contetido ndo se consolide durante o bimestre, devera
ser apresentada proposta de Intervencdo Pedagdgica para auxilio no processo

de aprendizado do estudante. (PDI-B3)
Este item “corre¢ao de rumos”, como Visto, € padrdo em todos os documentos da escola B.
Considerando que o PDI é um documento processual, que precisa ser revisto e
alimentado durante todo o ano, e que os profissionais mencionados precisam estar envolvidos
no processo de elaboracéo, eles (os professores) deverdo, em regime de colaboracdo, rever
conteudos, metodologias durante o ano letivo, na consolidagdo de metodologias que deram
certo e na correc¢do de novos rumos, por meio de uma avaliagdo coerente com as possibilidades
do educando. O que nos mostra, a principio, num paralelo entre ambas as escolas, € que a escola
A ndo registrou a proposta a ser desenvolvida com os educandos e mesmo que a segunda escola

ndo tenha apresentado proposta pedagdgica de forma substancial para uma anélise a priori, é
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interessante ressaltar que o fato do preenchimento dos itens ja sugere uma tentativa de executar

o documento para participacao efetiva nos contetidos pedagdgicos.

3.2 0S PDIs VISTOS A PARTIR DE FERRAMENTAS ANALITICAS DE FOUCAULT

Para iniciar a se¢cdo em que, na analise dos PDIs, recorreremos a ferramentas analiticas
propostas por Michel Foucault, cumpre apresentar os conceitos dos quais partimos, abordando-
0s por uma perspectiva foucaultiana.

Alguns conceitos e expressdes foucaultianas serdo trazidos para o contexto da educacao
“para descolonizar o pensamento” (GALLO, 2006, p.256), com possibilidades para (re)pensar
sobre 0 conhecimento, o aprendizado, bem como sua fungéo e importancia na e para a formacgéo
humana, numa sociedade que se constroi enquanto é construida.

Silvio Gallo (2006) faz um alerta aos pesquisadores que se apropriam dos conceitos
foucaultianos na educagdo para que o filésofo franc€s ndo seja usado como “uma nova
dogmatica”. Para o autor, a produgdo Foucaultiana para a filosofia da educagéo serviria apenas
para iniciar as analises e ndo como o resultado de um problema que espera resolver.

Nesse sentido, a obra de Foucault ndo pode servir para “anunciar novas certezas
pedagodgicas” como uma maneira de direcionar o pensamento, mas para apontar questdes a
serem repensadas por novos (e as vezes inusitados) angulos. Como afirma Gallo (idem, p. 255),
cumpre lembrar que “Foucault ndo tem a tltima palavra a ser dita sobre nada, muito menos
sobre educagao”.

Desse modo, ao explorar o conceito de inclusdo por trilhas Foucaultianas, Maura Corsini
Lopes (2011) manifesta algumas referéncias para servirem de aporte, a saber: primeiro, ter claro
gue a critica as politicas de inclusdo ndo configuram discordancia sobre a necessidade das
mesmas; o conceito de inclusdo ndo se limita a um territério ideal ou especifico, nem mesmo a
uma ideologia politica, pois o termo é passivel de mudancas e ressignificacfes; e, por ultimo,
o entendimento do termo se da por meio de “praticas de governamento do Estado sobre a
populacdo e através de praticas de subjetivagdo” (LOPES, 2011, p.283).

Logo, para conceituar e entender o termo inclusdo, algumas ferramentas conceituais de
Foucault servirdo como aporte, permitindo refletir e compreender sobre as concepcdes de
incluséo e de educacéo especial com a participacdo do profissional de apoio aqui em discusséo.

Sobre a metafora da caixa de ferramentas, assim Foucault explica:



125

[...] pensar a teoria como uma caixa de ferramentas significa que: a) se trata
de se construir ndo um sistema, mas um instrumento: uma légica prépria as
relacdes de poder e as lutas que se estabelecem em torno delas; b) a pesquisa
ndo pode ser feita sendo pouco a pouco, a partir de uma reflexdo
(necessariamente histérica em algumas de suas dimensGes) acerca de
determinadas situa¢Ges. (FOUCAULT 2001, p. 427)

Em decorréncia dos pressupostos de Foucault a respeito da caixa de ferramentas, fez-se
necessario um melhor empenho para definir sobre quais ferramentas poderiam ser Uteis para o
desenvolvimento das anélises dos documentos elencados.

Foucault foi um filésofo que buscava descrever o pensamento para 0 momento presente,
e que nao discorreu especificamente sobre a educacdo. No entanto, alguns conceitos trazem
elementos que poderdo compor os estudos na busca pela compreensdo humana e pedagogica
referente a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar. Assim como descreve Kelin

Valeirdo (2009, p. 15), cabe

atentar para o fato de que este referencial tedrico é bastante rico para analisar
a pesquisa educacional como problematizagdo, embora seja sabido que
Foucault ndo ofereceu novas diretrizes para a pesquisa educacional e
tampouco ofereceu sugestdes na formulagéo destas, ao contrario, era contra a
imposicao de teorias e de metodologias que deviam ser adotadas e seguidas.

O que objetiva estas reflexdes ndo € necessariamente apontar solucdes para 0s
problemas da escola, e sim utilizar conceitos explanados pelo filésofo, para pensar sobre o
cenario da educacao a respeito da questdo em estudo.

Mesmo Foucault ndo escrevendo diretamente sobre educacdo, por meio da filosofia
mecanismos de reflexdes para a construcdo humana na conducdo do outro e na prépria

conducéo podem ser explorados. E assim, nas palavras de Gallo (2006), espera-se compreender
0 porqué de se buscar os conceitos de Foucault, trazendo a filosofia para pensar a educacao:

Se a filosofia, como afirma Foucault, € este exercicio da suspeita, esta busca
inquietante por aquilo que ainda ndo pensamos, esta interrogacdo sobre a
prépria maneira de nos conduzirmos, entdo a Filosofia da Educagdo precisa
ser um questionar-se sobre as certezas prontas do universo educacional. Para
além de ser um dos pilares, um dos fundamentos da Educagdo, a filosofia
precisa ser para a Educacdo justamente aquilo que Ihe tira os fundamentos,
aquilo que Ihe tira o chdo, fazendo com que 0 pensamento uma vez mais
emerja. Penso ser esta a principal licdo que temos a aprender com a obra de
Foucault, n6s que nos dedicamos & area da educacdo (GALLO, 2006, p.254).

Os estudos sobre as contribuicdes de Foucault apresentados nestes escritos poderéo

impulsionar o leitor na (des)construcdo de conceitos naturalizados. Nesse sentido, o fazer
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andlise a luz de Foucault, ndo é somente discutir sob a dicotomia entre rejeitar ou defender os
preceitos da inclusdo educacional em quaisquer circunstancias. Ha diversas analises que
precisam ser levadas em consideracdo em todo contexto social.

Desse modo, por meio de politicas publicas e dos documentos estadual e federal,
compreende-se de que forma esses conceitos impactam e como impactam o imaginario da
populagéo, desvelado em seu modo de vida.

Em sua critica radical a inclusdo, Maura Corsini Lopes (2011, p.284) pondera que nao
se trata “de ser contra ela, nem mesmo ignorar Ou Subestimar 0S muitos movimentos
econdmicos, politicos, comunitarios, educacionais e identitarios pré-inclusdo aos quais

assistimos proliferar no Brasil”. Trata-se, antes, de

toma-la como um imperativo, forjado na modernidade a partir da nocéo de
excluséo; ou seja, trata-se de entendé-la como uma invengdo de um tempo
moderno que se potencializa nos dias de hoje. Para entendé-la, trata-se,
portanto, de se afastar das investidas revolucionarias individualistas, liberais
e salvacionistas/libertadoras que determinam muito dos discursos que
constituem o campo das ciéncias humanas. (LOPES, 2011, p.284)

A autora recorre aos argumentos de Foucault, que nos esclarece o sentido da critica ai
posta. Para o filosofo francés, o que se espera da critica € que “desentoque o pensamento”, que
mostre “que as coisas ndo sdo tdo evidentes quanto se cré”. Por isso, diz ele, “fazer a critica ¢
tornar dificeis os gestos faceis demais. Nessas condicdes, a critica — e a critica radical — ¢
absolutamente indispensavel para qualquer transformacao (FOUCAULT, 2006, p. 180).

Assim, o aporte em Foucault, na tentativa de entender e refletir sobre o problema
apresentado, “enseja a possibilidade de ndo se pensar numa dire¢ao, porém nos desvios. Nao
h& caminho, mas caminhos, e assim mesmo correndo todos os riscos” (SCAREL, 2003, p. 15),
pois novas construgdes vao sendo delineadas nos campos epistemolégicos, politicos, éticos e
sociais.

Os conceitos aqui apresentados sdo referentes as andlises de governamentalidade e
governamento, como norma e disciplina e exame, que estdo embrenhados nas rela¢6es de poder.

Ao abordar a questdo do poder, Foucault propGe que se questione a maneira como este

¢ exercido, se referindo, entdo, as “relagdes de poder”, o que por ele € assim explicado:

Quase ndo emprego a palavra poder, e se algumas vezes o faco € sempre para
resumir a expressdo que sempre utilizo: as relagbes de poder. Mas ha
esquemas prontos: quando se fala de poder, as pessoas pensam imediatamente
em uma estrutura politica, em um governo, em uma classe social dominante,
no senhor diante do escravo etc. Nao é absolutamente o que penso quando falo
das relacOes de poder. Quero dizer que, nas relagcdes humanas, quaisquer que
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sejam elas — quer se trate de comunicar verbalmente, como o fazemos agora,
ou se trate de relagBes amorosas, institucionais ou econdmicas — o poder esta
sempre presente: quero dizer, a relacdo em que cada um procura dirigir a
conduta do outro. (FOUCAULT, 2004, p.8; grifos nossos)

Articulada a esta tematica, a categoria governamentalidade é proposta como uma “grade
de andlise” para as relagdes de poder, traduzida como “modo de se conduzir a conduta dos
homens” (FOUCAULT, 2008, p.257-258). E ainda, o conceito de governamentalidade, advém
de uma proposta de analise do proprio conceito de “poder”, ndo podendo ser considerado nem
como principio em si, nem um valor explicativo que funcione logo de saida. (Ibidem, 2008).

Desta forma, segundo Valeirdo (2009)

A governamentalidade constitui-se huma ferramenta de pesquisa, huma lente
gue permite enxergar como operam 0s dispositivos de seguridade, um campo
estratégico de relagGes de poder (dispositivo poder-saber). Podemos entendé-
la como a articulagdo entre a dimensdo politica e a dimensdo ética, pois, até
1979, o conceito aparece como uma estratégia para governar 0s outros
(processo de governamentalizacdo do Estado) e, nos anos 80, aparece como
uma estratégia para governar a si mesmo. (VALEIRAO, 2009. p.3334)

E importante pensar sobre a conduta da escola ao propor e defender a necessidade do
profissional de apoio — PA, apenas ou também sob um olhar unilateral (induzida por um
modelo) analisando “caracteristicas” do educando que fogem a um padrdo pré-estabelecido
como ideal, e entdo refletir sobre as relagcBes de poder como estratégia que visa conduzir a

conduta dos outros. Para compreender a que se refere o termo conduta, Foucault (1995)

esclarece que:

O termo “conduta”, apesar de sua natureza equivoca, talvez seja um daqueles
que melhor permite atingir aquilo que ha de especifico nas relacdes de poder.
A “conduta” é, ao mesmo tempo, o ato de “conduzir” os outros (segundo
mecanismos de coer¢do mais ou menos estritos) e a maneira de se comportar
num campo mais ou menos aberto de possibilidades. O exercicio de poder
consiste em “conduzir condutas” e em ordenar a probabilidade. O poder, no
fundo, é menos da ordem do afrontamento entre dois adversarios, ou do
vinculo de um com relagdo ao outro, do que da ordem do “governo”

(FOUCAULT, 1995, p.243-244).
Nesse contexto, quando se sugere, por meio de politicas publicas de governo, que cabe
a familia solicitar, ou até mesmo exigir por forga da lei, que a crianga seja acompanhada por
um profissional de apoio, da-se o fortalecimento de algumas condutas, muito mais pelo
envolvimento emocional, do que por conhecimento especifico. A seguir um excerto que

demonstra como a escola administra algumas questdes comportamentais observadas no aluno,
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0 registro apresentado se refere a algumas adaptagdes que o professor faz em seu contetdo
didatico, acentuando um possivel descontrole emocional identificado por ele

Atividades realizadas no caderno produzidas pela professora como: caca
palavras, cruzadinha;

Uso do livro didatico — atividades para trabalhar leitura e interpretacdo, de
inicio em especial charges, tirinhas e textos curtos relacionados a disciplina.
(trabalhando a problemética da concentragdo e instabilidade emocional)

(PDI - B3)

Nota-se que o documento menciona na sessdo planejamento que as atividades serdo
elaboradas “pela professora” (seria a de apoio?). Pelo ano de escolaridade referido no
documento, a atividade esta fora de contexto e ainda o professor regente acentua um
comportamento que “precisa ser controlado”.

O modelo da referida proposta de intervencdo ndo estd posto nos documentos que
orientam a contratacdo de um profissional de apoio, no entanto, se este aluno ja esta sendo
acompanhado por um, houve, se ndo a solicitacao, o consentimento familiar. Néo se pode exigir
das familias conhecimentos tedricos sobre aprendizagem e desenvolvimento emocional e
afetivo da crianga, nem mesmo o discernimento do que pode significar para o aprendizado do
escolar quando este é tolhido de viver de acordo com as suas potencialidades.

Reconhecidamente, a escola é espaco onde precisa ser oferecido aos educandos suporte
e desafios na aprendizagem, para que se possa transpor uma concepcdo de deficiéncia ainda
arraigada de pré-conceitos. Contudo, os documentos a que tivemos acesso sugerem que, 0 que
ainda persiste, sdo condutas decidindo o que os estudantes com deficiéncia podem ou nao
podem aprender; como se as capacidades pudessem ser analisadas antes mesmo de serem
vivenciadas.

Nesse sentido, entendemos que relacdes de poder podem ser observadas nas agcdes entre
familia, escola, politicas publicas que envolvem a tematica da incluséo e as agdes dentro da
proposta de educacgéo especial no ambiente escolar.

Acerca das relacdes de poder, Foucault (1995) destaca que estas sO estdo presentes onde

ha liberdade, assim:

Quando definimos o exercicio do poder como um modo de agéo sobre as a¢des
dos outros, quando as caracterizamos pelo "governo™ dos homens, uns pelos
outros - no sentido mais extenso da palavra, incluimos um elemento
importante: a liberdade. O poder s6 se exerce sobre "sujeitos livres", enquanto
"livres" - entendendo-se por isso sujeitos individuais ou coletivos que tém
diante de si um campo de possibilidade onde diversas condutas, diversas
reacdes e diversos modos de comportamento podem acontecer. N&o ha relagdo
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de poder onde as determinacBes estdo saturadas - a escraviddo ndo € uma
relacdo de poder, pois 0 homem estd acorrentado (trata-se entdo de uma
relacdo fisica de coagdo) - mas apenas quando ele pode se deslocar e, no
limite, escapar. N&o h4, portanto, um confronto entre poder e liberdade, numa
relacdo de exclusdo (onde o poder se exerce, a liberdade desaparece); mas um
jogo muito mais complexo: neste jogo, a liberdade aparecerd como condicéo
de existéncia do poder (a0 mesmo tempo sua precondi¢gdo, uma vez que €
necessario que haja liberdade para que o poder se exerca, e também seu
suporte permanente, uma vez que se ela se abstraisse inteiramente do poder
gue sobre ela se exerce, por isso mesmo desapareceria, e deveria buscar um
substituto na coercdo pura e simples da violéncia); porém, ela aparece também
como aquilo que s6 podera se opor a um exercicio de poder que tende, enfim,
a determiné-la inteiramente. (FOUCAULT, 1995 p.244)

Nos documentos analisados, a definicdo sobre o que caracteriza uma pessoa com
deficiéncia ndo muda, sofrem apenas alguns aprimoramentos semanticos e linguisticos. O que
sofre modificacOes sdo as indicacdes dos espacos que elas “podem” ocupar, os profissionais a
que precisam recorrer, o tipo de atendimento necessario para cada caracteristica referente a
deficiéncia, o tempo de permanéncia nestes espacos e 0 tipo de atividade que julgam
conseguirem desenvolver.

Importante ressaltar que, em todos esses aspectos, hd em comum um agente que 0S
define, e sob essa definicéo, é envolvido por um padrao a ser seguido, buscando referéncia, com
atributos de valoracdo, uma hierarquia entre o exemplo a ser seguido e quem consegue segui-
lo. Colocando mais uma vez a deficiéncia como algo que falta, algo que precisa ser trabalhado
para alcancar o padrdo estabelecido como ideal.

Esta tese ndo tem o propdsito de apontar 0 que € certo ou errado, mas, ao contrario, de
provocar um exercicio de “estranhamento” daquilo que foi socialmente naturalizado.

De acordo com Carmem Lucia Mattos (2011, p. 30), estranhar, adquire aqui o sentido
de “distanciar-se das regras, da visdo de mundo e das atitudes legitimadas pela sociedade e por
suas institui¢des, tirando estas da opacidade em que a cultura as coloca”. Assim, consideramos
importante questionar sobre o que determinada acéo significa naquele contexto, levando os
profissionais da educacdo e/ou leitores interessados pela proposta de inclusdo a perceberem
gue, muitas vezes, reproduzir uma ideologia posta, ndo necessariamente coaduna com a pratica
exercida nas instituigdes de ensino.

Referente aos documentos, chamamos a atencdo para o fato de que todos eles relatam,
em determinado momento, a conclus@o da escola de que o aluno ndo necessita de recursos de
acessibilidade. A saber:

Escola A — aluno 1: “nao utiliza e ndo necessita de recurso de acessibilidade [...]”.

Escola A — aluno 2: “nao utiliza nenhum recurso de acessibilidade [...]”.
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Escola B — aluno 1: “ndo necessitando de recurso de acessibilidade [...]”.

Escola B — aluno 2: “ndo necessita de recurso de acessibilidade [...]”.

Escola B — aluno 3: “apresenta necessidade especifica para controlar seu emocional e
adaptacao das atividades para o seu nivel intelectual”.

Considerando-se que o nome dado a esse profissional ¢ “Professor de Apoio a
Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas” — ACLTA, hd uma mensagem subliminar
que os alunos que dependem deste acompanhamento sdo 0s que necessitariam de adaptagdes
tecnoldgicas nas areas elencadas.

Assim, um importante questionamento precisa ser feito: por que todos os alunos aos
quais se referem os PDIs ndo necessitam de “apoio” referente a fungdo e atribui¢do ao que é
proposto pelo cargo?

Nesse sentido, alguns mecanismos merecem ser analisados, o que fazemos assumindo

aquilo que Paulo Freire chama em sua obra de “dentincia”, quando pondera que

ao repensar nos dados concretos da realidade, sendo vivida, o pensamento
profetico, que € também utopico, implica a dendncia de como estamos
vivendo e o anuncio de como poderiamos viver. E um pensamento
esperancoso, por isso mesmo. E neste sentido que, como o entendo, 0
pensamento profético ndo apenas fala do que pode vir, mas, falando de como
estd sendo a realidade, denunciando-a, anuncia um mundo melhor (FREIRE,
2000, p. 54; grifos no original).

As denlncias partem de pensamentos que procuram entender o que leva as pessoas que
sdo envolvidas direta e indiretamente com a tematica a divergirem em seus pensamentos, e até
mesmo a reproduzirem discursos que ndo se sustentam na pratica. Esses micropoderes
acontecem justamente porque concepgdes veladas védo paulatinamente adentrado o pensamento
da sociedade sem mesmo darem conta desse processo, vao sendo naturalizadas, pois o “poder
ndo ¢ de tudo ruim, mas € perigoso” (FOUCAULT, 1979).

Foucault trabalha com a ideia de micropoder porque, diferente da abordagem tradicional
do poder, que o vé de modo centralizado e grandioso, o filésofo francés entende que o poder se
expande de forma capilar, desdobrando-se em ramificacdes que se espalham até as menores
particulas da vida social. Assim, o poder entendido como acdo, uma multiplicidade de
correlacdes de forca (POGREBINSCHI, 2005), acontece nas relagdes sociais, estando presente,
portanto, também nas relagdes familiares, no cotidiano escolar, nas relacdes de trabalho, dentre
outras.

Sob o ponto de vista de Valeirdo (2009)
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A escola, enquanto maguina de governamentalidade, constitui-se em um
espaco de governo da alma dos sujeitos, operando a partir de sua
subjetividade, fazendo uso do poder que a sustenta. As teorias psicoldgicas,
fortemente presentes na escola, administram e governam a alma de uma forma
aparentemente livre, mas que ndo a separa das mais profundas relacGes de
poder. Desta forma, a escola foi inventada para disciplinar e governar os
sujeitos modernos, dispensando o uso da violéncia, valendo-se de métodos
sutis de persuasdo que agem de forma indireta sobre suas escolhas, seus
desejos e sua conduta, deixando o sujeito “livre para escolher”, mesmo que
constantemente envolvido por normas que o aprisionam a sua prépria
consciéncia (VALEIRAO, 2009, p. 71).

Sobre a proposta de articulacdo entre poder e o saber “cabe salientar que o efeito do
poder disciplinar ndo é o de se apropriar violentamente de um corpo para dele extrair energia,
afeto, submissdo e trabalho, mas é, sim, o de adestra-lo, tornando-o corpo ddcil e util para o
corpo social” (VALEIRAO, 2009, p.72). A relacdo de poder se manifesta por meio do saber e
ndo por violéncia. Dessa forma ““a escola age como dispositivo para dizer o que pode ser dito,
feito ou pensado” (idem, p.72).

Talvez a ideia de governamentalidade possa ser relacionada ao fato de as familias
defenderem os servicos de apoio aos seus filhos, com acGes momentaneas, que acabam
aligeiradas as quais de alguma forma atendem seus interesses naquele momento. A esta acao,
muitas vezes ndo percebem a “exclusdo na inclusao” (SKLIAR, 1999), marcada pelo descrédito
das potencialidades que os alunos com deficiéncia trazem com eles. Defende-se aqui que,
quando estes estudantes sdo cercados de cuidados e servigos, predispondo uma incapacidade
ainda ndo demonstrada, ainda nao testada, junto também ndo sdo desafiadas as suas conquistas.
Oportunizar desafios no ambiente escolar para que os alunos os experienciem, com direito a
erros, frustracOes e acertos, € respeitar a sua identidade.

Considerando a escola como um espaco de acdo e movimento, como uma estratégia
especifica de “conduzir a conduta das criangas, ela ‘“atua numa potente maquinaria”
(VALEIRAO, 2009, p.77) que trabalha pela formag&o humana. Em seu dia a dia a escola aponta
as normas ainda muito presentes com acgdes tendenciosas para a dependéncia a priori de um
diagnostico, tratamento, quicé exclusédo ainda que velada, e ndo simplesmente estar aberto para
primeiro conhecer esse aluno em sua maneira de pensar e agir diante dos desafios escolares
principalmente. Sendo assim, ao problematizar a inclusdo, faz-se necessario problematizar as
técnicas da arte de governar (LOPES, 2011).

Com intuito de “conduzir, no cenario social, aqui com énfase na escola, os dispositivos

da norma trazidos por Foucault, permitem compreender como emergem na arte de governar.
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A seguir, apresentamos um quadro explicativo que auxiliard a compreensdo da diferenca
entre o processo de normacéo e o processo de normalizacéo:

Pelo quadro que segue (quadro 3) percebe-se um movimento, que ndo pode ser
identificado como avanco temporal, pois 0 processo de normacéo, que difere do processo de

normalizagéo, estdo presentes na sociedade como mecanismos de controle.

Quadro 3 — Técnicas que emergem na arte de governar

PROCESSO DE NORMACAO PROCESSO DE NORMALIZACAO

Sociedade disciplinar Sociedade de controle ou seguridade
contemporanea

Deve-se incluir a todos, segundo determinados Deve-se evitar o impedimento da participagdo em

critérios toda e qualquer instancia politica e social

Século XVIII — descrever, posicionar e controlar| Contemporaneidade — estratégias para governar a

0S COrpos populacdo

Uma norma é definida para entdo classificar os| Implica em buscar os desviantes para a area da

individuos como normais ou anormais normalidade (cada vez mais plural) e naturalizar a
sua presenca

As relagdes sdo polarizadas As relages séo pluralizadas;
O Estado tem o papel de criar estratégias politicas
que visam a normalizacdo das irregularidades
presentes na populacdo, denominadas de politicas
assistenciais e de incluséo.

Ambas as técnicas da arte de governar, disciplinar e seguridade, que irdo operar sobre a populacéo,
pois sdo as identidades identificadas que mobilizam as a¢Bes de governamento da populagéo;
Ambos 0s processos coexistem, ndo se excluem, hd um constante mecanismo de forcas atuantes.

Fonte: organizado pela autora a partir de Lopes (2011)

Conforme o quadro pode se identificar que ambos 0s processos estdo presentes na
sociedade. Pensando numa educacdo ainda muito arraigada nas agfes tradicionais, algumas
modificagcOes a respeito das relagcdes de poder foram paulatinamente ocorrendo no contexto
educacional. Segundo Aquino (2011, p. 202) “agora tratar-se-ia de uma pedagogia da
multiplicidade, segundo a qual a intervengéo escolar ndo mais se firmaria pelo conflito, mas
pelo consenso; ndo mais pela imposicdo, mas pela participacdo; ndo mais pela exclusdo, mas
pela incorporagao”.

O termo e/ou a concep¢do de “anormalidade”, julgada como inadequada para a
participacdo escolar e social, estd sendo substituida, pois os corpos foram se fazendo
consonantes a uma concepcao biopolitica aceita por meio do interesse da chamada diversidade.
Como pensar em diversidade, e ndo discorrer sobre identidade? Estdo interligadas. Cada

individuo se constréi enquanto ser humano mediado pelas relagdes. Se apresentam com
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caracteristicas, percep¢des e desejos de acordo com a sua interagdo no mundo, constituindo
assim sua identidade. Para Magalhdes (2011, p.80-81) identidade

[...] se constitui na medida que construimos formas de significa¢cdo no mundo;
[...]oarante a singularidade de saber quem somos nds; e o processo de
diferenciagdo evita nos confundirmos com os outros. Assim, o papel do outro
é fundamental para construirmos nossa identidade. Este outro nos confirma
e/ou desautoriza, continuamente.

Na area da inclusdo uma de suas grandes justificativas é o respeito a diversidade, as
propostas de acdes que devem prevalecer para que este publico seja realmente assistido na
escola regular, segundo a legislacdo vigente. Defendendo a formagéo de professores, para que
seja conduzido o processo de inclusdo. A formacdo de professores € uma tematica bastante
explorada em pesquisas cientificas, iniciadas com maior énfase, a partir da declaracdo de
Salamanca em 1994, em razdo das diretrizes especificas para o trabalho com esse seguimento
da populacéo.

Assim, “a esta chamada ‘crise da educacdo’, também associada a necessidade de
reconfiguracdo da escola para atender as demandas que se multiplicam rapidamente e de forma
diferenciada” (VALEIRAO, 2009, p. 80), se apresenta por meio de disciplinas que visam a
organizacgéo tanto do espaco institucional, como dos corpos nesse espaco.

A nocdo de disciplina tem sentido especifico na filosofia foucaultiana, que a entende
como um controle que permite maximizar a produtividade dos individuos, ao mesmo tempo em
que se minimizam suas potencialidades politicas e criativas. Suas principais caracteristicas sao
assim sintetizadas por Roberto Machado (2007, p. 124-125):

Eis suas caracteristicas mais importantes. Em primeiro lugar, a disciplina é
um tipo de organizagdo do espago. E uma técnica de distribuicio dos
individuos através da insercdo dos corpos em um espaco individualizado,
classificatorio, combinatdrio. Isola em um espaco fechado, esquadrinhado,
hierarquizado, capaz de desempenhar funcGes diferentes segundo o objetivo
especifico que dele se exige. Mas, como as relaces de poder disciplinar ndo
precisam necessariamente de espaco fechado para se realizar, essa € sua
caracteristica menos importante. Em segundo lugar, e mais
fundamentalmente, a disciplina é um controle do tempo. Isto é, estabelece uma
sujeicao do corpo ao tempo, com o objetivo de produzir o maximo de rapidez
e 0 maximo de eficcia. Neste sentido, ndo € o resultado da agdo que lhe
interessa, mas seu desenvolvimento. E esse controle minucioso das operacgoes
do corpo, ela o realiza através da elaboragdo temporal do ato, da correlagdo
de um gesto especifico com o corpo que o produz e, finalmente, pela
articulacdo do corpo com o objeto a ser manipulado. Em terceiro lugar, a
vigilancia é um de seus principais instrumentos de controle. Ndo uma
vigilancia que reconhecidamente se exerceria de modo fragmentar e
descontinuo; mas que é ou precisa ser vista pelos individuos que a ela estdo
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expostos como continua, perpétua, permanente; que ndo tenha limites, penetre
nos lugares mais reconditos, esteja presente em toda a extensdo do espaco.
“Indiscri¢do” com respeito a quem ela se exerce que tem como correlato a
maior “discri¢ao” possivel da parte de quem a exerce. Olhar invisivel — como
o0 do Panopticon de Bentham, que permite ver tudo permanentemente sem ser
visto — que deve impregnar quem é vigiado, de tal modo que este adquira de
si mesmo a viséo de quem o olha. Finalmente, a disciplina implica um registro
continuo de conhecimentos. Ao mesmo tempo que exerce um poder, produz
um saber (MACHADO, 2007, p. 124125).

Nas instituicbes de ensino, por meio das relagdes de poder sdo produzidos
conhecimentos, com imposi¢fes, mesmo que ndo conscientes entre os envolvidos, mas na qual
a dindmica da disciplina os produz. No exceto abaixo a escola relata as necessidades do aluno,
séo elas:

auxilio no autocontrole emocional, adaptacdo das atividades escolares na
questdo da organizacdo espacial e intelectual e acompanhamento nos
momentos de socializagdo. O aluno participa das aulas na sala de recursos e
tem professor ACLTA, ndo necessitando de recursos de acessibilidade. (PDI
- B1)

Pelo menos trés aspectos podem ser levantados para analise: “auxilio no autocontrole
emocional”, “adaptagdo na organizacdo espacial das atividades escolares”, e por fim
“acompanhamento nos momentos de socializagdo”. Os itens elencados mostram como a
sociedade ainda se manifesta de maneira a controlar a condu¢do do outro, numa dindmica
disciplinar.

Visando, dessa forma, numa dimensao econémica, torna-los Gteis, e numa visao politica,
ddceis, tudo pode e objetiva ser controlado: 0 espaco, as pessoas e 0 que podem ou se espera
que aprendam (SCAREL, 2003). Assim, para Foucault, “o sujeito ¢ produto de um saber”. Um
poder controlador, que gera um resultado, no qual dessa relagdo de poder, gera um saber que é
produzido. Neste circulo de relagdes, ora os professores e o P.A., ora 0 aluno com deficiéncia,
vao perpetuando suas posicdes, enquanto objetos de manobra no e para o cenario escolar.

Em corolario ao poder disciplinador, o dispositivo da norma também se faz presente no
ambiente escolar. Para compreender o que Foucault define como norma, sera interessante partir
da origem da palavra. Norma do Latim norma.ae, definida como um padrdo, um
comportamento, regra ou agédo a ser seguido e/ou enquadrado. Assim, o poder disciplinar se
volta aos que destoam dessa normalizacdo, o que se da em meio ao que Foucault (2001, p.152)
chama de “arte de punir”. Este processo caracteristico do poder disciplinar, coloca em

funcionamento
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[...] cinco operagdes bem distintas: relacionar os atos, 0s desempenhos, 0s
comportamentos singulares a um conjunto, que é a0 mesmo tempo campo de
comparacdo, espaco de diferenciacdo e principio de uma regra a seguir.
Diferenciar os individuos em relacdo uns aos outros e em funcéo dessa regra
de conjunto - que se deve fazer funcionar como base minima, como média a
respeitar ou como o0 6timo de que se deve chegar perto. Medir em termos
quantitativos e hierarquizar em termos de valor as capacidades, o nivel, a
‘natureza’ dos individuos. Fazer funcionar, através dessa medida
‘valorizadora’, a coagdo de uma conformidade a realizar. Enfim, tracar o
limite que definird a diferenca em relacdo a todas as diferengas, a fronteira
externa do anormal (a ‘classe vergonhosa’ da Escola Militar). A penalidade
perpétua que atravessa todos os instantes das instituicbes disciplinares
compara, diferencia, hierarquiza, homogeniza, exclui. Em uma palavra, ela
normaliza (FOUCAULT, 2001, p. 152-153).

Todas as agdes as quais sdo submetidas as pessoas que destoam do que é padrdo, se

desenvolvem para normaliza-las. Abaixo um excerto que mostra as varias passagens de um

aluno por escolas nas quais ndo conseguiu permanecer:

Comecou a frequentar a escola aos dois anos de idade e a partir de entéo a
atual escola é a 62 escola, sendo a Unica publica. Segundo a familia, os motivos
de tantas mudangas de escola envolvem as dificuldades de relacionamento
com colegas e superiores da escola. Esta frequentando a sala de recursos uma
vez na semana (PDI-B1).

No item “limites e agressividade” ¢ registrado que o aluno apresenta
heteroagressividade, apatia, indisciplina e desobediéncia as regras e combinados. Observacao
da escola: “o aluno demostra comportamento inadequado quando contrariado, revidando-0S
verbalmente, tem dificuldade em obedecer a regras e combinados” (PDI -B1).

Ao aluno, coube ser mudado de escola como se o “problema” a ser resolvido se limitasse
a adequa-lo a um local. Essa passagem mostra a dificuldade das instituicbes escolares em
reconhecerem a importancia e a necessidade de um trabalho em equipe, buscando garantir ao
aluno que seja respeitado quanto a sua individualidade e diferenca. Diferenca que precisa ser
trabalhada ndo como algo que destoa e precisa ser readequada, mas algo que seja valorizado e
acrescente para o grupo.

Assim, conforme ja explanado, o dispositivo da norma visa controlar o individuo,
levantando um campo de conhecimento sobre ele. Segundo Foucault, o exame pode ser

facilmente identificado na escola, instituicdo esta que se tornou:

[...] uma espécie de aparelho de exame ininterrupto que acompanha em todo
0 seu comprimento a operacao do ensino. Tratar-se-4 cada vez menos daquelas
justas em que os alunos defrontavam forcas e cada vez mais de uma
comparagdo perpétua de cada um com todos, que permite a0 mesmo tempo
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medir e sancionar. [..]. O exame ndo se contenta em sancionar um
aprendizado; € um de seus fatores permanentes: sustenta-o segundo um ritual
de poder constantemente renovado. O exame permite a0 mestre, a0 mesmo
tempo em que transmite seu saber, levantar um campo de conhecimentos
sobre seus alunos. Enquanto a prova com que terminava um aprendizado na
tradicdo corporativa validava uma aptiddo adquirida - a ‘obra prima’
autentificava uma transmissdo de saber ja feita - o exame é na escola uma
verdadeira e constante troca de saberes: garante a passagem dos
conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber destinado e
reservado ao mestre. A escola torna-se o local de elaboracdo da pedagogia. E
do mesmo modo como o processo do exame hospitalar permitiu a liberagéo
epistemologica da medicina, a era da escola “examinatdria” marcou o inicio
de uma pedagogia que funciona como ciéncia (FOUCAULT, 2001, p. 155-
156)

Foucault na citacdo acima coloca um poder disciplinar que aos poucos vai sendo
complementado pelo biopoder, pois inicia um processo que acaba por transferir um poder que
antes era individualizado para um poder sobre a populagéo, exercendo uma producdo do saber.
Quando, no exemplo da Medicina e da Pedagogia, mostrando que o biopoder “ndo intervém no
individuo, no seu corpo, como faz o poder disciplinar, ele intervém exatamente naqueles
fendmenos coletivos que podem atingir a populacdo e afeta-la[...], criando ‘mecanismos
reguladores” (POGREBINSCHI, 2004, p. 196). Posto isso, a "disciplina, no ambito do
biopoder, ¢ convertida em regulamentagao” (idem, p. 196 - 197).

Desta forma o exame é um dos instrumentos de poder, dentro do dispositivo de poder
disciplinar, o qual Thamy Pogrebinschi (2004, p.194), ressalta que se trata “de um controle
normalizante, uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. O exame estabelece
sobre os individuos uma visibilidade através da qual eles sdo diferenciados e sancionados”.

No excerto a seguir mostra que algumas disciplinas fardo atividades fora do contexto do
restante da turma, e as demais seguirdo o mesmo contetdo. Aqui fica a indagacdo de como essa
metodologia conseguira trabalhar o contetdo, chamado por Foucault de saber, e a0 mesmo
tempo compreender o que o0 aluno ja traz de conhecimento, se, de acordo com o PDI em questé&o,
ao aluno néo sera dado a oportunidade do acesso ao conteudo tal como os demais colegas da
classe.

No item “Planejamento Bimestral”, na disciplina de matematica o professor usard como
metodologia um livro de alfabetizacdo matematica, “pois reconhece a dificuldade do aluno”.
Na disciplina de lingua portuguesa, todo o contetdo do bimestre foi adaptado para o aluno, pois
se refere ao contetido de alfabetizacdo e ndo de 9° ano. Na disciplina de histdria a metodologia
relatada é a producdo de atividades no caderno realizadas pelo professor. As demais disciplinas

seguem as atividades comuns a todos os alunos (PDI-B3).
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E para que o dispositivo do poder do exame se concretize, trés caracteristicas devem ser
observadas. A primeira reconhece o poder do exame pois evidencia o individuo, a segunda o
torna unico e em terceiro se transforma numa ferramenta de analise e comparacdo (SCAREL,
2003).

No exemplo do PDI-B3, acima mencionado, ndo é dificil compreender a caracterizacéo
do dispositivo do exame. Nesse sentido, Estelamaris Scarel (2003) reitera sobre a dindmica do

poder/saber sobre os individuos:

As disciplinas, escondendo-se sob um véu, o exame, traca as suas tramas,
redistribuem as forgas politicas (poder) e tornam o homem objeto de um
poder/saber. H4, por um lado, um discurso de humanizacdo (justica,
cidadania), mas, por outro, existem préaticas de assujeitamento dos individuos.
Nota-se que tem sido este o trabalho das Ciéncias Humanas desde o seu
nascimento (SCAREL, 2003, p.73).

O homem é produzido pelos efeitos causados pelo préprio homem. E nesse processo, 0
homem, enquanto sociedade, organiza mecanismos de controle entre os seus, criando hierarquia
de valoracdo para comandar, orientar, controlar e corrigir. Para Foucault, a sociedade moderna
é uma sociedade disciplinar®. E importante desmistificar que o poder, ou melhor dizendo, os
micropoderes dos quais fala Foucault, seja algo sempre negativo, pois por eles e por meio deles
o individuo vai se constituindo enquanto sujeito, e se transformando de acordo com o tempo e

0 espaco, como observa o filésofo na citagdo que segue:

O individuo é sem duvida o atomo ficticio de uma representagdo ideoldgica
da sociedade; mas é também uma realidade fabricada por essa tecnologia
especifica de poder que se chama ‘disciplina’. Temos que deixar de descrever
sempre os efeitos de poder em termos negativos: ele ‘exclui’, ‘reprime’,
‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Na verdade, o poder
produz; ele produz realidade; produz campos de objetos e rituais da verdade.
O individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa produ¢édo
(FOUCAULT, 2001, p. 161).

Assim, a capacidade de olhar para si e para o outro, sem ter de buscar um padrdo como
referéncia, € um exercicio para compreender a correlagéo entre inclusdo e governamentalidade
e ainda compreender a sua necessidade na sociedade (LOPES, 2011). E esta “producgéo do

poder”, na realidade, ¢ a que nos obriga a reconhecer em meio a atos ¢ omissoes, a CONCepPcao

da sociedade referente ao paradigma de inclusdo, de deficiéncia e ainda a maneira que se utiliza

5L A partir de pensadores como Gilles Deleuze, alguns autores discutem a transicdo da sociedade chamada por
Foucault de “disciplinar”, para uma sociedade “do controle”, na qual a restri¢do de mobilidade/“encarceramento”,
antes atribuida as instituicdes, daria lugar a um controle continuo, feito por meio das redes de informacéo.
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da educacéo especial como mecanismo de controle entre os agentes que prestam servigo para a
escola e a familia. O discurso mascara, mas ndo se sustenta por muito tempo, uma ideia de
inclusdo e respeito as diferencas, quando na verdade, a ideia gira em torno acolhida e
assisténcia, ao oferecer uma educacdo de qualidade para as pessoas com deficiéncia. A esta
“qualidade” talvez seja necessario questionar. Para quem? Quem dé sentido a esta qualidade?
Sob qual 6tica?

Pensar em um poder que institucionaliza a verdade, uma verdade enguanto norma, cujos
efeitos desse poder sdo trazidos por meio de discursos que muitas vezes julgam, classificam e
excluem, pois “com o exame, o individuo passa a ser, a0 mesmo tempo, efeito e objeto do poder
e do saber” (POGREBINSCHI, 2004, p. 194).

Segundo Lopes (2011), a arte de governar, de conduzir, s6 passou a ter conotacéo
politica no final do século XVI junto as nocbes de Estado e popula¢do. Concomitante, houve
também a elaboracdo e racionalizacdo das relagdes de poder. Segundo Lopes (2011), “a
passagem de uma arte de governo para uma ciéncia politica ocorre no século XVIII, em torno
da nog¢do de populagdo e da emergéncia da economia politica” (LOPES, 2011, p.290).

Assim, vale ressaltar que estdo em uso as palavras governamentalizacdo ao se referir as
acOes do Estado e governamentalidade em referéncia as técnicas de dominacdo sobre todos e
sobre si mesmo.

E ainda Lopes (2011), ao recorrer a interpretacdo sobre a concepgdo de inclusdo, assume
0 mesmo posicionamento dos pesquisadores do Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo da
UNISINOS - GEPI, que diz:

As atuais formas de in/exclusdo caracterizam um modo contemporaneo de
operacdo que ndo opde a inclusdo a exclusdo, mas as articulam de tal modo
gue uma s6 opera na relacdo com a outra e por meio do sujeito, de sua
subjetividade. Na visdo do GEPI, entdo, in/exclusdo seria uma expressao
criada para marcar as peculiaridades do nosso tempo (LOPES, 2011, p.292).

O excerto abaixo, mostra uma série de potencialidades pedagdgicas do estudante Al,
que, contudo, € acompanhado pelo profissional de apoio. Retratando o que Lopes (2011) define
referente a articulacdo entre “incluséo e a exclusdo”, foram elencados uma série de atributos do
aluno, mas ainda assim ele precisa (ou sera a escola?), ser estigmatizado, tendo ao seu lado um
profissional que o acompanhara nas atividades escolares, evidenciando uma ou Vvarias
dificuldades que destoam das dificuldades dos colegas. Situacdo que podera coloca-lo numa
posicao de evidéncia pelos seus fracassos, 0s quais assim como os de seus colegas, ndo poderéo

ser sanados pelo seu professor regente.
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Sobre os aspectos pedagogicos e cognitivos observados pela escola, o documento
informa que todos os itens o0 aluno executa sem ajuda. Complementando, sobre a comunicagéo

do aluno, a escola relata que

0 mesmo se comunica por meio de sons, gestos e palavras, expressa-se com
clareza, sua escrita é silabica-alfabética, diferencia desenho da escrita e dos
numeros, conhece todas as letras, identifica letras iguais, reconhece a letra
inicial do seu nome, reconhece seu nome em frase, I& palavras, € textos, faz
leitura global, isto é, com compreensdo, inferéncia e comparacdo, nomeia
objetos, troca fonemas, conversa espontaneamente, reconta historias,
demonstra entender o que Ihe € proposto, utiliza tom de voz baixo, observa e
relaciona parte dos nomes, procura formar palavras e tenta ler, escreve frases,
escreve textos utilizando letra cursiva, tem letra legivel, relaciona letras de
varios tipos e tamanhos. (PDI-Al)

As respostas dos PDIs em anélise indicam que é preciso refletir sobre os motivos pelos
quais ainda ndo acontece a inclusdo de fato. Os estigmas referentes as pessoas com deficiéncia
sdo reforcados quando hd manutencdo de uma proposta incoerente ao que se estabelecem em
leis e orientacdes, formalizadas a partir de estudos técnicos e cientificos. Neste aspecto, mais
um exemplo do que seria uma disciplina convertida em mecanismos reguladores, ndo sendo
esta regulamentacédo exclusiva do Estado.

Segundo a Resolucdo 4256/20 Art. 27 - O Professor de Apoio a Comunicacao,
Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA) tem a funcdo de apoiar o processo pedagdgico
de escolarizacdo do estudante com disfuncdo neuromotora grave, deficiéncia multipla ou
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculado na escola comum, sendo autorizado 1 (um)
professor para até 3 (trés) estudantes matriculados no mesmo ano de escolaridade e frequentes
na mesma turma (MINAS GERAIS, 2020). De acordo com o descrito acima, o aluno cujo PDI
estd em discussdo (Al) ndo se enquadra nas orientagdes elencadas por meio da Resolugéo.

Portanto, como sensibilizar os professores e gestores para a incluséo dos alunos com
deficiéncia? Essa e tantas outras questdes sao reflexdes que precisam fazer parte da rotina do
profissional que estd diretamente em contato com os estudos sobre as diretrizes da educacao
especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

Nesta pratica de governamento dos “sujeitos especiais”, vale a afirmacdo de Mozart

Linhares da Silva e Raquel Fréhlich (2011, p.160)

N&o apenas os sujeitos-alunos especiais se encontram capturados nessa rede
de saber-poder; familiares e professores, bem como todos o0s sujeitos que se
encontram em um processo de escolarizagdo formal, também sdo envolvidos
nessa discursividade, na qual se formam sujeitos especificos atraves da
observacdo e do controle dos envolvidos.
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No dia 18 de dezembro de 2020, o STF, por 9 votos a 2, decidiu suspender o Decreto
10.502 de setembro de 2020, que instituia a Politica do Governo Federal 2018-2022, que
incentiva a separacgdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como
0 autismo, e superdotacdo. Este Decreto foi considerado um retrocesso, pois abre precedentes
para as escolas ndo aceitarem alunos com as caracteristicas acima citadas. Nesse impasse, 0
qual vem arrolando desde 2018 quando uma nova politica foi apresentada, dividindo opinibes
entre estudiosos da area, militantes da causa e lideres de instituicGes especializadas.

De acordo com as legislacdes federal e estaduais, assim como as resolucdes e decretos,
todos orientam e direcionam sobre a necessidade de um profissional de apoio fazer parte da
equipe escolar. Entretanto, os documentos analisados evidenciaram um problema ainda pouco
explorado nos estudos referentes a tematica: como desenvolver uma formacéo que ultrapasse
as questdes técnicas da escola e explore uma formacdo humana na tentativa de desenvolver o
respeito as diferencas, compreendendo que todos fazem parte do processo emancipatorio da
educacgéo?

Ainda no artigo 27 da Resolucdo 4256/20, o paragrafo § 3° esclarece que a autorizacao
do Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA) “se
justifica quando o estudante apresentar necessidades de suporte na comunicacgao alternativa,
aumentativa ou no uso de recursos de tecnologias assistivas” (MINAS GERALIS, 2020).

Nesta passagem da resolucdo evidencia uma formacdo especifica que o Professor de
Apoio a Comunicacao, Linguagem e Tecnologias Assistivas (ACLTA) precisa realizar, todavia
se essa formacdo ja é solicitada nas designacfes do Estado, percebe-se algumas divergéncias
no discurso referente a incluséo, ja que ainda persistem em mencionar a falta de preparo do
professor para atender ao publico da educacéo especial.

Retomando pesquisas que expressam o estado do conhecimento sobre a temética, vemos
que nos estudos de autores como Moraes Lopes (2018), Frolich (2018), Cerezuela (2016),
Crochik (2012), menciona-se que ha um discurso ainda muito presente nas escolas que dizem
sobre a formacdo dos professores. Segundo este discurso, a inclusdo de fato ainda néo
aconteceria porque os professores ndo estariam preparados para ela.

Partindo dessa premissa, no proximo capitulo serdo apresentadas reflex6es sobre
formacéo inicial e continuada e formacéo especifica do profissional de apoio, seguidas de

consideracOes acerca de tecnologias assistivas e flexibilizagbes curriculares.
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4 UM CAMPO DE GIRASSOIS COMO ESPACO ABERTO NA SEARA DE
POSSIBILIDADES E ENCAMINHAMENTOS

Somente podem ser proféticos 0s que anunciam e
denunciam, comprometidos permanentemente num
processo radical de transformacéo do mundo,
para que os homens possam ser mais. Os homens
reaciondrios, 0s homens opressores ndo podem
ser utépicos. Nao podem ser proféticos e,
portanto, ndo podem ter esperanca.

(Paulo Freire, 1979)

No capitulo anterior foi abordado a problematizacao referente a necessidade ou ndo de
mais um profissional em sala de aula para o acompanhamento de alunos em razdo de sua
deficiéncia, o que procuramos fazer ressaltando a importancia da dindmica que atenda a todos
os alunos, independentemente de suas diferencas. Também foi realizada a apresentacdo do
documento norteador do trabalho desenvolvido nas escolas estaduais referente aos alunos com
deficiéncia e principalmente aqueles que sdo acompanhados pelo profissional de apoio. Em
seguida, com aporte em ferramentas de Foucault, algumas analises foram realizadas a partir de
excertos dos PDIs de duas escolas, que nos permitiram refletir sobre as limitagdes de um
processo de inclusdo ainda muito dependente dos recursos humanos para a pratica da educacdo
especial — o profissional de apoio.

Isto posto, no presente capitulo a abordagem se inicia também por meio de dendncias,
agora trazendo Paulo Freire para o didlogo, no intento que fazer da “dentincia” também o
caminho para “anunciar um mundo melhor”, nas palavras o educador. Assim, finalizamos com
possiveis encaminhamentos para que a escola possa desenvolver seu trabalho pedagogico
sustentada por teorias inclusivas que visem a participacéo ativa e colaborativa de todos os
envolvidos no processo pedagogico.

Ao expor algumas reflexdes, esta tese traz questionamentos e procura deixar aberto para
outras pesquisas prosseguirem nas discussdes. Assim, por meio de tantas dendncias, como
encontrar entre Foucault e Paulo Freire pontos convergentes e complementares, tendo em vista
que Paulo Freire faz a defesa da necessidade de se formar um professor transformador, enquanto
Foucault nos faz reconhecer as varias estratégias de assujeitamento em que somos enredados

em uma sociedade normalizadora e pandptica®2? Foucault, entre as denlincias que incita, expde

52 |dealizado pelo fildsofo inglés Jeremy Bentham (1748-1832): construcdo circular, subdividida em varios
pequenos espagos individuais, de forma tal que apenas uma pessoa de um lugar estratégico, consegue “observar”
todos os compartimentos, sem ser notado.
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que ha sim uma transformacdo nos individuos, mas em pessoas doceis, Uteis e governaveis
(SCAREL, 2003).

Primeiramente seria interessante explicar ao leitor a escolha do titulo “Um campo de
girassois como espago aberto na seara de possibilidades e encaminhamentos”. “Campo de
girassois”, ambiente de ajuda mutua, de aprendizado e unido de todos; “espago aberto” é a
oportunidade para que cada um a sua maneira participe do processo de humanizagdo e
transformagao; “seara de possibilidades e encaminhamentos” ¢ acreditar que uma vez juntos,
0s sujeitos podem pensar, refletir e propor mudancas atitudinais e cientificas das quais todos se
beneficiardo das agdes em equipe e em regime de colaboragéo.

Dando continuidade a este movimento, o desenvolvimento desta pesquisa possibilita ao
leitor fazer um caminho que se inicia no processo historico da pessoa com deficiéncia, levando-
0 a compreender as concep¢des de inclusdo e educacdo especial, 0s servi¢os de apoio e as
legislages que permeiam todo o processo. Busca ainda possibilitar mecanismos de reflexéo
sobre o cotidiano vivido no cenario escolar, bem como, a redefinigdo de a¢des de acordo com
o0 que foi elencado.

Nessa perspectiva, a proposta de encaminhamentos, busca em Paulo Freire a pratica da

libertacdo trazendo o conceito de “conscientiza¢io®”

como base tedrica ao propor uma teoria
de educagéo por meio da acao e reflexdo humana. Os estudos com aporte em Freire permearé&o,
por meio da consciéncia da realidade a qual os homens muitas vezes sdo condicionados,
assuntos pertinentes que envolvem as praticas na educacao especial na perspectiva da educacao
inclusiva.

No artigo A educacéo segundo Paulo Freire: uma primeira analise filoséfica, publicado
por José Junio Souza da Costa (2015), apresenta um estudo sobre a definicdo e os tipos de
educagdo de acordo com Paulo Freire, no qual afirma que “educac@o é uma concepgao filosofica
e/ou cientifica acerca do conhecimento colocada em pratica” (COSTA, 2015, p. 85)

Reconhecendo a que educacgdo assume carater cientifico em constante movimento, que
ndo deixa de se reinventar, e que a concep¢do de homem e de mundo determinam as agdes
pautadas no conhecimento e na aprendizagem, ldanir Ecco e Arnaldo Nogaro (2015)

apresentam algumas defini¢Ges sobre o vocabulo educagéo, a saber:

%3 Paulo Freire (1979, p.15) destaca que “o vocébulo ‘conscientizagdo’ foi criado por uma equipe de professores
do Instituto Superior de Estudos Brasileiros por volta de 1964. Pode-se citar entre eles o filésofo Alvaro Pinto e 0
professor Guerreiro”. Na obra freiriana, a conscientizagdo consiste em uma “dimensdo de base para agdo reflexiva”
do homem. O educador entende que “os homens sdo “entidades conscientes” capazes de atuar e perceber, de saber
e recriar. [...] “os homens podem saber que sdo oprimidos e serem conscientes da realidade opressora na qual
vivem” (FREIRE, 1979, p.47-48).
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H& que se considerar, inicialmente, que educacdo é um vocabulo complexo,
que induz a mdltiplos conceitos, significados e sentidos. Para muitos, por
exemplo, refere-se ao trabalho desenvolvido no ambito institucional, mais
precisamente em escolas, faculdades, universidades e instituicdes similares,
reduzindo o conceito ao processo ensino-aprendizagem. Para outros,
educacdo relaciona-se ao nivel de civilidade, cortesia, urbanidade, bem como
a capacidade de socializagcdo manifesta por determinado individuo. (ECCO;
NOGARO, 2015, p. 3525)

Compreender o conceito de educacdo nas duas dimensdes citadas, amplia sua
contribuicdo para a formacéo humana. O filésofo e educador Paulo Freire defende a ideia de
que a educagdo ¢ imprescindivel na “reinven¢ao do mundo” (FREIRE, 2009, p.10) e a coloca
como “experiéncia especificamente humana”. Para o educador, “a educa¢do € uma forma de
intervengao no mundo” (idem, 2009, p. 98).

Assim, a educagdo tem papel fundamental para a transformacéo da realidade, sendo
considerada um processo constante bem como “naturalmente politica, tem que ver com a
pureza, jamais com o puritanismo e ¢ em si uma experiéncia de boniteza” (FREIRE, 2000 p.40).

Nesta citacdo, Freire incorpora ao conceito de educacédo a funcdo também estética, ndo
somente ética e politica. Para o educador existem duas fun¢Ges bem especificas, referentes a
educagdo, sdo elas: “a educagdo para a ‘domesticacdo’, ¢ um ato de transferéncia de
conhecimento, enquanto a educagao para a ‘libertacdo’ ¢ um ato de conhecimento e um método
de agdo transformadora que os seres humanos devem vencer sobre a realidade” (1981, p.80-
81).

Coadunando ao que Paulo Freire expressa sobre a construcdo do conhecimento, Mirian

Furlan Brighente (2013, p. 129) assim esclarece:

N&o h& um processo de reflexdo sobre sua vida politica e social, ja que
educadores e educandos estdo envolvidos por uma pratica pedagdgica
autoritaria e vertical. Podemos assegurar que este € o contexto historico,
politico e social em que se encontram os corpos dos educadores na atualidade
brasileira.

Para tanto, reconhecendo que por meio de uma educacdo que se mostra coerente com

0s problemas sociais, identificando as contradi¢Oes nas relagcbes humanas, Costa (2015, p. 85)

sugere em sua andlise “a convicgdo de que a pedagogia ou teoria educacional de Paulo Freire

conduz a posturas politicas, a acdo da sociedade com intuito de modifica-la, de altera-la em
suas estruturas, ou seja, a pratica ‘libertadora’ de transformacgao da realidade social”.

Segundo Manuel Tavares (2013, p. 211-212), “descolonizar o conhecimento supde,

descolonizar a légica e o modelo de racionalidade totalizante e excludente”, deste modo, a
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pessoa com deficiéncia paulatinamente sairia da invisibilidade, deixando a posicdo de
submissdo principalmente da l6gica hegemonica e normalizadora. Assim para Tavares (2013,
p. 199)

A visdo epistemoldgica unidimensional imposta e “aceita” social e
historicamente como suporte das diversas formas de exploracao e dominacao,
impediu que possibilidades emancipatérias se realizassem, que outros
modelos sociais se afirmassem e que outras epistemologias se tornassem
visiveis.

Dialogar com os varios saberes, € ampliar a capacidade de anélise, ndo para um possivel
posicionamento e/ou escolha entre a dicotomia de certo ou errado, e sim reconhecer o potencial
humano para as constantes descobertas, sendo parte ativa e constante no processo
emancipatério do conhecimento. Deste modo, “nenhuma cultura pode autodesignar-se como
superior e mais importante do que outra nem se considerar como detentora de uma visao Unica
e verdadeira do mundo” (TAVARES, 2013 p. 199).

Para o professor, se em sua formacédo lhe é apenas “ensinado” a ler o que é proposto,
fazendo repetir o conte(ldo sem pensar sobre ele, ndo o correlacionando com a sua vida, com a
situacdo social e econdmica que o cerca, este seré incapaz de, em sua pratica docente, executar
com criticidade seu oficio.

Assim, como diz Paulo Freire (2009, p. 27) “na verdade, quem pensa certo, mesmo que,
as vezes, pense errado, € quem pode ensinar a pensar certo”. E continua: “o professor que pensa
certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no
mundo, como seres historicos, ¢ a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo”
(ibidem, p.28).

Mais uma vez, a arte ensinar/aprender e estar num ambiente proficuo de conhecimento,
€ 0 que movimenta e d& cor a aprendizagem. Este ambiente ndo se pode negar a ninguém.

Assim, nesta perspectiva, Paulo Freire, em sua teoria, caracteriza a educacao
desdobrada em dois processos. O primeiro, referente a educacdo dominadora, executada sob a
forma de transferéncia de conhecimento, que atende a classe dominante; e a segunda
denominada por educacéo libertadora, por meio da criacdo do conhecimento para transforma-
lo, que, por sua vez, atende a classe dos dominados. Para se pensar numa educagéo libertadora,

a formacdo docente, inicial e continuada serd o assunto na proxima secao.
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4.1 DIVERSOS OLHARES PARA A INCLUSAO - PROCESSO DE FORMAGCAO
DOCENTE: FORMACAO INICIAL E/OU CONTINUADA?

Abordar a questao da formacao de profissionais na area da educacéo, se faz necessario,
uma vez que a pesquisa mostrou que ndo somente um profissional especifico deve dar conta de
uma modalidade da educacdo, e sim todos os profissionais precisam estar envolvidos nos
assuntos relacionados a convivéncia e a aprendizagem dos alunos, independentemente de sua
condicdo fisica, sensorial, emocional e social.

Sobre a formacgdo dos profissionais da educacdo, tanto inicial como continuada,
possibilitard a construgdo do conhecimento visando media¢do pedagdgica nos processos de
aquisicdo de competéncias, por meio da antecipacdo da organizacdo das atividades de
recreacdo, alimentacdo e outros, inerentes ao cotidiano escolar (BRASIL, 2013).

Ao estudar o estado do conhecimento sobre o profissional de apoio, constatamos que
em alguns trabalhos apresentaram preocupacdes referentes a formacgdo dos profissionais da
educacdo que recebem em suas turmas alunos com deficiéncia. Por muitos anos, e ainda nao é
diferente, alguns profissionais assumem o posicionamento de que ndo estariam preparados para
receber essa clientela devido a falta de formacéo especifica. Assim, faz-se necessario discorrer
sobre a importéncia da formacéo dos professores.

A formacdo de professores abordada neste trabalho tem como aportes autores que
correlacionam o assunto com a &rea da inclusdo, tomando como referéncia também a
diferenciacdo entre formacao de professores generalistas e especialistas (CARVALHO, 2004;
CAETANO, 2011; FREITAS, 2013; FROLICH, 2018).

No rol das orientacGes sobre a formacéo de professores, ao final do ano de 2005, foram
aprovadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, tendo a pratica

docente como base da formagéo. Dessa maneira, conforme o documento:

[...] o curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se & formacdo de
professores para exercer fungdes no magistério da educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, nos cursos de ensino Médio, na modalidade
normal, de Educacédo profissional na area de servigos e apoio escolar e em
outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos [...]
ampliam-se disciplinas e atividades curriculares dirigidas a docéncia para
criancas de 0 a 5 e de 6 a 10 anos e oferecem-se diversas énfases nos percursos
de formacdo dos graduandos em Pedagogia, para contemplar, entre muitos
outros temas: educacdo de jovens e adultos; a educacdo infantil; a educacéo
na cidade e no campo; a educagdo dos povos indigenas; a educagdo nos
remanescentes de quilombos; a educacdo das relagbes étnico-raciais; a
inclusdo escolar e social das pessoas com necessidades especiais, dos meninos
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e meninas de rua; a educacdo a distancia e as novas tecnologias de informacao
e comunicacao aplicadas a educacdo; atividades educativas em instituicoes
ndo escolares, comunitérias e populares (BRASIL, 2006, p. 1).

Assim, foi estabelecido que a formacdo inicial deste profissional da educacéo ocorrera
buscando sempre a qualifica¢do continuada nas areas que o profissional optar por atuar durante
sua trajetoria de trabalho.

Com alusdo a educagdo especial, Carvalho (2004) faz uma andlise referente aos
especialistas que se formam no curso de pedagogia habilitacdo em educacéo especial, pois no
seu entender, esse tipo de formacao reduz a maneira de ver a educacao.

A autora desta tese também sustenta que o profissional especialista em educagédo
especial acaba limitando seu potencial para a pratica pedagogica, j& que grande parte dos
estudos, como vimos nos capitulos anteriores, partem do diagndstico, com o foco na deficiéncia.
Entretanto 0 que se espera € uma proposta de intervencdo que parte das potencialidades
propondo estratégias para um ensino colaborativo, no qual todos os alunos s&o autores do seu
aprendizado, explorando o conhecimento que o aluno traz para que alcance o desenvolvimento
pessoal e académico.

Por consequéncia, um dos reflexos desse processo € a educagdo especial muitas vezes
ser tratada como um subtema. Busca-se, entdo, encontrar um equilibrio entre um curso de
pedagogia totalmente voltado para educacdo especial e um curso generalista, com horas
insuficientes para uma abordagem sobre a educacio especial. E importante considerar que a
dicotomia educacdo comum e educacao especial precisa ser reavaliada e superada.

Se faz necessario uma discussao sobre educacdo e diversidade, visando a compreensdo
do ser humana e o papel social da escola, propondo um dialogo entre a pedagogia e as outras

ciéncias, pois de acordo com Denise Jesus e Alexandro Vieira (2011, p.139)

Apostando na educabilidade humana e nas contribui¢des da institui¢do escolar
na construgdo de uma sociedade aberta as diferencas humanas, é que
movimentos sociais de &ambito nacional e internacional, nas Gltimas décadas,
vém empreendendo esforcos para assegurar o direito a educacdo a todos 0s
cidaddos, independentemente de suas caracteristicas culturais, sociais, fisicas
e estruturais.

A diversidade aqui abordada ndo é simplesmente a diversidade corrente que se apresenta
na populacdo. O trabalho que se pretende ao discorrer sobre diversidade € propor que se
organizem novas praticas pedagdgicas no contexto de sala de aula, pois “aprendemos a
programa-la sob a hegemonia da normalidade, como se houvesse um aluno “padrdo” que

servisse de modelo aos demais” (CARVALHO, 2004, p. 122). Nestas circunstancias ¢ preciso
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compreender qudo resistentes se tornam os professores, quando se apresentam em sua sala de
aula alunos com dificuldades académicas em razdo de uma deficiéncia ou néo.

Nesse sentido, Carvalho (2004, p.122) pondera que “a mudanga de atitudes frente a
diferenca, com a consequente necessidade de repensar o trabalho desenvolvido nas escolas” é,
a seu ver, “uma barreira de complexa natureza, mais trabalhosa para ser removida, pois se trata
de um movimento de ‘dentro para fora’ e isto leva tempo”.

Para pensar sobre a mudanca de atitude, como movimento interno primeiramente, é
importante entender sobre formacéo, no sentido conceitual da palavra. Para Carlos Marcelo

Garcia (1999, p.), formacao é:

[...] um fenémeno complexo e diverso sobre o qual existem apenas escassas
conceptuacdes e ainda menos acordos em relagdo as dimensdes e teorias mais
relevantes para a sua andlise [...] a formacdo, como realidade conceptual, ndo
se identifica nem se dilui dentro de outros conceitos que também se usam, tais
como educacgdo, ensino, treino etc. [...] o conceito formacdo inclui uma
dimensdo pessoal de desenvolvimento humano global que é preciso ter em
conta face a outras concepgdes eminentemente técnicas [...] o conceito
formacg&o tem a ver com a capacidade de formacao, assim como vontade de
formacdo (MARCELO GARCIA, 1999, p.21-22)

A formacao do professor, além de ser uma construcao de atitude interna, deve abranger
discussbes referentes aos estudos sobre as fases do desenvolvimento humano, as questfes
culturais, e também a melhor forma de intervencdo pedagdgica de acordo com as
especificidades dos alunos, tendo eles deficiéncia ou ndo. Complementando o conceito
formacdo para formacdo de professores, justifica-se reafirmar que é uma atividade
profissionalizante para o oficio de ensinar, de educar e de formar, num movimento continuo,
visando a competéncia profissional.

Ao elaborar sua aula, o professor deve propor um tema comum a todos, pontuando
apenas abordagens e adequacdes que serdo realizadas de acordo com as especificidades de cada
aluno, quando necessario. Atendimentos especificos aos alunos com deficiéncia devem ser
feitos no contraturno e ndo no momento de escolarizacdo, requerendo entdo, capacitaces
inerentes a demanda.

Importante ressaltar que, se ndo ha uma atividade especifica por deficiéncia, pois se ela
[atividade] ndo esta em braile, se ndo esta ampliada, ou se ndo esta na gramatica da lingua
brasileira de sinais ou mesmo mostrando alguns processos de alfabetizacdo especificos da
lingua de sinais, o objetivo de execucdo dessa atividade deve abranger a todos.

Assim, a defesa desta tese é que se faca sim uma formacao de professor, mas uma

formacdo de professor que consiga refletir sobre sua préatica, e compreenda que ndo pode haver
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determinismo, reconhecendo que tudo estd sendo construido. A defesa perpassa pela formacéao
humana, portanto se o interesse do profissional da &rea da educacdo € trabalhar com
atendimentos especificos, serd necessario para melhorar sua pratica, buscar cursos de formacao
para cada area de interesse.

Desta forma, em defesa da formacéo de professores para a reinvencdo da escola, Jesus
e Vieira (2011, p. 144) esclarecem que

Mudar a escola e fazé-la percorrer novos caminhos em funcdo da gestéo de
outras préaticas organizativas, de novas concepgbes curriculares, de
diferenciadas estratégias avaliativas e de possibilidades de instituicdo de
contextos de aprendizagem que beneficiem todos os seus alunos nos remete a
pensar em investimentos na formacéao de professores.

Todavia, para a pratica docente, a formacdo em educacdo, precisa readequar as
necessidades numa formagdo a qual os autores denominam de generalista, contemplando
também o aluno que tenha alguma necessidade especifica em razdo de uma deficiéncia ou néo.
Ressaltando que em sala o professor e toda equipe escolar devem priorizar as necessidades de
cada aluno. Como exemplo a area da surdez: se hd um aluno surdo, usuério da lingua de sinais
na sala, a escola deve oferecer o intérprete de Libras. Importante mencionar que é dever da
escola, bem como dos profissionais que estudam a tematica, orientar a populacdo, e
principalmente a familia desta crianca surda, que a sua primeira lingua é lingua de sinais —
independentemente, de a crianca ser filha de surdos ou de ouvintes, de ser surda com implante
coclear — IC e /ou outras especificidades.

Para o surdocego, de acordo com a sua especificidade linguistica, precisara de um guia
intérprete, bem como se houver um aluno cego ou com mobilidade reduzida, os componentes
de tecnologia assistiva deverdo ser oferecidos para 0 acesso a aprendizagem. O aluno precisa
ser respeitado e resguardado no direito de utilizar todos 0s recursos necessarios para uma vida
autonoma.

Importante ressaltar que entre esses Ultimos alunos citados, se houver necessidade de
acompanhamento de um profissional especifico, a ele sera oferecido de acordo com as diretrizes
legais.

O Decreto n.5.626, de 20 de dezembro de 2005 estabelece a obrigatoriedade da
disciplina Lingua Brasileira de Sinais — Libras, na formacéo de profissionais para o exercicio
do magistério e para os cursos de fonoaudiologia, consta ainda no decreto que os surdos terdo

prioridade para ministrarem essa disciplina.
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Pensar em agdes de como modificar um plano de aula ou simplesmente alguns
exercicios escolares, definindo o que aquele determinado aluno consegue ou néo realizar para
acompanhar a turma, € diminuir as possibilidades de trocas de saberes e experiéncias entre eles.
Isso pode até ser feito em conjunto com toda equipe, mas acbes como estas, isoladas,
configuram uma normalizagdo velada. A proposta é reconhecer que a necessidade esta em
modificar aspectos mais amplos e estruturais e ndo retomar o discurso da falta de preparo das
escolas para receberem alunos com deficiéncia, alegando falta de formacao para atendé-los em
suas especificidades.

Referente as matriculas nas “classes comuns de ensino regular” devem ser efetuadas,
assegurando 0 acesso a escolariza¢do. Tanto o atendimento educacional especializado — AEE,
como o profissional de apoio — PA, sdo servicos da educacdo especial que devem ser ofertados
pela escola regular, cabendo aos pais a opcéo pela participacdo ou ndo de seus filhos nestas
atividades, desde que a falta desses atendimentos n&o configure negligéncia no
acompanhamento de sua prole no processo educacional.

Vale ressaltar que a responsabilidade precisa ser compartilhada entre familia, sistema
de ensino e politicas pablicas. A funcdo do AEE é identificar e eliminar as barreiras no processo
de aprendizagem, visando a plena participacdo do estudante publico-alvo da educacéo especial
na escola regular.

Uma tentativa de padronizacdo para que esse aluno chegue o mais préximo possivel a
um ideal estabelecido pela escola, acompanhando os demais da classe, acaba por fortalecer a
dicotomia entre educacdo especial e regular. Ora, se cada um € um, esse tipo de acdo precisa
ser reestruturada.

Nesse sentido, defende-se, aqui, uma ideia de formacdo de professores ativos,
reflexivos, que tenham uma pré-disposicdo para trabalharem todas as deficiéncias,
consolidando a aprendizagem por meio de uma metodologia consistente, fortalecendo o
conhecimento sobre desenvolvimento humano e como se d& a aprendizagem independente das
limitagdes e/ou peculiaridades de cada escolar.

O maior entrave na educacdo é a deficiéncia intelectual, talvez por ser de dificil
diagnostico por todas as caracteristicas e especificidades que precisam ser avaliadas. Diante

dessa afirmativa,

a educacdo de alunos com deficiéncia intelectual até bem pouco tempo ocorria
de forma exclusivamente segregada, em classes e escolas especiais, sob
responsabilidade de professores especializados com suporte de uma equipe
multidisciplinar. Entretanto, em consonancia com as politicas educacionais
vigentes que privilegiam a proposta de Educacdo Inclusiva, o ensino desses
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educandos se tornou uma grande preocupacdo para escola regular, ao expor
as mazelas do ensino publico despreparado para trabalhar com os aqueles que
ndo se encaixam ao modelo do “aluno ideal” (FONTES, et al., 2013 p. 79).

A temaética sobre a deficiéncia intelectual, corresponde as davidas e anseios, pois muitas
vezes 0 aluno ndo acompanha o que a escola espera. E preciso partir do principio de olhar as
diferencas com respeito, sabendo reconhecer o que elas podem trazer de beneficios para os
pares num contexto de sala de aula. E essa dinamica em tentar encontrar caminhos para que
todos sejam absorvidos pelas competéncias que tem, é a proposta desse estudo. E preciso
encontrar na diferencga a possibilidade de participacéo, e isso s6 sera possivel se a concepgdo
de tutoria acabar, dando lugar a concepcao de respeito e ética nas capacidades humanas, sejam
elas quais forem.

Conforme Machado (2009, p. 139) “hd uma maior compreensdo do atendimento
educacional especializado quando se refere aos alunos surdos, cegos, com baixa visdo ou
deficiéncia fisica. E mais dificil, todavia, quando se refere aos alunos com deficiéncia mental”.

Nao existe uma atividade “milagrosa” que o professor possa executar junto ao aluno
com deficiéncia intelectual no contraturno, na expectativa de que ap6s uma série de repeticoes
esse aluno ird “alcancar” os colegas da turma. Toda a comunidade escolar precisa trabalhar
unida em prol de uma educacdo de qualidade para todos. Ndo ha um modelo de intervencéo a
ser seguido, como se pudesse trabalhar com cada deficiéncia.

A seguir, um excerto que exemplifica sobre como a falta de conhecimento pode

dificultar o processo de inclusdo em qualquer instancia:

O enfoque de direitos humanos que embasa as politicas da SNPD>* néo visa
somente as solugdes materiais. As vezes 0s recursos existem, mas 0 acesso a
eles é dificultado por preconceitos, discriminacdo, negligéncia e até mesmo
por falta de conhecimento sobre as dificuldades enfrentadas por essa
populacdo. Deficiéncia é, em grande parte, aquilo que a estrutura fisica, social
e de atitude da sociedade imputa as pessoas que tém restricbes em suas
funcionalidades. O conhecimento desse modo de vida diferente nos alerta e
nos ajuda a entender a deficiéncia, ndo como uma circunstancia pessoal, mas
como uma estrutura social que estabelece deveres entre 0s organismos
internacionais, 6rgaos do Estado, movimentos organizados e grupos sociais,
contando sempre com a participacdo das pessoas com deficiéncia (BRASIL,
2012).

54 Secretaria Nacional da Pessoa com Deficiéncia (SNPD)
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Assim retomada a importancia da resolugdo que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo e Licenciatura em Pedagogia (BRASIL, 2006),
orientando sobre a reestruturacdo do projeto pedagogico das faculdades e universidades que
oferecem os cursos de licenciatura em pedagogia principalmente.

Em seu texto no art. 8°, referente a integralizacdo de estudos, no inciso terceiro consta
como sendo opcional a inclusdo de atividades relacionados ao publico que apresenta
necessidades educacionais especiais. E preciso, entdo, encontrar caminhos que favorecam o
interesse de todos os profissionais da educacdo para um conhecimento que possa abranger a
todos, e ndo somente perpetuar atitudes segregacionistas, dividindo o publico da educacéo por
caracteristicas pessoais. Haja vista a necessidade também de buscar estratégias por meio de
politicas publicas para equipar as escolas e oferecer recursos para a formacéo profissional, para
que possam receber em sua formacdo inicial disciplinas basicas para entenderem as
especificidades das criancas em idade escolar, e assim romper com a ideia de buscar protocolos

prontos para atendimento de acordo com as deficiéncias.

4.1.1 Mas o que precisa saber o Profissional de Apoio?

Antes de abordar a formacdo do professor de apoio e 0s conhecimentos que
consideramos necessarios ao cumprimento de sua funcao na escola, é importante relembrar que
ndo sdo objetos da presente pesquisa os profissionais de apoio com a funcdo de intérprete de
libras e de guia intérprete, pois sdo atribui¢des que ja apresentam diretrizes prdprias, conforme
explicado no segundo capitulo.

Entendemos que a dificuldade esteja em delimitar sobre o profissional de apoio com a
funcdo de cuidador e o profissional de apoio com a funcdo de Professor de Apoio a
Comunicacéo, Linguagem e Tecnologias Assistivas — ACLTA (e /ou denominacdo que venha
a receber de acordo com o entendimento do municipio representado, como j& mencionado). As
discussdes e a falta de delineamento profissional encontram entraves sobre esses dois tipos de
profissionais. As divergéncias nas interpretaces vao desde as suas atribuicdes até a analise das
caracteristicas especificas do aluno, para entdo definir entre o direito e a necessidade de ser
acompanhado por outro profissional durante aulas na escola comum.

Para melhor refletir a respeito, partimos do desmembramento do titulo utilizado pelo
estado de Minas Gerais ao nomear referido profissional: Professor de Apoio a Comunicacéo,

Linguagem e tecnologias Assistivas — ACLTA.
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No ano de 2007, o Comité de Ajudas Técnicas — aprovou o conceito brasileiro de

Tecnologia Assistiva, assim definido:

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social. (BRASIL - SDHPR. — Comité de Ajudas Técnicas —
ATA VII)

Em seu trabalho, Rita de Cassia Bersch (2017) apresenta algumas areas nas quais sao
aplicadas a tecnologias assistivas, denominando-as como Categorias de Tecnologia Assistiva.
Recorremos a autora para apresentar recursos que possibilitam a participacdo das pessoas com
maior autonomia na execuc¢do das atividades cotidianas de forma total ou parcialmente
independente. Para que todos esses recursos sejam utilizados é imprescindivel a participacdo
ativa de seu usuario.

O estudo aprofundado destes recursos ndo precisaria integrar a formacéo inicial dos
profissionais da educacdo. Entendemos que estes recursos possam ser estudados em cursos de
aperfeicoamento e capacitacdo especificos, 0 que ndo impede que sejam apresentados como
estudos complementares durante a formacéo do professor.

Séo exemplos de Tecnologia Assistiva:

a) Auxilios para a vida diéria e vida pratica

Trata-se de materiais e produtos que visam colaborar na autonomia e independéncia das
atividades diarias como se alimentar, cozinhar, vestir-se, tomar banho e executar necessidades
pessoais.

A seguir, apresentacdo das figuras exemplificando tecnologias assistivas e a descrigdo das

mesmas:



153

Figura 1 — Utensilios para alimentacdo

Nas trés figuras que se seguem sdo utensilios para alimentacdo, a primeira figura uma menina
sentada & mesa com um fixador de talher & mao, a figura do meio mostra um prato com comida
apresentando um anteparo de alimentos, e na Gltima figura é apresentado um pdo em formato
de forma dentro do fatiador.

Fonte: Bersch, 2017

Figura 2 — Utensilios de vestuario

As figuras que se seguem sdo utensilios de vestuario, a primeira mostra uma roupa com botéo
e um abotoador, na figura do meio é apresentador uma mao segurando uma argola para ziper
e a Gltima figura mostra um ténis com cadarco de mola e alguns cadargos ao lado.

Fonte: Bersch, 2017

Figura 3 — Materiais escolares

Nas figuras a seguir estdo materiais escolares, a primeira figura é apresentando uma prancheta
com uma méo utilizando uma aranha mola para fixacdo da caneta, na seguinte mostra uma
mé&o com uma pulseira de imé estabilizadora de mdo, em seguida um livro em cima de um
plano inclinado, a quarta figura sdo apresentados dois engrossadores de lapis e na Gltima
gravura mostra virador de pagina por acionadores.
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Fonte: Bersch, 2017

b) CAA - Comunicacdo Aumentativa e Alternativa

E destinada a atender pessoas sem fala ou escrita funcional ou em defasagem entre sua

necessidade comunicativa e sua habilidade em falar, escrever e/ou compreender.

Figura 4 — Recursos para comunicacao

As figuras a seguir mostram uma menina utilizando uma prancha de comunicagédo
impressa, na segunda imagem estdo vocalizadores de mensagens gravadas; na terceira figura
estdo uma mulher e um menino em frente a um monitor mostrando uma prancha de
comunicacdo gerada com o software Boardmaker SDP no equipamento EyeMax (simbolos
sdo selecionados pelo movimento ocular e a mensagem € ativada pelo piscar) e na Ultima
figura é apresentada um tablete com pranchas dindmicas de comunicacéo.
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¢) Recursos de acessibilidade ao computador

Conjunto de hardware e software especialmente idealizado para tornar o computador
acessivel a pessoas com privagdes sensoriais (visuais e auditivas), intelectuais e motoras. Inclui
dispositivos de entrada (mouses, teclados e acionadores diferenciados) e dispositivos de saida

(sons, imagens, informacoes tateis).

Figura 5 — Recursos de acessibilidade

Nas figuras a seguir sdo apresentados na sequéncia Teclado expandido e programavel IntelliKeys,
diferentes modelos de mouse e sistema EyeMax para controle do computador com movimento
ocular, Linha Braille.

Fonte: Bersch, 2017

Os materiais que foram apresentados como exemplos de Tecnologia Assistiva séo
suportes que auxiliam para a vida autbnoma da pessoa com deficiéncia em diversos espacos de
atuacdo. E na escola ndo seréa diferente.

Assim serdo necessarias politicas publicas para conhecimento e acesso dos materiais
elencados acima, para que todos os alunos da escola possam acompanhar os conteldos
apresentados. O que precisa estar claro para ndo haver desencontros e acabar por fortalecer um
processo de exclusdo no ambiente escolar, até pelo nimero excessivo de profissionais
chamados a resolver a questdo das diferengas, é reconhecer que toda a comunidade escolar deve

pensar conjuntamente estratégias de organizacdo e apresentacao dos contetdos académicos.
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Cabe a escola oferecer todo o suporte pedagogico, tecnoldgico e humano para os
educandos, inserindo em sua rotina reunides para planejamento e analise referente as propostas
elencadas e descritas no Projeto Politico Pedagdgico. Reconhecendo a necessidade de estudos
e atualizacdes constantes, pois as discussdes e as pesquisas visam buscar mecanismos para que
ela [escola] comece a refletir e buscar solu¢Ges em seu corpo docente para ndo se apoiar apenas
em um profissional, fazendo dele o “salvador” do processo escolar do aluno com deficiéncia, e
fortalecendo, assim uma caracterizacao errénea do que seria a esséncia da proposta de inclusédo
que vem se desenvolvendo desde a Declaracdo de Salamanca (1994).

De acordo com a Nota Técnica n® 4/SEE/DMTE — CEEI/2019, as elucidacdes sobre

cargo/funcéo do profissional de apoio, na educacéo especial da rede estadual de ensino

I11. Habilitac&o e escolaridade exigida para atuar na Educacéo Especial

— Professor ACLTA

A partir do ano de 2020 a SEE-MG definiu como primeiro critério para
classificagdo de candidatos para as funcfes na Educacdo Especial — professor
de ACLTA, o curso de Pedagogia, por considerar que o profissional da area
da Pedagogia possui em sua formag&o inicial um conjunto de disciplinas que
versam sobre as metodologias de ensino de diversas disciplinas, do trabalho
metodoldgico e didatico que perpassam por toda a area da educagdo. Ao
mesmo tempo o conhecimento basico acerca do desenvolvimento humano e
as teorias acerca do curriculo colaboram para o melhor desempenho do
trabalho do professor de apoio e de sala de recursos que sdo voltados,
essencialmente, para o desenvolvimento de estratégias e habilidades que
perpassam pelo conhecimento acerca do desenvolvimento humano e
construgdo de metodologias de ensino diversificadas que s&o transversais a
todas as disciplinas da educacéo basica. (MINAS GERAIS, 2019; grifos no
original).

De acordo com a nota técnica em discussdo, esse seria o critério basico, o qual estd em
consonancia com o0s estudos apresentados até o momento. Apos a formacdo inicial, o
profissional estard apto a concorrer ao cargo se tiver as formacOes especificas, sdo elas:
conhecimentos sobre educacdo inclusiva, tecnologias assistivas, comunicacdo alternativa e
também sobre as deficiéncias, o transtorno do espectro autista e/ou altas habilidades ou
superdotacéo.

Ainda com carater de apoio e suporte, a sala de recursos multifuncional executa um
importante papel nas escolas denominadas inclusivas. Nessas salas acontecem o atendimento
educacional especializado — AEE, e o seu principal objetivo, que, como bem explicam Rosimar

Bortolini Poker et al. (2013, p. 19) consiste em:
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oferecer aos alunos que frequentam a Sala de Recursos Multifuncional ensino
de conteudos especificos, estratégias e utilizagdo de recursos pedagdgicos e
de tecnologia diferenciados, ndo existentes na classe regular, que sao
fundamentais para garantir a sua aprendizagem e acesso ao curriculo comum.
Séo exemplos desses elementos especificos: o cddigo braile, o uso da reglete
e do soroban, a Lingua Brasileira de Sinais, a Comunicacdo Alternativa, as
estratégias cognitivas diferenciadas etc. Acrescenta-se ainda o ensino sobre 0
uso de materiais e recursos pedagogicos adaptados e alternativos que
favorecem a aprendizagem do calculo, da comunicacdo, da leitura e da escrita.
(POKER et al., 2013, p. 19)

As habilidades que sdo trabalhadas no AEE favorecem o acesso ao curriculo da classe
regular e ainda trabalham situacfes e estratégias que podem minimizar possiveis barreiras
atitudinais e arquiteténicas no cenario escolar.

Assume-se, assim, a necessidade da elaboracdo de um plano de intervencdo individual,
sendo inconcebiveis propostas homogeneizadoras. Neste sentido, cabe ressaltar, conforme o
postulado por Poker et al. (2013, p. 19), que ¢é “necessario que se faga um diagndstico a respeito
da situacdo cognitiva, sensorial, comportamental, fisica, motora e escolar de cada aluno
atendido, por meio de uma avaliagdo pedagdgica diferencial”.

O plano de intervencdo individual acima referido € denominado de Plano de
Desenvolvimento Individual — PDI. Em sua concep¢do esta a ideia de que se deve partir sempre
das potencialidades dos educandos, “afinal, a escola denominada inclusiva constitui-Se,
primordialmente, no lugar em que todos tém oportunidade de aprender, de acordo com as
habilidades, o ritmo e o estilo de aprendizagem de cada um” (idem).

Baseado na discussdo pela nomenclatura que mais se aproxima da finalidade do
profissional de apoio, revisto por questdes de ordem semantica referentes a sua funcgéo, e visto
por meio das pesquisas ja realizadas e apresentadas neste trabalho de doutoramento, sera

possivel chegar a mais uma analise, de acordo com o quadro que se segue:
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Quadro 4 — Atribuicdes e nomenclaturas do profissional de apoio na literatura

NOMENCLATURA(S) FORMACAO ATRIBUICOES DESCRITAS
Acompanhante Terapéutico Estagiario de Psicologia e Funcdo mediadora na
Pedagogia aprendizagem; faz flexibilizacdo
distante da proposta da sala.
Professor de Apoio a Inclusdo/ Professor Orientacédo dos educadores, e
cuidador acompanhamento dos estudantes

em sala; acompanhamento dos
alunos nos cuidados com higiene,
alimentag&o e locomocé&o.

Acompanhante Terapéutico Politica Publica de Saude Orientacéo para professores
Profissional de Apoio/ Monitor|  Profissionais do Campo da Verifica e executar o planejamento
Tutor/ Monitor Educacdo Especial; de ensino; avaliar o desempenho
Diversas areas; Ensino médio; do aluno e apoio a higiene,
Estagiarios de Psicologia e locomocao e alimentacdo.
Pedagogia
Agente de Inclusdo Escolar/ Né&o especificado Cuidar da higiene, locomogéo
Cuidador
Profissional de Apoio a Se “profissional” ndo precisa | Oraservicos de cuidad(?s_ basicos,
Incluséo Escolar de formaczo especifica; ora funcg&o especifica

Se “professor”, area de
Educacéo Especial

Fonte: elaborado pela autora a partir das dissertacdes que compdem o estado do conhecimento.

No quadro acima, referente as diversas nomenclaturas, ndo colocamos o profissional em
analise desta pesquisa por entender que 0 mesmo ja vem sendo apresentado. Entretanto, ele
reforca a discussdo por apresentar uma nomenclatura que difere das apresentadas nas
dissertagdes, sua nomenclatura que por si ja direciona a atribuicao deste profissional, até mesmo
por apresentar-se como professor, o que ndo coaduna com os PDIs analisados, situacdo que nem

mesmo o chamado cuidador® n&o teve referéncia no documento em questao.

% “Cuidador”, na rede estadual de Minas Gerais, é 0 Auxiliar de Servigos de Educacéo Basica — ASB. Ele exerce
essa funcdo apenas quando ha um aluno que apresenta as dificuldades que a legislacdo orienta. Em outros casos,
este profissional estara na escola cumprindo com as funcfes do cargo (fonte informal).
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Quadro 5 — Atribui¢des e nomenclaturas do Profissional de Apoio nas Legislagdes

LEGISLACAO FEDERAL

LEGISLACAO ESTADUAL

NOMENCLATURA

ATRIBUIGAO

NOMENCLATURA

ATRIBUICAO

Profissional de
Apoio

Nota Técnica
n°19/2010

Promocéo de
acessibilidade:
Atendimento as
necessidades especificas,
acessibilidade as
comunicacoes

Profissional de
apoio escolar

Pessoa que exerce
atividades de alimentacéo,
higiene e locomocao do
estudante com deficiéncia
e atua em todas as
atividades escolares nas
quais se fizer necessario,
em todos os niveis e
modalidades de ensino,
em institui¢des publicas e
privadas, excluidas as
técnicas ou 0s
procedimentos
identificados com
profissdes legalmente
estabelecidas

Resolucio SEE N° 4.256/2020

Professor de
Apoio a
Comunicacao,
Linguagem e
Tecnologias
Assistivas
(ACLTA)

tem a funcdo de apoiar

0 processo pedagogico
de escolarizacdo do

estudante com
disfuncido neuromotora
grave, deficiéncia

multipla ou Transtorno

do Espectro Autista
(TEA)

Acompanhante

Lein® 13.146/2015

Aquele que acompanha a
pessoa com deficiéncia,
podendo ou nao
desempenhar as func¢des
de atendente pessoal

Atendente
pessoal

Pessoa, membro ou nio
da familia, que, com ou
sem remuneracio, assiste
ou presta cuidados
basicos e essenciais a
pessoa com deficiéncia no
exercicio de suas
atividades didrias,
excluidas as técnicas ou
0s procedimentos
identificados com
profissdes legalmente
estabelecidas

Acompanhante
especializado

Lein® 12.764/2012

A lei ndo especifica a
atribuigdo, a importancia
aqui € o status de
deficiéncia que a pessoa
com ftranstorno do
espectro autista passa a
ter, gozando de todos os
direitos relacionados as
pessoas com deficiéncia

Fonte: elaborado pela autora a partir da legislacdo pesquisada.
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Conforme os quadros 4 e 5, é possivel perceber que os PDIs que foram analisados ndo
apresentam em sua descricdo a explanagdo referente as especificagdes que constam nas
legislacBes que justificam a presenca de mais um profissional dentro de sala de aula para
acompanhar o aluno com deficiéncia. Em corolario, a nomenclatura do profissional pesquisado
tem referéncia na legislacdo estadual, por ser o l6cus da pesquisa, entretanto, as atribuicoes
elencadas também ndo coadunam com a legislacdo de referéncia, com a literatura investigada
e com os PDIs analisados. Mais uma vez parece interessante ratificar que um direito mesmo
estabelecido por lei, precisa avaliar a necessidade do educando. Importante ressaltar, pois o
aluno com espectro autista teve muita incidéncia nos PDIs.

Dessa forma, o direito a um acompanhante é assegurado pela Lei 12.764/2012 “desde
que comprovada sua necessidade”, que pode ser desde a acessibilidade as comunicagdes até os
cuidados pessoais de alimentacdo, higiene e locomocao.

Ainda referente a oferta desse servico educacional, é preciso que seja reavaliada
periodicamente a necessidade do estudante, ndo sendo substitutivo a escolarizagdo. Mais uma
vez ¢ preciso ressaltar que a presenga desse profissional “justifica-se quando a necessidade
especifica do estudante ndo for atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos
demais estudantes”.

O Guia de Orientacdo da Educacédo Especial na rede estadual de ensino de Minas Gerais
(2014) que até 2019 era o documento referéncia do Estado de Minas Gerais, foi vetado em
2020, passando a vigorar a Resolucdo SEE n° 4.256/2020, razao pela qual ndo o colocamos no
qguadro 5. Essa resolucdo institui diretrizes para normatizacdo e organizacdo da educacao
especial na rede estadual de Ensino de Minas Gerais. Dessa forma, enquanto a referida
resolucéo for referéncia, as escolas estaduais poderdo novamente organizar salas especiais e
ainda orientar as familias de alunos com deficiéncia para que procurem as instituicoes
especializadas. Nesta nova resolucdo ndo houve modificagGes para a contratacdo do Professor
de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas, as mudangas foram na
organizacéo e execuc¢do do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI.

Na contraméo das necessidades as quais os professores deveriam ter uma formagéo mais
generalista, as politicas publicas tém absorvido situagdes retrogradas, quando retomam as

possibilidades de alguns alunos procurarem instituicbes especializadas.
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4.2 DIVERSOS OLHARES PARA A INCLUSAO — FLEXIBILIZACOES CURRICULARES
OU DE DIREITOS DE APRENDIZAGEM? QUAIS AS POSSIBILIDADES?

Principalmente no cendrio escolar, uma mudanga, um assunto novo ou até mesmo o
desconhecimento referente a alguma caracteristica fisica de um aluno, muitas vezes é traduzido
por resisténcia, medos e até mesmo superprotecdo pela equipe pedagdgica. Para aceitar algo
fora de um padréo pré-estabelecido e naturalizado pela sociedade dominante, o assunto precisa
ser trabalhado com toda equipe e comunidade escolar.

Nesse sentido, ao realizar a pesquisa das dissertacGes e seleciona-las para o estudo do
estado do conhecimento, percebeu-se que as diferencas comportamentais tiveram destaque
tanto nas dissertacbes encontradas como nos documentos preenchidos pela escola referente ao
aluno com deficiéncia.

Desse modo, em conformidade com que Rosita Edler Carvalho (2004) apresenta, séo
muitos os entraves para a consolidacdo de uma educacdo que verdadeiramente atenda as

necessidades académicas dos escolares. A autora aponta que

Para que a educacdo inclusiva se concretize, na plenitude de sua proposta, €
indispensavel que sejam identificadas e removidas barreiras conceituais,
atitudinais e politico-administrativas, cujas origens sdo multiplas e
complexas. Nao ha necessidade de hierarquiza-las, na medida em que se inter-
relacionam (CARVALHO, 2004, p. 122).

Se esgotados o dialogo e a analise do curriculo, baseado nas possiveis reorganiza¢es
tomando como referéncia a singularidade de determinados alunos, como entéo pensar de forma
pratica e direcionada as atividades especificas dos conteddos? No apéndice 02 — Quadro
demonstrativo/suportes e facilitadores de aprendizagem, tem um compilado a partir do qual o
leitor podera perceber que conhecer algumas especificidades a respeitos dos educandos pode
auxiliar na construcdo de uma postura que valorize a potencialidade dos alunos e construa
caminhos pedagogicos que favorecam a aprendizagem dentro da sala de aula com todos os
escolares. Apds a organizacdo do espaco de aprendizagem, de conhecer cada aluno, é que o
professor ira, junto com a equipe escolar, com os proprios alunos e com a familia montar se
necessario, as adequacOes pedagdgicas necessarias para que o aluno tenha acesso ativo a
aprendizagem.

Referente as adequacdes curriculares, sera importante partir da seguinte reflexdo: o
profissional que se prepara para ser referéncia na disciplina escolhida (portugués, ciéncias,

matematica...), estuda e analisa o principio de tudo, os conceitos basicos, ou mesmo 0s pré-
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requisitos para a aprendizagem de determinado contetdo. Em matematica, ele precisa conhecer
e dominar como e quais conhecimentos foram necessarios para chegar numa equacgdo do
segundo grau, por exemplo. Assim acontece com o professor de fisica, o professor de biologia,
o professor de portugués, extensivo as demais disciplinas. Mas por que deste raciocinio? E na
tentativa de fazer com que o leitor entenda que a importancia estd em compreender 0s objetivos
de cada contetido para sua aplicabilidade no cotidiano do estudante, isto €, como e porqué
determinado conteudo serd utilizado em sua vida. E quais sdo os desmembramentos do mesmo.
Segundo Stainback e Stainback (1999) orienta, 0s objetivos gerais devem ser 0S mesmos para
toda turma, mas os objetivos especificos podem e devem se adequar as singularidades de cada
aluno.

Isso se aplica para justificar por que uma responsabilidade ndo deve ficar restrita a
apenas um profissional. Se o conhecimento humano esta além do académico, toda a escola
pode se beneficiar com as diferengas, compreendendo que elas sdo necessarias para reconhecer
o0 infinito de possibilidades dos alunos, bem como dos profissionais. Moraes Lopes (2018)
esclarece gque para oportunizar o exercicio da pratica de toda a comunidade escolar e contribuir
com o conhecimento que o aluno traz, aprendendo juntos questdes que transcendem as
académicas e pautadas em valores humanos necessarios para a convivéncia em comunidade.

Assim acdes estratégicas precisam ser pensadas para que a escola atenda as
necessidades pedagogicas dos alunos, com trabalho em equipe, que seja aplicado um ensino
colaborativo, coletivo, dindmico e de acordo com as potencialidades e necessidades dos
educandos, garantindo a participacdo de todos no processo escolar.

Contudo para que estas agdes possam beneficiar aos alunos que necessitem de
adequacOes curriculares, alguns fatores relacionados ao contexto escolar e a concepgéo
pedagogica devem ser analisados. A legislacdo visa acompanhar as necessidades dos alunos
para que seja garantido seu acesso a escola regular e o desenvolvimento de estratégias para que
as acOes sejam efetivadas.

Para Carvalho (2006, p. 57)

Reconhecer direitos de acessibilidade (em seu mais amplo sentido), traduzi-
los sob a forma de textos (legislativos, normativos ou de outros teores) € da
maior relevancia, embora ndo signifique, necessariamente, que serdo
concretizados em ac¢des que garantam e assegurem a todos a mobilidade com
autonomia e seguranca.
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A prética pedagogica ainda persiste em ser analisada pela perspectiva das condigdes
bioldgicas, orgénicas e psicossociais do educando para a compreender e justificar o fracasso
escolar. Outras analises precisam contribuir para a remocéo das barreiras de aprendizagem.

Ainda na perspectiva de Carvalho (2006, p.61)

Hé que examinar todas as variaveis do processo educativo escolar, envolvendo
as pessoas da escola (educadores, gestores, alunos, apoio administrativo); o
ambiente fisico (em termos de acessibilidade), os recursos financeiros e
materiais (origens, quantidades, periodicidade de recebimento, manutengao
de equipamentos e instalaces), os graus de participagdo da familia e da
comunidade (parcerias), a filosofia de educacdo adotada(se tradicional ou
ndo), o projeto politico-pedagdgico construido pela comunidade escolar
(natureza do documento, autores, destinacdo), a pratica pedagogica (se mais
centrada no ensino ou na aprendizagem), os procedimentos de avaliagdo
(formativa, somativa, formal, informal), dentre outros aspectos.
Assim, é importante destacar a educacdo inclusiva como dever do Estado em parceria
com a sociedade, na qual toda equipe escolar deve compartilhar da construcéo do planejamento
das agOes no ambiente escolar (CARVALHO, 2011).

Para Carvalho (2011, p. 106)

Tanto o planejamento quanto a administracdo da escola, estardo voltados para
a operacionalizagdo de agcGes mais democraticas no acolhimento de alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais oferecendo-lhes, por direito
de cidadania, a inclusédo na aprendizagem e na participagao.

A esta oferta tanto estado quanto sociedade precisam estar afinadas com toda a equipe
escolar, pois a autora ressalta que alguns professores ainda insistem numa pratica pedagogica
muito tradicional e voltada para o aluno que ndo apresenta deficiéncia, defendendo a ideia de
reunir os alunos que ndo acompanham o conteddo para que seja ofertado atividades com
exigéncias diferentes do restante da turma, trazendo a afirmacdo que “mesmo inseridos nas
classes regulares, estdo como “estrangeiros” formando os ja referidos nucleos de reclusao”
(CARVALHO, 2011, p.107).

Dentro da modalidade de educacdo especial a organizagédo de diretrizes que possam
atender a todos os alunos no que se refere a aprendizagem e ao desenvolvimento, € realizada
por meio das adequacdes curriculares e /ou flexibilizagdes curriculares, denominadas também
de adaptacOes curriculares. S&o entendidas como ac¢bes que favorecem a participacdo do
educando com deficiéncia nas atividades escolares e no acesso a elas.

Carvalho (2006, p.65) denomina flexibilizacdo como “fator que contribui para a

remogao de barreiras de aprendizagem [...]”, consiste na “capacidade do professor de modificar
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planos e atividades a medida que as reagdes dos alunos vao oferecendo novas pistas”. Nessa
passagem, quando a autora cita que o plano sera modificado a partir das reacfes dos alunos,
mostra que a flexibilidade esta justamente na capacidade de tornar o conhecimento dinamico e
contextualizado, com a interacdo de todos os alunos, oportunizando a aprendizagem dos
educandos.

O tema Flexibilizacdo tem despertado reflexdes com algumas dividas, tanto conceituais
como préticas no campo educacional. E uma agio dentro da modalidade de educacio especial
gue exige novas formas de se pensar a educacdo, a inclusdo e o papel de cada profissional no
contexto escolar. Considerada uma importante acao para remogao as barreiras da aprendizagem,
contudo quando realizadas sem a participacao de todos, alunos e equipe escolar, pode fortalecer
estigmas sobre a incapacidade intelectual do educando com deficiéncia, isto ¢, “pelo equivoco
de se supor que [flexibilizar] significa simplificar tanto o curriculo, a ponto de prejudicar o
desenvolvimento global do aluno (CARVALHO, 2004, p.126)”.

Desta forma, propostas para simplificar atividades escolares, muitas vezes fora do
contexto do restante da turma, ou mesmo com a mesma tematica, mas ja pré-definido pelo
professor, a capacidade de o aluno aprender, sdo a¢des ainda motivadas pelo prisma do fracasso
(apenas) do aluno.

Dessa forma, coadunando com Mantoan (2012, p.55)

Toda vez que antecipadamente, adequamos e selecionamos atividades para
um dado aluno, desconsideramos a sua capacidade de decidir e negamos a
autonomia intelectual desse aluno para construir os seus conhecimentos,
descobrindo e/ou inventando estratégias de aprendizagem ao seu alcance. As
atividades ndo visam treinar e estereotipar o comportamento académico.
Sejam quais forem as limitac6es do aluno, adaptar curriculos, facilitar tarefas
e diminuir o alcance dos objetivos educacionais, concorrem para que
rebaixemos o nivel de nossas expectativas com relagdo a potencialidade desse,
para enfrentar uma tarefa mais complexa, diferente.

Os autores Ana Susana Almeida, Maria Helena Martins e Saul Neves de Jesus (2012)
defendem que a maioria dos problemas de aprendizagem surgem no ambiente da sala de aula,
com estratégias de ensino e estrutura curricular que ndo conseguem atender as necessidades dos
educandos. Desse modo, apresentam uma concepcdo de escola inclusiva que recoloca na
educacao geral muitas das responsabilidades que até entdo se mantinham atribuidas a educacéo
especial, situacdo que ilustra e colabora com a proposta dos estudos aqui apresentados.

Os autores defendem a formacao especializada, mas deixam claro que a educacgéo
precisa assumir suas responsabilidades na pratica pedagdgica para todos os alunos, para a partir

de entdo contar com apoio “de técnicos especializados, desde docentes de apoio, psicologos
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educacionais, terapeutas, monitores e intérpretes de lingua gestual, entre outros” (ALMEIDA,
MARTINS e JESUS, 2012, p.74).

As acOes até aqui esplanadas tém o intuito de trazer para a pratica cotidiana no cenério
escolar, que simplesmente aceitar o aluno para assistir as aulas, sem o0 compromisso de fazer
com ele participe ativamente do processo ensino e aprendizagem, ndo coaduna com uma
postura ética no que se refere a inclusdo escolar e social. Inclusdo é favorecer ao educando seu
desenvolvimento académico sem distin¢do de raca, cor, credo, condi¢do sécio econdémica e/ou
deficiéncia.

Havendo maturidade e discernimento por parte de toda a comunidade escolar,
paulatinamente compreenderdo que mesmo o0s alunos com deficiéncias severas, cujas
habilidades académicas estdo mais comprometidas, poderdo se beneficiar trabalhando as
habilidades ndo académicas, mesmo no ambiente escolar. Como explicam Stainback e
Stainback (1999, p. 23) “as pessoas com deficiéncia ficam preparadas para a vida na
comunidade quando sdo incluidas nas escolas e nas salas de aula”.

Flexibilizacdo curricular ou flexibilizacdo de direito de aprendizagem s&o
concepcdes que se complementam, pois ambas buscam a participacéo ativa do escolar. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) elencou 6 (seis) direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (Conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se) na educacao
infantil por considerar essa etapa essencial da educacdo béasica, pois defende que uma base
fortalecida sustenta o desenvolvimento académico do escolar nas etapas subsequentes.

Para o publico da educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva ndo sera
diferente. O conceito de deficiéncia numa vertente socioldgica, opera com mecanismos que
envolvem atitudes muitas vezes divergentes do discurso reproduzido, tanto pelas instituicdes
especializadas como pelas escolas regulares.

Uma pratica capaz de favorecer a aprendizagem dos alunos num ambiente
construido por meio das diferencgas, s ira se fortalecer se o processo escolar for acompanhado
e organizado com as vivéncias cotidianas da escola, isto é, tudo deverd ser construido,
elaborado, discutido e desenvolvido no periodo de escolarizagdo. O planejamento é
importante, mas a riqueza do processo se confere quando seus agentes se abrem para aceitar o
novo, o desconhecido, o fora do padréo.

Retomando a formacéo do professor, tanto o regente de aula, quanto o regente de
turma e extensivo aos demais profissionais da educagédo, devem ter em sua formacdo inicial

contetidos que discutem sobre formagdo humana, direitos e deveres, ética e desenvolvimento
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humano, concepgdes de inclusdo e educacao especial aplicado a sala de aula, entre outros
assuntos pertinentes ao processo de incluséo escolar e social.
O que precisa ficar claro numa proposta coerente para um ambiente verdadeiramente

inclusivo e apto para atender a demanda é que, segundo Glat (2013, p. 89)

principalmente para os professores que ndo tiveram experiéncia prévia com
alunos com necessidades especiais, pois ndo ha teorias que se apliquem
imediatamente & pratica, nem receitas pedagdgicas prontas para serem
utilizadas com sucesso, a todos os alunos que apresentem deficiéncia

intelectual
As divergéncias quanto ao local que melhor atende as necessidades do aluno com
deficiéncia, o profissional especifico para acompanha-lo e ainda a selecdo de atividades de
acordo com a sua especificidade ou comportamento, s6 atrasam e acentuam o estigma da
deficiéncia. Fortalecendo a concepcdo de fracasso pessoal, eximindo a responsabilidade da
sociedade que acentua a dificuldade, que reduz, discrimina e exclui, mesmo que de forma

velada.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] h& juizes da normalidade em toda parte. Estamos
na sociedade do professor-juiz, do médico-juiz, do
educador-juiz, do “assistente social ’-juiz; todos
fazem reinar a universalidade do normativo; e cada
um no ponto em que se encontra, ai submete o corpo,
0s gestos, 0s comportamentos, as condutas, as
aptiddes, os desempenhos.

(FOUCAULT, 2000, p.251).

E extremamente desconcertante que no inicio da segunda década do século XXI ainda
haja divergéncias sobre o processo de inclusdo escolar. Seja por imposicdo legal, ou
simplesmente por compreender os beneficios de todos viverem e aprenderem juntos, cada um
com a sua especificidade, nas escolas regulares, é que o0 acesso a educacao deve ser garantido.

Iniciada com inquietacbes que demonstram que a contracdo exacerbada de um
profissional de apoio ndo s6 ndo é garantia de inclusdo, como também pode causar efeito
contrario, contribuindo para a permanéncia de estigmas de dependéncia e assistencialismo para
com a pessoa com deficiéncia. Situacdo que pode aumentar ainda mais a distancia de a
sociedade se tornar verdadeiramente inclusiva.

A pesquisa objetivou analisar a legislacdo estadual e as diretrizes para a atuacdo do
profissional de apoio em Minas Gerais, e teve como proposito problematizar as relacdes de
poder que estdo presentes no campo da educacdo inclusiva e mais especificamente na
contratacdo de profissionais de apoio ao estudante com deficiéncia na rede estadual de ensino
da Minas Gerais, propondo encaminhamentos em perspectiva emancipatoria.

Considerando assim, que muitas vezes as escolas demonstram concepcBes ainda
arraigadas de conhecimentos retrogrados, que impedem uma vivéncia verdadeiramente
inclusiva com respeito as diferencas. Pois defendemos que o potencial de aprendizagem de uma
pessoa ndo pode ser pré-determinado, antes que ela experiencie de fato os diversos campos do
conhecimento.

No primeiro capitulo a proposta foi apresentar o percurso historico referente aos
paradigmas que a humanidade vem atravessando em relacdo a pessoa com deficiéncia, com o
propdsito levar o leitor a compreender que o desenvolvimento, a aceitacdo e a visibilidade da
pessoa com deficiéncia ocorreram paulatinamente, de acordo com 0s interesses de um grupo
dominante.

Assim, no segundo capitulo buscamos apresentar os diferentes servi¢os de apoio, para

que o leitor tenha atributos para discernir sobre eles, refletindo sobre a razao de sua necessidade
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e a sua relacdo com a concepcéo de ser humano e de inclusdo, na tentativa de demonstrar que
ainda persistem agdes que visam governar a conduta do outro, oferecendo servigos dentro de
suas concepcdes pessoais e ndo de acordo com o potencial da pessoa com deficiéncia. As
pesquisas referentes as acdes de apoio foram se reinventando de acordo com o tempo historico
e as necessidades interpretadas pelas instituicdes escolares.

Ao estudar o estado do conhecimento referente ao profissional de apoio, as pesquisas
que se dedicaram ao tema nos deixaram a par da existéncia de nomenclaturas vacilantes e de
atribuicbes decididas conforme com a necessidade avaliada pela escola, considerando a
concepcdo que cada instituicdo tem a respeito do aluno com deficiéncia. Na literatura
constatamos, ainda, a alta incidéncia de questBes relacionadas as caracteristicas emocionais e
comportamentais dos alunos, em detrimento de reflex6es sobre a acessibilidade para 0 uso de
tecnologias assistivas de apoio a sua funcionalidade.

No terceiro capitulo foi analisado o PDI, documento especifico a ser preenchido e
enviado para a Superintendéncia Regional de Ensino - SRE principal documento utilizado para
acompanhar a vida pregressa do escolar, para deliberacdo ou ndo do Professor de Apoio a
Comunicacdo, Linguagem e tecnologias Assistivas — ACLTA. A realidade do objeto de
pesquisa mostrou que os PDIs analisados, evidenciaram que 0s alunos 0s quais s&o
acompanhados pelo Professor de Apoio a Comunicacdo, Linguagem e Tecnologias Assistivas
—ACLTA, néo fazem uso de nenhuma tecnologia assistiva, ndo fazem uso de cadeiras de rodas,
ndo apresentam mobilidade reduzida, e que suas dificuldades sdo especificamente pedagdgicas
— 0 que no nosso entendimento sdo situacOes passiveis de serem resolvidas com toda a turma.
Em nenhum documento foi mencionado suas necessidades com referéncias mais especificas
que pudéessemos compreender a necessidade de ser acompanhado por um profissional de apoio.

O documento, mesmo tendo um campo para que as familias possam relatar suas duvidas,
anseios e necessidades, as mesmas somente descreveram as caracteristicas emocionais de seus
filhos, e 0 seu percurso escolar. Importante relatar que nao tivemos acesso a nenhum documento
de orientagéo oferecido as familias em como preencher o referido documento.

Referente aos PDIs pesquisados, notamos que ainda é muito presente a necessidade em
reforgar as caracteristicas clinicas desses alunos, podendo ser comprovado pela descrigdo dos
laudos médicos, bem como o uso de medicamentos. As intervencdes pedagogicas descritas nos
documentos foram em sua maioria superficiais, isto € ndo demonstraram de fato as acfes que
sdo realizadas com estes alunos para que fique comprovada a necessidade do profissional de
apoio. Nos documentos ndo ha registros que evidenciem o que é realizado pelo PA referente as

necessidades do educando com deficiéncia.
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E em relag8o ao quarto capitulo abordamos os possiveis encaminhamentos, referentes a
formacdo docente e as adequacges e/ou flexibilizagdes curriculares, como estratégias de ensino
para o aluno com deficiéncia, levantando questionamentos que servirdo de aporte para novos
estudos na area. Dessa forma o processo emancipatorio, apresentado por Paulo Freire, ja
justifica a necessidade de outras pesquisas dentro da educacao especial.

O propdsito das reflexdes ndo é acabar com a instituicdo especializada para fortalecer a
escola regular ou fortalecer a instituicao especializada para oferecer o servico pedagogico e de
escolarizacdo. A discussao ndo pode se prender em qual lugar o aluno deve estar ou tem direito
de estar. A confuséo parte de o principio da instituicdo querer assumir um papel que nédo é dela,
0 pedagogico, e a escola, por sua vez, querer transformar seu espagco em um espaco terapéutico
para atender o aluno com deficiéncia.

Nosso entendimento é que um espaco nao deve ser anulado para que o outro se fortaleca.
Ambos precisam estar fortalecidos para que possam desenvolver agdes para o aprendizado do
aluno com deficiéncia, e esse desenvolvimento ndo pode ficar dependente da concepgéo pessoal
de alguns professores e/ou gestores.

O percurso realizado pela pesquisa indica que outro aspecto que precisa ser discutido é
0 pré-determinismo sobre a capacidade intelectual do educando com deficiéncia de abstrair
qualquer que seja o contetudo. A aprendizagem € um movimento que ocorre com todo ser
humano, independente de suas caracteristicas fisicas, motoras ou psicossociais. E sendo assim,
os desafios, as frustracdes e o prazer do conhecimento devem fazer parte da vivéncia de todos.

Para garantir o direito de o escolar participar ativamente dos espacgos escolares, o estudo
demonstrou que sera preciso organizar sua estrutura arquiteténica, aprimorar o funcionamento
didatico-pedagdgico e formar uma equipe escolar que seja capaz de propor mudancas
significativas de apoio ao corpo docente e discente, buscando assim autonomia e
desenvolvimento da aprendizagem de todos os alunos. O beneficio é reconhecido para todo o
grupo de alunos, com e sem deficiéncia, reconhecendo que o aprendizado transcende as
disciplinas académicas e a convivéncia desenvolve valores, trabalha as habilidades sociais,
fortalecendo relacBes de respeito as diferencas, num espirito de cooperacdo de todos 0s
envolvidos.

Quando a escola for capaz de compreender quais 0s motivos de se buscar mais um
profissional para fazer parte do corpo docente — e, mais importante — quando reconhecer que
esta acdo pode reforcar estigmas de excluséo, novas agOes serdo desempenhadas para que

ocorra 0 processo de mudanca. A pesquisa levantou questionamentos sobre 0 ndo cumprimento
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dos critérios postos em leis, transferindo uma responsabilidade que deveria ser coletiva, para
apenas um profissional, acentuando assim uma excluséo ainda que velada.

Referente as legislacBes nacionais, a pesquisa inicia tendo como aporte para as diretrizes
da educacéo especial, a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), a Nota técnica n°19 (2010) e a Lei Brasileira de Inclusdo (2015). Ja as legislacdes
estaduais foram apresentadas Orientagdes Educagdo Especial e Inclusiva(2020), baseado na
Resolucdo n°4256/2020 do Estado de Minas Gerais tornando sem efeito o Guia de Guia de
Orientacdo da Educacao Especial e o Decreto n® 10.502 (2020) que institui da Politica Nacional
de Educacao Especial equitativa, inclusiva ao longo da vida, (2018), as quais no processo de
construcdo da pesquisa, o Supremo Tribunal Federal suspendeu a Politica Nacional de
Educacao Especial equitativa, inclusiva ao longo da vida.

O Estado, mesmo com a suspensdo da Politica Nacional de Educacdo Especial
Equitativa, Inclusiva ao Longo da Vida (BRASIL, 2018), continuou seguindo as diretrizes do
Decreto n° 10.502 (2020). Assim, em nossa concepc¢éo ficou evidenciado que a legislacéo foi
utilizada para que se retornasse as acGes de escolarizacdo nas escolas especializadas,
fortalecendo o retorno de uma politica que defende que o deficiente necessita de um ambiente
onde possa ser trabalhado suas limitacdes para entéo, posteriormente ser inserido na sociedade.
Esta situacdo para muitos pesquisadores e também para militantes, € retrograda e configura o
retorno de um modelo integracionista.

Sobre o profissional de apoio, acreditamos que nao é a sua nomenclatura indefinida e
vacilante que faz com que se justifiqgue ou ndo sua presenca no ambiente escolar, bem como
ndo € a sua atribuicdo que dificulta ou facilita o grande desafio do processo de inclusdo.

Defendemos que o grande desafio seja compreender a proposta deste paradigma que
exige uma mudanca de concepgdo do que seja ensino-aprendizagem, fortalecendo a
participacdo ativa de todos os profissionais da escola, do apoio da equipe de profissionais
ligados as demais areas, além da area pedagdgica. E importante que a equipe gestora
compreenda que os professores devem participar das formacoes e discussdes sobre as acdes que
envolvem a modalidade educacdo especial, promovendo propostas e novas diretrizes no
ambiente escolar regular. A equipe gestora deve coordenar e apoiar todas as a¢des que séo
desenvolvidas, pois o processo de aprendizagem é responsabilidade de todos.

Todavia, enquanto a acdo em prol do educando com deficiéncia no contexto escolar se
limitar em atribuir responsabilidades para apenas um profissional, um recurso tecnoldgico ou
uma lei, o processo de incluséo, no qual assume a perspectiva de todos terem o direito de escola

de qualidade, espaco social que atenda a todas as necessidades do ser humano, esta permanecera
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no ideério de alguns. A inclusdo vai continuar no imaginario da populagdo como um processo
de conflitos, desafios que de fato ndo se concluira.

Muitos estudos ja apontaram caminhos possiveis, mas o que € possivel quando se fala
em ser humano? N&o ha como mensurar ou pré-determinar quem poderia alcangar éxito na area
académica. Devemos ter consciéncia que as possibilidades independem de uma minoria decidir.
As verdades precisam ser transpostas para que um novo processo reconhega o compromisso da
ética e das relacdes humanas numa perspectiva plural e inclusiva.

Esperamos que as denudncias e os encaminhamentos aqui apresentados fortalecam o
desejo de construir novos conhecimentos e assim desenvolver estratégias de ensino-
aprendizagem que realmente fortalecam os propositos da educacdo de qualidade.

A pretensdo ndo foi fazer com que, a partir desta leitura, as pessoas envolvidas no
processo de inclusdo escolar fizessem escolhas que favorecessem ou ndo o alcance da
aprendizagem proposta pela escola. Escolhas estas relativas ao espaco ideal, a especificidade
do educando, a atividade que atinja o propdsito da aprendizagem e o profissional responsavel.
Idealizamos com a pesquisa suscitar reflexdes para a construcdo de acBes autbnomas e
coerentes no processo de incluséo e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia para a vida em

sociedade.
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INDICATIVOS DE

DOCUMENTO ANO | ASSUNTO ESCOLARIZACAO
Constituicdo 1824 | Elaborada por um Direito a instrucdo primaria e
Politica do Império Conselho de Estado e gratuita. Ficam de fora os
do Brasil/ 1824 outorgada pelo Imperador “incapacitados fisico e moral”
D. Pedro I, em 25/03/1824
Primeira Lei de 1961 Fixa as Diretrizes e Bases Menciona sobre a educacdo dos
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional “excepcionais”, colaborando com o
da Educacdo fortalecimento do setor privado no
Nacional — Lei tratamento da “pessoa portadora de
n°4.024/1961 deficiéncia”.
Determinava que o atendimento do
aluno com deficiéncia devesse
ocorrer na “educagao regular dentro
do possivel”.
Segunda Lei de 1971- | Fixa Diretrizes e Bases A lei ndo promovia a incluséo na
Diretrizes e Bases 1972 | paraoensino de 1°e 2° rede regular, determinando a escola
Educacionais do graus, e da outras especial como destino certo para
Brasil - Lei n°® providéncias essas criangas. Orientava sobre a
5.692/ 1971. necessidade de implementar
Parecer CFE 848/ técnicas e servicos especializados
1972 para o atendimento dos
“excepcionais”
Declaragdo dos 1975 | Resolucdo aprovada pela Educacdo ndo era a sua prioridade
Direitos das Pessoas Assembleia Geral da
Deficientes/ 1975 Organizacdo das NacOes
Unidas em 09/12/75.
Apela & agdo nacional e
internacional para
assegurar que ela seja
utilizada como base
comum de referéncia para
a protecdo de direitos.
Constituicdo da 1988 | Texto constitucional Iniciativas por meio de concepcao
Republica promulgado em 05 de de cunho mais social, favorecendo
Federativa/ 1988 outubro de 1988, com as acoes de participacdo da pessoa
alteractes determinadas com deficiéncia.
pelas Emendas Em seu texto previa o AEE
Constitucionais de preferencialmente na rede regular
Revisdo nos 1 a 6/94, de ensino, mas era aceito/
pelas Emendas concebivel um atendimento
Constitucionais nos 1/92 a | paralelo a educagdo de forma geral,
91/2016 e pelo Decreto podendo ser até mesmo
Legislativo no 186/2008. substitutivo.
Conferéncia 1990 | Aprovada pela Alerta para o elevado nimero de

Mundial de
Educacéo para
Todos — Jomtien/
1990

Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para
Todos - Jomtien,
Tailandia—5a 9 de
marc¢o de 1990.

criancas e adolescentes sem
escolarizagdo, buscando promover
0 acesso e permanéncia de todos no
Sistema de ensino
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Satisfacdo das
Necessidades Bésicas de
Aprendizagem.

regular.

Declaragdo de 1994 | Documento elaborado na Sustenta que todas as criancgas
Salamanca/ 1994 Conferéncia Mundial devem aprender juntas,
sobre Educacdo Especial, independentemente de quaisquer
em Salamanca, na dificuldades ou diferencas que
Espanha, em 1994, com o possam ter. As escolas inclusivas
objetivo de fornecer devem reconhecer e responder as
diretrizes basicas para a diversas necessidades de seus
formulacéo e reforma de alunos, acomodando tanto estilos
politicas e sistemas como ritmos diferentes de
educacionais de acordo aprendizagem e assegurando uma
com o0 movimento de educacéo de qualidade a todos
inclusdo social. através de curriculo apropriado,
modificages organizacionais,
estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a
comunidade.
Estabelece que investimentos em
escolas especiais existentes
deveriam ser canalizados a este
novo papel de promover apoio
profissional as escolas regulares no
sentido de atender as necessidades
educacionais especiais.
Politica Nacional de 1994 | Fundamentacéo e Condiciona o acesso as classes
Educacéo Especial / orientacdo do processo comuns do ensino regular para 0s
1994 global da educacéo de que “possuem condi¢des de
pessoas portadoras de acompanhar e desenvolver as
deficiéncias, de condutas atividades curriculares
tipicas e de altas programadas do ensino comum, no
habilidades, criando mesmo ritmo que os alunos ditos
condicdes adequadas para “normais”. Ou seja, essa politica
o0 desenvolvimento pleno excluia grande parte dos alunos
de suas potencialidades, com deficiéncia do sistema regular
com vistas ao exercicio de ensino, “empurrando-os” para a
consciente da cidadania. Educacdo Especial.
Lei de Diretrizes e 1996 Estabelece as diretrizes e Marca a transformacdo da
Bases n°9394/1996 bases da educacéo Educacéo Especial em modalidade
nacional. de ensino transversal, e ainda
mantém em seu texto a palavra
“preferencialmente”, pois retoma a
palavra “integragdo”.
Politica Nacional 1999 Decreto n° 3.298, de 20 de Enfatiza a atuacdo complementar

para Integracéo da
Pessoa Portadora de
Deficiéncia.
Decreto 3298/1999

dezembro de 1999.
Regulamenta a Lei no
7.853, de 24 de outubro
de 1989, dispde sobre a
Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa
Portadora de

da Educacdo Especial ao ensino
regular.
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Deficiéncia, consolida as
normas de protecdo, e da
outras providéncias

Convencdo  de 2001 Decreto n.° 3.956, de 08 Esta Convencdo tem por objetivo
Guatemala / 1999 de outubro de 2001. prevenir e eliminar todas as formas
ratificada pelo Promulga a Convengéo de discriminacédo contra as pessoas
Brasil 2001 Interamericana para a portadoras de deficiéncia e
Eliminacdo de Todas as propiciar a sua plena integracao a
Formas de Discriminacédo sociedade.
contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia.
Diretrizes 2001 Resolucdo n° 2, de 11de Determina que os sistemas de
Nacionais para a setembro de 2001. ensino devem matricular a todos, e
Educacdo Especial Institui as Diretrizes cabe a escola se organizar para
na Educacéo Nacionais para a educacdo | atender os educandos com
Basica/ 2001 de alunos que apresentem “necessidades educacionais
necessidades educacionais | especiais”. AEE complementar ou
especiais, na Educacéo suplementar, porém admite a
Basica, em todas as suas possibilidade de substituir o ensino
etapas e modalidades. regular.
Plano Nacional de 2001 Lein®10.172, de 09 de Afirmava que a Educacao Especial
Educacéao/Lei janeiro de 2001. Aprova o “como modalidade de Educagio
10.172/ 2001 Plano Nacional de escolar”, deveria ser promovida em
Educacdo e da outras todos os diferentes niveis de ensino
providéncias e que “a garantia de vagas no
ensino regular para os diversos
graus e tipos de deficiéncia” era
uma medida importante.
Traz em seu texto as palavras
integracédo/ incluséo, mas ainda na
concepcao do paradigma da
integracao.
Plano de 2007 | Dispde sobre a Traz como eixo a acessibilidade

desenvolvimento da
educacdo PDE
decreto n°6094/
2007

implementagdo do Plano
de Metas Compromisso
Todos pela Educacéo,
pela Unido Federal, em
regime de colaboragéo
com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a
participacéo das familias e
da comunidade, mediante
programas e a¢des de
assisténcia técnica e
financeira, visando a
mobilizac&o social pela
melhoria da qualidade da
educacdo bésica.

arquitetdnica dos prédios escolares,
a implantag&o de salas de recursos
multifuncionais e a formacéo
docente para o atendimento
educacional especializado.
Estabelece a garantia do acesso e
permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos,
fortalecendo a incluséo
educacional nas escolas publicas.
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Politica Nacional de 2008 | Documento elaborado pelo | O histérico do processo de inclusdo
Educacéo Especial na Grupo de Trabalho nomeado |escolar no Brasil para embasar
Perspectiva da pela Portaria n® 555/2007, “politicas publicas promotoras de
Educacéo Inclusiva/ prorrogada pela Portarian® | uma Educacdo de qualidade para
2008 948/2007, entregue ao todos os alunos Discute sobre este
Ministro da Educagdo em 07 | novo agente no contexto escolar, nas
de janeiro de 2008. especificidades do aluno com
deficiéncia visual e do aluno
deficiéncia auditiva, bem como o
cuidador/monitor responsavel na
locomocao, higienizacéao e
alimentagdo da pessoa com
deficiéncia que ndo consiga realizar
com autonomia tais atividades.
Convencéo sobre os 2009 | O Decreto n°® 6.949 Determina que as pessoas com
Direitos das Pessoas promulga a Convencao deficiéncia tenham acesso ao ensino
com Deficiéncia/2009 Internacional sobre os fundamental inclusivo, de qualidade e
Direitos das Pessoas com gratuito, em igualdade de condigdes
Deficiéncia e seu Protocolo | com as demais pessoas na
Facultativo, ambos comunidade em que vivem
assinados em Nova York,
em 30 de marco de 2007.
Esse decreto da ao texto da
Convencao caréter de
Norma Constitucional
Brasileira.
Resolucdo n°04 2009 | A resolugdo do CNE serve | Orienta que o AEE deve ser
CNE/CEB de 2009 de orientacdo para 0s oferecido no turno inverso da
sistemas de ensino/ escolarizagdo, prioritariamente nas
Decreto N° 6.571 institui salas de recursos multifuncionais da
diretrizes operacionais para | propria escola ou em outra escola de
0 Atendimento Educacional |ensino regular.
Especializado — AEE O AEE pode ser realizado também
em centros de atendimento
educacional especializado publicos e
em instituicGes de carater
comunitario, confessional ou
filantropico sem fins lucrativos
conveniados com a Secretaria de
Educacéo (art.5°).
Nota Técnica n°19/ 2010 |Profissionais de apoio para | Esclarece sobre as atribuicées e a

2010

alunos com deficiéncia e
transtornos globais do
desenvolvimento
matriculados nas escolas
comuns da rede publica de
ensino

necessidade ou ndo de um
Profissional de Apoio para
acompanhar o educando com
deficiéncia nas atividades
escolares.
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Plano Nacional de 2014 Lei n® 13.005, de 25 de Em sua Meta 4, pretende
Educacéo 2014- junho de 2014, que aprova | ‘“Universalizar, para a populagdo
2024 - Lei 13.005/ o Plano Nacional de de 4 a 17 anos, o atendimento
2014 Educacdo (PNE) e da escolar aos estudantes com
outras providéncias. deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo,
preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou
conveniados”.
Lei Brasileira de 2015 | E instituida a Lei Aborda o acesso a Educacdo e traz
Inclusdo n°13.146/ Brasileira de Inclusdo da avancos importantes, como a
2015 Pessoa com Deficiéncia proibigdo da cobranca pelas
(Estatuto da Pessoa com escolas de valores adicionais pela
Deficiéncia), destinada a implementagéo de recursos de
assegurar e a promover, acessibilidade.
em condicdes de Em seu art.27, traz a educagéo
igualdade, o exercicio dos como direito, em ambiente
direitos e das liberdades inclusivo em todos os niveis de
fundamentais por pessoa ensino. Amplia o aprendizado para
com deficiéncia, visando além dos muros da escola, e ndo é
a sua inclusao social e imposto um padrao de referéncia
cidadania. para o seu desenvolvimento e
necessidade de aprendizagem.
Politica Nacional de 2018 | O Ministério da Educacéo Amplia 0s servicos e recursos da
Educacéo Especial: (MEC) com a Secretaria Educacéo Especial retomando
equitativa, inclusiva de salas e escolas especiais e ainda
e ao longo da vida Educacéo Continuada, priorizando recursos financeiros
Alfabetizacéo, para as instituicdes especializadas.
Diversidade e Incluséo Situacédo considerada contraria dos
(SECADI), apresentam o avancos ja conquistados pela
texto da Politica Nacional Politica de 2008.
de Educacdo Especial:
equitativa, inclusiva e ao
longo da vida, para
atencdo aos estudantes
apoiados pela Educacéo
Especial.
Decreto n° 9465 2019 | Criaa Secretaria de A pasta é composta por trés

Modalidades
especializadas de
Educacéo, extinguindo a
Secretaria de Educacéo
Continuada,
Alfabetizacéo,
Diversidade e Incluséo
(Secadi).

frentes: Diretoria de
Acessibilidade, Mobilidade,
Inclusdo e Apoio a Pessoas com
Deficiéncia; Diretoria de Politicas
de Educagdo Bilingue de Surdos; e
Diretoria de Politicas para
Modalidades Especializadas de
Educacéo e Tradigdes Culturais
Brasileiras.




188

Decreto n® 10.502 2020

Institui a Politica
Nacional de Educagéo
Especial: Equitativa,
Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da
Vida.

Amplia os servigos e recursos da
Educacéo Especial retomando
salas e escolas especiais e ainda
priorizando recursos financeiros
para as instituices especializadas
(situacdo considerada contraria dos
avancos ja conquistados pela
Politica de 2008).

Este Decreto foi suspenso pelo
STF em 2021.

Fonte: elaborado pela autora.
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CARACTERIZACAO

NECESSIDADES (do escolar)

SUPORTE

RESULTADOS (facilitadores)

Independente do
diagnostico ou
dificuldade do escolar

Acompanhar o contetido ministrado

Recordar e avaliar as atividades realizadas
no dia

Favorecer a aprendizagem de todos 0s
alunos

Descobrir formas diferentes de
resolver problemas

Uso de material concreto como material
contavel, blocos légicos, letras em relevo e
de diferentes texturas.

Ao despertar sentimentos positivos,
provocam a producdo bioquimica de
neurotransmissores, favorecendo a
circulagdo dos estimulos nervosos

Utilizar a légica como via
preferencial em relacdo a memoria

Trabalhar com diferentes tipos de textos, em
diferentes suportes de leitura

Utilizar recursos tecnol6gicos

Reorganizagéo, memorizagéo e uso da
I6gica como via preferencial em relagdo a
memoria para favorecer a aprendizagem.

Disturbios de
aprendizagem

Podem e devem participar de grupos
heterogéneos

Pequenas modificacGes em sala, disposic¢éo
do mobiliario, reestruturages fisicas e de
pessoal, formagdo permanente de
professores

Troca de saberes e experiéncias, isto &, eles
ensinam e aprendem com os colegas

A escola deve incentivar as propostas dos
professores

Garantir o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem de todos os alunos

Dificuldades na
escrita, dificuldades
de coordenagéo
motora, disgrafia

Registrar os contetdos académicos

Digitar no computador ou teclar na maquina
de escrever

Estimula areas cerebrais, ativando as
representagdes internas das letras —
representagdo visual

Simplificagdo do trabalho motor, favorece a
auto expressao e diminui o conflito gerado
pelas questdes espaciais

Desenvolver técnicas para
compreender e expressar-se
através da linguagem escrita

Uso de alfabeto movel,
Permitir que utilizem um gravador

Favorece no inicio da alfabetizacdo

Gravar seu raciocinio para posterior registro

Sé&o favorecidos pelo ensino multissensorial
(aprendizagem visual reforcada com sons,
informacdes visuais, informacdes tateis e
com movimentos)
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Discalculia e dislexia

Dificuldades para lidar com
orientagéo espacial e contas de
adicéo e subtracéo

Uso de calculadoras, abaco, blocos l6gicos
ou sucatas (abaco), material contavel a
partir de situagdes de seu cotidiano.

Cadernos quadriculados para armar as
contas

Compreender as operacdes que executam no
dia adia

Interpretar e resolver situagoes
problemas.

Trabalhar por etapas, iniciar com a
dramatizacdo das situa¢Ges-problemas e
utilizando material concreto,

e que tenham ajuda de leitura oral das
propostas

Favorece a abstracdo do conteudo para
pensar na resolugao

TDAH

Dificuldade na manutencéo da
atencdo e hiperatividade, funcbes
executivas em defasagem
(controle de emogdes, analise de
problemas, internalizacéo da
linguagem, manejo de tempo e
organizacéo)

Atividades que favorecam o
desenvolvimento das fungdes executivas.

Apoio para organizagdo do ambiente, com
murais e demarcacdes claras das diferentes
areas de trabalho dentro da sala, indicando
até mesmo onde sentar ou guardar o
material.

Atividades divididas em intervalos
menores, bem sinalizadas e com
previsibilidade do que acontecera (escritas
em agendas ou postiches em sua mesa)

Habilidade para iniciar e completar uma
determinada acdo

Manter o contato visual direto, sinalizando
sobre o comportamento esperado, e/ou de
acordo com os combinados no grupo

Auxilio para se manterem atentos e com
comportamento esperado pelo grupo

Criar situacdes organizados para sairem da
sala para pesquisar ou fazer outras
atividades em diferentes momentos do dia

Maior tempo de concentracao, participacado
nas atividades do dia

Dispor de local alternativo para provas e
trabalhos que demandem maior
concentragdo, com um tempo maior para
sua execucao.

Resolver os exercicios propostos para
acompanhamento de seus avancos e as areas
que precisam ser melhoradas em relacdo aos
conteudos académicos
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Permitir que fagcam o registro de outra forma
(digitar, gravar) e que tenham ajuda de
leitura oral das propostas

Diminuir os entraves para a realizacdo das
atividades escritas

Deficiéncia
Intelectual

Apresentam  ritmo de
aprendizagem mais lento do que
seus colegas da mesma faixa etaria;
Capacidade de abstracéo e
generalizacdo se mostra mais
limitada;

Podem ter maior dificuldade para
formac&o de conceitos e
memorizacao;

Geralmente demonstram dificuldade
guando sdo obrigados a processar
rapidamente muitas informagdes
e/ou estimulagdes; podem
experimentar problemas para se
adaptar a novas situagoes, bem
como expressar e/ou

controlar suas emogdes;

Podem apresentar uma significativa
imaturidade social comparada com
as pessoas da

mesma idade;

Necessita de um tempo maior para realizar
suas tarefas;

Importante compreender as cinco areas que
se referem a diferentes aspectos do
desenvolvimento do individuo, do ambiente
em que vive e dos suportes de que dispde:
habilidades intelectuais, comportamento
adaptativo, participacdo, interacdo e papel
social; saude e contexto.

A logica de aprendizagem é inerente é
inerente ao processo que cada aluno percorre
para alcancar 0 conhecimento,
consequentemente o professor deve saber
valorizar os diferentes caminhos percorridos
por todos os seus alunos.

Serd necessario estabelecer metas a serem
vencidas, deferentes prazos e de diferentes
modos;

Organizacdo de propostas pedagogicas que
priorizem atitudes, habilidades, contetdos e
objetivos diversificados que contribuam
para o desenvolvimento académico e social
de todos os alunos;

O professor deve explicar os contetidos ao
aluno de forma visual e auditiva, fazendo uso
de recursos ilustrativos (concretos) de modo
gue ele possa compreender e significar
conteudos basicos;

Todas as dificuldades elencadas, mesmo o0s
casos mais graves, ndo representam
limitacBes ou patamares intransponiveis; E
preciso evitar que estas caracterizagbes se
tornem rétulos e que limitam as expectativas
da escola em relacdo a aprendizagem destes
alunos;

Ainda ndo existem testes avaliativos que
apresentam com precisdo se uma pessoa com
DI alcancou o méximo de potencial de
aprendizagem;

Independente das caracteristicas inatas do
individuo, pode ser mais ou menos acentuada
conforme o0s apoios ou suportes recebidos em
seu ambiente

Surdez e deficiéncia
auditiva

A questdo terminoldgica referente a
surdez vai muito além de aspectos
classificatérios, envolve tanto os
aspectos clinicos quanto os sociais.

Lingua de sinais tem sido cada vez
mais reconhecida como um meio de

Recursos didaticos adaptados, trabalho
colaborativos entre os alunos e toda equipe,
suporte do intérprete de libras;

Participacdo e acompanhamento na Sala de
recurso multifuncional;

O professor deverd desenvolver algumas
acdes que garantam a participagéo plena do
educando, a saber: vocabuléario e comando
simples nos exercicios; Embora o aluno
sabendo “ler” (ver o significante, a letra), os
alunos surdos muitas vezes ndo entendem o
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comunicagdo natural e primordial
entre os surdos;

No bilinguismo a Lingua de sinais é
aprendida primeiro como primeira
lingua e também se percebe a
importancia do contato com a lingua
falada, majoritario do grupo social
ao qual o surdo esteja inserido.

Manter o rosto do professor em determinada
localizacdo de forma que fique iluminado
pela luz durante a prondncia das palavras;
Fazer sintese e resumir conclus@es para
favorecer a apreensdo das informacdes
abordadas verbalmente, entre outros.

significado daquilo que leram, sendo
necessario “traduzir”, trocar ou simplificar a
forma da mensagem.

E fundamental a participacéo efetiva da
familia em todos 0s momentos do processo
de escolarizacdo do aluno.

Cegueira e baixa
Visdo

A escolarizacdo e educacdo da
pessoa cega ou com baixa visdo é de
modo geral vidvel em todos os
niveis, desde que Ihe sejam
oferecidos 0s meios necessarios para
0 desenvolvimento de sua autonomia
e independéncia;

Estimular as potencialidades do bebé
e orientar adequadamente a familia
em como lidar com ele e apoiar no
trabalho de estimulacéo precoce

Suportes complementares de educacéo
especial: orientacdo e mobilidade, atividades
de vida diaria (AVD),

Aprendizagem do Sistema Braille (pode ser
escrito com a reglete e/ou maquina braile);
aprendizagem do uso de Sorobén;
aprendizagem do uso de lentes e instrumentos
Opticos especiais; capacitacdo no uso de
softwares e no acesso as tecnologias da
informacdo e da comunicacao.

O convivio cria demandas as quais se
repetem, e muitas vezes o educador necessita
consultar o proprio educando para delinear o
procedimento pedagdgico mais adequado. A
pratica de se dirigir ao aluno, além de
desejavel, é viabilizadora de inclusdo no
cotidiano da escola.

Deficiéncia fisica e
deficiéncia multipla

A educacdo escolar exige atengdo as
suas  melhores  formas  de
funcionamento no ambiente fisico e
social;

E preciso pensar em ferramentas
instrucionais para que tenham
oportunidade de ler, registrar,
brincar e exercitar sua expresséo,
pensar nas possiveis barreiras
arquitetonicas, atentar pelo uso de
cadeiras de rodas, estas devem ter o
caminho livre para o acesso, e ter
exige  cuidados na  propria
manutencdo do equipamento

E preciso pensar em ferramentas
instrucionais para que tenham oportunidade
de ler, registrar, brincar e exercitar sua
expressdo, pensar nas possiveis barreiras
arquitetonicas, atentar pelo uso de cadeiras
de rodas, estas devem ter o caminho livre
para 0 acesso, e ter exige cuidados na propria
manutencao do equipamento.
Desenvolvimento de formas de formas
alternativas de comunicacdo — Comunicacao
Alternativa e Ampliada (CAA)

Todas as adaptacBes curriculares dizem
respeito as necessidades apresentadas por um
aluno ou aluna, ante os conteldos,
estratégias, conceitos e valores que precisam
apendidos em um determinado tempo ou
lugar (curriculo escolar). Nao existem de
antemao, adaptacGes especificas para alunos
com deficiéncia mdltipla. As equipes
escolares, as familias e o prdprio aluno
precisam, juntos, descobrir as melhores
adequacbes para cada nova aprendizagem
objetivada.
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Alunos com condutas
tipicas

Podem apresentar dificuldades de
manter contato visual, podem
apresentar fobias, de modo geral
apresentam resisténcia a mudancas
tanto na dimenséo espacial
(organizacéo da sala), quanto
temporal (organizagéo da rotina de
atividades, podem ter
comportamentos autoestimulatorios,
autolesivos e autoagressivos, podem
também agredir o outro sem causas
aparentes.

E importante que o professor tenha acesso ao
maior numero de informacbes sobre o
histérico do aluno, para compreender e
identificar ~ eventuais  situacbes  que
propiciam tais comportamentos;

Se possivel o professor deve antecipar a
movimentacdo do  aluno,  planejar
oportunidades para que o aluno se
movimente pela sala ou para outros locais da
escola, registra o tempo q o aluno se envolve
nas atividades;

A escola pode optar por um curriculo que
tenha enfoque funcional (capacidades
adaptativas, desenvolvendo habilidades de
vida diaria com conteildos académicos

A escola precisa proporcionar um ambiente
social e de aprendizagem que seja
significativo, colhedor e transmita seguranca
para o aluno. E importante estruturar o tempo
de utilizacdo dos materiais na realizacéo das
atividades. E um desafio profissional e acima
de tudo pessoal.

Altas habilidades

O aluno poderd participar de
programas de  enriquecimento
curricular e programas de
aceleracdo de estudos

Aulas dindmicas que estimulem a
criatividade e o espirito investigativo devem
estar na base de qualquer proposta
pedagdgica;

Criagdo de ambientes diversificados;
Atividades de monitoria

O compromisso da escola é proporcionar
uma educacdo que contemple os diferentes
ritmos de aprendizagem em diferentes
condi¢des de ensino.

O professor deve ter clareza de que mesmo o
aluno com altas habilidades possui
necessidades educacionais que devem ser
consideradas e trabalhas em  suas
especificidades.

Fonte: elaborado pela autora a partir de Glat (2013).




Anexo 1 - Nota Técnica 19/2010 - SEESP/GAB

Ministério da Educacao
Secretaria de Educacdo Especial
Esplanada dos Ministérios, Bloco L
6° andar - Gabinete -CEP: 70047-900
Fone: (61) 2022 7635 — FAX: (61) 2022 7667

NOTA TECNICA SEESP/GAB n° 19/2010
DATA: 08 de setembro de 2010

ASSUNTO: Profissionais de apoio para alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento matriculados nas escolas comuns da rede publicas de ensino

INTERESSADO: Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade —
SECAD.

As escolas de educacdo regular, publica e privada, devem assegurar as condi¢es
necessarias para o pleno acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento, em todas as atividades
desenvolvidas no contexto escolar. Dessa forma, devem ser observados os seguintes
marcos legais, politicos e pedagdgicos:

* A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
define a Educacdo Especial como modalidade transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades, que realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
recursos e servigos e orienta sua utilizagdo no ensino regular.

* A Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (ONU,2006),
incorporada a Constituicdo Federal por meio do Decreto n° 6.949/2009, que
assegura as pessoas com deficiéncia o direito de acesso a um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis.

* O Decreto n° 6.571/2008, que institui o duplo financiamento no ambito do
FUNDEB para os alunos publico alvo da educacédo especial da rede publica de
ensino, matriculados no ensino regular e no atendimento educacional
especializado —AEE néo substitutivo a escolarizagao.

* A Resolugdo CNE/CEB n°. 04/2009, que institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, orientando no seu
art. 10°, inciso VI, que o projeto pedagdgico da escola regular deve prever na sua
organizacéo, dentre outros, profissionais de apoio, como tradutor e intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros para atuar em atividades de
alimentacéo, higiene e locomogéo;
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A Resolucdo CNE/CEB n°. 04/2010, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Basica, dispondo sobre a organizacdo da educacao especial como
parte integrante do projeto pedagodgico da escola regular.

Dentre os servicos da educacao especial que os sistemas de ensino devem prover

estdo os profissionais de apoio, tais como aqueles necessarios para promoc¢do da
acessibilidade e para atendimento a necessidades especificas dos estudantes no &mbito da
acessibilidade as comunicacfes e da atencdo aos cuidados pessoais de alimentacéo,
higiene e locomoc¢édo. Na organizacao e oferta desses servicos devem ser considerados 0s
seguintes aspectos:

As atividades de profissional tradutor e intérprete de Libras e de guia-inetérprete
para alunos surdocegos seguem regulamentacdo propria, devendo ser orientada
sua atuacdo na escola pela educacdo especial, em articulagdo com o ensino
comum.

Os profissionais de apoio as atividades de locomogdo, higiene, alimentacéo,
prestam auxilio individualizado aos estudantes que ndo realizam essas atividades
com independéncia. Esse apoio ocorre conforme as especificidades apresentadas
pelo estudante, relacionadas a sua condi¢édo de funcionalidade e ndo a condi¢édo de
deficiéncia.

A demanda de um profissional de apoio se justifica quando a necessidade
especifica do estudante publico-alvo da educacdo especial ndo for atendida no
contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes.

Em caso de educando que requer um profissional “acompanhante” em razao de
histérico segregado, cabe a escola favorecer o desenvolvimento dos processos
pessoais e sociais para a autonomia, avaliando juntamente com a familia a
possibilidade gradativa de retirar esse profissional.

Ndo é atribuicdo do profissional de apoio desenvolver atividades educacionais
diferenciadas, ao aluno publico-alvo da educacdo especial, e nem se
responsabilizar pelo ensino deste aluno.

O profissional de apoio deve atuar de forma articulada com os professores do
aluno puablico-alvo da educacdo especial, da sala de aula comum, da sala de
recursos multifuncionais, entre outros profissionais no contexto da escola.

Os demais profissionais de apoio que atuam no ambito geral da escola, como
auxiliar na educacdo infantil, nas atividades de pétio, na seguran¢a, na
alimentacdo, entre outras atividades, devem ser orientados quanto a observagdo
para colaborar com relagdo no atendimento as necessidades educacionais
especificas dos estudantes.

De acordo com a concepgdo de diferenciacdo positiva, 0 projeto politico

pedagogico da escola deve fundamentar a organizacdo dos servigos de apoio no ensino
regular, observando que:
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» Atualmente a concepcdo de deficiéncia ndo é associada a condi¢do de doenga,
caréncia ou invalidez, que pressupde a necessidade de cuidados clinicos,
assisténciais ou de servigos especializados, em todas as atividades.

* Todos os estudantes precisam ter oportunidade de desenvolvimento pessoal e
social, que considere suas potencialidades, bem como ndo restrinja sua
participacdo em determinados ambientes e atividades com base na deficiéncia.
E fundamental reconhecer o significado da inclusdo para que as pessoas publico-
alvo da educagéo especial tenham assegurado seu direito a plena participagéo no
ambientes comuns de aprendizagem e na comunidade com as demais pessoas,
construindo as possibilidades de sua participacdo na escola e no trabalho.

* Uma sociedade inclusiva supera o modelo educacional calcado em processos
terapéuticos, onde atividades comuns como brincar, dancar, praticar esporte e
outras sao implementadas por profissionais especializados em um tipo de 198

deficiéncia, geralmente em espacgos segregados, que desvincula tais pessoas do

seu contexto historico e social.

A educacdo inclusiva requer uma redefinicdo conceitual e organizacional das
politicas educacionais. Nesta perspectiva, o financiamento dos servicos de apoio aos
alunos publico-alvo da educacdo especial deve integrar 0s custos gerais com 0
desenvolvimento do ensino, sendo disponibilizados em qualquer nivel, etapa ou
modalidade de ensino, no ambito da educacdo publica ou privada. Ressalta-se que 0s
estabelecimentos de ensino deverdo ofertar os recursos especificos necessarios para
garantir a igualdade de condi¢cbes no processo educacional, cabendo-lhes a
responsabilidade pelo provimento dos profissionais de apoio. Portanto esta obrigacdo ndo
devera ser transferida as familias dos estudantes publico-alvo da educacéo especial, por
meio da cobranca de taxas ou qualquer outra forma de repasse desta atribuicéo.

Martinha Clarete Dutra dos Santos
Diretora de Politicas de Educacdo Especial

De acordo,

Claudia Pereira Dutra
Secretaria de Educacao Especial
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Anexo 2 - Formulario padréo para elaboracéo do PDI

ESTRUTURA DO PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL - PDI:
PROPOSTA PARA A REDE ESTADUAL DE ENSINO DE MINAS GERAIS
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DADOS INSTITUCIONAIS

10. Vice Diretor(a):

1

© © N o g M 0w DR

Data da elaboracéo: / /
SRE:

Nome da escola:

Cadigo:

Endereco:

A Escola possui acessibilidade fisica: () Sim () Nao

Possui Sala de recursos: () Sim () N&o - Escola encaminhada:

Etapas da Educacéo Bésica oferecidas pela escola: () EF anos iniciais () EF anos finais () Ensino Médio

Diretor(a):

1. Responsaveis pela elaboracdo PDI: (cargo, nome e MASP)

CARGO NOME

MASP

Especialista

Professor de Apoio (quando houver)

Guia Intérprete (quando houver)

TILS (quando houver)

Professor de Sala de Recursos (quando houver)

Regente(s) de turma/aula

. DADOS DO(A) ESTUDANTE

1. Nome:

2. Data de nascimento: / / Idade:

3. Responséavel pelo estudante/parentesco:

4. Ano de escolaridade:

5. Deficiéncia informada:

6. E acompanhado por um profissional fora da escola? Qual especialidade?

7. Faz uso continuo de medicamento? Para qué? Causa efeitos colaterais? Quais?
8. Possui alguma necessidade especifica:

9. Tipo de atendimento:




198

() Guia Intérprete () Professor de LIBRAS
( ) Intérprete de LIBRAS ( ) Sala de Recursos
() Professor de ACLTA

() Outro. Qual?

10. Utiliza recurso de Acessibilidade? Descreva:

11. Como gosta de se divertir?

lIl. CONSIDERACOES DA FAMILIA:

[IV. HISTORICO DE ESCOLARIZACAO

1. Com que idade o aluno comecou a frequentar a escola?

2. Onde e como foi o percurso escolar?

3. Frequenta sala de recursos? Qual a frequéncia do atendimento (dia/horas)?

4. Frequenta Educacéo Integral?

|V. LIMITES E AGRESSIVIDADE

() Apresenta Auto-agressividade () Apresenta indisciplina
() Apresenta Heteroagressividade () Apresenta desobediéncia as regras e/ou combinados
() Apresenta apatia

Obs.:
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VI. ASPECTOS PSICOMOTORES OBSERVADOS:

ASPECTOS PSICOMOTORES

APRESENTA

APRESENTA
COM AJUDA

NAO
APRESENTA

NAO
OBSERVADO

Esquema corporal — Conhece as partes e funcdes do corpo? Nomeia as partes do corpo?

Consciéncia corporal —Sabe do uso especifico de cada membro do corpo para a realizacdo de
atividades, mesmo nos casos em que haja limitacdes de movimento. Ex.: escreve com adaptacéo
utilizando os pés, mas tem conhecimento que 0 membro comumente utilizado para esta atividade
€ a mao.

Expresséo corporal — Realizar gestos expressivos (susto, grito, tristeza, raiva)?

Imagem corporal - Relacéo do préprio corpo com o espaco e as pessoas. Ex.: olhar no espelho e
perceber o contorno do corpo.

Tonus Hipertdnico — Apresenta rigidez muscular elevada?

Tonus Hipotbnico - Apresenta flacidez muscular elevada?

Coordenacdo motora ampla — Controla os movimentos amplos do corpo? Ex.: correr, andatr, rolar,
pular, engatinhar, agachar.

Coordenacao motora fina — Controla os pequenos musculos para exercicios refinados? Ex.:
recortar, colar, encaixar, pintar, pentear, jogar bola.

Equilibrio dindAmico — Ex.: andar na ponta dos pés, correr com copo cheio de 4gua na mao, andar
de joelhos.

Equilibrio estético — Sustenta-se em diferentes situagdes? Ex.: ficar em pé parado com os olhos
fechados, ficar em pé sobre um pé, ficar de cocoras.

Lateralidade — Tem capacidade motora de percepcéo integrada dos dois lados do corpo (direito e
esquerdo)?

Percepcéo gustativa — Tem a capacidade de distinguir sabores? Ex.: reconhecer alimentos pelo
gosto, distingue e expressa do que determinado alimento é feito.

Percepcéo olfativa — Tem a capacidade de distinguir odores? Ex.: discriminagéo de duas frutas
ou mais, identificar odores agradaveis e desagradaveis.

Percepcao tatil — Sente as variagdes de pressdo, temperatura, no¢des de peso, sem a ajuda da
visdo? Ex.: reconhecer diferentes texturas, identificar formas.

Percepcdao visual — Identifica formas geométricas, junta objetos iguais, compara objetos, monta
cenas, diz o que falta em desenhos, realiza sequencias?

Postura — Posicdo ou atitude do corpo ligada ao movimento. Ex.: sentar, deitar, ficar de pé.

VII. ASPECTOS PEDAGOGICOS/COGNITIVOS OBSERVADOS:
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ASPECTOS PEDAGOGICOS/COGNITIVOS

APRESENTA

APRESENTA
COM AJUDA

NAO
APRESENTA

NAO
OBSERVADO

Memoria de Curto Prazo — lembra-se de acontecimentos cotidianos ocorridos num periodo de até
6 horas?

Memoéria de Longo Prazo — lembra-se de fatos ocorridos ao longo da vida e os utiliza no cotidiano?
Ex.: reconhecer letras e nimeros, pessoas.

Memoria Auditiva — memoriza o que escuta?

Memoéria Visual — memoriza o que vé?

Percepcéo Auditiva — escuta e interpreta os estimulos sonoros?

Percepcao Corporal — tem consciéncia do proprio corpo?

Percepcao Espacial — compreende as dimensdes do entorno e dos objetos?

Percepcao Tatil — reconhece formas, texturas, tamanhos pelo tato?

Percepcdo Temporal — Tem a capacidade de situar-se em fungdo da sucessdo dos
acontecimentos? Ex.: ontem, hoje, amanh@, antes, durante, apos, hora, semana, més.

Percepcao Visual - enxerga e interpreta os estimulos visuais (claro, escuro, cores, formas, objetos)?

Atencao Alerta — responde imediatamente a um estimulo apresentado?

Atencéo Alternada — realiza atividade proposta e conversa ao mesmo tempo?

Atencdo Seletiva — concentra-se em uma atividade ignorando os demais estimulos?

Atenc¢do Sustentada — concentra-se por um longo periodo de tempo na atividade proposta?

Raciocinio Légico Abdutivo — busca novas ideias e conhecimentos que possam validar uma
conclusao? Ex.: Pela manha observo o telhado e ele estd molhado. Logo, a noite deve ter chovido.

Raciocinio Logico Dedutivo — parte de um fato geral para um particular, concluindo-0? Ex.: Todas
as macds daquela caixa sdo verdes. Essas macgds sdo daquela caixa. Logo, essas macéas séo
verdes.

Raciocinio Ldgico Intuitivo — parte de um fato especifico para o geral, concluindo-o0? A concluséo
nem sempre sera verdadeira. Ex.: Klaus é alem&o de olhos azuis, Peter é alem&o de olhos azuis,
Tom é alem&o de olhos azuis, Joseph é alem&o de olhos azuis. Logo todo alem&o tem olhos
azuis.
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ASPECTOS PEDAGOGICOS/COGNITIVOS

APRESENTA

APRESENTA
COM AJUDA

NAO
APRESENTA

NAO
OBSERVADO

Pensamento Analitico — separa o todo em partes com as mesmas caracteristicas? Ex.: Em
uma caixa de brinquedos separa bolas, bonecas e carrinhos.

Pensamento Criativo — baseado em seus conhecimentos cria ou modifica algo existente?

Pensamento Critico — examina, analisa ou avalia?

Pensamento de Sintese — sintetiza, resume histoérias ou fatos em poucas palavras?

Pensamento Questionador — prop8e perguntas e busca respondé-las?

Pensamento Sistémico — considera varios elementos e os relaciona? Ex.: Separa o material
escolar do material de higiene pessoal.

Compreende Ordens Simples? Ex.: Sentar, levantar, sair, entrar.

Compreende Ordens Complexas? Ex.: Transmitir um recado a alguém.

Relata situac¢es vividas por ele?

Nos itens VI e VII, caso o estudante apresente 50% ou mais de marcagoes “ Nao Apresenta” e “Nao Observado” descreva as habilidades que ele demonstra:
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[VIIl. COMUNICAGAO E LINGUAGEM

=

. Apresenta intencdao comunicativa:
) Sim ( ) Nao

~

. Utiliza a comunicacéo:
) para fazer comentarios
) para fazer solicitacdes
) para necessidades basicas

~N

) Alfabeto Movel

) Alta Tecnologia

) Baixa Tecnologia
) Figuras Avulsas
) Fotos

) Numerais

e e e e W W N G V)

. Expressa-se por/como/com:
) Gestos caseiros
) Lingua de Sinais Brasileira - Libras
) Palavras
) Sons
) Demonstra timidez ao se expressar
) Descreve gravuras
) Ecolalia
) Expressa-se com clareza
) Expressa-se muito rapido
) Expressa-se pelo som final das palavras
) Frases completas
) Frases curtas

o R R R N e e e e e N P T

5. Escrita:

( ) Garatujas
() Escrita pré-silabica

() Escrita sildbica

( ) Escrita silabica-alfabética

() Escrita alfabética

( ) Diferencia desenho da escrita e dos nimeros
( ) Identifica rétulos

() Conhece algumas letras

() Conhece todas as letras

() Identifica letras iguais

() Reconhece a letra inicial do seu home
() Reconhece seu home em frases

() Reconhece o nome dos pais e colegas
() Escreve nome de familiares e amigos

6. Leitura

() Lé palavras

() Léfrases

() Lé textos

() Leitura global (compreenséo,
inferéncia, comparacao)

() para obter atencéo
() realizar escolhas
( ) realizar pequenas narrativas

. Recursos utilizados pelo estudante para Comunicag&o Suplementar Alternativa:

() N&o Faz uso de nenhum recurso suplementar
para a comunicacao

() Pictograma

() Prancha de Comunicagéo

() Prancha Temética

) Gagueira

) Lentiddo na fala

) Nomeia objetos

) Omite fonemas

) Troca fonemas

) Distorce fonemas

) Conversa espontaneamente
) Reconta histérias

) Repete a fala dos adultos

) Demonstra entender o que é proposto
) Tom de voz baixo

) Tom de voz alto

e e R R R e R e R e R

() Observa e relaciona parte dos nomes
() Procura formar palavras e tenta ler
() Escreve frases
() Escreve textos
() Letra cursiva
() Letra impressa
() Letra legivel
() Relaciona letras de vérios tipos e tamanhos
() Tenta atribuir um sentido num texto por meio
de pistas

() Escreve com apoio/adaptacao

() Recusa escrever dizendo que néo sabe

() Leitura fonética (silabada) com dificuldade no
entendimento da palavra

( ) E capaz de imitar a leitura a partir de um
texto conhecido oralmente
(musica/parlenda/poesia)

( )Naolé
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|IX. PLANEJAMENTO BIMENSTRAL: EXEMPLO DE PREENCHIMENTO

ESTUDANTE: TURMA:

DISCIPLINA: PROFESSOR(A):

BIMESTRE: ( )1° ( )2° ( )3° ( )4°

Objetivo geral da disciplina para a turma:

Objetivo geral da disciplina para o(a) estudante:

Qual o contelido sera Qual a habilidade a ser Descreva a metodologia de trabalho e os materiais a | Qual habilidade/aprendizado adquirida
trabalhado na construida/desenvolvida? serem utilizados para que o estudante adquira a | pelo(a) estudante no final deste
disciplina? habilidade ou aprendizado. bimestre em cada contetdo?

*CORRECAO DE RUMOS: Os contetidos trabalhados e n&o assimilados pelo estudante, deverdo ser constantemente avaliados e revistos ao longo do
bimestre, de forma que possam ser apresentadas novas propostas didatico-pedagdgicas, possibilitando a consolidacdo da habilidade/aprendizado durante o
bimestre. Caso o aprendizado do contetido ndo se consolide durante o bimestre, devera ser apresentada proposta de Intervencéo Pedagodgica para auxilio
no processo de aprendizado do estudante.
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X. AVALIACAO

AVALIACAO

Etapa

Valor

Nota
alcancada

Grau de autonomia para realizar
a atividade

Metodologia utilizada (descrever
como foi realizada a avaliagao)

Qual o diagnostico pedagégico do estudante nessa
habilidade? (descreva potenciais e desafios)

1° Bimestre

) muito suporte ( ) alta compreenséo
) pouco suporte () pouca compreens&o

) muito suporte ( ) alta compreenséo
) pouco suporte () pouca compreensao

) muito suporte ( ) alta compreenséo
) pouco suporte () pouca compreensao

2° Bimestre

) muito suporte ( ) alta compreenséo
) pouco suporte () pouca compreensao

) muito suporte ( ) alta compreenséo
) pouco suporte () pouca compreensao

) muito suporte ( ) alta compreensao
) pouco suporte () pouca compreensao

3°Bimestre

) muito suporte ( ) alta compreenséo
) pouco suporte () pouca compreensao

) muito suporte ( ) alta compreenséo
) pouco suporte () pouca compreensao

) muito suporte ( ) alta compreenséo
) pouco suporte () pouca compreensao

4° Bimestre

) muito suporte ( ) alta compreenséo
) pouco suporte () pouca compreensao

) muito suporte ( ) alta compreenséo
) pouco suporte () pouca compreensao

~ A~~~ ~~A A~~~ A~~~ A A A A~~~

—

) muito suporte ( ) alta compreenséo
() pouco suporte () pouca compreensao
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XI. RELATORIO PEDAGOGICO DO DESENVOLVIMENTO DO ESTUDANTE

Relatério Pedagégico DESCRITIVO de até uma lauda, elencando os aspectos cognitivos, sociais, comunicacionais e motores de desenvolvimento do
estudante durante o semestre:




