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“Educar é crescer. E crescer € viver.
Educacdo €, assim, vida no sentido mais
auténtico da palavra”.

Anisio Teixeira, 1957.

“Seria uma atitude muito ingénua esperar
que as classes dominantes desenvolvessem
uma forma de educacdo que permitisse as
classes dominadas perceberem as injusticas
sociais de forma critica”.

Paulo Freire, 1984.






RESUMO

Esta investigacédo insere-se na linha de pesquisa Processos Educacionais e seus Fundamentos,
do programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Uberaba/MG. A
historiografia revela que nas décadas de 1950 e 1960 ocorreu uma intensificagdo na
industrializacdo e urbanizacdo no Brasil, desencadeando um rearranjo socioeconémico e por
consequéncia uma reorganizagao no ensino secundario brasileiro. Para atender essa demanda o
Governo Central criou uma Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario
(CADEYS) que, dentre outras a¢des, publicou a revista Escola Secundéria, propondo mudancas
significativas na organizacdo curricular e nas orientacOes didatico-pedagdgicas no ensino
secundario, sobretudo na cadeira de quimica, que contribuiram para a formacao critica do
educando. Problematizacdo da pesquisa: estas acdes foram suficientes para dar uma nova
direcdo ao ensino secundario e construir um novo perfil docente em uma perspectiva de ajustar
0 ensino secundario ao novo cendrio socioecondmico desenvolvimentista? Parte-se da hipotese
de que as acBes da CADES, principalmente por meio da revista Escola Secundaria,
contribuiram para a formacdo de um novo perfil docente e uma nova dinamica no ensino
secundario brasileiro, sobretudo na disciplina de quimica, tendo como finalidade adequar as
praticas educacionais secundaristas ao novo cenario desenvolvimentista emergente nos anos
1950. A pesquisa tem como objetivo principal avaliar se as a¢Ges educacionais deram um novo
rumo ao ensino secundario e um novo perfil docente, ajustados ao novo cenario
socioecondémico. Os objetivos especificos sdo: compreender o0 ensino secundario em seu
contexto histdrico; demonstrar as acdes da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundéario (CADES); abordar a organizacéo curricular e as orientaces pedagdgicas presentes
na revista Escola Secundaria; e analisar as orientacdes educacionais de quimica presentes na
revista Escola Secundaria. A pesquisa foi desenvolvida por meio de coleta de dados
documentais e bibliograficos, com abordagem qualitativa, especialmente alinhada a matriz
estruturalista por entender que a CADES nasce de uma conjuntura de fatores socioecondémicos
e politicos. Foram consultadas bases de dados como a plataforma Sucupira, a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e DissertacGes, a Biblioteca Cientifica Eletronica Scielo, o portal de
periddicos da Capes, Leis e Decretos, Bibliotecas Académicas Digitais e Fisicas e a ferramenta
Google Académico. Este trabalho € norteado pela Pesquisa Documental e Bibliogréfica. O
corpo documental é composto por fotografias, artigos de revistas, leis, decretos e a prépria
revista Escola Secundaria como fontes para o desenvolvimento da pesquisa. A pesquisa
bibliografica abarcou livros, artigos, dissertacdes e teses como material de estudo. Ha de se
destacar que esse material levantado compGe o referencial tematico que correspondem aos
temas associados as questdes da tese, tais como: A Quimica na revista Escola Secundéaria; O
Ensino Secundario em seu contexto histérico; e A acdo da CADES nos Processos Educacionais.
Destaca-se como referencial tedrico as obras de: Norberto Dallabrida (2013); Rosa Fatima de
Souza (2008); Geraldo Bastos Silva (1969); e Clarice Nunes (2000). A pesquisa revela que a
acdo inovadora da CADES deu inicio a reestruturacdo do ensino secundario e do perfil do
educador, utilizando-se da quimica e de outros contetidos para estimular a formagéo critica do
educando. Além de renovar as orientagdes didatico-pedagdgicas e as praticas escolares,
promovendo o ajustamento social e profissional do educando ao novo cendrio socioecondmico,
desta forma, atribuindo ao ensino secundario uma nova funcéo formativa e emancipadora.

Palavras-chave: CADES. Ensino Secundario. Organizacdo Curricular. Orientacdo Pedagogica
e Didatica. Quimica na Formacao Cidada.
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ABSTRACT

This research is part of the research line Educational Processes and their Foundations, of the
Postgraduate Program in Education of the University of Uberaba/MG. The historiography
reveals that in the 1950s and 1960s there was an intensification of industrialization and
urbanization in Brazil, triggering a socioeconomic rearrangement and, consequently, a
reorganization in Brazilian secondary education. To meet this demand, the Central Government
created a Campaign for the Improvement and Diffusion of Secondary Education (CADES)
which, among other actions, published the magazine Escola Secundéria, proposing significant
changes in the curricular organization and in the didactic-pedagogical guidelines in secondary
education, especially in chemistry, which contributed to the critical formation of the student.
Problematization of the research: were these actions enough to give a new direction to
secondary education and to build a new teaching profile in a perspective of adjusting secondary
education to the new socioeconomic developmental scenario? It is assumed that the actions of
CADES, especially through the journal Escola Secundéria, contributed to the formation of a
new teaching profile and a new dynamic in Brazilian secondary education, especially in the
discipline of chemistry, with the purpose of adjusting secondary educational practices to the
new developmental scenario emerging in the 1950s. The main objective of the research is to
evaluate whether the educational actions gave a new direction to secondary education and a
new teaching profile, adjusted to the new socioeconomic scenario. The specific objectives are:
to understand secondary education in its historical context; to demonstrate the actions of the
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) (Campaign for
Improvement and Diffusion of Secondary Education); to approach the curricular organization
and pedagogical guidelines present in the Escola Secundaria journal; and to analyze the
educational guidelines for chemistry present in the Escola Secundéria journal. The research was
developed through documentary and bibliographic data collection, with a qualitative approach,
especially aligned with the structuralist matrix by understanding that CADES is born from a
conjuncture of socioeconomic and political factors. We consulted databases such as the
Sucupira platform, the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations, the Scielo
Scientific Electronic Library, the Capes periodicals portal, Laws and Decrees, Digital and
Physical Academic Libraries, and the Google Academic tool. This work is guided by
Documentary and Bibliographical Research. The documental body is composed of
photographs, magazine articles, laws, decrees, and the Escola Secundaria magazine itself as
sources for the development of the research. The bibliographical research included books,
articles, dissertations and theses as study material. It is noteworthy that this material compose
the thematic referential that correspond to the themes associated with the questions of the thesis,
such as: Chemistry in the journal Escola Secundaria; Secondary Education in its historical
context; and the action of CADES in the Educational Processes. The works of: Norberto
Dallabrida (2013); Rosa Fatima de Souza (2008); Geraldo Bastos Silva (1969); and Clarice
Nunes (2000). The research reveals that the innovative action of CADES initiated the
restructuring of secondary education and the profile of the educator, using chemistry and other
contents to stimulate the critical formation of the student. In addition to renewing didactic-
pedagogical guidelines and school practices, it promoted the social and professional adjustment
of the student to the new socioeconomic scenario, thus giving secondary education a new
formative and emancipating function.

Keywords: CADES. Secondary Education. Curricular Organization. Pedagogical and Didactic
Orientation. Chemistry in Citizen Education.
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INTRODUCAO

Esta investigacdo insere-se na linha de pesquisa Processos Educacionais e seus
Fundamentos, na area da Historia da Educacgdo e no campo do Ensino Secundério. Parte-se do
principio de que as atividades educacionais deveriam, em tese, estar alinhadas as
transformacdes socioecondmicas. A historiografia revela que nas décadas de 1950 e 1960
ocorreu uma intensificacdo na industrializacdo e urbanizacdo no Brasil, desencadeando um
rearranjo socioecondmico e por consequéncia uma reorganizacdo no ensino secundario
brasileiro.

Esta reorganizacdo social e econdémica exigiu uma adequacao nas praticas educacionais
no ensino secundario, as quais deveriam estar alinhadas as transformacdes desenvolvimentistas.
Para atender essa demanda o Governo Central criou uma Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundario (CADES), que dentre outras acdes publicou a revista Escola
Secundaria propondo mudancas significativas na organizacdo curricular e nas orientacdes
didatico-pedagdgicas no ensino secundario, sobretudo na cadeira de quimica, importante na
formagdo critica do educando.

Problema da pesquisa: Ha de se considerar que as a¢bes promovidas pela CADES foram
efetuadas em regime de urgéncia. Portanto, estas acdes foram suficientes para dar uma nova
direcdo ao ensino secundario e construir um novo perfil docente em uma perspectiva de ajustar
0 ensino secundario ao novo cenario socioecondémico desenvolvimentista?

A pesquisa tem como objetivo principal avaliar se as agdes educacionais contribuiram
para dar um novo rumo ao ensino secundario e um novo perfil docente, ajustados ao novo
cenario socioeconémico. Os objetivos especificos sdo: compreender 0 ensino secundario em
seu contexto historico; demonstrar as acdes da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario (CADES); abordar a organizacédo curricular e as orientacGes pedagdgicas
presentes na revista Escola Secundaria; e, enfim, analisar as orientacbes educacionais de
guimica presentes na revista Escola Secundaria.

Parte-se da hipdtese de que as acGes da CADES, principalmente através da revista
Escola Secundaria contribuiram para a formagdo de um novo perfil docente e uma nova
dindmica no ensino secundario brasileiro, sobretudo na disciplina de quimica, tendo como
finalidade adequar as praticas educacionais secundaristas ao novo cenario desenvolvimentista

emergente nos anos 1950.
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A pesquisa revela que a agdo inovadora da CADES deu inicio a tentativa de reconstrugdo
do ensino secundario e do perfil do educador, utilizando-se da quimica e de outros conteidos
para estimular a formacéo critica do educando. Além de renovar as orientacfes didatico-
pedagdgicas e as praticas escolares, promovendo o ajustamento social e profissional do
educando ao novo cenério socioeconémico, desta forma, atribuindo ao ensino secundario uma
nova fungdo formativa e emancipadora.

A revisdo bibliografica sobre o tema A Quimica na revista Escola Secundaria (1957-
1964) revela inUmeras obras que abarcaram estudos sobre a quimica e o Ensino Secundario que
perdurou com essa denominacao até 1971 (BRASIL, 1971). Pode-se destacar obras originais
como a prépria revista Escola Secundaria, porém como fontes secundarias ndo foram
encontradas obras especificas sobre o estudo da quimica na revista Escola Secundaria,
revelando uma lacuna no contexto histdrico sobre essa tematica, a qual esta pesquisa busca
preencher. Vale a pena ressaltar que nos anos de 1950, houve a necessidade de instaurar uma
campanha a nivel nacional (CADES) que fosse capaz de adequar as praticas educacionais ao
novo cendrio socioecondmico estimulado pelo nacional-desenvolvimentismo. Assim, essa
campanha através de um suporte aos profissionais do ensino secundario visou ajustar a
formacdo do educando as novas exigéncias sociais e profissionais provocadas, sobretudo, pelo
éxodo rural e o crescimento industrial.

A pesquisa é desenvolvida por meio de coleta de dados documentais e bibliograficos,
com abordagem qualitativa, especialmente alinhada a matriz estruturalista por entender que a
CADES nasce de uma conjuntura de fatores socioeconémicos e politicos e que para atender as
demandas de um novo cenario desenvolvimentista se fez necessario estimular a formacéo de
uma sociedade mais adaptada as novas questfes sociais e profissionais. Neste sentido, com o
intuito de formar cidadaos criticos e expandir as disciplinas cientificas, o estudo da quimica no
ensino secundario foi importante para contribuir com esses objetivos.

A determinacgdo do recorte temporal partiu da reviséo da literatura que contemplou o
estudo do Ensino Secundario, de suas origens aos anos de 1970, e a Quimica na revista Escola
Secundaria que circulou de 1957 a 1964. Foram consultadas bases de dados como a plataforma
Sucupira, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes, a Biblioteca Cientifica
Eletronica Scielo, o portal de periddicos da Capes, Leis e Decretos, Bibliotecas Académicas
Digitais e Fisicas e a ferramenta Google Académico.

H& de se ressaltar que no decorrer da construgdo do corpo textual da pesquisa se fez

necessario a retomada da revisdo literaria, esse fato se deu por alguns fatores se revelarem no
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decorrer do desenvolvimento do trabalho. Uma vez selecionados os textos, os mesmos foram
submetidos a uma leitura analitica, de forma a corroborar a organizacdo da estrutura da tese.

Este trabalho é norteado pela Pesquisa Documental e Bibliogréafica. Para Marconi e
Lakatos (2001) a pesquisa documental se define como a analise de uma variedade de materiais,
tais como documentos oficiais, leis, cartas, relatorios, recortes de revistas, entre outros. Esta
modalidade de pesquisa utiliza-se de fontes primaérias, isto é, dados e informacGes que ainda
ndo tiveram tratamento cientifico ou analitico. A pesquisa documental tem objetivos
especificos, servindo de complemento a pesquisa bibliografica que pode utilizar-se de fontes
secundarias. De acordo com Santos e Candeloro (2006), a pesquisa bibliogréfica se da por meio
do levantamento de material impresso ou on-line, sobre estudos, pesquisas, entre outras formas
de discussdo cientifica, que fornecam contribuicGes confiaveis e possibilitem a elaboracdo de
um entendimento especificamente pré-determinado. Trata-se de uma articulacdo pertinente ao
que se pesquisa no material tedrico de acordo com a tematica proposta pelo pesquisador. Deve-
se ressaltar que todas as obras de fonte priméria ou secundaria contempladas nesta pesquisa se
encontram referenciadas no corpo textual e na parte final deste trabalho.

O corpo documental utilizado neste estudo é proveniente de 6rgaos oficiais, entidades
publicas e particulares, correspondendo aos documentos de primeira mao, ainda nédo alterados,
escritos ou ndo, mas que servem de fonte de informacdo para a pesquisa cientifica. Foram
utilizadas fotografias, artigos de revistas, leis, decretos e a propria revista Escola Secundéaria
como fontes para o desenvolvimento desta pesquisa. Ao passo gque na pesquisa bibliografica foi
feito o levantamento de obras que abordaram as teméticas em questdo, com a finalidade de
corroborar a andlise da pesquisa. Foram identificados e analisados livros, artigos, dissertacoes
e teses como material de estudo e desenvolvimento da pesquisa. H& de se destacar que esse
material levantado compde o referencial temético que corresponde aos temas associados as
questdes da tese, tais como: A Quimica na revista Escola Secundéria; O Ensino Secundario em
seu contexto histdrico; e A acdo da CADES nos Processos Educacionais. Podendo destacar
como referencial tedrico as obras de: Norberto Dallabrida (2013); Rosa Fatima de Souza
(2008); Geraldo Bastos Silva (1969); e Clarice Nunes (2000).

A aproximacdo do tema da tese com o pesquisador se deu desde a infancia. Na qual
despertei a curiosidade em conhecer 0os meios pelos quais se constroem a formacdo do
individuo, da sociedade e do meio em que se vive. No Ensino Medio, quando iniciei a
compreensdo da Quimica, me despertou o interesse pela disciplina. Depois disso, ingressei no

curso de Farmacia Bioquimica da Universidade Federal de Ouro Preto. Durante e apos a
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graduacdo desenvolvi um trabalho no magistério, como professor de Quimica, no Ensino Médio
em escolas publicas de Minas Gerais. Com essa experiéncia, veio 0 desejo de continuar a
trabalhar com a Quimica em sala de aula, assim, cursei uma segunda graduacédo em Licenciatura
Plena em Quimica.

No exercicio do magistério, a prioridade sempre foi pela contextualizagéo do ensino de
Quimica, sobretudo, demonstrando sua importancia no cotidiano da sociedade e na vida das
pessoas. Nessa perspectiva, com o intuito de dar continuidade no processo de formacao docente,
cursei quatro pos-graduacgdes lato sensu, Docéncia do Ensino Superior, Supervisdo Escolar,
Orientacdo Escolar e Inspecdo Escolar. Posteriormente, busquei a pds-graduacao stricto sensu,
cursando na Universidade de Uberaba (UNIUBE) Mestrado em Educacdo e Doutorado em
Educacdo, em andamento. A busca pela formacdo continuada, aléem de possibilitar um
crescimento profissional docente, € vista como oportunidade para aprimorar o conhecimento
pedagogico e didatico em um viés que possibilite o pleno exercicio do magistério, podendo,
com isso, desenvolver uma pratica mais condizente com a realidade do discente e ter a
oportunidade de ofertar na docéncia uma educacédo de qualidade, humanizada e emancipadora.

Deve-se ressaltar que a Quimica é uma ciéncia de grande importancia social e
tecnoldgica, seu estudo ndo pode se restringir somente as praticas docentes alinhadas aos
interesses da sociedade capitalista, como é levada na maioria das vezes para a sala de aula,
deveria em tese construir competéncias e desenvolver de forma integrada a outras disciplinas
o0s conteudos formativos e técnicos, tanto para o trabalho quanto para a vida. Neste contexto,
surge o interesse em buscar compreender e avaliar o processo formativo docente no ensino
médio e quais as bases curriculares, didaticas e pedagdgicas estdo diretamente ligadas a esse
processo. Desta forma, se fez necessario buscar conhecer as leis que regem o ensino secundario,
as acdes e atividades educativas que buscam atender as necessidades formativas para a vida e
o trabalho. Nesse sentido, foi desenvolvida uma tematica no mestrado que abordou a reforma
do ensino médio, iniciada em 2017, com foco especial na organizagcdo do novo curriculo, nos
aspectos pedagadgicos e formativos.

Assim, a pesquisa na Dissertacdo tratou da Reforma no Ensino Médio de 2017, Lei n®
13.415/2017 (Brasil, 2017), abrangendo seus aspectos pedagdgicos, formativos, legais e
perspectivas. Ao adentrar nessa discussdo, cresceu o interesse em conhecer, no contexto
historico da educagdo secundaria, 0s primeiros passos para uma pedagogia moderna, com a

escola participativa e preocupada com a realidade em cada estabelecimento e suas
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peculiaridades regionais, essa contextualizacdo, em um segundo momento, deu suporte a
tematica do Doutorado.

A Dissertacdo mostrou que o curriculo proposto pela Reforma é composto de contetudos
da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e itinerarios formativos eletivos que persistiam
na valorizacdo da formacéo técnica em detrimento da intelectual e da formacéo cidada. Assim,
apesar de oferecer ao discente a vantagem de opinar sobre o0s itinerarios que seguird nos estudos,
existe a desvantagem de que a oferta dos itinerarios seja de escolha dos sistemas de ensino,
assim, havendo uma retomada da vis&o reducionista no itinerario formativo frente a formacéo
técnica e profissional, reafirmando o ensino dual dentro do Ensino Médio.

Fazer tais mudancas, dentro do contexto proposto nessa reforma do Ensino Médio,
significaria abandonar alguns paradigmas sobre o que é ensinar e aprender, abdicando o
compromisso da escola com o processo de formacdo do aprendiz (GONTIJO, 2018). As
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) colocam esse nivel de ensino
como direito social da pessoa, no entanto, o desafio é efetivar a oferta de um ensino
comprometido com a formacao integral do sujeito. Para isso, 0s conteudos curriculares devem
ser desenvolvidos de acordo com as necessidades de cada publico e com sua realidade regional,
sem priorizar unicamente 0 acesso ao ensino superior ou ao mercado de trabalho.

A atuacdo do professor deve estar pautada pelas transformacdes sociais, politicas e
culturais necessarias para a construcao de uma sociedade mais justa e com oportunidades iguais
a todos cidaddos. Com esse entendimento, nasce a motivacao para conhecer melhor as praticas
inovadoras que buscam atender uma nova ordem social e profissional, de forma a preparar o
professor para atuar no contexto do emergente desenvolvimento da sociedade e da economia
brasileira.

De acordo com Previtali et al. (2012), a educacdo, dentro de um panorama de
crescimento econémico e industrial, tende a se adequar as transformacdes capitalistas,
realinhando seus objetivos de acordo com as novas exigéncias e demandas de mercado a um
novo modelo de educacdo escolar a ser ofertado, assim, utilizando como ferramenta 0s
curriculos e propostas pedagogicas, em um viés de adequar a educagdo escolar as novas
organizacOes na producdo industrial. H& de se ressaltar a real missdo da escola na formacéo
integral e critica do educando, proporcionando maior possibilidade na mobilidade dentro das

classes socioecondmicas. Assim, conclui-se:

A nova educacdo profissional orienta-se pelo conceito de empregabilidade. Como
consequéncia, tem havido um processo de individualizagdo da formacdo do
trabalhador, pelo qual se indica que cada um é responsavel por buscar suas
competéncias, o desenvolvimento das habilidades basicas, especificas e de gestéo.
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Observa se atualmente a configuracdo de uma proposta de formacéo para o trabalho
que se propBe a estar totalmente separada da educacdo formal e escolarizada
(PREVITALI et al., 2012, p. 202).

No mesmo sentido, Fagiani (2016) afirma que diante do crescimento econémico
industrial a escola passou a assumir duas fung¢des na formagéo da juventude, uma com a oferta
de uma educacdo elitista propedéutica e outra diferente para as massas populares, a tecnicista
com forte influéncia do sistema capitalista emergente. Assim, 0 ensino escolar passou a atender
sobretudo aos interesses econdmicos, “onde o capital social e intelectual € preterido pelo capital

financeiro” (GONTIJO, 2018, p. 64). Desta forma, compete explicar:

O monopdlio da produgdo e transmissao do conhecimento a cargo majoritariamente
da instituicdo escolar e a obrigatoriedade na sua frequéncia faz com que a eficiéncia
deste processo, de ensino e aprendizagem, e consequente apropriacdo do
conhecimento, esteja diretamente relacionado com as condi¢des de existéncia e
funcionamento destas proprias instituicbes na sociedade capitalista. O trabalhador
pode ser levado a almejar uma escola na qual seus filhos apenas passem o tempo, uma
escola que aprenda atividades somente praticas, ou uma escola onde além das
atividades préaticas também aprenda a pensar. O controle e a manipulacgdo coletiva das
condi¢cBes de vida do trabalhador se tornam mais vulneraveis, de elaboracdo
complexa, de facil dissimulacéo e dificil compreensdo (FAGIANI, 2016, p. 109).

No intuito de preparar o aluno para a vida e o trabalho, Gontijo (2018) afirma que o
ensino escolar ainda precisa aprimorar o carater educativo e critico, ou seja, desenvolver uma
educacdo de qualidade, na qual o aluno ndo seja meramente receptor de informacdes e de
contetidos inoGspitos a servigo da reproducdo do capitalismo, mas que tenha acesso a saberes
que o possibilite maior mobilidade social e uma inser¢éo definitiva e emancipadora no mercado
de trabalho.

Nesse sentido, surge o interesse em pesquisar quais 0s objetivos e as tendéncias do
Ensino Secundario no contexto histérico, sendo relevante investigar a dualidade neste nivel de
ensino e as politicas publicas adotadas em seus respectivos tempos.

Ha de se ressaltar que o Ensino Secundario vem sofrendo fortes influéncias politicas e
econémicas ao longo de sua historia, assim, para entender a realidade no contexto histérico
deste nivel de ensino é importante compreender as principais bases curriculares, pedagogicas e
didaticas adotadas pelas escolas e educadores, sobretudo, no contexto da industrializagéo e da
urbanizacdo ocorrida na década de 1950, bem como avaliar as implicacfes das mudancas
socioecondmicas sobre a organizacdo do ensino secundarista, com um olhar especial para a
disciplina de Quimica.

De acordo com Komatsu et al (2019), no Brasil nas décadas de 1950 ocorreu o éxodo
rural e um crescimento industrial, estimulados pelo nacional desenvolvimentismo, esses fatores
intensificaram a procura por matriculas no Ensino Secundario, fato que se deu principalmente

pela crescente necessidade de formar forga de trabalho qualificada e cidad&@os conscientes de
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suas novas fungdes sociais e profissionais. Outros fatores que também influenciaram no
aumentou da procura por matriculas no ensino secundario estéo condicionados a continuidade
dos estudos do ensino primario e pela proibicéo legal do trabalho infantil, assim, “na primeira
metade do século XX, a maioria da populacdo é de analfabetos, porém, o crescimento do
nimero de pessoas com o primario completo apresenta crescimento a partir de 19407
(KOMATSU et al, 2019, p. 32).

Com o aumento consideravel na procura por matriculas no ensino secundario, novas leis
deveriam reorganizar esse nivel de ensino, no sentido de ajustar o desenvolvimento

socioecondmico as praticas educacionais adotadas pelas escolas e educadores.

Realmente, como acentua a Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara dos
Deputados, a lei precisa ser atualizada para melhor ajustar-se & nova conjuntura de
nossa vida politica, social e econdmica, de cujas repercussdes na educacdo a mais
visivel e impressionante é o rapido crescimento do ensino secundario, a partir de 1930.
Al estéo as estatisticas, indicando a elevacédo de cérca de 56.000 matriculas, em 1932,
a mais de 600.000 em 1956 (O SUBSTITUTIVO, 1957, p. 4).

Dallabrida (2014b) relata que em 1942 foi promulgada a Lei organica do ensino
secundario, a qual tinha o objetivo de reestruturar esse nivel de ensino e “que lhe prescreveu
uma cultura escolar marcada pelo retorno das humanidades, pela nacionalizacdo autoritéria e
pela permanéncia do método tradicional” Dallabrida (2014b p. 2), nestes termos, destacando
gue o ensino secundario deveria ser fundamentado na consciéncia patridtica, reafirmando o
autoritarismo centralizador do Estado Novo de Getulio Vargas.

Com o intuito de diminuir o distanciamento do ensino secundario propedéutico
promovido as elites com o ensino técnico aplicado as massas populares, 0 Governo Central
promulgou em 1950 a lei da equivaléncia (Brasil, 1950), que mais tarde foi confirmada pela
Lei 4024 de 1961 (BRASIL, 1961). Esta lei garantia aos estudantes que concluissem o curso de
primeiro ciclo do ensino comercial, industrial ou agricola o direito & matricula nos cursos
classico ou cientifico do segundo ciclo do ensino secundéario, além de assegurar aos alunos
diplomados pelos cursos comerciais técnicos o direito da matricula nos cursos superiores,
considerando que o nivel de conhecimento minimo para a continuagéo dos estudos era validado
pelo vestibular, meio de acesso aos cursos superiores.

Desta forma, no inicio dos anos 1950 o ensino secundario encontrava-se com uma certa
organicidade, porém nao estava preparado para atender a nova demanda educacional estimulada
pelas transformacdes sociais e econémicas que refletiam diretamente na necessidade de se ter
um ensino secundario apto a ofertar uma formacao social e profissional de qualidade. Neste
contexto, o Governo Central em regime de urgéncia promoveu uma Campanha de

Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) em 1953, e, com ela, a Revista
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Escola Secundéria, em 1957, que representou o principal meio de Orientagdo Escolar e
Pedagdgica no Ensino Secundério, além de divulgar as a¢fes propostas para 0 crescimento
desse nivel de ensino.

De acordo com O Substitutivo (1957), o Ministério da Educacdo e Cultura elaborou e
publicou na revista Escola Secundéria o Substitutivo ao projeto da cAmara n° 338, de 1956 que
deu novo texto a Lei Orgénica do Ensino Secundario, o qual propunha que o ensino secundario
proporcionasse uma formacéo social e profissional ao educando, buscando efetivar um ensino
secundario articulado com a realidade social e econémica do aluno. Também tinha como
propdsito incentivar as praticas educacionais a serem mais participativas e comprometidas com
o desenvolvimento da personalidade do adolescente, preparando-o para a pratica da vida social
e profissional. Assim, propondo a esse nivel de ensino “maior flexibilidade, para que possa
corresponder a variedade de interésse e aptidées dos que a procuram, e preservacao de sua
unidade profunda, que a todos assegure iguais oportunidades de uma formacdo humana
fundamental” (O SUBSTITUTIVO, 1957, p. 4). Portanto, pode-se afirmar que,

Nesse sistema, ndo ha lugar adequado para a grande parte dos adolescentes que estéo
procurando ingresso em nossas escolas de segundo grau. Sua vocagao ndo é para o
ensino técnico nem para o tipo de estudos que é oferecido pelos atuais ginasios. Sao
jovens que se destinam aos quadros profissionais médios, a varias carreiras ou
atividades que ndo exigem preparo técnico especializado nem estudos teoricos
desenvolvidos. Para a sua vida comum, para que possam compreender melhor os
problemas do seu tempo e melhor se integrar no meio social, e mesmo para o melhor
desempenho de suas tarefas profissionais, a instru¢do elementar ja néo é suficiente.
Precisam de maiores conhecimentos, de maior base de cultura geral, que estdo
buscando, com acentuada preferéncia, na escola secundaria, sem que esta, em virtude
de sua rigida e acentuada feicdo académica, esteja preparada para recebé-los (O
SUBSTITUTIVO, 1957, p. 4).

Dessa forma, esta pesquisa permeia o0 contexto histérico brasileiro, que se encontrava
em pleno desenvolvimento econdmico e social, bem como a analise de seu reflexo no Ensino
Secundario. Portanto, este trabalho busca compreender o ensino secundario em seu contexto
historico, identificar as acbes da CADES e as orientacdes curriculares e pedagogicas referentes
a Quimica na revista Escola Secundaria. Ha de considerar que o conhecimento da quimica
contribui para a formag&o critica, tomada de decisbes mais assertivas frente as questdes do
cotidiano, além de fomentar o interesse dos educandos em dar continuidade aos estudos
cientificos e tornarem-se profissionais da industria quimica e tecnologica.

Nestes termos, diante do crescente nimero da populacdo escolarizada em nivel
primario e secundario, ocorreu uma consequente pressao da sociedade frente ao Estado por mais
vagas nas escolas secundarias. Em consequéncia, surgiu também a necessidade de mais
professores. No entanto, ndo havia professores habilitados o suficiente para atender essa nova

demanda.
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Com o intuito de aperfeicoar a formacéo pedagdgica e diminuir a falta de professores
habilitados no Ensino Secundério, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) promoveu
treinamentos, cursos e exames de suficiéncia para habilitar profissionais de outras areas a
atuarem nesse nivel de ensino. Nesse contexto, a CADES por intermédio de publicacdes na
revista Escola Secundéria assumiu o papel de divulgacgdo e amplificacdo das novas orientacoes
didatico-pedagdgicas escolanovistas.

A primeira tiragem da Revista Escola Secundaria foi de sete mil exemplares para um
publico de aproximadamente quarenta mil professores em todo pais (FONSECA, 2003). A
CADES perdeu a oportunidade de garantir uma quantidade suficiente de exemplares para dar
suporte de forma significativa a grande demanda de professores leigos. Estas novas orientacdes,
em tese, deveriam fomentar uma reorientacdo educacional com o intuito de modernizar as
praticas educativas devidamente alinhadas ao novo cenério desenvolvimentista.

A discussao deste estudo esta dividida em quatro capitulos que contextualizam a
formagdo docente para o Ensino Secundario, sobretudo a organizacdo curricular e as
orientacdes didatico-pedagogicas para a disciplina de quimica na revista Escola Secundéria.

O primeiro capitulo apresenta a trajetoria do Ensino Secundario a partir da pedagogia
jesuitica até a implementacdo da Lei 4024 de 1961. Nesse caminho, a origem do Ensino no
Brasil se deu com a chegada da Companhia de Jesus, em 1549, assumindo a responsabilidade
pela educacdo regular na época. A partir da pedagogia jesuitica, o ensino brasileiro teve sua
primeira organizacdo sistematica, que posteriormente foi desestruturada com a expulsao dos
jesuitas do ensino, ocorrendo o primeiro fracasso da educacao brasileira.

Ainda no capitulo 1, é apresentada a tentativa do Governo Central em reorganizar o
Ensino Secundario a nivel nacional com a implantacdo da Escola Secundaria Imperial,
denominada de Colégio Pedro Il. Com isso, o Governo buscou equiparar todo o ensino
secundario ao modelo implantado nesta instituicdo. Na sequéncia, sdo vistas as reformas no
Ensino Secundario ocorridas na Primeira Republica, na intencdo de reorganizar o ensino,
tornando-o mais eficiente no aspecto formativo, propedéutico e tecnicista. Apds essas
tentativas, é tratado o ensino na Era Vargas voltado ao panorama desenvolvimentista industrial.
E, finalizando essa parte, aborda-se os aspectos educacionais introduzidos pela Constituicao de
1946 e o processo de construcdo da Lei 4024 de 1961 (BRASIL, 1961).

O segundo capitulo envereda pela Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (CADES) instituida em 1953 como ferramenta politica emergencial. O pais se

encontrava em pleno éxodo rural e crescimento industrial, exigindo, com isso, a reformulacéo
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do Ensino Secundério em prol das demandas impostas por esse novo contexto. Para esse fim,
foi instituida a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES). A
qual promoveu diversas ac¢des junto aos profissionais de educacéo e discentes, inclusive com o
auxilio da Igreja Catdlica Apostolica Romana. Nesse entendimento, € visto que apesar dos
desafios a Campanha trouxe um certo crescimento no Ensino Secundario em todo o territério
brasileiro. Por fim, ainda sdo destacados quatro momentos distintos da campanha, sendo: do
anuncio a implantacdo, consolidacdo e expansdo, renovacdo administrativo-pedagogica e
declinio e desaparecimento.

O terceiro capitulo traz a descricéo e analise da revista Escola Secundaria, sobretudo
quanto a organizacdo e as orientacdes curriculares, didatico-pedagogicas gerais e especificas da
disciplina de Quimica.

Inicialmente, o terceiro capitulo traz uma abordagem tedrica referente a imprensa
educativa no Brasil, tendo como destaque a imprensa periddica pedagogica, a qual se encontra
inserida a revista Escola Secundaria. Nesses termos, a revista busca implantar e amplificar
novos conceitos pedagodgicos, novas técnicas e modelos educacionais, com o intuito de
modernizar 0 ensino secundario, alinhando-o ao novo modelo socioecondémico
desenvolvimentista e & nova forma de educar para o trabalho e para a vida.

Posteriormente, a pesquisa abordou a tematica do desenvolvimentismo e do
pragmatismo. Tendo em vista que o desenvolvimento socioeconémico sugere uma nova forma
de educar para obter um novo perfil do educando, assim para haver uma revolugdo nas praticas
educacionais antes eram necessarias novas teorias educacionais, as quais foram sustentadas
pelo pragmatismo de Dewey, que visava conciliar os aspectos tedricos e praticos do ensino
secundario com as praticas do cotidiano do educando, dando énfase as experiéncias como um
processo continuo de conexao entre o ensino e o aprendizado.

Finalmente, o capitulo 3 traz uma abordagem sobre os objetivos finais da revista
Escola Secundaria, os quais buscam atender a nova demanda social e econdmica, que
necessariamente dependem de forca de trabalho qualificada e de cidadaos conscientes de suas
funcgdes sociais. Assim, se tornou necessario construir um novo perfil do educando, porém esse
processo de formacéo perpassa pela construgdo de uma nova identidade profissional docente e
de novos rumos para a educacgéo secundaria brasileira.

O quarto capitulo traz uma analise dos conteudos referentes a disciplina de quimica
presentes na revista Escola Secundaria. Foi realizado uma abordagem histoérica da quimica no

Brasil, desde suas origens até os anos 1970, tendo como foco principal sua importancia nas
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pesquisas cientificas, no aprendizado e na aplicagdo prética dos contetdos curriculares
especificos dessa disciplina e sobretudo na influéncia da quimica na formagdo do cidadao
critico e reflexivo. Ha de se considerar que a pratica em quimica desperta o interesse do discente
aos conteudos curriculares, ampliando o desenvolvimento cognitivo no sentido de formar o
homem social ajustado ao meio em que se vive.

Nesse sentido, o quarto capitulo contempla a reorganizagdo curricular e didatica da
disciplina de quimica na revista Escola Secundaria, os quais preveem uma sequéncia légica
dos conteudos disciplinares para o desenvolvimento das aulas em suas respectivas Séries.
Assim, promove uma analise dos efeitos da nova pedagogia e das novas técnicas educativas
sugeridas pela revista, as quais tem como principais objetivos: substituir as aulas expositivas
pelas aulas dialogadas e debatidas; estimular a compreensdo e ndo a memorizacdo dos
conteddos curriculares; priorizar aulas praticas em sala ou em laboratério; e por fim, buscar
aproximar os conhecimentos da quimica ao cotidiano do educando, através de exemplos
praticos relacionados com as reacdes e interagdes quimicas presentes no dia a dia do discente.
Dessa forma, o0 estudo da quimica busca estimular a observacao e a reflexdo, importantes para
a formacéo o cidaddo critico, apto a desempenhar seu papel na sociedade e no trabalho.

A revista Escola Secundéaria, de modo geral, aborda a necessidade de transformagdes
profundas e estruturais para se ter um ensino secundario de qualidade e referenciado pela
sociedade. No entanto, esse nivel de ensino ainda requer uma reflexdo profunda quanto a
valorizacdo da formacdo técnica em detrimento da intelectual, sobretudo, desprezando a
formacdo cidadd. Nesse contexto, o professor € o ponto central capaz de fomentar uma educacgéo
humanizada. Assim, o docente assume a missdo de conscientizar a juventude e proporcionar
através da educacéo a oportunidade de emancipacao intelectual.

Sob o aspecto social, se faz necessario investigar no contexto historico as atribuicdes
dadas ao ensino secundario e as intencGes politicas e econdmicas que se encontram amarradas
a ele, pois esse estudo permite que sejam revelados os acertos e os erros ocorridos durante o
desenvolvimento das praticas no ensino secundario em seus devidos tempos e contextos
socioeconbémicos. Assim, permitindo uma analise que vise compreender o presente e arquitetar
um ensino secundario melhor para o futuro, com menos erros e mais acertos e sobretudo
desenvolver um ensino que vise formar uma sociedade comprometida com o desenvolvimento
profissional e social.

Nesse contexto, se fez relevante estudar as acbes da CADES e da revista Escola

Secundaria, pois subsidiam uma pratica que valoriza o ensino como ferramenta de
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transformacéo do sujeito em todos os aspectos sociais e profissionais. Passando a integrar ao
ensino secundario conhecimentos que auxiliam na pratica consciente do professor e
consequentemente abrindo possiblidades para a construgéo do cidaddo, sobretudo, preparando-
0 para o trabalho e para a vida, com uma visao critica e emancipadora capaz de compreender
o0s problemas do cotidiano tais como: a corrupcao, falta de investimentos na sadde e educacéo,
0 aumento da pobreza, o desemprego, entre outros.

Em suma, considerando que os professores tém um papel preponderante na formacao
do aluno, esta pesquisa buscou revelar com o suporte didatico-pedagogico inovador, adotado
pela CADES, se tornou possivel mudancas no perfil dos docentes, possibilitando o alinhamento
das préticas escolares as necessidades sociais e profissionais que surgiram com o nacional-
desenvolvimentismo, em um viés de provocar no educando uma formacéo que possibilitasse o
seu ajustamento a uma sociedade em constante transformacéo. Além de avaliar se o estudo da
quimica na revista Escola Secundéria contribuiu para auxiliar na formacao critica, na tomada
de decisOes assertivas no cotidiano e para a expansdo da inddstria quimica e tecnolégica em um

cenario de constantes movimentagdes no metabolismo socioeconémico.
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CAPITULO 1 - PANORAMA DO ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL

Na historia do ensino secundario ocorreram varias reformas desde suas origens até 1971
(Brasil, 1971), ano em que deixou de existir com essa denominagéo. Portanto, avaliar se essas
reformas foram suficientes para ofertar uma melhoria na qualidade do ensino e se alcangaram
0s objetivos propostos em seus devidos tempos favorece a compreensdo de como se da a
organizacdo deste nivel de ensino e se de fato o ensino secundario pode intervir na formacéo
do cidadao.

Portanto, para avancar na pesquisa foi necessario primeiramente compreender a
trajetéria do ensino secundario no Brasil com o intuito de perceber os seus objetivos e
finalidades no contexto historico e por isso a necessidade da escrita de um capitulo voltado para
esta questao.

Este capitulo foi organizado de acordo com as seguintes sec¢fes: Origem do Ensino
Secundario no Brasil; Uma escola secundaria modelar: o imperial Colégio Pedro II; O Ensino
Secundario na Primeira Republica (1889-1930); O Ensino Secundario na Era Vargas (1930-
1945); A reforma de Francisco Campos; A reforma de Gustavo Capanema (Lei Orgénica do
Ensino Secundario); Constituicdo de 1946 e o processo de construcdo da LDB de 1961.

1.1 ORIGEM DO ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL

No Brasil, os jesuitas foram pioneiros na implantacdo e organizacdo de um sistema
escolar educacional. Ao longo de sua historia, 0 ensino secundario teve diversas reformas e
nomenclaturas: curso médio, Reforma de Benjamim Constant em 1890 (Brasil, 1890); ensino
secundario, Reforma de Epitacio Pessoa em 1901 (Brasil, 1901); curso secundario fundamental,
Rivadavia Correia em 1911 (Brasil, 1911); curso ginasial, Reforma de Carlos Maximiliano em
1915 (Brasil, 1915); ensino secundério, Reforma Rocha Vaz em 1925 (BRASIL, 1925). Em
cada periodo, denominou-se de forma diferente as escolas que ministravam o nivel secundario:
Liceu, Colégio e Ginasio. A partir da década de 1930, o ensino secundario passou a se dividir
em dois ciclos: curso secundario fundamental e o curso secundario complementar (Reforma de
Francisco Campos, em 1931). Em 1942, A Reforma de Gustavo Capanema retomou o nome de
curso ginasial em substituicdo do secundario fundamental e, no segundo ciclo, foi adotado o
curso classico e curso cientifico. Em 1961, a Lei 4024 (Brasil, 1961) denominou o primeiro
ciclo de ginasial e o segundo de colegial. Com a aprovagédo da LDB, em 1971 (Brasil, 1971),

foi reformulado o ensino secundario com os nomes de Ensino de 1° e de 2° Graus.
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A figura abaixo traz a ilustragdo do primeiro colégio instalado no pais, onde atualmente

esta situado um sitio arqueoldgico, onde originou a cidade de Sao Paulo.

Figura 1: Patio do Colégio Sdo Paulo (1554): hoje, um sitio arquelégico, a partir de onde nasceu a
cidade de S&o Paulo. Oleo sobre tela (35 x 60 cm) de Benedito Calixto, s.d. Dominio publico, Museu de Arte
Sacra de S&o Paulo.

Fonte:<https://www.google.com/search?q=P%C3%Altio+do+Col%C3%A9gio+S%C3%A30+Paulo+(155
4&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwjDIY6Nf7TAhWZr5UCHa_kAq0Q_AU0AXoECAIQAwW
&biw=1366&bih=657&dpr=1#imgrc=IJEm4LX2Y1BI1M>

De acordo com Massunaga (1989), a origem historica dos ensinos ndo eram em niveis
de graus e sim um tipo de escola, pois, a escola primaria ndo foi a primeira a aparecer, nem é
tdo antiga quanto a escola secundaria, pois, ambas nasceram em épocas diferentes para resolver
problemas distintos, ndo configurando uma diferenca de nivel escolar uma vez que as
diferengas ndo eram relativas as organizagdes dos conteudos e métodos de ensino em crescente
grau de complexidade e sim a uma diferenca relacionada a destinacéo social da clientela de
cada uma dessas escolas.

De acordo com Silva (1969), a cultura e a vida social sdo de natureza essencialmente
historica, submetidas a um processo dinamico e continuo de transformacdes, assim ninguém
pode conhecer a realidade atual de um fato sem estudar a dimenséo histérica na qual encontra-
se inserido, devidamente correlacionado aos contextos sociais, politicos e econdmicos em seus
devidos tempos. Neste sentido, a educacdo é um processo continuo de aprendizado e uma
funcdo social, na qual os grupos asseguram sua cultura através da transmissdo dos
conhecimentos, adquiridos ao longo da existéncia, a sucessivas gera¢oes. Além da transmissao
do conhecimento ocorre a socializacdo e a assimilacdo dos aprendizados, garantindo uma
renovacdo constante do conhecimento pronto e dos que serdo elaborados e transmitidos as
sucessivas geracOes. Esta transmissdo pode dar-se de forma informal, a mais primitiva na qual

0s conhecimentos transmitidos tornam-se parte do controle da elite intelectual, os quais
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manipulam e articulam o que vai ser transmitido as novas geracOes, portanto, perdendo sua
esséncia em prol do controle intelectual. Por outro lado, a educacao formal, ou seja, a educagéo
escolar € um processo pelo qual a transmissdo do conhecimento se da de forma intencional,
sistematica e programada, marca a passagem da vida primitiva para a vida civilizada das
sociedades urbanas e letradas.

No entendimento de Silva (1969), devido a continua ascensdo da burguesia a condicéo
de classe social dominante, houve uma forte influéncia, por parte da elite burguesa, sobre o
ideal pedagogico que direcionava e informava a evolucdo moderna do ensino, o0 ensino
secundério, o qual tinha um carater predominantemente intelectual que acompanhava o
desenvolvimento do capitalismo. Assim, a pedagogia do ensino secundario encontrava-se
impregnada por elementos tradicionalistas, costumeiros de natureza ornamentais.

Silva (1969) relata que em decorréncia da implantacdo do curriculo classico-humanista
no ensino secundario brasileiro, no decorrer do século XIX, defendido pelas elites burguesas,
foi implantado o conceito de uma cultura geral nos curriculos do ensino secundario, o qual era
de carater desinteressado da cultura, de natureza seletiva e de um saber decorativo ou
ornamental. A cultura geral identificava-se com o estudo de matérias puramente académicas,
de disciplinas que ndo eram essenciais ao ensino profissional e a formacédo para as atividades
praticas da vida, havendo uma supervalorizacdo das matérias puramente académicas. Por outro
lado, durante o século XIX havia uma disputa entre intelectuais que defendiam os estudos
classicos e os que pretendiam implantar uma pedagogia moderna no ensino secundario, neste
contexto formulou-se, também, o conceito de formagdo geral, que buscava implantar “um
ensino que se propde a transmissdo de um conteudo considerado valioso per se e ndo por seu
valor instrumental em relagdo a um objetivo predeterminado” (SILVA, 1969, p. 211). Esta
concepcao de formacéo geral visava formar a inteligéncia e o carater do educando habilitando-
0 para os estudos de praticas profissionais e para a vida social.

Silva (1969) afirma que os jesuitas tinham a missdo de converter os nativos que aqui
habitavam, alem de formar novos sacerdotes para dar continuidade ao trabalho jesuitico.
Entretanto, houve a necessidade de se pensar em uma escola para aqueles que ndo possuiam
vocagdo sacerdotal. Esse fator propiciou a criacdo de colégios que funcionavam nos moldes
jesuiticos, tendo como plano de estudos o Ratio Studiorum, que perdurou por dois séculos até
a expulsdo dos jesuitas do ensino brasileiro no ano de 1759, alterando assim o sistema

educacional da colénia.
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De acordo com Romanelli (1986), a economia Brasileira no periodo colonial era
fundamentalmente embasada na mao de obra escrava e em grandes propriedades, estas
caracteristicas tiveram forte influéncia na vida social e no controle do poder politico e
econémico representados pela familia patriarcal. Em um viés de imitar o modo de vida dos
colonizadores portugueses aristocratas, a classe latifundiéria e escravocrata foi além do dominio
politico e econdémico apropriando-se do controle sobre a cultura europeia importada através da
obra educativa da Companhia de Jesus.

Romanelli (1986, p. 35) observa ainda que “os padres acabaram ministrando, em
principio, educagdo elementar para a populagdo india e branca em geral (salvo as mulheres),
educagdo média para os homens da classe dominante”, onde apenas estes Ultimos poderiam
ingressar na classe sacerdotal ou na educacdo superior religiosa. Assim, o objetivo inicial de
dar uma formacdo religiosa foi perdendo lugar para a formacdo da elite, sendo uma
caracteristica persistente durante todo periodo da Companhia de Jesus no controle da educagéo
e sobrevivendo até mesmo ap0s a expulsao dos jesuitas do ensino no século XVIII. Desta forma,
tamanha foi a influéncia dos estudos jesuitas que para atingir um certo status social no Brasil
colbnia, eram levados em consideracdo as posses das propriedades de terras, o nimero de
escravos ¢ “os graus de bacharel e os de mestres em artes (dados pelos colégios) passaram a
exercer o papel de escada ou de ascensor, na hierarquia social da colénia” (ROMANELLI,
1986, p. 36).

Para Piletti (1987), as acdes dos jesuitas no Brasil ndo ficaram restritas somente no
campo da educacdo, elas adentraram no campo politico, religioso, social e econdmico em seus

210 anos de coordenacdo da educacdo em todo territorio brasileiro. Assim, pode-se esclarecer:

Durante 210 anos, integrados na politica colonizadora de Portugal, os jesuitas
exerceram sua funcdo ndo apenas nos campos missionérios e educacional, mas
também na politica e na economia, quer como conselheiros das autoridades politicas,
quando ndo exercendo diretamente o poder, quer como intermediarios entre essas
autoridades, os colonos e os indigenas. Sua presenca fez-se presente em todos 0s
setores da vida colonial, entre todos os grupos sociais, desde os indigenas e 0s
escravos africanos até os senhores de engenho (PILETTI, 1987, p. 28).

Embora atuassem em varios setores e em diferentes frentes no Brasil coldnia, foi nas
missOes religiosas e educacionais que 0s jesuitas marcaram sua presenca na historia brasileira.
No campo da educacéo, os jesuitas foram pioneiros na implantacdo e organizagdo de um sistema

escolar educacional de nivel primario e secundario no Brasil, desta forma,

Apenas 15 dias ap6s sua chegada, instalavam em Salvador a primeira escola de ler e
escrever no Brasil. No mesmo ano, em fins de 1549, ja se fundava em Séo Vicente
um semindrio-escola, o primeiro e mais antigo ensaio de estudos latinos ou de grau
secundario realizado no Brasil quinhentista. O seminario-escola foi transferido para
Piratininga em 1554, elevado a colégio em 1556, voltou a Sdo Vicente em 1561 e foi
transferido definitivamente para o Rio de Janeiro em 1567. Em 1570 ja funcionavam
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no Brasil cinco escolas de instrucdo elementar, estabelecidas no Porto Seguro, no
IIhéus, no Espirito Santo, em S&o Vicente e em Séo Paulo de Piratininga, e trés
colégios, no Rio de Janeiro, em Pernambuco e na Bahia que, além de classe
preliminar, apresentavam outra, de latim e de humanidades (PILETTI, 1987, p. 28).

Os jesuitas implantaram um sistema de ensino que apresentou uma certa organicidade e
expandiu o ensino de ler e escrever e o secundario por diversas localidades na ocasido da
expulsdo dos jesuitas, em 1759, “os padres da companhia de Jesus, além das escolas de ler e
escrever que funcionavam em quase todas as aldeias e povoacOes onde tinham casas,
mantinham 17 estabelecimentos de ensino secundario” (PILETTI, 1987, p. 28).

De acordo com Piletti (1987), o alvara de 28 de junho de 1759, reforma Pombalina,
suprimiu as escolas jesuiticas de Portugal e de todos os seus dominios. Criou-se as aulas avulsas
ou régias, onde cada aula régia constituia-se de uma unidade de ensino com professor Unico e
organizada para determinada disciplina, eram auténomas e isoladas, pois ndo pertenciam a
nenhuma escola e nem se articulavam com outras disciplinas, ndo havia curriculo que ordenasse
um conjunto de estudo sequencial e nem mesmo um tempo para concluséo prefixado. O aluno
poderia se matricular em tantas aulas quantas fossem as disciplinas que desejasse, para piorar,
os professores eram despreparados e mal pagos, ao contrario do magistério dos jesuitas. Em
1772 foi criado um subsidio literario, espécie de imposto, que foi utilizado para ampliar o
pagamento de professores visando uma maior valorizacdo do docente, de certa forma, dando
um incentivo ao desenvolvimento do ensino, mas ndo o suficiente para um crescimento
significativo.

Para Romanelli (1986) com a expulsdo dos jesuitas do ensino brasileiro inUmeras foram
as dificuldades encontradas para a retomada e continuidade na educacdo organizada e
padronizada, desta forma,

Da expulsdo até as primeiras providéncias para a substituicdo dos educadores e
sistema jesuitico transcorreu um lapso de 13 anos. Com a expulsdo, desmantelou-se
toda uma estrutura administrativa de ensino. A uniformidade a acdo pedagdgica, a
perfeita transicdo de um nivel escolar para o outro, a graduacdo, foram substituidas
pela diversifica¢do das disciplinas isoladas. Leigos comegaram a ser introduzidos no
ensino e o estado assumiu, pela primeira vez, o0s encargos da educacdo
(ROMANELLLI, 1986, p. 36).

Neste sentido, de acordo com Piletti (1987), este cenario de desordem e de baixo
desenvolvimento no campo educacional manteve-se até a vinda da familia real portuguesa para
o Brasil em 1808. Porém, Dom Jodo VI pouco fez para o crescimento efetivo educacional, pois
priorizou atender a demanda da coroa em suas defesas militares, criando cursos que estavam
relacionados a formacdo e manutencdo da forca armada nacional, tais como: a academia da
marinha, militar e a engenharia militar naval e civil, na area médica criou o0 curso de cirurgia

na Bahia e anatomia e cirurgia no Rio de janeiro.
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Assim, de acordo com Boaventura (2009), Dom Jodo VI preocupou-se em introduzir
uma educacgdo necessaria & manutencdo da corte criando cursos voltados para marinha e
exército. Desta forma, pouco se fez para o crescimento efetivo educacional, porém, por outro,
lado Dom Jodo VI deu incentivo a cultura nacional, com a criacdo do Jardim Botanico em 13
de junho de 1808; da Real Biblioteca em 28 de outubro de 1810, destinada a preservacao, leitura
e estimulo a producgdo de novas obras literarias; e 0 Museu Nacional em 1818, todos na entéo
capital nacional.

Até a vinda da familia real para Brasil em 1808, 0 ensino superior so existia no campo
religioso (curso de teologia e ciéncias sagradas), criado pelos jesuitas e mantido, até entdo,
como Unico curso ofertado no Brasil, porém foram criados novos cursos superiores que deram

outros horizontes a educacdo superior, assim,

A educacéo colonial veio a tomar novos rumos com a vinda da familia real portuguesa.
Téo logo chegou ao Brasil, na sua passagem pela Bahia, o Principe Regente abriu os
portos as nagdes amigas e criou o curso de Medicina e Cirurgia junto ao Hospital
Militar. A acéo realizadora atingiu os setores da economia, da politica, da agricultura,
com destaque para o ensino. Cursos que até entdo nao existiam foram criados em area
diversas. Com o curso médico, iniciou-se um periodo novo para o0 ensino superior
publico, pois até entdo s havia o ensino superior religioso (BOAVENTURA, 2009,
p. 129).

Quanto ao ensino profissional D. Jodo VI tomou algumas medidas, pois, era necessario

formar profissionais burocratas para a administracdo do Estado, especialistas para producgéo de

bens simbdlicos, entre outros, assim,

Quanto ao ensino profissional, foi a vez do curso de Agricultura, aula de Desenho e
cadeira de Quimica, na Bahia. A cidade do Rio de Janeiro recebeu a maior atengdo
com as academias militares, cadeiras de Botanica, Matematica e Musica. Uma de suas
significativas iniciativas foi a missdo francesa que possibilitou a Real Academia de
Desenho, Pintura, Escultura e Arquitetura Civil. O conjunto da obra educativa foi
formado por academias, cursos e aulas régias, a exemplo da aula de Economia
destinada a José da Silva Lishoa. (BOAVENTURA, 2009, p. 130).

A independéncia do Brasil em 1822 em pouco mudou o cenario educacional, pois a
constituicdo de 1824 limitou-se a estabelecer que a instrugdo primaria seria gratuita para toda a
populacéo Piletti, (1987, p. 34), ¢ uma lei de 15 de outubro de 1827, determinou que “deveriam
ser criadas escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugarejos, e escolas de
meninas nas cidades e vilas mais populosas”, dispositivos que nunca chegaram a serem
realizados por completo.

O Ato adicional de 1834 em seu artigo 10°, conferiu as provincias o poder de legislar
sobre a instrugdo publica em seus respectivos dominios, de acordo com Piletti (1987), o governo
central limitou-se ao controle do ensino superior a nivel nacional e ao ensino primario e
secundario da capital do pais, ao passo que “as provincias limitaram-Se a promover, muito

precariamente, 0s ensinos primarios e secundarios dentro de seus territorios, deixando para o
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poder central o monopodlio dos estudos maiores” (PILETTI 1987, p. 34). Apos o ato
institucional as provincias comecaram a criar os Liceus que constituiam, sobretudo, no
ajuntamento das aulas avulsas em um mesmo estabelecimento as quais, até entdo, ocorriam de
forma dispersa. Os primeiros estabelecimentos provinciais de ensino secundario no Brasil
foram “Ateneu do Rio Grande do Norte, criado em 1835, e os Liceus da Bahia e Paraiba, criados
em 1836” (PILETTI 1987, p. 34).

A saida dos jesuitas do cenério educacional brasileiro representou o primeiro duro golpe
na evolucdo pedagogica, uma destruicdo total de todo um sistema, principalmente pela
fragmentacéo e desorganizacéo institucional e, além do mais, a reforma Pombalina, a vinda da
corte real Portuguesa para o Brasil e nem a independéncia do Brasil foram capazes de promover
um crescimento eficiente educacional em nivel nacional. Neste contexto é possivel afirmar que
ocorreu uma transicao de competéncia na administracao da educacéo escolar, saindo das maos
dos missionérios jesuitas, em grande parte, para o controle absoluto da coroa. Desta forma,
mudando os objetivos da educacdo escolar no Brasil, que antes de atender aos interesses da
Igreja Catolica Apostolica Romana e da fé, passaram a atender aos anseios da coroa real
Portuguesa. Por fim, apds o ato institucional de 1834 que dava as provincias o poder de legislar
sobre as instituicbes educacionais, ocorreu uma nova investida no crescimento escolar com a

criacdo dos Ateneus e Liceus, e sobretudo com a fundagdo do Imperial Colégio Pedro Il.

1.2 UMA ESCOLA SECUNDARIA MODELAR: O IMPERIAL COLEGIO PEDRO Il

“l

Figura 2: Fachada do Iégio Pedro 1.

Fonte:helb.org.br.
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O Coleégio Pedro Il, foi criado para servir de referéncia nacional e consequentemente
servir para equiparacdo para os demais colégios, assim, promovendo a implantagdo de um
sistema regular seriado dando uma certa organicidade pedagogica e curricular. As figuras

demonstradas a seguir fazem alusdo ao ensino em meados do século XX.

Figura 3: Inicio do ano letivo no Colégio Pedro 11, 1957.

Fonte: Arquivo Nacional.
Desde a saida dos Jesuitas do controle do sistema educacional no Brasil inGmeras foram

as tentativas de promover uma educacdo eficaz no sentido de maior organicidade e de
padronizagdo das escolas secundaristas em nivel nacional, a principal agdo governamental veio
com a idealizacdo e criacdo de uma escola de padrdes reais a nivel secundario em 1837, o
Colégio Pedro Il, nome dado em homenagem ao imperador menino. Segundo Piletti (1987, p.
34-35),

No municipio neutro, por decreto de 2 de dezembro de 1837 o Seminério de Séo
Joaquim foi transformado em estabelecimento de ensino secundario, mudando seu
nome para colégio de Pedro Il, mantido pelo poder central. Com seus estudos
organizados de forma seriada e organica e fornecendo aos seus concluintes o grau de
bacharel em letras, que dava direito ao ingresso em qualquer curso superior sem
necessidade de novos exames.

O Colégio Pedro II, além de atender aos anseios da elite por uma escola de qualidade,
foi criado para servir de referéncia nacional e consequente equiparacdo dos demais colégios
brasileiros, desta forma, foi promovida a implantacdo de um sistema regular seriado dando
organicidade pedagdgica e curricular. Por outro lado, em vérias escolas brasileiras permaneceu
o0 sistema irregular e inorganico que continuou a contemplar os estudos preparatorios e 0s
exames parcelados que davam direito a acesso no ensino superior.

De acordo com Massunaga (1989), o ensino secundario no Brasil Império teve
como principal caracteristica uma educacao escolar de carater fragmentado e inarticulado, além
de uma organizacao precaria. Estes fatos foram agravados pela existéncia marcante dos exames

de preparatorios e parcelados nas escolas secundarias, nos quais os candidatos que fossem


https://pt.wikipedia.org/wiki/Arquivo_Nacional_(Brasil)
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aprovados adquiriam as condicGes necessarias e suficientes para 0 ingresso nos cursos
superiores, sendo importante ressaltar que os candidatos ndo necessitavam preliminarmente de
estudos regulares, sistematizados e ordenados para submeter-se a tais exames. Desta forma,
estimulava-se 0 ensino meramente preparatorio nas escolas secundaristas em detrimento do
ensino de carater proprio e formativo. Além disso, muitos dos alunos que se matriculavam nas
escolas secundarias ndo concluiam o curso, pois 0 abandonavam assim que estivessem aptos a
realizar com sucesso 0s exames preparatorios. Nesse sentido, as disciplinas curriculares fixadas
nos estatutos das escolas superiores eram priorizadas no ensino secundario em detrimentos das
disciplinas essenciais para a formacao do cidaddo.

Ainda para Massunaga (1989), durante quase todo o periodo imperial o poder central
deparava-se com uma crescente deficiéncia na qualidade e na aplicacdo do objetivo formador
do ensino secundario, porém apresentava duas possiveis solucBes, a criacdo de
estabelecimentos secundaristas, sob a tutela do poder central, nas provincias ou a equiparacao
dos liceus provinciais ao Pedro Il. A primeira alternativa era financeiramente inviavel, além de
causar insatisfacdo nos defensores da autonomia das provincias. A segunda apresentava-se mais
viavel e adquiriu mais adeptos com o passar do tempo, os quais se justificavam com a
possibilidade de uma melhoria significativa do ensino secundario com a uniformizacdo do
padrdo escolar em todo o territério nacional, além de que os titulos adquiridos pelos Liceus
equiparados ao colégio Pedro Il teriam o reconhecimento para fins de matricula no ensino
superior em todo o pais.

Por fim, com a manutencdo da ideologia tradicionalista aristocratica nas escolas
secundaristas e o fracasso na equiparacdo efetiva dos Liceus ao Colégio Pedro Il, além da
persisténcia dos exames de preparatérios extremamente facilitados, o ensino secundario
provincial ficou marcado pelo fracasso na tentativa de implantar um ensino secundario
exemplar imperial, sobretudo no sentido de proporcionar uma formacéo escolar para o trabalho
e para a vida. Configurando assim, a manutencdo dos objetivos elitistas em ter-se uma escola
secundaria voltada aos seus interesses e a formacéo das classes dominantes.

Neste sentido, Silva (1969) afirma que o carater ideoldgico tradicionalista se manteve
impregnado na cultura e nas instituicbes educacionais, onde o ensino secundario ndo tinha a
conviccao do aspecto formativo, o que Ihe dava sentido era a prepara¢éo para 0 ensino superior,
além do status que ofertava as elites. Portanto, 0 ensino secundario e o superior eram destinados
as classes dominantes, possibilitando uma formacdo que Ihes davam condicGes de assumir

lugares de comando na politica e no comércio, desta forma, a educacao escolar brasileira do
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século XIX foi marcado pelo “estado embrionario do ensino popular, de um lado, e, de outro,
um ensino secundario e superior somente acessivel as camadas economicamente favorecidas e
valido sobretudo pelo seu carater de simbolo de status” (SILVA, 1969, p. 200).

De acordo com Piletti (1987), em 1879 o ensino secundario sofreu um duro golpe com
a reforma dos estatutos do Colégio Pedro |1, protagonizada por Lebncio de Carvalho. A reforma
introduzia, entre outras medidas, matriculas isoladas e frequéncia livre, tendo em vista que o
Colégio Pedro Il servia como padrédo nacional, ao ser equiparado pelos demais estabelecimentos
de ensino secundaristas, ampliavam-se assim, 0 incentivo aos estudos fragmentados e
desarticulados.

Para Souza (2008), ao fim do império, o ensino secundario brasileiro encontrava-se em
situacdo precaria e desorganizado. Muito se deve pela manutencdo dos sistemas de ensino
preparatorios e exames parcelados, exigidos para ingresso no ensino superior. Souza (2008, p.
90) ainda afirma que “os liceus, provinciais em numero reduzido, mantinham-se em
funcionamento com grandes dificuldades, contando com poucos alunos e restringindo 0s cursos
as disciplinas preparatorias exigidas nos exames dos cursos superiores”, além dos liceus
estarem em plena decadéncia, o proprio “Imperial Colégio Pedro II, instituido na Corte em
1837, para servir de modelo para os demais estabelecimentos secundarios do pais, sucumbiu a
forca desagregadora dos exames parcelados na década de 1870, quando passou a admitir
matriculas avulsas e exames finais por disciplina” (SOUZA, 2008, p.90).

Em suma, percebe-se que até o final do periodo imperial, este nivel de ensino ainda
possuia carater preparatério, fragmentario e inconsistente, carecendo urgentemente de um
ensino de carater mais formativo. Entretanto, ressalta-se que a identidade institucional adquirida
pelo Imperial Colégio Pedro Il fez com que este estabelecimento de ensino fosse responsavel
pela difusdo de valores culturais estabelecidos pelo Estado, pelo projeto civilizatério presente
no periodo imperial e pela formacdo de um quadro responsavel por conduzir e organizar a

sociedade.

1.3 O ENSINO SECUNDARIO NA PEIMEIRA REPUBLICA (1889-1930)

Na perspectiva de Silva (1969), a Proclamacéo da Republica em 1889, ndo representou
um novo pensamento com novas politicas educacionais, uma vez que ela ocorreu de um
conjunto de fatores politicos, militares e ideoldgicos republicanos, dos quais os ideais
educacionais limitavam-se a liberdade de ensino e formulacdes retdricas sobre o valor da

educacdo transplantadas das nacgdes civilizadas. Além disso, a educagdo neste periodo da
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republica é marcada pela influéncia positivista, sobretudo pela acdo pessoal de Benjamin
Constant, primeiro titular a ocupar a pasta de Instrucdo Publica, criado pelo decreto n° 346, de
19 de abril de 1890. Todavia, a ideia positivista de Benjamin Constant, de acordo com Silva
(1969, p. 220), “[...] era mais proximo sob certos aspectos de outras correntes cientificistas do
que do que do positivismo ortodoxo do Apostolado Positivista do Brasil”.

Massunaga (1989) afirma que pouco mudou na concepcdo de controle e objetivos do

sistema educacional em relacéo a transicdo do império para a primeira republica, assim,

Embora esteja claro o critério da competéncia concorrente da Unido e dos estados em
matéria educacional, o que realmente vigora é a doutrina estabelecida desde o Império,
segundo a qual somente a Unido legisla sobre ensino secundério e superior, enquanto
a educacéo elementar fica entregue exclusivamente aos estados. Isto se explicaria pelo
fato de a transicdo do regime monarquico para o republicano ndo ter implicado
nenhuma profunda transformacdo nos fundamentos sociais da estrutura do pais,
argumenta Nagle (1974). Permanecem a mesma estrutura de poder, as mesmas
mentalidades, 0s mesmos interesses grupos ou classes formados na época imperial
(MASSUNAGA, 1989, p. 26).

Assim, os governos da primeira republica ndo abdicaram de impor normas rigidas ao
ensino secundario e superior, perdendo a oportunidade de adotar um sistema educacional mais
organizado e unificado, sobretudo no contexto pedagogico e curricular, adotando planos de
estudos regulares com o intuito de obter um forte poder formativo, tanto para os docentes quanto
para os discentes. Desta forma, a primeira republica deixa um legado de pouca evolugdo no
sistema educacional secundarista, o qual era almejado e esperado por grande parte da populagéo
e por intelectuais revolucionarios, pois 0s ideéarios republicanos se preocuparam
prioritariamente com a mudanca do regime politico e pouco com as transformaces radicais
gue o sistema educacional secundarista necessitaria para se ajustar ao novo sistema politico e
social.

De acordo com Souza (2008), o ensino primario foi utilizado pelos republicanos, no
inicio do século XX, visando a modernizacdo da sociedade brasileira, por meio da difusdo de
noc¢oes cientificas, de leitura e escrita, calculo e no¢des de moral e civismo. Por outro lado, a
educacdo secundaria tratava da educacdo de jovens herdeiros da oligarquia agraria, filhos de
industriais, grandes comerciantes, profissionais liberais ou mesmo oriundos da classe media,
tendo como finalidade a preparacdo para 0s cursos superiores, onde a formacao literéria

sobressaia sobre a cientifica, assim,

1 O Apostolado Positivista do Brasil, principal grupo positivista em atividade no pais no final do século XIX, se
autodenominava adepto a corrente ortodoxa. Ser ortodoxo significava aderir a obra completa de Augusto Comte,
a filosofia, a politica e a Religido da Humanidade. Desse modo, o Apostolado passa a adaptar a obra de Comte ao
contexto brasileiro, procurando estabelecer estratégias de atuacdo politica que respondessem as demandas da
sociedade, tendo como objetivo central, regenerar a sociedade brasileira, harmonizando as questdes candentes, de
modo a evitar a deflagracdo de uma revolugéo socialista (RIBEIRO; MENDEZ, 2019, p. 1).
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Desvinculada de uma utilidade imediata em relacdo ao mundo do trabalho, a formacéo
das classes dirigentes continuou privilegiando a arte da expressdo, a erudicdo
linguistica, o escrever e o falar bem, o dominio das linguas estrangeiras e a atracdo
pela estética literaria (SOUZA, 2008, p. 89-90).

Estes conceitos educacionais inculcados em uma sociedade que vivia drésticas
mudancas politicas, sociais e econdmicas, no periodo em questdo, eram essenciais para o
crescimento da nacdo, de acordo com as ideias republicanas. Todavia, 0 ensino secundério
continuava a servico das elites, seja para promover um status social ou para preparar as elites
condutoras a uma posi¢cdo de comando nas inddstrias, comércios ou cargos de alto escaldo
politico.

Os poderes publicos no decorrer da primeira republica buscaram através de varias
reformas reestruturar o ensino secundario, visando dar uma maior organicidade. Na visdo de
Souza (2008), os esforcos estavam concentrados em regulamentar os critérios de entrada no
ensino superior, o sistema de equiparacdo e o estabelecimento do ensino regular, seriado e de
frequéncia obrigatoria nos estudos secundarios. Porém, a maior parte dessas iniciativas
esbarraram em interesses particulares e em uma forte presséo de grupos das altas classes sociais
sobre 0 congresso nacional, os quais buscavam a manutencdo da persistente educacdo
tradicionalista e aristocrata, tais como a manutencdo dos exames parcelados, desta forma,
durante os anos iniciais do século XX, coexistiram dois sistemas de organizagdo do ensino
secundario no Brasil “os estudos regulares realizados nos ginasios mantidos pelos governos
estaduais e alguns poucos colégios privados equiparados e 0s estudos parcelados predominantes
nos estabelecimentos particulares” (SOUZA, 2008, p. 91).

De acordo com Romanelli (1986), ao final do Império a educacdo primaria era destinada
as massas populares ao passo que a educagdo média era de carater propedéutico, onde a retérica
era mais importante que a criatividade e destinada as elites. A cultura transmitida na educacéo
secundarista tinha um discurso aristocratico, servindo as necessidades de manutencdo da
sociedade escravocrata, assim, “enquanto ndo predominavam nessa sociedade relacfes de teor
capitalista, nenhuma contradicdo de carater excludente pdde ocorrer entre as camadas que
procuravam a educagdo: a aristocracia rural e os estratos médios” (ROMANELLI, 1986, p. 41).
Dessa forma, com o inicio da republica uma nova ordem capitalista, social e democratica foi
instaurada no Brasil de forma a impulsionar o Estado a mudar os moldes da educacdo, bem
como seus meios e finalidades através de vérias reformas educacionais.

Benjamin Constant (Brasil, 1890) promoveu a primeira reforma republicana por meio
do Decreto 981 de 08/11/1890, priorizando a liberdade de ensino e agéo central do estado sobre

a federacdo, referente ao aperfeicoamento do ensino secundario em todo o territorio nacional,
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o Imperial Colégio Pedro 112, que no inicio da repdblica mudou sua designagdo para Instituto
Nacional de Instrugdo Secundaria, passa a ter nova denominagdo com a reforma de Constant,
passando a ser conhecido como Ginasio Nacional, o qual passou a servir de referéncia para
equiparacdo a outros ginasios. Os estados tinham autonomia para criar instituicbes de nivel
secundario, porém, desde que fossem equiparados ao Ginasio Nacional.

De acordo com a constituicdo de 1891 (Brasil, 1891), passa a ser responsabilidade do
Estado: “animar no Pais o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias; criar instituicGes de
ensino superior e secundario nos Estados; prover a instru¢ao secundaria no Distrito Federal”
(BRASIL, 1891, art. 35). Segundo Massunaga (1989), a primeira Constituicdo Republicana de
1891 muda drasticamente as competéncias sobre a organizacdo e a regulamentacdo nos trés
niveis de ensino: a legislacdo e a regulamentacdo do ensino primario passam a ser
exclusivamente competéncia dos estados; os ensinos secundario e superior podem ser
organizados tanto pelos estados quanto pela Unido; ficando reservado para a unido a
exclusividade no ensino superior no Distrito Federal. Desta forma, promovendo uma
descentralizacdo na educacdo e consequentemente promovendo uma certa anarquia e a
diminuicdo da possibilidade de obter um sistema educacional nacional integrado e democratico.

Apesar de uma leve difusdo e uniformizacdo do ensino secundario, faltou a implantacéo
de uma pedagogia sélida suficiente para romper com o tradicionalismo social aristocrata
presente no ensino nacional, destinado as classes sociais dominantes. Neste sentido, Silva
(1969) afirma que em 1900 o ensino secundario passou a assumir uma importante funcéo na
movimentacao social, através da preparacdo basica para as posicdes de lideranca, conduzindo
a uma formacdo intelectual e cultural mais robusta, para aqueles responsaveis em assumir
cargos de comando na politica, industria e comércio.

Ainda tendo Silva (1969) como referéncia, o exame de madureza® criado pelo decreto
n° 981, de 8 de novembro de 1890 em seu art. 33 (Brasil, 1890), foi aplicado de forma ativa nas

escolas estatais no inicio da primeira Republica, de forma que ao término do ensino secundario

2.0 Imperial Colégio de Pedro I foi instituido pelo decreto de 2 de dezembro de 1837, a partir da transformacéo
do Seminério de S&o Joaquim. Com a proclamacdo da Republica, o governo buscou romper com as referéncias do
regime anterior, nesse contexto, o Imperial Colégio de Pedro 1 teve seu nome alterado para Instituto Nacional de
Instrugdo Secundaria, pelo decreto de 21 de novembro de 1889. A Reforma Benjamin Constant em 1890, instituida
pelo decreto n. 981, de 8 de novembro, determinou diversas mudancas, dentre elas o Instituto Nacional de Instrucdo
Secundaria passou a se chamar Ginasio Nacional. Por fim, a Reforma Rivadavia Correia em 1911 por intermédio
do decreto n. 8.660 restabeleceu 0 nome do imperador Pedro 11 (ARQUIVO NACIONAL MAPA, 2020).

3 O exame de madureza representava a afericdo definitiva do grau de desenvolvimento intelectual, de sua
maturidade, atingidas pelo educando ao final do curso secundério decidindo, assim, se o educando prosseguiria ou
ndo para os estudos superiores. Essa pratica deve ser condenada, pois além de exaurir o aluno em uma repeticéo
inatil em exames finais, ndo lhe permite mostrar um sumario inquérito do grau de extensdo que alcangou sua
inteligéncia no manejo dos livros e nos exercicios praticos durante todo o curso que o habilitou (SILVA, 1969).


http://mapa.an.gov.br/index.php/menu-de-categorias-2/326-imperial-colegio-de-pedro-ii
http://mapa.an.gov.br/index.php/publicacoes2/70-biografias/611-benjamin-constant-botelho-de-magalhaes
http://mapa.an.gov.br/index.php/component/content/article?id=630
http://mapa.an.gov.br/index.php/publicacoes2/70-biografias/490-pedro-de-alcantara-joao-carlos-leopoldo-salvador-bibiano-francisco-xavier-de-paula-leocadio-miguel-gabriel-rafael-gonzaga-d-pedro-ii
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os alunos que detinham boas notas nestes exames poderiam prosseguir nos estudos superiores
e lhes eram concedidos o titulo de bacharel em ciéncias e letras, os demais recebiam um
certificado de conclusdo do ensino secundario.

A primeira experiéncia de uniformizacao e unificacdo do ensino secundario se deu com
a reforma Epitacio Pessoa, por meio do Decreto no. 3.890 de 01 de janeiro de 1901 (BRASIL,
1901). Os objetivos da reforma traziam uma mudanca radical na atuacdo do governo federal
sobre o0 ensino secundario em todo pais, principalmente na fiscalizacao sobre a equiparagéo das
escolas estatais e particulares com o Colégio Nacional e uma rigorosa uniformizacéo do ensino
secundario em todo o pais, implantando aspectos da organizacdo didatica e curricular
padronizados. Nesse sentido, Silva (1969, p. 258-59) ressalta que para haver uma forte adeséo
aos objetivos da reforma o governo nomeou delegados fiscais incumbidos de observar os
estabelecimentos particulares e estatais por dois anos, avaliando a vida escolar em todos 0s
aspectos, inclusive o aparelhamento didatico do corpo docente. Eram feitos relatorios
semestralmente e apds dois anos se aprovados, os estabelecimentos poderiam receber a
equiparacdo, mas estariam sujeitos a novas fiscalizacdes dos delegados fiscais.

A reforma Rivadavia Corréa, implementada pelo decreto n° 8.659 de 5 de abril de 19114
(Brasil, 1911), trouxe uma nova experiéncia de desoficializa¢do do ensino secundario nacional.
De acordo com Silva (1969), o principal objetivo da reforma era criar um regime de livre
competicéo entre os estabelecimentos de ensino particulares e estatais. As escolas particulares
passaram a nao necessitar de qualquer autorizacao, ou mesmo equiparacao com o Colégio Pedro
Il para o seu funcionamento e ndo estariam mais sujeitas as inspe¢oes dos inspetores fiscais e
dos 6rgdos publicos. Os resultados dessa reforma foram desastrosos para o ensino secundario,
o Colégio Pedro 1l teve perda na qualidade didatica e curricular, as quais deveriam manter um
padrdo exemplar a ser seguido pelos demais estabelecimentos de ensino secundario em todo o
territério nacional, ao passo que as escolas secundaristas em ambito nacional passaram a se
preocupar mais em emitir certificados do que com as questdes educacionais a serem superadas.

A reforma Carlos Maximiliano, criada pelo Decreto n° 11.530, de 18 de margo de 1915
(Brasil, 1915), foi uma segunda experiéncia para a unificagdo e padroniza¢do do ensino
secundario em ambito nacional. E retomado, por parte da unido, o processo de implantacio de
normativas e fiscalizacdo sobre o curso secundario em todo o pais. Segundo Silva (1969), para

tornar 0 acesso ao ensino superior mais democratico foi criado o vestibular. O vestibular foi

4 Essa reforma permitiu restabelecer o nome do imperador a instituicdo, passando a ser conhecido novamente por
Colégio Pedro Il, nome que prevalece até os dias de hoje (BRASIL, 1911).
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uma maneira de valorizar o aprendizado do aluno no decorrer do processo ensino aprendizagem
em detrimento das dificuldades e deficiéncias encontradas nos estabelecimentos de ensino.

A reforma Carlos Maximiliano manteve varias medidas adotadas em reformas
anteriores, considerando as que contribuiram de forma efetiva para o avanco do ensino

secundario, entres elas destacam-se:

Lei Rivadaria conserva éle o exame de admissdo as escolas superiores; do cédigo
Epitacio Pessoa, o ensino seriado e a redugdo do curriculo; da reforma Benjamin
Constant, a restricdo da equiparacdo aos estabelecimentos estaduais; e da
relativamente longa experiéncia do ensino secundéario brasileiro, os exames de
preparatérios, os quais davam acesso as inscricdes nos exames de vestibular (SILVA,
1969, p. 274).

Ao contrario das reformas anteriores, de acordo com Silva (1969), a reforma
educacional Jodo Luiz Alves Rocha Vaz, que foi implementada por meio do Decreto n°® 16.782
de 13 de janeiro de 1925 (Brasil, 1925), ocorreu mediante véarias discussdes prévias a respeito
das questdes educativas nacionais, sobretudo as colocadas em pauta no congresso brasileiro de
instrucdo secundaria e superior ocorrido em 1922 na capital do pais. A reforma objetivava
promover uma grande estruturacdo da educacdo em nivel nacional, buscando agregar todos o0s
niveis de ensino, primario, secundario e superior. Nessa perspectiva, 0 ensino secundario
assumiria plano de estudos de carater seriado, sendo uma extensdo do ensino primario e
suprimindo os exames preparatorios, objetivando um ensino mais formativo e completo. A
reforma previa ainda que sé seria permitido 0 acesso ao ano seguinte aqueles que tivessem notas
satisfatorias para aprovacgao no ano anterior.

Enfim, durante todo o periodo da Primeira Republica predominou uma disputa constante
entre um ensino regular e parcelado, sendo que o primeiro normalmente regulamentado por
decretos do poder executivo e baixados pela autorizacdo do legislativo, e 0 segundo sempre
protelados pelo poder legislativo, geralmente atendendo a interesses particulares (PILETTI,
1987).

Embora os objetivos da maioria das reformas educacionais da Primeira Republica
tivessem como meta proporcionar um ensino secundario mais acessivel a uma grande parte da
sociedade, essas diretrizes esbarraram nos interesses da classe dominante tradicionalista e
aristocrata herdados do periodo colonial e imperial e persistentemente impregnados no sistema
educacional, mantendo, assim, 0 ensino secundario como preparatdrio para o ensino superior e
praticamente restrito a elite dominante, que via no ensino secundario o status que Ihe legitimava

assumir lugares de comando na politica, comércio e industria.
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1.4 O ENSINO SECUNDARIO NA ERA VARGAS (1930-1945)

Fonte: Claro Jansson. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/12648/0-que-mudou-na-
educacao-na-era-vargas>. Acesso em 26 de nov. de 2021.

1.4.1 A reforma de Francisco Campos
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Figura 5: Belisario Penna, Francisco Campos, Olinto Oliveira e A. Brandao.

Fonte: Fiocruz. Disponivel em: <http://basearch.coc.fiocruz.br/uploads/r/fundacao-oswaldo-cruz-casa-de-
oswaldo-cruz/5/0/50452/BP.06.TP.10.VV1.005.jpg>. Acesso em 26 de nov. de 2021.

De acordo com Massunaga (1989) a estrutura social, politica e econémica no inicio da
década de 1930, passou por inimeras transformacdes, as quais acarretaram um consideravel
aumento da urbanizacdo em todo pais, sobretudo em S&o Paulo, Porto Alegre, Salvador, Belo

Horizonte e Recife que ja eram cidades importantes no cenario social, politico e econdmico. Os


https://novaescola.org.br/conteudo/12648/o-que-mudou-na-educacao-na-era-vargas
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http://basearch.coc.fiocruz.br/uploads/r/fundacao-oswaldo-cruz-casa-de-oswaldo-cruz/5/0/50452/BP.06.TP.10.V1.005.jpg
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fatores que impulsionaram a crescente urbanizacdo estavam diretamente ligados a atragdo por
possibilidades de oferta de trabalho nas industrias e sobretudo fugir das condi¢fes miseraveis
de vida no campo, nesse sentido criando uma nova estrutura social urbanizada.

Neste sentido, Massunaga (1989) afirma que com a crescente industrializacao do pais,
emergem e consolidam dois componentes sociais: a burguesia industrial e o proletariado, entre
eles a classe média urbana que era representada pelos pequenos comerciantes, fabricantes e
artesbes, profissionais liberais, funcionarios publicos, intelectuais e militares. Uma vez
consolidada a estratificacdo das classes sociais urbanas o fator de mobilidade e manutencéo
entre as mesmas passa a ser a educacao secundaria, que além de proporcionar um certo status

social era a principal via de acesso ao ensino superior, desta forma,

As novas condi¢Bes econdmicas surgidas a partir a partir dos anos 20, ensejando a
intensificacdo da mobilidade social, suscita maior interesse por educacdo, crescendo,
entdo a demanda por escolarizacdo, principalmente por parte das classes médias. O
ensino secundario, a tradicional via de acesso ao ensino superior, passa entdo a ser
visto e procurado como instrumento de conservacdo e melhoria de posicéo social
(MASSUNAGA, 1989, p. 43).

E neste cenario de constantes transformagbes sociais, politicas e econémicas que
Getulio Vargas assume o poder por intermédio da revolugdo de 1930, a qual contava com uma
forte aprovacdo popular e com o anseio, de grande parte da sociedade, por liberdade e
democracia. Diante dos ideais revolucionarios e transformadores estava a necessidade de
adequar o sistema educacional escolar a nova realidade de forma que o ensino fosse capaz de
ofertar uma formagdo minima as massas populares, uma formacgdo integral as classes
dominantes e preparar o proletariado para as fungdes basicas no setor industrial e comercial.

Assim, a reforma Francisco Campos, foi implementada por meio do Decreto n® 19.890
de 18 de abril de 1931 (Braisl, 1931), iniciando uma profunda organizacdo da estrutura do
sistema educacional em &mbito nacional, dando a educacdo uma certa organicidade, adentrando
na finalidade de preparacdo do adolescente para sua integragdo em uma sociedade cada vez
mais complexa e dindmica (SILVA, 1969). Entre outras medidas, o ensino secundario foi
organizado em 7 anos e dividido em dois ciclos: o primeiro ciclo era realizado do 1° ao 5° ano
e denominado curso secundario fundamental, que tinha como principal meta proporcionar uma
formacéo basica geral; o segundo ciclo do 6° ao 7° ano, também chamado de curso secundario
complementar, era de carater propedéutico cujo o principal objetivo era preparar os educandos
para 0 acesso aos cursos superiores, dividiam-se em 3 grupos distintos que davam a dire¢éo dos
cursos superiores a serem seguidos pelos alunos que os concluissem: engenharia e agronomia;

medicina, odontologia, medicina veterinaria; e direito.
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De acordo com Souza (2008), a reforma Francisco Campos, sinalizou os rumos do
Estado na tentativa de constituir um sistema nacional de educacdo pautado nos principios da
racionalidade e uniformizacdo, neste cenario, buscando uma organizacdo escolar e uma
orientacdo curricular alinhadas com as transformac@es instituidas neste periodo, buscando
assim, pressupostos pedagogicos da escola nova como forma de reafirmar a finalidade
educativa orientada pelas exigéncias do mundo contemporaneo cada vez mais complexo.

Vérias alteracdes no sistema educacional foram adotadas no sentido de garantir maior

organicidade no ensino secundario em d&mbito nacional e na perspectiva de Souza (2008, p. 149),

Passou a ser exigido dos estabelecimentos de ensino estudos regulares, seriacdo,
frequéncia obrigatoria, aprovacdo em todas as disciplinas da série para a promocéo
para a serie seguinte e habilitacdo nos dois ciclos para a realizagdo do vestibular e
entrada no ensino superior. Buscava-se, dessa maneira, eliminar definitivamente os
cursos preparatérios responsaveis pelo atendimento de boa parte dos estudantes de
ensino.

A reforma buscou padronizar e moralizar o processo de ensino aprendizagem nos
estabelecimentos secundaristas por todo o territério nacional, nesse sentido aumenta a cobranca,
por parte do Estado, por uma programagéo curricular sequencial e organizada no decorrer do
processo de formacdo de nivel secundario.

De uma maneira geral pode-se afirmar que a reforma Campos, instaurou as bases da
organizacdo, centralizacdo e equiparacdo do ensino secundario nacional, deixando as portas
abertas para o crescimento, iminente, do ensino secundarista em todo o territério nacional.
Assim,

Embora ndo tenha significado uma ruptura com o passado, as inovacBes foram
significativas. No que interessa a este estudo, ou seja, a ordenagdo do trabalho escolar
e as mudangas curriculares, pode-se dizer que as medidas tomadas repercutiram na
institucionalizacdo da escola, introduzindo os ciclos como estratégias de
diversificacdo dos estudos e abalando a primazia das humanidades. Destacam-se,
também, a duracdo do curso em 7 anos, a consolidacdo dos estudos regulares, as
normas legitimando a centralidade da transmissdo dos conhecimentos e a rigidez do
sistema de avaliacdo (SOUZA, 2008, p. 163-164).

Assim, é possivel afirmar que a reforma Campos buscou padronizar e equiparar o ensino
secundario em ambito nacional, dando uma formatacéo a todos os estabelecimentos de ensino
secundarista em nivel nacional, sendo, portanto, essencial para atender o proposito de
unificacdo do sistema escolar secundario, que até entdo encontrava-se desarticulado e
fragmentado. Porém, o ensino secundario ainda representava uma distingdo cultural e social,

tendenciada a formacao das elites condutoras.
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1.4.2 A reforma de Gustavo Capanema (Lei Organica do Ensino Secundario)

Figura 6: Gustavo Capanema, ministro da Educacéo e Saude.

Fonte: Memorial da democracia. Disponivel em:  <http://memorialdademocracia.com.br/card/lei-
organica-do-ensino-secundario>. Acesso: 26 nov. 2021.

De acordo com Romanelli (1986), em 1942 através do entdo ministro da educacao
Gustavo Capanema, iniciaram-se varias reformas nos varios segmentos do ensino, sobretudo
no ensino meédio, faz-se saber que nem todas as reformas ocorreram no periodo do Estado Novo,
sendo que 5 decretos ocorreram de 1942 a 1943 e 4 decretos em 1946, porém esse conjunto de
reformas ficou conhecido como Leis Organicas do Ensino.

A reforma Gustavo Capanema, também conhecida como Lei Orgéanica do Ensino
Secundario, implementada pelo Decreto-lei n® 4244 de 1942 (Brasil, 1942), de certa forma, da
continuidade a reforma Francisco Campos. De acordo com o texto da reforma em seu artigo 1°,

seria finalidade do ensino secundario,

Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a personalidade integral
dos adolescentes; acentuar e elevar, na formagao espiritual dos adolescentes, a consciéncia
patriética e a consciéncia humanistica; dar preparacgéo intelectual geral que possa servir de
base a estudos mais elevados de formacdo (BRASIL, 1942).

Na exposicdo de motivos de Capanema, pode-se entender 0s objetivos e as finalidades da

reforma,

A reforma atribui ao ensino secundario a sua finalidade fundamental que é a formacéao
da personalidade adolescente. E de notar, porém, que formar a personalidade, adaptar
0 ser humano as exigéncias da sociedade, socializa-lo, constitui finalidade de toda
espécie de educacdo. E sendo essa a finalidade geral da educacéo, é por isso mesmo a
finalidade Unica do ensino primario que é o ensino para todos. Entretanto, a partir do
segundo grau de ensino, cada ramo da educacdo se caracteriza por finalidade
especifica, que se acrescenta aquela finalidade geral. O que constitui o carater
especifico do ensino secundario é sua funcédo de formar, nos adolescentes, uma solida
cultura geral, marcada pelo cultivo a um tempo das humanidades antigas e das
humanidades modernas, e bem assim de neles acentuar e elevar a consciéncia
patridtica e a consciéncia humanistica (BRASIL, 1942).


http://memorialdademocracia.com.br/card/lei-organica-do-ensino-secundario
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Na reforma de Capanema também é perceptivel o carater de seletividade atribuido a este

nivel de ensino. De acordo com Capanema,

O ensino secundario se destina a preparacdo das individualidades condutoras, isto
é, dos homens que deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro da
sociedade e da nacéo, dos homens portadores das concepcdes e atitudes espirituais
que é preciso infundir nas massas, que é preciso tornar habituais entre o povo
(BRASIL, 1942).

Ao analisar as reformas educacionais ocorridas no contexto histérico brasileiro, pode-
se afirmar que o status de formador da consciéncia educativa no ensino secundario ficou
limitado as elites, atendendo aos interesses governamentais e das classes dominantes.

Dessa forma, Capanema reafirma de forma explicita a tendéncia de uma formacéo
secundaria elitista, capaz de inculcar na juventude a consciéncia de uma nagdo em construcéo,
coordenada pelas elites dirigentes e sustentada pelas massas que deveriam ter uma formacao
primaria minima exigida pela sociedade capitalista, e destinadas a assumirem as posi¢des de
comandados em um sistema socioecondmico cada vez mais complexo e exigente na formacéo
de forca de trabalho qualificada e tecnicista.

Para Dallabrida (2013), a Reforma Capanema, teve como principal objetivo suprir a
necessidade de reestruturacdo do sistema de ensino brasileiro, bem como a intensificacdo do
ensino humanista e a formacdo de uma juventude comprometida com os ideais nacionalistas de
construcédo do pais.

Souza (2008) afirma que Capanema fez outras alteragdes no sistema escolar que
merecem destaque, tais como: padronizacdo dos tipos de estabelecimento de ensino secundario,
0 ginasio destinado a ministrar o curso de primeiro ciclo e o colégio responsavel pelo segundo
ciclo do ensino secundario; ajustamento do controle e fiscalizacdo federal sobre as escolas
secundarias, tendo em vista uma expressiva expansdo do ensino secundarista a partir da década
de 1940; tornou o sistema de avaliagdo mais rigoroso e aprimorado, criando os exames de
suficiéncia, finalidade de habilitar o aluno para a promocéo para a série seguinte e habilitar o
aluno do ultimo ano para a prestacdo dos exames de licenga, que por sua vez era exigido para
0 ingresso no ensino superior. Em suma, a reforma de Capanema trouxe duas grandes
inovagdes: orientacdo educacional desenvolvida nas escolas secundarias visando encaminhar
os alunos na escolha da profissdo; e os trabalhos complementares, envolvendo as instituicoes
escolares para desenvolverem nos alunos um carater cultural e recreativo.

Para Silva (1969), com a expansdo do ensino secundario, nota-se que 0S
estabelecimentos deste nivel de ensino, em sua maioria, preparavam o0s alunos para uma
formagéo tecnicista ou para uma formacéo intelectual, servindo como replicadores da

desigualdade social e ndo como meio que possibilitasse movimentos entre as classes sociais.
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Mantendo a origem tradicionalista de dar uma instrugdo minima, primaria, as massas populares
e uma formacdo integral as elites, estando os curriculos e as questdes pedagdgicas diretamente
vinculados a esses objetivos, embora muitas vezes disfarcados, mas claros nas andlises criticas
e historicas.

Por fim, Souza (2008) afirma que apds duas décadas vigente, a reforma Capanema
deixou marcas profundas e duradouras no sistema de ensino secundario brasileiro. Muito se
deve a expansdo desse nivel de ensino em todo o territério nacional, possibilitando a
consolidacdo em definitivo do imaginario de exceléncia escolar vivido nos ginasios e colégios,
principalmente nos estabelecimentos publicos, de forma a contagiar geracdes de brasileiros que
passaram ou ndo pelo ensino secundario, mas que vivenciaram direta ou indiretamente o ideario
de uma educacdo de qualidade em crescimento.

Com todas as transformaces socioculturais e econémicas ocorrendo em curto espaco
de tempo, o sistema educacional teve que se reorganizar no sentido de estar preparado para lidar
com novas questdes relacionadas & modernidade, frente aos velhos problemas educacionais, e
por outro lado, lidar com a euforia da sociedade por um sentimento democratico e liberal,

entusiasmada pelo moderno, pelo novo. Dessa forma, Souza (2008) afirma que:

As relacBes entre educacdo e sociedade sdo complexas e as correspondéncias e
mediac@es dificeis de precisar. Os anos que se seguiram ao fim do Estado Novo no
Brasil foram de consolidacdo da experiéncia democratica no ambito politico e da
sociedade de massa no plano social. Os anos 50 foram tempos de mudancas de habitos
e de padrbes de consumo, de entusiasmo pela modernizacdo concretizada na
sociedade urbano-industrial e de euforia em torno da ideologia nacional-
desenvolvimentista (SOUZA, 2008, p. 186-187).

E fato que as transformagdes sociais e econdmicas exerceram forte pressdo, sobre o
ensino secundarista no Brasil nas décadas de 1940 e 1950, reivindicando a modernizacao e
adaptacdo escolar a nova ordem social e econémica, porém um sistema organizado e fundado
em bases tradicionalistas tem seus entraves ao esbarrar em interesses pessoais ou mesmo
governamentais, assim, coexistiram correntes pedagdgicas modernas e tradicionalistas, ou seja,
a modernizacdo ocorreu dentro de um sistema conservador e aristocratico.

As constantes mudancas sociais e econdmicas ocorridas a partir da republica, sobretudo
apos a década de 1930, tiveram forte influéncia nas transformacdes curriculares, pedagdgicos e
estruturais da educacdo escolar, uma vez que o desenvolvimento econémico e social esta
diretamente relacionado com a adequacéao da educacao escolar com a realidade de seu tempo.

De acordo com Romanelli (1986) as transformagdes globais, devido a expansdo da
industria e comércio, no inicio do século XX ocorreram de forma radical no sentido de
transformar setores ou mesmo um contexto social e econdmico pré-capitalista em capitalista,

tendenciando uma modificagdo profunda e ampla no sistema escolar, sobretudo no sentido de
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torna-lo adequado as novas exigéncias da sociedade capitalista, cada vez mais complexas e
dindmicas, saindo, assim, do campo da educacao estagnada e arcaica para modelos modernos e
dindmicos. Desta forma, mediando a migracdo de uma educacao tradicionalista para modelos

condizentes com a nova realidade econdmica, social e cultural. Desta forma,

A mudanga educacional, que se procura aqui, manifesta-se, ndo s6 no sentido de obter
maior nimero de oportunidades, ou seja, maior elasticidade de oferta, mas também e
sobretudo no sentido de conseguir que 0os modelos antigos de educacéo ainda vigentes,
anacronicos para a nova situacdo, sejam substituidos por novos padrbes de escola,
com maior diversificacdo em favor de instituicbes que qualifiquem mais eficazmente
a populacdo para o exercicio de atividades econémicas e a capacidade para uma
interferéncia mais adequada e objetiva na realidade (ROMANELLI, 1986, p. 108).

Um dos fatores marcantes em toda a trajetoria do ensino secundério, desde a criagao do
Colégio Pedro Il até a implementacdo da reforma Capanema, foi a luta constante pela
equiparacdo das escolas de nivel secundéario de todo territério nacional ao colégio padrédo da

capital. Desta forma, Piletti (1987, p. 57) divide esse periodo em quatro fases distintas:

1%) De 1892 a 1911: a equiparacdo foi concedida tanto a estabelecimentos estaduais
quanto a particulares, mediante o atendimento de determinadas condi¢es, sendo que
os ultimos s6 comegaram a ser equiparados em 1895, mas o foram com facilidade na
primeira década deste seculo, quando se cometeram muitos abusos na realizagéo dos
exames parcelados; 2?) De 1911 a 1915: Diante da total autonomia concedida aos
estabelecimentos de qualquer tipo, a equiparacdo tornou-se desnecesséria; 3%) De 1915
a 1931: Equiparacédo apenas para os estabelecimentos publicos estaduais e, a partir de
1928, municipais, e exames no estabelecimentos equiparados ou juntas examinadoras
oficiais para os estabelecimentos oficiais; 4%) A partir de 1931: oficializacdo, através
da inspegdo oficial, de todo ensino secundario.

Portanto, a equiparacdo dos estabelecimentos de ensino secundario ao colégio padrao
Pedro |1, sO se oficializou, de fato, a partir de 1931, quando o governo geral implantou um
sistema rigoroso de inspecdo federal sobre todas as escolas deste nivel de ensino, desta forma
dando um importante passo para o crescimento do ensino secundario no Brasil.

De acordo com Silva (1969) ao final do Estado Novo a educacdo escolar secundéria
encontrava-se com uma certa organicidade, porém continuou a servir aos interesses da
sociedade tradicionalista aristocratica que manteve sua influéncia impregnada no sistema
escolar brasileiro continuando a direcionar o ensino secundario a formacdo das elites
dominantes e moldar o perfil do educando, assim, “¢ finalidade do ensino secundario formar as
individualidades condutoras, pelo que forga é desenvolver nos alunos a capacidade de iniciativa

e de decisao e todos os atributos fortes da vontade” (SILVA, 1969, p. 297).

1.5 CONSTITUICAO DE 1946 E O PROCESSO DE CONSTRUGCAO DA LEI 4024 DE 1961



48

A Constituicdo de 1946 foi elaborada pelos membros da Assembleia Constituinte
formada apds as elei¢des gerais, em 2 de dezembro de 1945.

De acordo com Sepulveda (2017, p. 1), “com o fim do Estado Novo, e do longo governo
de Vargas, o Brasil entra em um momento de euforia nacionalista. O periodo entre 1946 e 1964
ficou conhecido como Nacional Desenvolvimentista”. Assim, configurando um momento de
constantes debates sobre a reconstrucdo da identidade nacional em suas variadas frentes, sendo
destaque para a questdo da educacgdo religiosa nos estabelecimentos escolares, fato este que
permeou entre Estado e Igreja desde a vinda dos jesuitas para o Brasil em 1549. Desta forma, a
constituinte de 1946 ndo encontrou resisténcia para contemplar a educacao religiosa em seus
autos, onde prevaleceu a vitoriosa légica liberal e os interesses da igreja catdlica e dos
privatistas que discutiam a educa¢do. Assim, “o ensino religioso constitui disciplina dos
horéarios das escolas oficiais, & de matricula facultativa e serd ministrado de acordo com a
confissdo religiosa do aluno, manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal
ou responsavel” (BRASIL, 1946, art. 168).

Por fim, para Sepulveda (2017) a disciplina de educacédo religiosa teve um revés na
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1961). A disciplina de
educacdo religiosa nos horarios das escolas oficiais foi mantida, porém, a LDB/1961 retirou da
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios o compromisso salarial para com os professores
da disciplina, ficando os salérios dos professores sob responsabilidade das religides que
ministrassem a disciplina de educacéo religiosa em suas respectivas escolas, assim, dificultando
a implementacdo da disciplina de educacéo religiosa nas escolas oficiais.

Além do embate religioso na educacgdo escolar publica outras questdes no campo da
educacao também foram contempladas na constituicdo de 1946 conforme esta definido no art.
168:

A legislacdo do ensino adotard os seguintes principios: | - 0 ensino primario é
obrigatorio e s6 sera dado na lingua nacional;ll - o ensino primério oficial é gratuito
para todos; o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-a para quantos provarem falta
ou insuficiéncia de recursos;lll - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em
que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito
para os seus servidores e os filhos destes; |V - as empresas industrias e comerciais s&o
obrigadas a ministrar, em cooperacao, aprendizagem aos seus trabalhadores menores,
pela forma que a lei estabelecer, respeitados os direitos dos professores;V - 0 ensino
religioso constitui disciplina dos horéarios das escolas oficiais, é de matricula
facultativa e sera ministrado de acordo com a confissdo religiosa do aluno,
manifestada por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel;

VI - para o provimento das catedras, no ensino secundario oficial e no superior oficial
ou livre, exigir-se-a concurso de titulos e provas. Aos professores, admitidos por
concurso de titulos e provas, serd assegurada a vitaliciedade;VII - é garantida a
liberdade de catedra (BRASIL, 1946).
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A constituicdo de 1946 (Brasil, 1946) viabiliza a resolucdes de varias questbes
educacionais de forma significativa tais como: dar obriga¢des as industrias e comércio para
com seus trabalhadores como esta descrito no art. 168 “as empresas industriais, comerciais €
agricolas, em que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario
gratuito para os seus servidores e os filhos destes”; em seu art. 170: “A Unio organizara o
sistema federal de ensino e o dos Territdrios” possibilitando uma organiza¢do unificada a
nacional no plano educacional; ao passo que no art. 171 “Os Estados e o Distrito Federal
organizardo os seus sistemas de ensino” autorizando os Estado e Distrito Federal a se
organizarem de acordo com suas realidades; ao mesmo tempo que no art. 169 traz o seguinte:
“Anualmente, a Unido aplicara nunca menos de dez por cento, e os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios nunca menos de vinte por cento da renda resultante dos impostos na
manutengdo e desenvolvimento do ensino” obrigando o Governo em todas as esferas a investir
no sistema educacional escolar.

De acordo com Martins (2018) a aplicacdo detalhada do artigo 168 da constituicdo de
1946 se deu com o projeto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) elaborado em 1948,
a qual delineou e condicionou as politicas pablicas educacionais propondo obrigacdes e deveres

ao governo federal, governos estaduais e municipais. Assim,

O ministro da educacdo Clemente Mariani organizou uma comissdo composta por
antigos membros do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova” para a preparagéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Em 1948 foi entregue por este
grupo um anteprojeto de orientacdo liberal e descentralizadora (HILSDORF, 2005).
Este projeto sofreu severas criticas do antigo ministro do Estado Novo Getulista, 0
deputado federal Gustavo Capanema, devido a oposi¢do de Capanema o projeto foi
engavetado (MARTINS, 2018, p.05).

Segundo Souza (2008), enquanto tramitava o anteprojeto da LDB no legislativo, o
Governo Federal, em relacdo a educacdo secundaria e profissional, pautou-se em medidas
pontuais e reformulac6es parciais até que o projeto fosse aprovado e sancionado. O anteprojeto
era de cunho liberal e descentralizador, dando mais flexibilidade e autonomia aos sistemas
estaduais de ensino, contrariando os ideais do entdo deputado federal Gustavo Capanema, que
fez duras criticas ao anteprojeto, sobretudo no tocante a descentralizagdo do ensino secundario,
que tramitava no poder legislativo, acarretando o seu arquivamento.

De acordo com Romanelli (1986) o anteprojeto da LDB que tramitava no congresso
nacional desde 1948 estipulava as condi¢Oes que as escolas deveriam criar para que 0S
principios de liberdade e os ideais de solidariedade humana tivessem vigéncia, dando um
embasamento democratico ao sistema educacional escolar. O anteprojeto, em relacdo a

administracdo educacional, propunha a criacdo de um Conselho Nacional de Educagdo que
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tivesse a funcéo de assessorar o ministro da educac¢ao. De acordo com Romanelli (1986), seriam
criados:

Um sistema federal de educacdo com o objetivo de organiza-la e administra-la nos
territorios e, de forma estritamente supletiva nos Estados; sistemas educacionais de
educacdo com administracdo e organizagdo a cargo dos Estados. Além dessas
inovagdes, 0 anteprojeto previa o exame de Estado, para conclusdo de cursos, a
autonomia administrativa, didatica e financeira das Universidades e concursos de
provas e titulos para provimento de cargos no magistério, colocava ainda as escolas
privadas sob a fiscalizagdo e controle dos poderes publicos e criavam ainda o colégio
universitario destinado a preparar os candidatos aos cursos superiores. Abrangia o
anteprojeto todos os ramos e graus do ensino, tendo uniformizado e organizado o
ensino profissional dos varios ramos e niveis, proporcionando, também, elasticidade
e flexibilidade ao ensino médio, até entdo inexistente (ROMANELLI, 1986, p. 173).

O anteprojeto refletia bem a constituicdo de 1946 e contemplava as mudancas que a
sociedade da época vivia e ansiava, atuava no campo democratico e humanista, além de
normatizar os direitos do educando, bem como os deveres e obrigacGes dos gestores e do
Estado, possibilitou uma adequacdo do sistema educacional com a realidade vivida naquele
momento. Porém, por trazer questfes polémicas no contexto politico e ideoldgico, tais como a
descentralizacao do ensino secundario e a concepc¢do de uma educacdo formativa, o anteprojeto
da LDB acabou sendo engavetado, tendo que aguardar cerca de 13 anos para ser aprovado.

Neste contexto, segundo Souza (2008), através do decreto n® 34.638, de 17 de novembro
de 1953 (BRASIL, 1953) foi instituido a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario (CADES), a qual tinha como principal finalidade promover atividades praticas e
tedricas para o aperfeicoamento de professores e pessoal técnico que atuassem na educacao
secundéria, em 1954 foi criado o fundo nacional do ensino medio, cuja finalidade era auxiliar
0 desenvolvimento do ensino secundario, sobretudo através de financiamento de bolsas de
estudos para alunos carentes em estabelecimento privados.

A CADES foi uma acdo do governo que surgiu com a necessidade de aperfeicoar e
expandir o ensino secundario no Brasil, foi motivada devido a necessidade da formag&o de uma
juventude alinhada a nova ordem social e econdmica, desenvolvimentista e capitalista, que
exigia cada vez mais dos cidaddos e dos profissionais da industria e comércio. Assim, para obter
alunos qualificados e aptos a assumirem seu lugar na sociedade e no trabalho era, antes de tudo,
necessario ter professores qualificados e conscientes das questdes pedagogicas, curriculares e
formativas. Desta forma, a campanha impulsionou uma verdadeira revolugdo no sistema
educacional secundarista, culminando com a revisao do anteprojeto da LDB gue se encontrava
arquivado no congresso nacional.

O anteprojeto da LDB esteve novamente em debate entre 1954 e 1957, onde fortes

discursos em varias vertentes politicas e ideoldgicas tiveram seus espacgos para apresentar suas
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argumentacdes acerca das novas diretrizes da educacdao secundarista, desta forma, de acordo
com Souza (2008, p. 213),

Uma nova lei organica do ensino secundario esteve em discussdo na Camara dos
Deputados 1954 e 1957, motivando acirrados debates dos professores secundaristas
acerca da inclusdo e / ou exclusdo de disciplinas no curriculo. A ideia de educar para
o trabalho, de inclusdo de disciplinas de cunho pratico no curso ginasial, renovacéo
metodoldgica e de flexibilizagdo curricular passaram a ser defendidas por um nimero
crescente de educadores, especialmente os responsaveis pela direcdo dos 6rgdos
federais de administragdo do ensino secundario.

E neste cenéario que em 1957 a CADES, organiza, publica e distribui gratuitamente a
Revista Escola Secundaria para todas as escolas do pais. Neste momento da historia o Brasil
tinha uma economia crescente e um mercado de trabalho cada vez mais complexo e exigente,
além de passar por varios debates que cobravam do Estado mudancas no processo educacional
escolar em vias de adequar a escola secundaria com a nova realidade democréatica e
emancipadora. Desta forma, era necessario um novo perfil do aluno para atender as novas
demandas sociais e profissionais, o qual deveria ter maior capacidade de tomadas de decisdes
acertadas seja na vida social ou profissional.

Assim, foi preciso criar um meio que possibilitasse uma boa formacao e orientacdo para
os docentes e gestores, nesse sentido, a Revista Escola Secundaria vem contribuir para propagar
entre os profissionais da educacao as inovagdes pedagogicas, didaticas e curriculares essenciais
para o realinhamento profissional. A Revista Escola Secundaria também tinha como meta
impulsionar o crescimento na qualidade do ensino secundario, seja no campo pedagdgico,
cultural ou prético, uma vez que viabilizaria a possibilidade de uma melhor qualidade na oferta
dos servigos prestados pelos profissionais da educacao secundaria.

De acordo com Silva (1969), apds varios anos de debates foi aprovada Lei 4024 de 1961,
que deu Diretrizes e Bases ao Ensino Brasileiro. A Lei se manteve fiel ao anteprojeto,
sobretudo, referente a flexibilidade da educacdo e da autonomia dos sistemas estaduais, 0
primeiro se da sobretudo pelo afrouxamento do controle do ensino particular, o segundo devido
a autorizacdo que dava competéncia aos Estados para organizarem seus sistemas de ensino,
porém, ndo trouxe uma mudanca profunda que o ensino escolar necessitava, tendo em vista a
crescente evolugdo econdmica e social e os anseios da sociedade por uma formacéo académica
capaz de formar o cidadao para a vida e o trabalho, em um sistema cada vez mais complexo e

exigente, desta forma,

Podemos dizer que a situagdo do ensino médio secundario e de todo ensino médio
pouco foi afetado pela lei de diretrizes em si mesma. O problema de fornecer o ensino
médio secundario a base suficiente aos cursos do nivel superior continua no mesmo
ponto, tal como ocorre com o problema de difusdo de um ensino técnico que propicie
a mdo de obra de um nivel médio necessario ao desenvolvimento do pais. Mas é
forcoso reconhecer, a solucdo desses, como de tantos outros problemas de educacéo
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que temos de enfrentar, ndo podemos decorrer somente de leis. S8o tarefas de
planejamento da educagéo, a ser feito no contexto mais amplo do planejamento do
nosso desenvolvimento econdmico e social (SILVA, 1969, p.387, 388).

No mesmo sentido Romanelli (1986) firma que a Lei 4024 de 1961 perdeu a
oportunidade de aproximar e adequar a educacao escolar com a realidade vivida pela sociedade,
assim proporcionando condi¢fes para se ter uma educacdo secundaria de maior qualidade e

alinhavada com as questfes sociais e econémicas.

A lei, que fora tdo discutida e que poderia ter modificado o sistema educacional
Brasileiro, iria, no entanto, fazer prevalecer a velha situacdo, agora agravada pela
urgéncia da solucdo de problemas complexos de educacdo criados e aprofundados
com a distancia que se fazia sentir, havia muito, entre o sistema escolar e as
necessidades do desenvolvimento.
A eficacia de uma lei depende dos homens que a aplicam. Neste sentido, operou, como
forca de inércia a tradicdo juridica que possuimos. Esta, agindo sobre a mentalidade
de nossos homens publicos, levou-0s, a interpretar a lei mais segundo 0s mecanismos
préprios do espirito jurisdicista do que segundo os objetivos e as necessidades de sua
aplicacdo (ROMANELLI, 1986, p. 179).

Por outro lado, segundo Silva (1969), para atender a realidade do discente, 0 curso

secundario se dividiu em duas orientacdes educativas: a profissionalizacdo com o Curso Normal
e 0s Técnicos; e a preparacao para o Curso superior. Nesse contexto, a CADES e a Lei 4024 de
1961 (Brasil, 1961) representaram um certo avancgo na organizacao curricular e nas orientagdes
didatico-pedagdgicas do ensino secundario. Porém, este nivel de ensino ainda necessitava de
uma educagao mais sistematizada e extensiva a todas as classes sociais.

Por fim, Piletti (1987) afirma que os objetivos das reformas no ensino secundario
brasileiro desde a primeira republica até a primeira em Lei 4024 de1961, em teoria, oscilaram
entre uma funcdo propedéutica e formativa, mas na pratica manteve-se, quase que
exclusivamente, condicionados a preparar os jovens da elite dominante para dar continuidade
aos estudos em nivel superior.

De acordo com Massunaga (1989) a LDB/1961 trouxe como principais pontos, a
descentralizacao do ensino secundario, dando maior liberdade para os estados gerirem o ensino
secundarista, uma maior flexibilidade curricular, a manutencdo da equivaléncia entre 0s varios
ramos do ensino médio, a facilitagcdo da transferéncia dos alunos das areas profissionais para o
ensino secundario e o estabelecimento de completa igualdade de todos os ramos do ensino
secundarista em relagcdo ao ingresso no ensino superior. Deve-se destacar que o fato de a Lei
4024 de 961 néo ter prescrito um curriculo fixo e rigido além de promover a descentralizacao
do ensino secundario foram pontos positivos que possibilitaram o crescimento pedagdgico e
curricular, em um viés de poder obter um ensino secundario apto a formar para a vida e para o
trabalho.
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No mesmo sentido, segundo Massunaga (1989), a Lei 4024 de 1961 deixou de expor
claramente os principais objetivos do ensino secundério, a ndo ser os ja proclamados para o
ensino médio em geral, tal como “a educagdo de grau médio, em prosseguimento a ministrada
na escola primaria, destina-se a formagao do adolescente” (MASSUNAGA, 1989, p. 76). Desta
forma, a orientacéo era para que o ensino secundarista fosse apenas uma continuidade do ensino
primario e ndo dava um direcionamento a formacdo da juventude, seja de carater formativo,
profissional ou propedéutico.

Assim, os objetivos da educacdo secundaria ficaram vagos na Lei 4024 de 1961 (Brasil,
1961), dando margem de dlvidas em sua interpretacdo e sua aplicacdo, abrindo possibilidades
para que seja implantado ou mesmo mantido um ensino secundarista de carater propedéutico,
0 qual encontra-se impregnado no sistema escolar desde o surgimento do ensino secundario no
Brasil, esta tendéncia de uma educacdo propedéutica secundarista ocorre no sentido de atender
aos anseios das classes dominantes. Com o crescente desenvolvimento industrial o ensino
secundario também assume, de certa forma, um carater tecnicista que busca atender as
necessidades capitalistas, no sentido de formar forca de trabalho técnica para as industrias e
comeércio, afirmando a l6gica capitalista desenvolvimentista. Neste sentido, o ensino secundario
de carater formativo, propedéutico e ou tecnicista tendenciava conviver paralelamente nos
estabelecimentos escolares secundaristas, de forma a atender aos anseios e aos objetivos de suas
clientelas.

Portanto, pode-se afirmar que a forte presenca da ideologia tradicionalista aristocrata se
manteve impregnada no sistema escolar brasileiro e embora a Lei 4024 de 1961 (BRASIL,
1961) representasse um grande avango no sistema educacional, deixando as portas abertas para
a socializacdo e a expansdo em massa do ensino secundario, ainda ha muito que reformular e
fazer do ensino escolar um lugar de formacéo cidada para a vida social e profissional.

Em suma, o ensino secundario no Brasil nasceu com os jesuitas, atendendo aos
interesses da igreja catélica buscou dar uma formacéo religiosa elitizada, posteriormente ainda
no Brasil col6nia, passou a atender as necessidades do governo central que assumiu o controle
da educagdo em todos os niveis, porém perdeu grande parte da organicidade pedagdgica e
curricular implanta pelos jesuitas, esta acdo governamental se deu em prol da manutengéo do
poder politico e econdémico sobre a sociedade. No Brasil império o ensino secundario mais uma
vez serviu aos interesses do Estado, que buscou dar um certo carater formativo, organicidade e
padronizacédo a nivel nacional através da equiparacdo dos liceus provinciais ao colégio Pedro

I1, enfim, no Brasil replblica o ensino secundarista oscilou seus objetivos estampados em varias
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reformas, os quais estiveram alternando ou convivendo paralelamente o carater propedéutico e
o formativo desde o inicio da republica até a primeira LDB em 1961, que descentralizou o
ensino secundario, dando maior liberdade pedagogica e curricular para os Estados gerirem este
nivel de ensino, tornando-o mais democratico e com maiores possibilidades de oferta de um
ensino de qualidade e condizente com a realidade vivida em cada regiéo do pais.

Neste sentido, 0 ensino secundario desde que surgiu no Brasil buscou atender aos
interesses da elite, da igreja catolica ou do Estado, tendo uma leve orientacdo, sobretudo, tedrica
no sentido formativo, no entanto, apés o desenvolvimento industrial e o fendmeno da
urbanizacdo que ocorreu impulsionado pela fuga do homem do campo para as cidades na
tentativa de sair das dificuldades vividas na zona rural e atraido pela possibilidade de emprego
na industria e comércio, 0 ensino secundarista também assumiu um papel tecnicista atendendo
a légica capitalista.

E neste cenario de urbanizacdo e crescente crescimento econdmico industrial e
comercial, que surge a necessidade de implantar uma educagdo secundarista participativa,
formativa e democratica. Neste sentido, era necessario ter um ensino gque proporcionasse a
formacdo de uma juventude alinhada com a nova ordem social e econdmica, sendo capaz de
desempenhar seu novo papel na sociedade e no trabalho, de forma critica e autbnoma. Porém,
para se ter um aluno com formacdo de qualidade antes é necessario se ter um professor com
formagédo adequada e consciente da fungdo de provocar e direcionar os discentes a uma
formacdo integral e integrante.

Assim, o governo central em 1953 se V€ na necessidade de aperfeicoar e expandir de
forma democratica o ensino secundario em todo o territério nacional, criando a CADES, cujo
principal objetivo foi dar suporte a toda a rede de ensino secundario, seja na infraestrutura, no
treinamento de gestores, professores, e sobretudo dar orientagdes pedagdgicas, didaticas e
curriculares aos profissionais da educacdo secundaria, em um viés de ofertar um ensino de
qualidade a nivel nacional.

Dentre as varias a¢des da CADES, em 1957 foi criada a revista Escola Secundaria, a
qual foi distribuida gratuitamente para todos os estabelecimentos de ensino secundario no
territorio nacional, a revista assumiu um importante papel no suporte e orientacdo que
possibilitasse uma melhoria significativa na qualidade do ensino, tendo como finalidades,
dentre outras, a divulgacao das a¢fes da CADES, socializar as questfes educacionais regionais

com suas respectivas soluges, trazer orientacOes pedagogicas, curriculares e didaticas em todas
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as disciplinas previstas no curriculo do ensino secundario, em destaque nesta pesquisa, a

disciplina de quimica.
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CAPITULO 2 - CAMPANHA DE APERFEICOAMENTO E DIFUSAO DO ENSINO
SECUNDARIO (CADES)

Este capitulo tem como objetivo demonstrar as acdes da Campanha de Aperfeicoamento
e Difusdo do Ensino Secundario (CADES). Serao descritas as a¢des junto aos docentes, como
as orientacdes didatico-pedagdgicas e a organizacdo curricular, bem como as atividades junto
aos administradores, secretarios, alunos e seus familiares.

H& de se ressaltar que no Brasil o ensino escolar, desde suas origens, de acordo com o
capitulo 1 desta pesquisa, vem alternando seus objetivos e finalidades no decorrer do tempo.
Quase sempre atendendo aos anseios de quem o conduzia, inicialmente regido pelos jesuitas
atendeu a ordem religiosa e, posteriormente a expulsdo dos jesuitas do ensino, passou a ser
conduzido pelo Governo Central. O ensino secundario em suas varias reformas propunha
assumir um papel democratico, formativo, técnico e propedéutico, porém quase sempre atendeu
a formacéo das elites condutoras.

Esta concepcdo comecou a tomar outros rumos com o éxodo rural e o nacional
desenvolvimentismo acelerados ap6s a segunda guerra mundial, tornando-se necessario um
ensino secundario com énfase na formacéo de cidad&os aptos a se adaptar ao trabalho e a uma
sociedade em constante mudanca socioecondmica. Neste sentido, se fez necessario reformular
0 ensino secundario para que ofertasse um ensino de carater formativo e profissionalizante.
Desta forma o Governo Central se viu forcado a instaurar uma campanha que pudesse
reorganizar os curriculos e implantar uma pedagogia renovadora, que fosse capaz de dar novas
direcdes ao ensino secundario brasileiro. Desta forma, pode-se dizer que a CADES nasce de
uma conjuntura de fatores sociais, politicos e econdmicos que impulsionaram de forma
emergencial a criagdo de um mecanismo de intervengdo no ensino secundarista.

Para maior compreensao esse capitulo foi organizado com as seguintes se¢des: Do processo
de criacdo do Magistério de Emergéncia a necessidade de uma Campanha para o crescimento
do Ensino Secundario; Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario como
ferramenta politica emergencial; Atividades educativas e de financiamento desenvolvidas pela
CADES aos profissionais da educacédo; Atividades formativas desenvolvidas pela CADES
junto aos discentes; A CADES e a presenca da Igreja Catolica Apostolica Romana; O
aperfeicoamento e a difusdo do Ensino Secundario; A CADES: do anuncio a implantag&o,

consolidacédo e expansdo, renovagao administrativo-pedagdgica, e declinio e desaparecimento.
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Figura 7: Anisio Teixeira, Getulio Vargas no encerramento do VII Congresso Nacional de Educacao.

Fonte: CPDOC/FGV. Disponivel em: <http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/arquivo-
pessoal/AT/audiovisual/anisio-teixeira-getulio-vargas-e-outros-no-campo-do-vasco-da-gama-por-ocasiao-
do-encerramento-do-vii-congresso-nacional-de-educacao>. Acesso em: 13 dez. 2021.

Getulio Vargas entdo presidente do Brasil, influenciado pelo intelectual baiano Anisio
Teixeira, que participava do movimento escolanovista, implantou a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES), a qual foi um marco histérico no
ensino secundério, trazendo uma nova concepgao formativa e dando um passo importante para

0 crescimento e a democratizacdo deste nivel de ensino, assim,

A Cades ndo nasceu como uma filosofia ou, sequer, com uma politica administrativa
ou educacional. Fez-se por inspiragdo do momento, procurando atender urgentemente
0s problemas mais prementes com que se via a bragos a Diretoria do Ensino
Secundario, tendo sido, neste sentido, a primeira janela aberta para uma atuagéo do
MEC no Pais (LIMA, 1960b, p. 6).

Neste sentido, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario foi
implantada em regime de urgéncia, a fim de obter um novo perfil da juventude e por
consequéncia dos profissionais da educacdo, buscou através do rearranjo do sistema escolar
avancar nas questdes didaticas, pedagogicas e curriculares, obtendo, de certa forma, um avanco

nas tratativas metodoldgicas e nas praticas escolares.

2.1 O PROCESSO DE CRIACAO DO MAGISTERIO DE EMERGENCIA A NECESSIDADE
DE UMA CAMPANHA PARA O CRESCIMENTO DO ENSINO SECUNDARIO

De acordo com Dallabrida (2014, p. 112), o ensino no Brasil, desde sua origem, oscilou
em seus objetivos e finalidades, desta forma, “os colégios jesuiticos do periodo colonial e os
liceus do oitocentos, bem como os ginasios da Primeira Republica, foram marcados pelo carater

elitista e propedéutico, contrapondo-se ao ensino técnico”. Ao passo que a reforma Francisco
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Campos reorganizou o curriculo do ensino secundério, de forma a criar condigdes para o
crescimento deste nivel de ensino. A Reforma Capanema buscou atualizar o curriculo e as
orientacdes pedagdgicas, uma vez que ocorreu uma expansao significativa do ensino
secundario, sobretudo no segundo ciclo, o qual preparava e habilitava os discentes para o

ingresso no ensino superior. Desta forma,

As escolas secundarias passaram entdo a ser procuradas por todos aqueles que
desejavam ascender socialmente. Contrariando sua finalidade elitista, o ensino
secundario cresceu assustadoramente apds a Reforma Capanema em todo o pais. Na
década de 1942-1952, a expanséo do ensino secundario foi de 210% no primeiro ciclo
[ginasial] e de 436% no segundo ciclo [colegial] no que se refere a matriculas. Em
relacdo ao nimero de unidades, essa expansdo foi de 1.084% e 498%, respectivamente
(PINTO, 2008, p. 150).

Assim, a juventude via no ensino secundario, a possibilidade de ascensdo social e
profissional, o que justificava o crescimento significativo das matriculas neste nivel de ensino.
Esta tendéncia se acentuou no periodo da redemocratizacdo, pois, “em 1945 a matricula geral
dos alunos do ensino secundario era de 237.695, mas, em 1960, havia saltado para 991.391”
(DALLABRIDA, 2014, p.112). A crescente expansdao do ensino secundario agravou O
problema da grande insuficiéncia de professores licenciados, levando o Governo Federal a criar
um magistério de emergéncia, recrutando os professores através do exame de suficiéncia. “Essa
prova, instituida pelo Decreto-Lei 8.777, de 22 de janeiro de 1946, tornava aptos os professores
secundaristas a lecionar onde ndo houvesse docentes devidamente formados pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras” (DALLABRIDA, 2014, p.112).

E fato que os candidatos aprovados nas provas de suficiéncia deveriam ter algum
conhecimento especifico na disciplina que iriam lecionar, porém ndo tinham uma formacéo
especifica, pedagdgica e didatica que lhes dessem suporte para desempenhar um trabalho em

vias de proporcionar a garantia de uma educacao efetivamente de qualidade. Neste sentido,

Tal crescimento [do ensino secundario] provocou a super utilizagdo do professorado
e apesar das medidas destinadas a tornar o magistério secundario um grupo
ocupacional estavel e numericamente importante (tais como o registro profissional, a
regulamentacdo das condicdes de trabalho e a criacdo das Faculdades de Filosofia), a
maior parte dos professores desse nivel de ensino utilizava o magistério como
ocupacéo parcial. O crescimento da rede e das matriculas provocou o crescimento do
corpo docente, que passou a ser recrutado por uma série de processos emergenciais
(NUNES, 2000, p. 46).

A crescente busca por um ensino secundarista de qualidade, por parte da juventude,
deve-se, sobretudo, pela possibilidade de movimento entre as classes sociais, seja através do
acesso ao ensino superior ou mesmo no sentido de se obter uma formacao profissional técnica,
em ambas as possibilidades dando maiores expectativas para alcancar melhor posicao social e

profissional.
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De acordo com Pinto (2008), o ensino secundario na década de 1950 encontrava-se
despreparado para sustentar o crescimento pela demanda deste nivel de ensino, bem como néo
tinha um corpo docente capaz de garantir uma boa qualidade na formacéo da juventude, em um
viés de preparar 0s jovens a uma nova realidade social e econdmica, que passa a exigir cada
vez mais dos cidadaos e do trabalhador, cobrando ac¢Ges rapidas, assertivas e coesas sem perder

0 Senso critico. Assim,

O ponto mais fraco da escola secundaria brasileira estd no seu professorado. Pelo
stbito incremento do aparelho, tornou-se necessario organizar um magistério de
emergéncia aliciado nas sobras, lazeres e desempregos de outras profissdes, ou entre
outros candidatos sem profissdo nenhuma (ABREU, 1960, p. 93).

Desta forma, a implementacdo do magistério de emergéncia autorizou professores
leigos, sem formacgdo especifica, a ministrar aulas, solucionando de forma provisoria e
insuficiente a falta de professores. Porém, o sistema educacional necessitava de um projeto de
maior alcance e mais qualificado, em um viés de levar as escolas secundéarias orientacfes
pedagogicas, curriculares e estruturais capazes de proporcionar um crescimento efetivo e
definitivo, assim, surge a necessidade de campanhas que pudessem atender de forma qualitativa
0s estabelecimentos secundaristas em ambito nacional.

De acordo com Rosa (2014), os anos de 1950 e 1960 foram marcados pela forte
influéncia ideoldgica do nacional desenvolvimentista, a qual foi adotada pelos governantes
deste periodo. Era dada énfase a industrializacdo e ao desenvolvimento econdmico com maior
abertura do mercado brasileiro para implantar instalacbes de multinacionais, sobretudo as
industrias automobilisticas e as de producdo de bens de consumo duraveis, se justificando no
sentido de elevar o padrdo de vida da populacdo e conceder um futuro melhor a nagdo, com
mais empregos e renda. Porém, para que o sistema industrial tivesse éxito, era necessario
investir em um ensino secundario capaz de inculcar na juventude alternativas intuitivas que
iriam além do automatico ingresso na academia, nesse sentido, proporcionar aos educandos
uma formacao critica, autbnoma e emancipadora, fornecendo plenas condic6es para a adaptacao
e um bom desempenho frente as novas exigéncias do mercado de trabalho e da vida social.

Rosa (2014) afirma que diante do cenario crescente de matriculas para o ensino
secundario, sobretudo a partir de meados dos anos 1950, o foco das atencGes dos intelectuais
desenvolvimentistas estava em implantar no sistema educacional uma escola secundaria mais
pratica, ou seja, mais técnica, a fim de atender aos apelos dos economistas e do capitalismo
industrial emergente. Por outro lado, os intelectuais da educagéo buscavam alteragdes nos
curriculos de forma a adequé-los & nova concepcao de ensino secundario, porém sem perder a

caracteristica e a concepg¢éo formativa, tendo como meta implantar no ensino secundario uma
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educacdo moderna, ativa e popular, sendo capaz de proporcionar uma formacao para a vida e
para o trabalho.

Neste sentido, no intuito de adequar o sistema educacional secundarista a nova
realidade, era necessaria uma formula que pudesse atender as necessidades capitalistas e ao

mesmo tempo proporcionar uma educacao de qualidade que atendesse 0s anseios populares,

Para tanto, deveria fundamentar-se no uso do raciocinio e das técnicas cientificas,
segundo os instrumentos tedricos e de investigacdo empirica, principalmente das
ciéncias sociais. Partindo dessa ideia, as a¢fes do Instituto Nacional de Estudos
Pedagogicos (INEP), articuladas pelo intelectual baiano Anisio Spinola Teixeira, a
partir de 1952, enfatizavam a pesquisa social e educacional como meio de tonificar a
renovacdo pedagdgica no sistema de ensino do pais (ROSA, 2014, p. 28).

Desta forma, se faz necessario buscar uma teoria que de forma empirica seja capaz de
condicionar os estudos sociais vinculados a reformulacéo pedagdgica e curricular no sentido de
proporcionar um avanco significativo no sistema educacional secundario, neste contexto surgiu
a necessidade de uma campanha que na pratica buscasse solucdo para as questdes escolares e

sociais.

2.2 CAMPANHA DE APERFEICOAMENTO E DIFUSAO DO ENSINO SECUNDARIO
COMO FERRAMENTA POLITICA EMERGENCIAL

Figura 8: Anisio Teixeira (centro) na Escola Parque, Bahia, em 1956.

Fonte: Foto: (...). Templo Cultural Delfos. Disponivel em: <http://www.elfikurten.com.br/2011/02/anisio-
texeira-o-inventor-da-escola.html>. Acesso em: 13 dez. 2021.

Rocha (2014) relata que ap0s a segunda guerra mundial em 1945, o Brasil comegou a
apresentar caracteristicas de um pais urbano-industrial, amparado por uma politica
desenvolvimentista adotada pelo Governo Central, a0 mesmo tempo que perdia sua
caracteristica agrario-comercial. Dessa forma, estimulando um certo crescimento industrial

respaldado no sistema capitalista desenvolvimentista. Neste sentido, para atender as


http://www.elfikurten.com.br/2011/02/anisio-texeira-o-inventor-da-escola.html
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necessidades do desenvolvimento emergente, se fez necessario criar uma estrutura, nas escolas
secundarias, que pudesse reformular as atividades escolares de forma a introduzir um curriculo
e uma pedagogia capazes de possibilitar ao corpo docente o preparo da forca de trabalho
qualificada para as industrias e uma formacéo, elitizada, que possibilitasse a ascensdo de sua
clientela aos cargos de comando na politica e nas industrias.

Dessa forma, diante do crescimento econdmico e das transformacfes sociais se fez
necessario a implantacdo de uma campanha educacional secundarista a nivel nacional como
ferramenta politica emergencial, a qual deveria atuar na construcdo de um ensino secundario
capaz de alinhar e adequar a juventude a nova realidade social e econémica.

Nesse sentido, Silva (2020) afirma que o momento politico-social do pais nas décadas
de 1940 e 1950, era propicio para o desenvolvimento econdmico industrial, acarretando uma
consequente reforma profunda nos curriculos, na didatica e na pedagogia adotada pelos

docentes do ensino secundario, assim,

Ao longo de toda a década de 1940 e 1950, o crescimento do ensino primario e os
processos de urbanizagdo/industrializagdo trouxeram consigo uma situagdo nova para
0 panorama educacional secundério Brasileiro: a expansdo do ensino. O aumento do
namero de estabelecimentos de ensino e da populacdo escolarizada, juntamente as leis
contra o trabalho infantil e a migracdo para as cidades levaram a uma expansao
“quantitativa” do nimero de matriculas e a maior pressdo por vagas nas escolas
secundarias. Consequentemente, surge a necessidade de mais professores.
(FONSECA, 2003, p.1).

De acordo com Baraldi (2003), em 1953 o Ministério da Educacédo e da Saude Publica
passou a se chamar Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), ao mesmo tempo que foi criado
0 Ministério da Satde. No mesmo ano, vinculado ao MEC, foi criada a Diretoria do Ensino
Secundario (Dese), que tinha o objetivo de aperfei¢oar e ampliar o ensino secundario em todo
o territorio nacional, essa diretoria foi coordenada, inicialmente, por Armando Hildebrand que,
em sua formacdo, recebeu influéncias ideoldgicas de Anisio Teixeira e Lourenco Filho, os quais
fizeram parte do movimento intitulado Escola Nova.

O movimento da Escola Nova adquiriu mais adeptos no Brasil a partir do Manifesto dos
Pioneiros em 1932. Este movimento tinha como objetivos, ao contrario da escola tradicional,

implantar uma escola pablica, gratuita, obrigatdria, laica de qualidade, assim,

No documento-mestre desse movimento — Manifesto dos Pioneiros de 1932 —
transparece a importacédo, da Europa e dos Estados Unidos da América, de métodos e
técnicas de ensino contrapondo-se aos conteddos, bem como a dissociagdo entre
educacdo e economia, instituindo-se uma visdo extremamente otimista que pretendia
a reconstrucao social pela educacdo (BARALDI, 2003, p. 144).

Ainda para Baraldi (2003), no governo getulista de 1950 a 1954 ocorreu uma forte
corrida desenvolvimentista com uma crescente modernizagdo e industrializacdo, trazendo,

assim, a necessidade de elevar os padrdes educacionais ja existentes as condi¢des dos novos
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padrdes, cada vez mais exigentes e complexos, ou seja, em regime de emergéncia real, deveria
melhorar as competéncias pedagdgicas, curriculares e formativas dos professores do ensino
médio, no intuito de formar alunos aptos a se adequarem a nova ordem social e econémica.
Neste sentido, a educacéo escolar secundarista necessitaria de reformas profundas, sobretudo
em seus objetivos e finalidades. Assim, sob influéncia de intelectuais liberais, tais como Anisio
Teixeira e Lourengo Filho, defensores de uma escola moderna e democratica, além da
necessidade de inculcar um novo perfil na formacao da juventude, o Governo Central buscou
elaborar uma campanha a nivel nacional no sentido de aprimorar as orientacdes pedagdgicas,
didaticas e curriculares aos docentes deste nivel de ensino.

Neste sentido, de acordo com Baraldi (2010), a campanha nasceu com o objetivo de
suprir a defasagem qualitativa no que se refere a formacédo académica inicial e continuada dos
professores em exercicio em 1953, desta forma o governo do presidente Getdlio Vargas (1951-
1954) criou a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) a
partir do Decreto n° 34.638, de 14 de novembro de 1953. Esta campanha objetivou difundir e
elevar o nivel do ensino secundario em todo o territério nacional e, para atingi-los, promoveu
cursos e estagios de especializacdo e aperfeicoamento didatico e pedagdgico aos docentes. A
campanha utilizou-se de varios meios para difundir e elevar a qualidade do ensino secundario,
dando-lhe maior sentido social, uma vez que buscou aumentar o acesso de um maior nimero
de jovens ao ensino secundario, através da distribuicdo de bolsas de estudos a alunos de baixa
renda, entre outras acdes exemplificadas mais adiante neste capitulo (BRASIL, 1953).

Portanto, a CADES surgiu a partir de uma a¢do governamental de emergéncia que
buscava ampliar e qualificar o ensino secundarista em todo o territério nacional, neste sentido,
é importante salientar que a CADES fez parte de uma politica educativa que visava 0
crescimento do ensino secundario, essa politica governamental de campanhas em prol do ensino
secundario ficou conhecida como campanhismo Barata, (1999), nos anos 1950 a 1970 as
entidades governamentais utilizavam-se, inicialmente, desse modelo para efetuar medidas
interventivas a nivel nacional no controle de doencas endémicas tais como a malaria e
posteriormente passou-se a adotar essas acdes como ferramentas de intervencdo nas areas
sociais e educacionais. Além da CADES outras campanhas foram instauradas na década de
1950, tais como, “a Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino (CALDEME) e a
Campanha de Levantamentos e Inquéritos para o Ensino Médio e Elementar (CILEME) ”
(DALLABRIDA, 2014, p.113). Estas a¢des do Governo revelam a necessidade de implantar

nos profissionais da educacdo secundaria uma formacdo de qualidade e inovadora no aspecto
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pedagogico, didatico e curricular. Em suma, pode-se dizer que o campanhismo se tornou um

método de intervencdo em que,

O modelo é reduzido a seus componentes mais esquematicos a fim de permitir a
delimitacdo de um objeto ajustado as necessidades e caracteristicas de uma
intervencdo padronizada, techicamente desenhada, que almeja a producdo de um
produto sempre idéntico [...] através de uma rotina regular de trabalho e da renincia
as solucgdes particulares (BARATA, 1999, p. 15).

Nesse sentido, na interpretacéo de Pinto (2008), a CADES seguiu 0 modelo campanhista
de politica social, que nasceu no campo das praticas sanitaristas no final do seculo XIX, porém
0 modelo extrapolou a esfera da saude, atingindo todos os espacos coletivos que necessitassem
de acgdes disciplinadoras, entre 0s quais 0 ensino secundario. Este modelo apresenta trés

caracteristicas fundamentais:

1) a crenca de que os problemas sociais, em vez de serem resultantes de relagdes
sociais historicamente determinadas e marcadas por contradi¢Bes, decorriam da
propagacdo e permanéncia de praticas e atitudes individuais, consideradas
inadequadas ou irracionais;

2) a percepcdo de que, para ser eficaz, a intervengdo do Estado deveria estar
fundamentada no conhecimento técnico-cientifico, considerado neutro e, portanto,
apolitico; e,

3) a cooptacgdo de intelectuais modernizadores pelo Estado para formular e executar
as campanhas, conferindo-lhes “uma aura autolegitimadora de neutralidade cientifica"
(PINTO, 2008, p. 153).

Portanto, a CADES surge como reflexo de uma forte mudanca socioecondmica que
ocorreu na década de 1950, exigindo a¢6es emergenciais no sistema educacional, visando levar
até aos docentes secundaristas 0s conhecimentos técnico-cientificos capazes de modernizar
suas praticas educativas, no sentido de torna-las possiveis de conduzir uma formacdo cidada

aos discentes. Nesse sentido,

Aparentemente, nossa escola secundaria nem mesmo chegou a se aperceber dessas
transformagdes sociais, e muito menos a arregimentar suas forcas e reorganizar seus
recursos para se reajustar as novas realidades emergentes, interpreta-las e orienta-las
no seu processamento, atendendo as novas necessidades geradas pela nossa evolugdo
social (ESCOLA SECUNDARIA, 1957a, p. 6).

Assim, a educacdo secundaria buscou se adequar para ofertar uma educacdo de
qualidade de amplo acesso, porém manteve em grande parte a educacdo dual impregnada neste
nivel de ensino, preparando a elite para assumir posi¢cdes de comando e dando uma instrucao
minima tecnicista as massas populares atraves dos cursos técnicos de facil acesso, gerando forca
de trabalho para as industrias e comeércios em ascensao. Esses fatos ficam evidentes no Decreto
n°34.638, de 1953, em seu artigo 2°: “Tornar a educagao secundaria mais ajustada aos interesses
e possibilidades dos estudantes bem como as reais condi¢des e necessidades do meio a que a

escola serve, conferindo, assim, ao ensino secundario maior eficacia e sentido social” (BRASIL,

1953).
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Embora a CADES tenha ofertado bolsas de estudos a alunos carentes, 0 acesso ao ensino
secundario ainda continuou direcionado as classes dominantes principalmente pelo fato dos
exames de admissdo® manterem-se ativos até 1971, quando foram extintos pela LDB/1971
(BRASIL, 1971).

Resta afirmar que a CADES buscou formar um novo perfil de profissionais educadores,
uma vez que se pretendia um novo perfil dos educandos, pouco fazendo para democratizar o
acesso neste nivel de ensino, assim a campanha abordou e buscou solugcbes para as questdes
educacionais referentes a modernizacdo pedagdgica e didatica, além de questdes de
regulamentacdo junto ao Ministério da Educacéo e Cultura (MEC), tais como a autorizacgao do
docente para lecionar as disciplinas ndo especificas de sua formacgdo académica:

Nesse sentido, apesar de criada ao final de 1953, ja em janeiro de 1954 a Cades iniciou
suas a¢des ofertando os primeiros cursos para formacao de professores secundérios,
tornando-se pioneira em oferecer cursos de orientacdo para docentes no interior do
pais. Esses cursos visavam habilitar os professores a prestarem os Exames de
Suficiéncia e, assim, conseguirem seus registros, legalizando suas situacGes
profissionais junto ao MEC. Esses professores, que passaram a ser conhecidos por

“cadesianos”, poderiam atuar em locais onde ndo houvesse professores formados
pelas Faculdades de Filosofia (MIRANDA, 2019, p. 75, 76).

Portanto, a CADES assumiu um papel de 6rgdo diretor do Ensino Secundario, agindo
em carater dinamico buscou melhorar o aspecto administrativo e pedagdgico. Diante do
compromisso de estimular o crescimento do ensino secundario, a campanha promoveu diversas
acOes em diversas frentes educacionais.

Nesse sentido, para Baraldi (2003) a CADES tinha como objetivo elevar o nivel do
ensino secundario, além de promover a difusao deste nivel de ensino em todo territdrio nacional,
portanto, tornar a educacdo secundaria mais ajustada e alinhada aos interesses e necessidades
sociais e econdmicas da época, tornando o ensino secundarista mais eficaz e com maior sentido

social. Para atingir as metas esperadas varias acoes se fizeram necessarias tais como:

*A realizacdo de cursos e estdgios de especializacdo e aperfeicoamento para
professores, técnicos e administradores de estabelecimentos de ensino secundario;
A concessao de bolsas de estudo a professores secundarios para realizarem cursos ou
estagios de especializacdo e aperfeigoamento, promovidos por entidades nacionais ou
estrangeiros;

5 Exames de admissdo ao ginasio - duraram quarenta anos, durante esse periodo os alunos do Ensino Primario que
desejavam ir para o Ensino Ginasial tinham que se submeter a provas escritas e orais em quatro areas de
conhecimento. Ademais, teriam que estar na faixa etaria de 11 a 13 anos, com certiddo de nascimento, filiacdo,
naturalidade e cartdo de vacina contra a variola. Os alunos s6 teriam acesso a uma instituicdo de ensino secundario
com a aprovagao nos testes de admissdo. Aqueles que nao obtinham sucesso poderiam cursar o quinto ano, espécie
de curso preparatdrio para 0 exame de admissdo a ser ministrado no ano seguinte, desde que tivessem idade
suficiente. Entretanto, 0 modo principal do exame foi conservado: a exclusdo social, impossibilidade de acesso,
impedindo a continuidade dos estudos. O exame de admissdo durante quatro décadas foi a linha que separava o
ensino primario do secundério, laborou como um adequado ritual de entrada no processo de sele¢do ao seguimento
dos estudos, representado pelo acesso ao ginasio académico, que teve busca ativada a partir dos anos 1930
(GAMA; ALMEIDA, 2018).
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* Assisténcia técnica a estabelecimentos de ensino secundario em fase de implantacéo
Ou reorganizacao;

* A realizacdo de estudos dos programas do curso secundario e dos métodos de ensino,
a fim de melhor ajustar 0 ensino aos interesses dos alunos e as condicdes e exigéncias
do meio;

* A elaboragdo de material didatico;

» Adocdo de providéncias destinadas a melhoria e ao barateamento do livro didético;
* A organizagdo de missdes culturais, técnicas e pedagogicas para assisténcia técnica
e estabelecimentos distantes dos grandes centros;

* A elaboracdo e aplicagdo de provas objetivas para avaliacdo do rendimento escolar;
* O incentivo a cria¢do de servigo de orientagdo educacional nas escolas de ensino
secundario;

* A organizagdo de um plano de concessdo de bolsas de estudo a alunos
intelectualmente bem-dotados, porém, economicamente carentes;

* Estudo de projetos de prédios, instalacdes, oficinas escolares e laboratdrios
adaptados as diversas regides do pais, bem como de novos tipos de mobiliario escolar;
* A realizacdo, diretamente e em colaboragdo com orgaos técnicos federais, estaduais
e municipais, de levantamentos das necessidades e possibilidades das diversas regides
do pais quanto a localizacéo de escola secundaria;

* A divulgacdo de atos, experiéncias e iniciativas julgadas de interesse do ensino
secundario;

» A promogdo do intercAmbio entre escola e educadores nacionais e estrangeiros;

* O esclarecimento da opinido publica quanto as vantagens de uma boa educagéo
secundéria (BARALDI, 2003, p. 146-147).

De acordo com Dallabrida (2014), os primeiros cursos ministrados pela CADES foram
os de orientacdo de professores, realizados nos meses de janeiro e fevereiro de 1954, no periodo
de férias dos professores, estes cursos foram ministrados, inicialmente, onde houvesse
faculdades de filosofia, porém nos anos seguintes passaram a ser ministrados pela Diretoria do
Ensino Secundario, a qual permitiu que os cursos de orientacdo fossem ministrados onde ndo
houvesse faculdade de filosofia, ampliando sua abrangéncia em nivel nacional, porém
diminuindo as possibilidades de um acompanhamento mais préximo por parte dos agentes
formadores dos pedagogos.

Rosa (2014) afirma que a CADES tinha como “objetivo promover o nivel do ensino
secundario e expandi-lo no pais, além de qualificar e certificar os professores de ensino
secundario, particularmente aqueles que atuavam no interior do pais” Rosa, (2014, p. 35), sendo
gue a maior parte desses professores nao tinham qualificacdo pedagogica e nem a certificacdo
institucional, que era requisito para o exercicio da docéncia.

No intuito de alcancar seus objetivos, a Campanha buscou promover, organizar e
realizar varias “atividades para diretores, professores, inspetores de ensino, secretarios dos
estabelecimentos de ensino secundario, entre elas: jornadas; simpdsios; encontros; cursos;
semindrios; missdes pedagogicas; bem como publicagdes” (ROSA, 2014, p. 35). Algumas
dessas acdes merecem destaque:

[...]Jas atividades relacionadas a orientacdo educacional (OE); a producado
bibliografica; ¢ ‘os cursos de orientacd0 para exames de suficiéncia. Com
relacdo a producdo bibliogréfica, a elaboracéo e distribuigdo da revista Escola
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Secundaria era uma das publicagdes de relevancia por ser “uma das principais
estratégias de divulgacdo dos preceitos e concepgbes profissionais
compartilhados pelos técnicos da CADES?”, preceitos e concepgdes baseados
nos possiveis ganhos com os conhecimentos da didatica para a adaptagdo das
praticas pedagogicas e na construcao da identidade docente sintonizada com
as ideias da escola nova. (ROSA, 2014, p. 35).

Desta forma, a questdo do conhecimento adquirido pelo docente no que se refere a

formacéo pedagogica € de fundamental importancia para o desenvolvimento efetivo do ensino
secundario, assim, a campanha desenvolveu diversas acbes que buscavam orientar 0s
profissionais da educacdo, no sentido de proporcionar a compreensdo da didatica como
ferramenta pedagogica na reconstrugdo do perfil dos professores frente a uma nova realidade
social e econémica, a qual exige do ensino secundario uma nova concepc¢éo de educacéo, em
um viés de ser participativa, ativa e democratica.

Segundo Dallabrida (2014), embora a CADES tenha levado, de certa forma, aos
estabelecimentos e profissionais do ensino secundario um suporte estrutural, formativo e
pedagdgico, ainda assim era questionada a qualidade dos cursos ministrados no periodo de
férias escolares, além de questionar se a prova de suficiéncia, que autorizava professores que
ndo tinham uma formagdo pedagdgica a ministrarem disciplinas do ensino secundario, dava
garantia de que o candidato aprovado tinha uma bagagem pedagdgica e de contetidos que lhe
habilitasse a ofertar um ensino de qualidade.

De acordo com Souza (2008, p. 212), “As faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras
tiveram um crescimento expressivo, mas mesmo assim, em 1960, somente cerca de 30% do
total de professores do ensino secundario no pais eram licenciados”, portanto, a maior parte do
corpo docente era formado especialmente por professores leigos, sendo que varios se
qualificaram por meio do exame de suficiéncia da CADES. Na mesma direcdo, Nunes (1992,
p. 126-127) relata que “as faculdades de Filosofia, destinadas a formagdao do professorado
secundario, brotam numerosas pelo pais, na sua maioria em cidades onde ndo ha condicGes

culturais para que existam”.

23 PRINCIPAIS ATIVIDADES EDUCATIVAS E DE FINANCIAMENTO
DESENVOLVIDAS PELA CADES AOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

O concurso do dia do professor - A CADES criou um concurso a nivel nacional, que
ocorria no Dia do Professor, segundo Miranda (2019, p. 131), o dia do professor era
“comemorado no Instituto de Educacao do Rio de Janeiro desde 1933, foi oficializado em Sao
Paulo em 1948 e, em nivel nacional, na década de 1950, tendo sido declarado feriado escolar
em 1962”.
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Esse Concurso, de acordo com Miranda (2019), tinha o objetivo de premiar docentes,
assegurando o discurso sobre a meritocracia no espacgo educacional, e possibilitar a atualizagéo
e a disseminacdo de novos conhecimentos de professores atuantes no Ensino Secundario.
Valorizava a didatica e em especial as matérias que faziam parte do curriculo secundarios,
incentivando a aplicacdo de novos processos e métodos didaticos que levavam a um maior
rendimento no processo ensino-aprendizagem. Podiam participar docentes de todo o pais, dos
ensinos Secundario, Normal, comercial e Industrial, os quais deveriam enviar para apreciacdo
uma monografia inédita, de no minimo 40 paginas datilografadas, com temas relacionados com
a didatica da disciplina por ele ministrada ou da Didatica Geral, respeitando as disciplinas
indicadas como tema central em cada Concurso. Além da monografia, devia constar um resumo
acerca da vida profissional do concorrente, a unidade de ensino em que lecionava e seu nome.
Uma das expectativas era proporcionar aos leitores, professores e interessados em Educacéo,
obras escritas por profissionais como eles, em uma linguagem e realidade familiar e proxima
aqueles para quem a obra se dirigiria.

Os vencedores eram premiados com uma viagem a Franca e uma bolsa de estudos de
90.000 francos mensais, dos quais 60.000 eram oferecidos pela embaixada francesa e os 30.000
restantes eram de responsabilidade da CADES. Além de todos os trabalhos julgados
significativos serem publicados, em forma de livro, os quais eram distribuidos gratuitamente a
diretores, professores, alunos de Faculdade de Filosofia, orientadores educacionais e
educadores em geral que os solicitavam por meio de carta enviada a Diretoria do Ensino
Secundario, assim conclui (MIRANDA,2019, p 137).

Manuais pedagogicos e livros publicados pela CADES - De acordo com Miranda
(2019), na década de 1940 ja havia publicacBes voltadas a educacdo que serviam como
orientacdo aos professores, porém eram muito tedricas e com poucas aplicacdes praticas, ndo
indicavam como ensinar, como proceder em sala, enfim, como dar aulas. Porém, nas décadas
de 1940 e 1950, o escolanovismo cedeu espaco para argumentos mais sintéticos, prescritivos,
desenvolvidos em paragrafos curtos e usando frases de facil entendimento, estando diretamente
relacionado a expansao do ensino, esse crescimento também levou ao aumento do numero de
cursos de formacéo de professores e uma consequente mudanga na concepgéo, organizacao e
pratica do ensino. J& nos anos 1950 até 1970, os livros voltados a formagdo de professores
tiveram maior foco nos métodos didaticos, explicacdo de como planejar as aulas, ordenar os

conteddos, usar técnicas de ensino e avaliar o rendimento dos alunos.
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Desta forma, as publicacdes passaram a destinar-se a um publico maior, 0s manuais
pedag0gicos passaram a apresentar um contetdo mais acessivel, de mais facil compressao para
os docentes ingressantes na carreira do magistério. Quando se trata das representacGes da
pratica docente ¢ das tematicas elucidadas nos manuais “pode-se dividir em trés momentos
entre 1930 e 1971: 1930 a 1946: o entusiasmo pelo movimento escolanovista; 1947 a 1959: a
proposi¢éo de metodologias de ensino; 1960 a 1971: a apresentacao de tecnologias a servico da
eficiéncia das atividades pedagogicas” (MIRANDA, 2019, p.155).

Os livros publicados pela CADES, normalmente, abrangiam diversas areas

disciplinares, da pedagogia geral ou especifica de cada area do conhecimento. Neste sentido,

Tratavam de tematicas corriqueiras, como aquelas relativas a aspectos didéaticos,
curriculares e legais das diversas areas do Ensino Secundario, além disso, ajudavam
a “divulgar estratégias de ensino, preparar para os exames de suficiéncia, orientar na
gestdo das unidades escolares, entre outros”. Também foram publicadas obras visando
a um aperfeicoamento da Escola Secundaria como um todo, dentre as quais devem ser
ressaltadas aquelas voltadas a orientacdo educacional, que tratam tanto das relacdes
escola-familia quanto da organizacéo escolar. Além destas, foram publicados livros
de educacdo civica e manuais para tratar de aspectos especificos de algumas areas,
como as obras relativas a nomenclatura gramatical brasileira e a notacdo e
nomenclatura de Quimica inorganica (MIRANDA, 2019, p 155-156).

Os autores dos livros/manuais geralmente eram professores conhecidos nacionalmente,
muitas vezes ja autores de outros livros e artigos em revistas especializadas. O conteudo
educacional trazia uma linguagem de facil compreensdo, sem muitos conceitos complexos,
frequentemente usava os verbos deve e é, bem como do substantivo obrigacdo revelando uma
intencédo prescritiva.

Segundo Miranda e Garnica (2019), a expansdo do ensino secundario e o consequente
aumento no numero de cursos de formacao de professores, levaram a uma alteracdo profunda
na concepcdo da pratica do ensino secundario. No intuito de renovar as praticas escolares foi
necessario trazer um novo conceito de pedagogia e didatica, visando modernizar e inculcar no
corpo docente uma nova educacao, mais participativa e democratica. Neste sentido, 0s manuais
foram fundamentais para divulgar essas novas concepgdes, pois, “destinando-Se a um publico
cada vez maior, 0s manuais pedagdgicos passaram a apresentar um conteido mais acessivel,
visando, também, atender aos docentes ingressantes na carreira do magistério” (MIRANDA E
GARNICA, 2019, p. 05).

Assim, ocorreu uma intensificacdo na publicagcdo dos impressos pedagogicos destinados

a formacéo de docentes, desta forma,

Durante a constituicdo de sistemas de ensinos publicos, obrigatérios, gratuitos e
organizados pelo Estado. [...] os manuais foram [...] produtos da escola feita para o
povo, a0 mesmo tempo em que explicaram a composicdo do cotidiano nessa
instituicdo, ou seja, as atribui¢cdes do docente, as atividades do aluno, o funcionamento
das aulas, a organizacao dos conteddos, os métodos didaticos. (SILVA, 2005, p.53).
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De acordo com Miranda e Garnica (2019), entre 1941 e 1970 o Estado foi o principal
produtor de manuais e periodicos destinados a formagéo e orientagdo pedagdgica, acarretando
um aumento significativo na producdo dos exemplares que sairam de uma producdo quase
artesanal para uma escala industrial. A producdo desses exemplares se deu de forma intensa,
sobretudo, “durante o governo Juscelino Kubitschek (1956-1961) houve grande incentivo ao
setor editorial, que, a época, cresceu cerca de 150%” (MIRANDA E GARNICA, 2019, p. 05).
Assim, possibilitando um maior alcance das acdes pedagogicas efetuadas pela CADES,
sobretudo no interior e em cidades com pouca tradicdo pedagdgica nos estabelecimentos
escolares.

Para Miranda e Garnica (2019) os livros publicados pela CADES tinham como objetivo
principal dar suporte a formacdo pedagoga e didatica dos professores. Assim, os livros
publicados pela CADES e os manuais pedagogicos, tinham a clara inten¢do de proporcionar
uma formacéo pedagogica e didatica aos profissionais da educagdo em uma evidente intencao
de estimular a formacdo de um novo perfil do educador a espera de um novo perfil do educando,
o0 qual deveria estar apto a assumir seu novo papel na sociedade e no trabalho, papel esse que
em uma sociedade dindmica e em uma economia em crescente desenvolvimento exige acoes
préticas, criticas e definitivas de seus membros cidaddos e trabalhadores respectivamente.

Cursos preparatdrios para os exames de suficiéncia - Segundo Ando (2015), 0s cursos
de preparacdo para exame de suficiéncia que preparavam os candidatos para os testes de
suficiéncia, surgiram como solucdo emergencial para habilitar e, de certa forma, dar uma
qualificacdo minima aos milhares de professores do ensino secundario que atuavam na docéncia
sem ter habilitacdo especifica para a disciplina que lecionavam ““ao informar dados de 1959 da
Diretoria do Ensino Secundario que revelavam que, para mais de 40 mil professores do ensino
secundério, as faculdades de Filosofia ndo tinham fornecido sequer 10 mil licenciados”
(ANDO, 2015, p. 53).

Ando (2015) afirma que os cursos de preparacdo para os exames de suficiéncia ocorriam
de forma intensiva no periodo de um més, no recesso escolar, e de 8 a 10 horas de atividades
ao dia, sendo que os alunos s6 poderiam fazer a prova de suficiéncia ap6s dois ou mais cursos
e quando os professores que ministravam 0s cursos achassem que o aluno estivesse realmente
apto ao magisterio.

Nas aulas aproveitava-se a experiéncia da docéncia dos professores que lecionavam
sem o registro do MEC, comparando a pratica deles com as propostas apresentadas
pelos professores que ministravam os cursos. Com o éxito dessa pratica foram depois
estruturados os cursos de aperfeigoamento nos mesmos moldes, segundo Lauro de
Oliveira Lima (BOLETIM DO CIFE n° 57, 1959).
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Cada equipe de professores da CADES era formada por um generalista, encarregado
das aulas de didatica geral, e de duplas de professores especialistas para cada uma das
disciplinas do curriculo escolar — um dos professores era de contetido e o outro de
didatica especial. Ao inspetor seccional cabia promover, administrar, reunir condicdes
e presidir os exames de habilitacdo, além de registrar provisoriamente os aprovados
(ANDO, 2015, p. 53).

Na concepc¢do de Miranda (2019), o curso de suficiéncia era ofertado aos professores
ndo habilitados, mas que exerciam o trabalho docente, estes cursos eram realizados nas férias e
0s que fossem aprovados recebiam um certificado que os autorizavam a lecionar onde néo
houvesse professores habilitados, tinha como principal objetivo ofertar disciplinas pedagogicas,
integrando o professor as atividades da CADES e legalizar a situacdo do professor nédo
habilitado junto ao MEC (Ministério da Educacdo e Cultura). Além de cursos de suficiéncia, a
CADES ofertou diversos cursos de aperfeicoamento em diversas areas educacionais para
profissionais habilitados e legalmente autorizado a lecionar em sua area de conhecimento. A

saber,

Em 1965 a Cades realizou curso intensivo de aperfeicoamento aos professores, com
duragdo de quatro meses, sobre Economia Doméstica. Também foi ofertado curso
intensivo de Técnicas Agricolas a professores que atuariam nos Ginasios Orientados
para o Trabalho. Organizaram-se, ainda, por meio de convénios, cursos de formagéo
e atualizacdo de professores do Ensino Secundério em geral. Em 1966, a Cades
ofereceu, na PUC do Rio de Janeiro, curso de aperfeigcoamento em Geografia, com
duraco de 120 horas. J4em 1967 a Cades, em parceria com a Faculdade Santa Ursula,
promoveu estagio para professores do Ensino Médio, com duragdo de dois meses,
oferecendo 20 vagas com bolsa de estudos. Eram também oferecidos cursos mais
curtos, com duracdo em torno de cinco dias, muitas vezes ministrados por professores
estrangeiros. Esses, normalmente, enfocavam tematicas didaticas, metodoldgicas,
socioldgicas e psicoldgicas, entre outras. Realizavam-se, ainda, circulos de estudos
sobre tematicas educacionais e sobre a nova legislagdo em implementacdo
(MIRANDA, 2019, p. 188, 189).

Por intermédio dos cursos ofertados pela CADES, buscou-se profissionalizar e levar até
aos professores habilitados ou ndo habilitados uma no¢do basica da pedagogia geral ou
especifica de cada disciplina, que de certa forma, abarcava o objetivo principal do crescimento
qualitativo do ensino secundario, mesmo que de forma rapida e de certa forma inocentemente
capaz de sanar definitivamente uma necessidade imediata na qualificacdo e especializacdo do
docente.

Desta forma, os cursos tinham a missdo de preparar os professores para o exame de
suficiéncia e para a docéncia, exigindo um minimo de conhecimento pedagdgico e didatico para
0 exercicio da profissdo. Em uma breve analise, como o proprio nome sugere exame de
suficiéncia revela a exigéncia minima na formacéo pedagogica do candidato para o exercicio
do magistério, solucdo imediata para habilitacdo docente a curto prazo que ndo da garantia que
o0 candidato esteja de fato apto a desenvolver uma pedagogia adequada ao novo modo de vida
e trabalho, ao passo que deveria ser cobrado um maximo de conhecimentos pedagdgicos e
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didaticos para o exercicio pleno do magistério em um viés de alcancar uma educacao secundaria
de qualidade e efetivamente sélida e capaz de inculcar na juventude uma formacéo para a vida
e para o trabalho moderno.

Estagios - Em 1957, a CADES, em parceria com a Fundacdo Getalio Vargas, em seu
Colégio em Nova Friburgo, organizou estagios para profissionais do Ensino Secundario, tais
como: inspetores, diretores e professores.

Os estagios poderiam ser de aperfeicoamento (cursos do tipo A e B) e de informacéo
(tipo C): “tipo A (duracdo de trés meses), tipo B (duracdo de um més) e tipo C
(duragéo de cinco dias). [...] Todas as despesas de hospedagem e ensino dos estagios
correm por conta da CADES, exceto a viagem de ida e volta para Nova Friburgo”. As
atividades de informagdo voltavam-se para inspetores, autoridades de ensino e
diretores, j& as de aperfeicoamento, eram dirigidas para os professores. Por meio
desses estagios, os professores do interior, de diferentes estados, tiveram
“oportunidade de entrar em contato com as modernas técnicas de trabalho em assuntos
de vital importancia para o aumento de rendimento do ensino de nivel médio no
Brasil”. Neles abordaram-se temas como “Organizagdo Escolar e de Ensino,
Atividades Extra Classe, Higiene Escolar e Orientagdo Educacional”. Foram diversos
0s estagios entdo realizados, voltados a técnicos de educacdo, professores, diretores,
inspetores de ensino e orientadores educacionais. Para esses 3 tipos de estagio, em
1958, se inscreveram 300 professores, dos quais 135 foram selecionados, em virtude
do espaco para alojamento. Os cursos dispunham de partes tedricas e praticas, visando
a renovagdo de conhecimentos ¢ a chamada “revolug@o didatica”, por meio, dentre
outros, da observagdo das “novas técnicas didaticas (como sejam o regime das classes
experimentais, Orientagdo Educacional e Profissional etc.)”. Os estagios foram
realizados anualmente, pelo menos até 1965, segundo as informagfes por nés
localizadas. Nesse ano de 1965, foram ofertados estagios de aperfeigoamento para
professores em seis estados e no Distrito Federal (agora ja Brasilia), com duracéo de
um a seis meses. Os cursistas tiveram ajuda mensal de 200 mil cruzeiros. Também
nesse ano, 460 professores bolsistas participaram de estagio para varias disciplinas
“cientificas” do nivel médio, durante as férias, em quatro capitais e, assim como
ocorrera anteriormente, os cursistas receberam auxilio financeiro. Por fim, em 1967,
como jé havia realizado anteriormente, a Faculdade Santa Ursula, ainda em convénio
com a Cades, ofereceu estagio de 2 meses para professores, com 26 vagas e bolsas de
estudo (MIRANDA, 2019, p. 189, 190).

Os estagios ofertados, ora gratuitos, ora com bolsas, ora praticos, ora teéricos, eram
Otimas oportunidades para que profissionais docentes tivessem um contato com novas
experiéncias inovadoras tais como as praticas docentes, pedagdgicas, entre outras vividas no
cotidiano da vida escolar. Outro fator positivo estava na possibilidade de haver uma
aproximacdo da gestdo, orientacdo, inspecdo e professores, espago este que possibilita a
comunidade escolar integrar-se e comprometer-se com o crescimento educacional.

Centros de aperfeicoamento - De acordo com Miranda (2019), em 1959 a CADES criou
dois Centros de Aperfeicoamento Técnico para docentes do nivel médio, um em S&o Paulo,
outro no Rio de Janeiro, visando, através de constantes cursos de aperfeicoamento, atender e
levar as mais recentes didaticas ate, principalmente, aos docentes das disciplinas cientificas:

Quimica, Fisica, Biologia, Histdria Natural e Ciéncias Naturais.
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Miranda (2019) ressalta que a CADES em 1963 deu sequéncia na implantagéo de novos
centros, “em parceria com o Instituto Brasileiro de Educagdo Ciéncias e Cultura (IBECC),
apoiou a criacdo de 39 Centros de Ciéncias no pais, provendo recursos financeiros e humanos,
de formagao, voltados aos orientadores destas instituigdes” (MIRANDA, 2019, p. 191). Foram
instalados laboratdrios bésicos para cada disciplina especifica, com o intuito de despertar
intencionalmente o interesse na préatica instrutiva nos educandos. Estes centros tinham como
principal objetivo revelar e encaminhar os jovens alunos aos Seus respectivos cursos
vocacionais.

A casa do professor - Em 1955 a CADES, com a clara inteng¢do de dar um maior apoio
cultural e pedagdgica aos professores, aos gestores e aos técnicos educacionais, criou a Casa do
Professor, que de acordo com Miranda (2019) era destinado a ofertar uma assisténcia cultural
e pedagdgica aos profissionais da educacgdo secundaria, funcionando como um centro estudos
e reunides dos educadores. Além hospedar os profissionais da educacgdo vindos do interior ou
do exterior com a finalidade de participar de atividades como congressos, seminarios,
conferéncias, excursdes pedagogicas etc. Visando o aperfeicoamento pedagdgico e didatico dos
educadores secundaristas.

Nestas casas, nas decadas de 1950 e 1960, foram realizados varios encontros, seminarios
e reuniBes, que abordaram diferentes tematicas, sempre no intuito de promover uma educacao
integrada, ou seja, um importante espaco para discussao e aperfeicoamento docente.

Traducéo e classes experimentais - A traducdo de artigos estrangeiros foi outra frente que a
CADES encontrou para estimular novas didaticas e praticas pedagogicas, além de divulgar as
acoes e temas da campanha.

Dentre os artigos traduzidos, segundo Miranda (2019), destaca-se o artigo de Pierre
Faure, que tratava das classes experimentais brasileiras, “essas classes, incentivadas pela Cades,
tornaram-se referéncia internacional, e serviam de exemplo préatico das acdes defendidas pela
Cades para o professor e para a Escola Secundaria” (MIRANDA, 2019, p. 193).

As classes experimentais, segundo ESCOLA SECUNDARIA (19614, p. 3-4), atuam no,

Descongestionamento do curriculo tradicional, permitindo aos educadores a adogao
de uma seriacdo de estudos mais racional e consentnea com as reais necessidades dos
educandos. Possibilitam a atualizagdo dos velhos programas e a introducdo de novos
planos de ensino, que melhor correspondam aos novos valores e necessidades
emergentes na consciéncia social de nossa época. Por outro lado, limitando a
matricula a 25 ou, no maximo, a 30 alunos por turma, as classes experimentais
possibilitam aos professores a adog¢do de novos métodos que favorecam a atividade
pessoal, a experimentacdo direta, o estudo dirigido e maior interacdo, permitindo-lhes
observar melhor e acompanhar de perto o estudo e os trabalhos de seus alunos.

Além dessas acbes, ESCOLA SECUNDARIA (1961b, p. 129) ressalta que:



73

Outro feitio das classes experimentais, que esta atraindo a atencédo dos educadores, é
o das atividades educativas e extraclasse, que se processam sem o formalismo e o
rango académico das aulas tradicionais. Nesses programas de atividades educativas e
extraclasse, os alunos, incentivados e orientados por professores competentes e
atualizados, escolhem e planejam suas préprias atividades ao sabor dos pendores e
inclinagcdes pessoais, empenhando-se com entusiasmo na realizacdo de trabalhos
conscientemente programados, sem a preocupacao dos temidos exames tradicionais;
0s proprios resultados concretos dos seus estudos e trabalhos constituirdo a
demonstracdo cabal de sua capacidade e de seu progresso, no nivel de maturagao em
que se encontram. Estimulam-se, desse modo, a inventiva, a originalidade criadora e
a iniciativa pessoal dos educandos, aprimorando suas habilidades, incentivando o
estudo, a observacdo e a pesquisa pessoais, 0 senso de responsabilidade e o espirito
de livre colaboragdo nos grupos de trabalho. Conscientemente integrados nos seus
planos de trabalho e de estudo, os alunos demonstram maior alegria, melhor
disposicdo para os estudos e maior compreensdo e solidariedade nos
empreendimentos grupais e coletivos, nos quais cada uma arca com o seu quinhdo de
responsabilidade.

Nestas classes experimentais a CADES tinha a oportunidade de colocar em pratica as
teorias relacionadas as novas didaticas e praticas pedagdgicas que estavam sendo implantadas
no ensino secundario, no intuito de ter um novo perfil do professor, pois necessitava-se de novo
perfil do educando, seja para o comando, seja para ser comandado em um cenario cada vez mais
complexo, principalmente, com a vinda do homem do campo para as cidades e pelo crescimento
do comércio e industria.

A secdo de consultas do leitor - A CADES em 1961 criou a seccdo de consultas, que
atendia e tirava dlavidas de estudantes, gestores e professores da capital e do interior do pais,
eram abordados diversos temas no campo didatico e curricular, principalmente das disciplinas
de Fisica, Quimica, Ciéncias Naturais e Matematica. A secdo de consultas tinha o objetivo de
realizar um trabalho de atualizacdo de conhecimentos dos professores em suas diversas
disciplinas do curriculo secundario, realizando a consultas por parte dos professores quanto ao
conteddo e a didatica mais adequada para atualizar as praticas escolares docentes, de maneira a
auxiliar os professores na execucdo dos programas. Além dos professores, os diretores e
estudantes podiam enviar suas davidas, sobretudo direcionadas a Fisica, Quimica, Ciéncias
Naturais e Matematica, desta forma buscando atender e apresentar solugdo para todas as
questdes relacionadas ao ensino secundario (MIRANDA, 2019).

Setor de reembolso parcial de material didatico - De acordo com Miranda (2019), com
a clara intencdo de formar e aperfeicoar o professor, facilitando o acesso a publicacfes de sua
area de atuacdo, em 1966 a CADES passou a auxiliar na compra, reembolso, de material
didatico aos professores, possibilitando aos docentes em exercicio, maior acesso a livros e
material didatico, sendo prioridade livros e materiais que estivem relacionados com a disciplina

lecionada ou a didatica geral.
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Concursos - Em 1961, a CADES promoveu um Concurso de Interpretacdo da obra
Nomenclatura Gramatical Brasileira e sua Elaboracdo, por ela publicada. Esse concurso teve o
objetivo de tornar essa obra mais divulgada nos colégios brasileiros. Miranda (2019) relata que
0s ganhadores do concurso em 1°, 2° e 3° lugar, respectivamente, Novir Sebastido dos Santos
Barbosa, José Luis de Oliveira e Evanildo Bechara e que os premiados receberiam 50 mil, 30
mil e 20 mil cruzeiros, respectivamente e teriam suas obras publicadas. Além dessa iniciativa,
a CADES apoiou o Concurso de Literatura promovido pela revista O Cruzeiro, em 1959 e no
Rio Grande do Sul, por meio da Inspetoria Seccional deste estado, nos quais, foram feitos
concursos de cangdes francesas e redagao inglesa.

Encontros, seminarios e eventos - Segundo Jornal Brasil (1° SIMPOSIO, 1957), a
CADES, realizou outros eventos além dos realizados na Casa do Professor, em parceria com a
Diretoria do Ensino Secundario, com o intuito de discutir as questdes da educagédo, como foi o
caso do | Simpdsio de Orientacdo Educacional, ocorrido em S&o Paulo em 1957, e do Il
Simpdsio Nacional de Orientacdo Educacional, realizado no ano de 1958 em Porto Alegre.

De acordo com Jornal Brasil (14 CIDADES,1958), a partir de 1958, 0s seminarios de
inglés passaram a ocorrer anualmente, por meio de parcerias com instituicdes norte americanas.
Inicialmente, os cursos tiveram duracdo de dez dias e aconteceram em muitas cidades do
interior e principalmente nas capitais.

Nas reunides e encontros de professores ocorriam varios relatos sobre a realidade em
sala de aula e sugestfes para solucionar questdes nas praticas docentes e ou melhorar a didatica
e as praticas pedagogicas, assim, segundo Jornal Brasil (PROFESSORES PEDEM, 1960), estes
eventos tinham como principal objetivo tornar o ensino secundario o mais proximo da realidade
de cada disciplina e de cada realidade escolar.

Desta forma, Jornal Brasil (REFORMA, 1958) conclui que estas acBes prestavam
assisténcia e orientacdo pedagogica aos professores, abordando temas de interesse nacional e
internacional, através do convite de participantes de outros paises que contribuiam com relatos
de suas experiéncias pedagogicas.

A CADES e as escolas secundérias - A CADES atuava sobre varias frentes no sentido
de aprimorar e expandir as experiéncias das praticas docentes e as teorias pedagogicas

inovadoras, desta forma,

Além de todas as acdes ja listadas, sabemos que em 1954 estava em construcdo o
Centro Educacional de Leme, uma escola integral que seria a primeira experiéncia
pedagogica, nesse sentido, do interior, ou seja, tratava-se de uma instituicdo cuja
organizacdo didatico-pedagdgica estava a cargo da Cades, que apresentou 0 esbogo
das primeiras fases do projeto de organizacdo dessa unidade-modelo. A Cades
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responsabilizava-se, nos planos, pelo “preparo psicologico da juventude da cidade”
(MIRANDA, 2019, p. 199).

A CADES, em 1957, também contribuiu financiando instrumentos musicais para
formagdo de bandas em escolas primarias e secundérias, estimulando assim, atividades
extracurriculares, encontrando na musica uma forma de adquirir novos conhecimentos. Conclui
Miranda (2019), a CADES estava presente na vida escolar em varias frentes: estimulo a
atividades extraclasse; conhecendo, ampliando e reformando a infraestrutura fisica dos
estabelecimentos de ensino que se fizerem necessarios; estimulo as ciéncias, por meio, por
exemplo, da distribuicdo de laboratorios portateis as escolas; enfim, indo além do suporte
técnico, didatico e pedagdgico.

Missdes pedagogicas - De acordo com Miranda (2019), com o intuito de ter um maior
alcance na assisténcia pedagdgica e didatica nas escolas do interior do pais, a CADES criou as
missdes pedagogicas, onde o profissional pedagogo visitava os estabelecimentos de ensino
secundario ofertando aos profissionais da educacéo as orientacdes pedagdgicas, didaticas e, em
suma, levantando e propondo solucdes para todas as questdes educacionais, esta frente foi uma
maneira adotada pela CADES com o intuito de interiorizar e intensificar as agdes da campanha.

Assim, de acordo com Escola Secundéria (1960a), posteriormente a visita do pedagogo
aos estabelecimentos secundaristas era realizado um estudo prévio e por meio de encontros
promover as orientacbes necessarias especificas, lembrando que sempre era levado em
consideracdo a realidade local do estabelecimento e o relato, didlogo, com os professores e
diretores para que se chegassem as questdes a serem abordadas e solucionadas em equipe. A
estratégia usada para ampliar esse dialogo era através da realizacdo de diversos encontros tais
como, projecdo de filmes educativos, semindrios e circulos de estudos, para educadores em
geral, pais e interessados. Desta forma, foram utilizados diversos materiais didaticos na

construcdo desses espacos de interacdo pedagdgica, tais como:

Projetor sonoro para filmes, projetor fixo, toca-discos, gravador, discos, slides, filmes,
pequeno laboratdrio de Ciéncias com aparelhos improvisados, além de grande nimero
de publicagdes da CADES para distribuicao aos professOres. Os filmes projetados pela
‘Missdo’ foram cedidos pelo Instituto Nacional de Cinema Educativo, pelas
Embaixadas da Franca e do Canadd e pela Companhia Shell (ESCOLA
SECUNDARIA, 1959c, p.120).

Desta forma, a CADES conseguiu atingir o objetivo de levar até o interior as acoes
praticas pedagogicas da campanha, onde 0 acesso de gestores e educadores eram dificultados
pelas distancias, transportes e ou outros diversos fatores, a missdo pedagogica levou até as
escolas do interior do pais uma didatica inovadora e adaptada com a realidade de cada

estabelecimento escolar.
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Bolsas de estudos - Miranda (2019) relata que a CADES, ofertou bolsas de estudos a
professores e gestores educacionais com o intuito de ampliar a orientagéo e aperfeicoamento
educacional, estas bolsas eram destinadas a participacdo em eventos ocorridos no Brasil e no
exterior. Considerando que o0 ensino secundario era, neste periodo, predominantemente
particular, a CADES passou a ofertar bolsas a alunos de baixa renda e com nota igual ou
superior a 6. Em 1957 foram disponibilizadas 4.570 bolsas a alunos de diferentes estados.

O Estado, por intermédio da CADES, tinha a clara intencdo de introduzir varias
modificagdes nos manuais escolares médios, adequando-os a nova realidade socioeconémica,
onde necessitava-se de uma formacdo adequada para 0s postos de comando e outra para as
fungdes subordinadas.

Desta forma, o Estado, influenciado pelos interesses politicos e econdmicos, em um
cenario de crescimento industrial e uma sociedade mais complexa, buscou justificar suas acdes
educacionais embasadas nas necessidades dos tempos modernos e nas experiéncias
educacionais e profissionais.

Criacdo de inspetorias seccionais, estagios e cursos - Segundo Ando (2015), através da
Portaria n® 318, de 5 de abril de 1954 foram instituidas as inspetorias seccionais do ensino
secundario, com o intuito de descentralizar a administracdo e modernizar o ensino secundario,
em um viés de aproximar as acGes da CADES as realidades vividas em cada regido do territério
nacional. As atribuigcdes das inspetorias seccionais foram regulamentadas pela Diretoria do
Ensino Secundario, as quais foram assinaladas pelo artigo 6°, item VI, que tinha como meta
promover e incentivar o aperfeicoamento dos métodos e técnicas de ensino, bem como a
melhoria das instalagdes fisicas escolares, além de direcionar as atividades extracurriculares e
de promover a assisténcia ao estudante.

Ainda para Ando (2015), sob influéncia da CADES ocorreu um aumento consideravel
nas escolas secundarias e consequentemente o acimulo de atribuicdes ao servico de inspecao
das inspetorias seccionais, levando em conta que o acimulo de servigo estava dificultando a
conclusdo dos trabalhos com eficiéncia, inclusive na verificagdo do cumprimento das
exigéncias para funcionamento dos estabelecimentos escolares secundaristas e posteriormente
0 reconhecimento e a equiparacdo dos estabelecimentos de nivel secundério, as inspetorias
foram gradativamente perdendo sua caracteristica formal e burocréatica passando a exercer uma
funcdo atuante na supervisdo e orientacdo pedagogica nos estabelecimentos secundaristas.

Neste sentido, as inspetorias seccionais autorizam,

Designar inspetores de sua jurisdigdo para exercer atividades dos servigos de inspe¢do
e orientacdo pedagogica, entre as quais inspecionar e orientar pedagogicamente
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estabelecimentos de ensino, dar assisténcia didatica aos professores, ministrar cursos
ou frequenta-los e participar de missdes pedagdgicas, estagios, seminarios ou reunioes
dentro ou fora da sede (Ando, 2015, p. 50).

Assim, dando uma nova missao as inspetorias, em destaque as orientacdes didaticas e
pedagogicas inovadoras, capazes de redirecionar o perfil dos profissionais da educa¢do em um
viés de implantar uma educacgdo secundaria mais democratica, participativa e alinhada a nova
realidade social e a uma crescente economia industrial desenvolvimentista e capitalista.

De acordo com Jornal Brasil (1954, 1° caderno), dentre as primeiras a¢6es da CADES,
em 1954, estava a realizacdo de estagios para inspetores federais de ensino secundario, tais
encontros eram realizados nos periodos de férias escolares onde os participantes receberam
passagens de ida e volta e hospedagem em internatos de colégios, além de diarias para as
refeicoes.

No sentido de redirecionar as diretrizes dos inspetores, foi necessario realizar cursos de
orientagdo em ambito nacional de forma a atingir a totalidade dos inspetores escolares, desta
forma em 1955, segundo Jornal do Brasil (1955, 1° caderno) os encontros passaram a ser
realizados ndo mais no formato de estagios e sim padronizados como cursos para inspetores
federais, de forma a aprimorar e aprofundar os conhecimentos pedagdgicos e de gestdo,
essenciais para uma boa fluidez na vida escolar.

Os inspetores participantes dos estagios e cursos realizados pela CADES, vinham de
todas as regides do pais, nestes encontros eles teriam a oportunidade de socializar seus
conhecimentos e aprimorar 0s novos conhecimentos envolvendo novas técnicas e métodos
capazes de melhorar o ensino secundario.

Em suma, esses cursos davam a oportunidade para os inspetores apropriarem-se de
novos conhecimentos, dando-lhes suporte para uma nova estrutura de trabalho, a qual, foi
planejada e executada pela campanha nas escolas secundarias em todo territdrio nacional,
visando uma melhor qualificacdo pedagdgica e didatica dos profissionais da educacdo
secundéria.

Cursos para os secretarios das escolas - Miranda (2019) relata que os cursos de
orientacdo para secretarios iniciaram-se em 1955 com cem participantes, e se estenderam por
toda a década de 1960, tendo em vista a grande importancia de um secretariado bem orientado
e preparado para enfrentar as questdes educacionais, frente as constantes mudancas nas normas
e leis que se fizeram necessarias no decorrer das a¢oes implantadas pela CADES nas décadas
de 1950 e 1960. Em 1956 esses cursos ocorreram em 12 cidades, tendo a participagéo de 735
cursistas, j& em 1957, em funcionamento em diferentes Estados, se inscreveram 593

participantes, tendo concluido o curso 533 dos inscritos.
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Segundo Escola Secundéria (1958c), em 1958 a CADES realizou o | Estagio de
Aperfeicoamento para Secretarios de Estabelecimentos de Ensino Secundério, no qual foram
inscritas 692 pessoas de varios estados, das quais 670 o concluiram o estagio.

Ha de se lembrar que neste periodo, devido as constantes alteracdes na legislacéo,
acarretou um o alto grau de dificuldade de interpretacdo das leis e normas esse fato se deu
devido a

[...] complexidade da legislacdo do ensino, agravada com a expedicdo permanente de
portarias, circulares, avisos e instrugdes [...]. Coube a atual administracéo o louvavel
trabalho de podagem progressiva da regulamentacdo, que se reduziu, pouco a pouco,
a linhas gerais (ESCOLA SECUNDARIA, 1960b, p. 8).

A campanha se preocupou com a questdo da alta complexidade das novas legislacGes
dando suporte para obter um secretariado bem orientado e alinhado as acGes da CADES nas
escolas secundarias em todo territorio nacional. Desta forma, possibilitando que as diversas
frentes educacionais, pedagogicas, administrativas, entre outras, fossem direcionadas de forma
coerente e de acordo com as novas normas e orientacdes que direcionam no crescimento do
ensino secundério nacional.

As jornadas de diretores - Umas das primeiras ac6es da CADES foi realizada junto aos
diretores das escolas secundarias, em 1955 foi realizado o | Encontro Nacional de Diretores de
Escola Secundaria. Conforme relatado em Escola Secundéria (1957b), esses encontros foram
realizados por varios anos, a primeira jornada de 1957 ocorreu no Distrito Federal, ao passo
gue a segunda jornada também me 1957 foi realizada com a parceria da CADES com a
Inspetoria Seccional de Ensino de Sdo Paulo, tendo duracdo de quatro dias. Essas jornadas
normalmente atendiam mais de 200 diretores por encontro.

Com o passar do tempo, essas Jornadas passaram a ser realizadas em vérias cidades do

pais, interiorizando as acdes da campanha e trazendo como principal objetivo,

[...] debater o mais francamente possivel os problemas do ensino secundario, em todos
os setores de atividades de maneira a podermos tirar conclusGes seguras para as
medidas futuras nos campos da legislacdo e da experiéncia didatica. [...] com essa
medida — conclui o professor Gildasio Amado —a CADES cobre todos os setores de
atividades de nivel médio, pois patrocina jornadas para diretores de estabelecimentos
de ensino, organiza estagios de aperfeicoamento para 0s secretarios dos mesmos,
realiza cursos de orientagdo e aperfeicoamento para 0 magistério em mais de dez
cidades e organiza planos extracurriculares para os estudantes (IMPRENSA
POPULAR, 1958, p.8 apud MIRANDA, 2019, p. 211).

Fica evidente a estratégia tomada pela CADES ao realizar essas jornadas com o0s
diretores no inicio da campanha, pois, foi uma forma de mapear as questdes presentes no
cotidiano da vida escolar em todas as regides do pais, pois, 0s diretores estdo diretamente
relacionados com os problemas enfrentados em seus estabelecimentos de ensino, desta forma,

fica mais facil planejar as agdes no sentido de serem mais eficientes e direcionadas as realidades
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das escolas em pleno funcionamento pelo pais. Além de retratarem as questdes a serem
solucionadas, em um primeiro momento, estas jornadas também tinham a missdo de alinhar e
avaliar as diversas aces que a campanha atuava em todo territorio nacional com a realidade do
ensino secundario vigente.

Com essa acdo nas jornadas dos diretores pela campanha, a CADES termina por cobrir
todas as frentes educacionais nas escolas secundérias do pais, uma vez que atua na preparagao
dos secretarios, orientacdo e aperfeicoamento do magistério e organizacdo dos planos
extracurriculares para estudantes, além de ofertar varios cursos e bolsas para gestores,

inspetores, docentes e discentes.

2.4 PRINCIPAIS ATIVIDADES FORMATIVAS DESENVOLVIDAS PELA CADES
JUNTO AOS DISCENTES

2.4.1 A CADES e as agdes de estimulo aos alunos

A CADES em 1958, segundo Escola Secundaria (1961b), com o intuito de que os alunos
aderissem as suas atividades, organizou no colégio Nova Friburgo, em parceria com a fundacéo
Getulio Vargas, a maratona de matematica, onde 40 alunos de diversas escolas do estado
participaram. Estas a¢des tinham o objetivo de estimular os alunos a despertar o interesse pelas
atividades educacionais, sendo que em 1961 a CADES promoveu uma maratona de Matematica
e outra de Portugués, visando estimular o estudo dessas disciplinas pelos alunos.

De acordo com Miranda (2019), em 1959 a CADES langou um novo concurso “O que
penso da minha futura profissdo”. Tendo a clara intengdo de despertar nos estudantes
secundaristas o interesse pelas suas futuras profissdes. Aos vencedores 0s prémios: aos alunos
que apresentassem 0s melhores trabalhos em cada série, uma bolsa de estudos por dois anos;
aos classificados em segundo lugar, uma bolsa de estudos por um ano; aos classificados em
terceiro lugar, uma colecdo de livros; a todos premiados, uma visita as principais instalaces
industriais. Esta frente de acdo da CADES vem de encontro com as diretrizes do governo, em
preparar forca de trabalho para o emergente crescimento industrial e comercial, uma vez que
nos ultimos quatro anos, que antecederam estas agdes, ocorreu um grande desenvolvimento
industrial, como por exemplo no parque fabril, desta forma, necessitava-se de forca de trabalho
qualificada.
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Com a nova era tecnoldgica e o capitalismo em ascensao o Estado se viu na obrigacao
de desenvolver um trabalho de orientagdo vocacional, preparando 0s jovens para as novas
profissdes que a era tecnologica criou.

O objetivo do estado em relacdo aos alunos secundaristas era, inicialmente, o estimulo
aos estudos e adesdo as agdes da CADES, passando posteriormente, para uma orientacdo
profissional, e em 1960 foi ampliado para uma informag&o ocupacional, e finalmente em 1961
culminando com o Plano de Informacdo Ocupacional sendo aprovado pelo entéo presidente da
Republica, assim,

A finalidade precipua do plano € evitar que milhares de mogos brasileiros continuem
a ser preparados inadequadamente, obtendo ensinamentos sem ligagcbes com a
realidade brasileira e a vida pratica, ocasionando-lhes, a certa altura, um quadro de
perplexidade diante das oportunidades de trabalho que a nossa evolucéo oferece hoje.
[...] O plano de Informacdo Ocupacional organizado pela CADES obedece a um
sistema rigido de tarefas, dividido em trés etapas. Na primeira delas, a imprensa e 0s
demais meios de divulgacéo serdo os veiculos de trabalho. [...] A segunda parte se
prende tdo somente & mocidade e subentenderd oito diferentes atividades:
assistenciais, artisticas, agropecuérias, administrativas, comerciais, cientificas,
industriais e técnicas. [...] na fase final, a CADES devera realizar a grande etapa junto
aos professores e orientadores, através de todos os fatos ligados & matéria. [...] A
distribuicdo de folhetos ilustrados e explicativos, cartazes convincentes, de elementos
informativos para os mestres, abordando as mais importantes areas profissionais no
Brasil, com elementos completos, serd o coroamento do esforco global do MEC. Para
este trabalho, o prof. Gildasio Amado espera contar com o apoio das entidades
publicas e privadas, das escolas e dos professores e alunos (DIARIO DE NOTICIAS,
1961, 5% secdo, p. 3 apud MIRANDA, 2019, p. 207).

Para que as acdes da CADES fossem eficientes no direcionamento dos jovens a
especializacdo em diversas profissoes, foi crucial o estimulo, dos alunos secundaristas, ao gosto
pelo estudo experimental em suas diversas areas das ciéncias, tais como: fisica, quimica,
biologia, relagdes humanas, entre outras.

Desta forma, o Estado ao mesmo tempo que ampliava suas acdes e influéncia nas
comunidades escolares, atendia aos anseios da industria emergente e deficitaria de forca de

trabalho qualificada.

2.4.2 Orientagdo educacional nas escolas

Outra frente utilizada pela CADES foi a implantacdo da Orientagdo Educacional, que
objetivava levar o aluno a conhecer seus potenciais e suas dificuldades aproximando o aluno da

vida escolar com a vida social, familiar e cultural. Nesse sentido,

A discussdo dos problemas de orienta¢do educacional, visa a familiarizar os leitores
com a complexa problematica, psicoldgica dos adolescentes dos nossos dias € a
sugerir os procedimentos e técnicas mais aconselhaveis para o seu tratamento pelos
professores. Os problemas vividos pelos adolescentes refletem-se frequentemente nas
aulas, condicionando suas atitudes, seu comportamento e seu aproveitamento nos
estudos. O professor, como auténtico educador, devera desenvolver sua sensibilidade
para perceber os indices dessa problematica adolescente e familiarizar-se com as
técnicas mais apropriadas para seu tratamento eficaz (BRITO, 1957, p. 24).
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Portanto, era necesséria a aproximacdo do educando e sua familia as questfes
educacionais escolares, em destaque a potencialidade assertiva de cada jovem em sua nova
funcdo social e profissional, nesse sentido, proporcionando uma maior possibilidade em atender
aos objetivos formativos do educando, que é principal foco das a¢fes da CADES.

De acordo com Pinto (2008), as agdes, no sentido de dar uma orientacdo educacional
aos discentes, se justificavam pelas constantes modificagdes na sociedade brasileira, que de
forma crescente vinham desarticulando as instituicdes sociais, sobretudo as vinculadas ao
processo educativo, dos quais fazem parte a familia, a escola, a Igreja e 0s meios de
comunicagdo. Paralelamente a esse fato, ocorreu uma crescente dificuldade financeira que
afetou diretamente a renda familiar, fazendo com que as mulheres se inserissem no mercado de
trabalho, desta forma, muitas das suas atribuicdes educativas e formativas, das maes com 0s

jovens, estavam sendo transferidas para a escola secundéria. Assim,

A familia, premida pelas imposi¢des econdmicas da luta pela vida e atordoada pelos
6rgdos de publicidade, cujos programas deseducativos logram passar pelas malhas da
censura oficial de vistas grossas, esta desorientada e confusa, sem saber que atitude
deva tomar em face da situagdo (MELHOR AMBIENCIA... 1959, p. 3 apud PINTO,
2008, p. 166).

Por fim, segundo Pinto (2008), embora a orientacdo educacional fosse prevista na lei
organica do ensino secundario de 1942, ela s6 foi colocada em préatica com a acdo da CADES,
nomeando as faculdades de filosofia para prepararem os profissionais orientadores a exercerem
essa importante missao, que visava sobretudo resgatar os alunos que tivessem dificuldades de
aprendizagem e raciocinio ao mesmo tempo que estimulassem as potencialidades individuais
do educando, no sentido de preparar a juventude para obter maior desempenho na vida social e

profissional.

2.4.3 Os Exames de Madureza

A CADES passou a responsabilizar-se pelo preparo dos alunos secundaristas aos
Exames de Madureza, de acordo com o artigo 99 da LDB de 1961, “Aos maiores de dezesseis
anos sera permitida a obtencdo de certificados de conclusdo do curso ginasial, mediante a
prestacdo de exames de madureza em dois anos, no minimo, e trés no maximo, apos estudos
realizados sem observancia de regime escolar” BRASIL (1961).

Em 1964, a Campanha passou a utilizar o sistema de radio e televisdo para preparar 0s
jovens aos exames de madureza, aliando-se 0s modernos recursos psicopedagdgicos as técnicas

radiofdnicas, desta forma,

A impossibilidade de construir escolas e formar professores para esses 14 milhdes de
adolescentes (pois seriam necessarios 40.210 estabelecimentos e 727.675
professores), a diretoria do Ensino Secundério e a Campanha de Aperfeicoamento e
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Difusdo do Ensino Secundario (CADES), decidiram aproveitar a rede nacional de
emissoras de radio e televisdo para, com recursos do Plano Trienal de Educacao,
preparar milhares de jovens para o Exame de Madureza, previsto no art.99 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional. O projeto de TV-Radio Ginasios visa, pois,
atingir massa enorme de adolescentes e adultos que, engajados no trabalho, ndo
tiveram oportunidade normal de escolarizacdo (CORREIO DA MANHA, 1963, p. 8
apud MIRANDA, 2019, p. 209).

Em 1966 a CADES, passou a preparar os alunos para os exames de madureza pela Radio
Ministério da Educacao, “esses candidatos deveriam realizar inscrigdo na propria radio ou no
Palacio da Cultura. As aulas eram ministradas as “segundas, ter¢as, quintas e sextas-feiras, entre
20 e 20:50 horas; e aos sébados, entre 14 e 15:30 horas. Mediante a inscri¢do, o candidato
recebera apostila” (MIRANDA, 2019, p. 209).

Desta forma, a CADES passou a ter acesso direto a uma grande parte dos alunos
secundaristas em todo territério nacional, podendo tomar decisdes mais eficientes no sentido
de reavaliar as a¢des educativas pedagdgicas implantadas pela campanha no processo de
formagé&o docente e discente, uma vez que, ao preparar os alunos para os exames de madureza,
era possivel determinar o grau de conhecimento ou mesmo de formacéo alcancado pelo sistema

educacional vigente.

2.5 A CADES E A PRESENCA DA IGREJA CATOLICA APOSTOLICA ROMANA

De acordo com Miranda (2019), durante toda a campanha nota-se uma forte presenca
religiosa catélica na CADES. Os padres e religiosos em geral comumente marcavam sua
presenca nas diferentes frentes de acdo da CADES por todo o seu periodo de atuacdo. Seja
ministrando cursos, palestras, conferéncias, ou como autores de livros, de artigos como da
revista Escola Secundaria, também atuavam fazendo abertura de eventos, compunham
comissfes em congressos auxiliando na compra de materiais didaticos, bem como dos
laboratérios, e na organizacdo de estagios sobre o cinema educativo, entre outras atividades.
Era marcante a presenca religiosa quando eram realizados os cursos ofertados, sobretudo os de
orientacdo educacional.

Em relacdo a participacdo da Igreja Catdlica Apostdlica Romana, por intermédio dos
seus sacerdotes, em eventos e na organizacao das a¢des educacionais secundarias exercidas pela

CADES pode-se destacar as seguintes:

Por exemplo, um sobre a Psicologia a servi¢o da formacgéo dos professores, em 1959,
ministrado por um padre da Universidade de Louvain, nesse caso o padre era da
Bélgica e sua vinda, bem como o curso foram patrocinados pela Cades (PADRE...,
TRIBUNA DA IMPRENSA, 1959). Como no | Encontro de Educadores, 1959, em
Belo Horizonte, tratando da adolescéncia (O ADOLESCENTE..., LUTA
DEMOCRATICA, 1959).

Dom Hélder Camara, arcebispo auxiliar do Rio de Janeiro, em 1959, pronunciou
conferéncia para 33 Inspetores Federais, tendo como tema Religido e Educacdo,
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buscando mostrar “as relagdes existentes entre as mesmas, visando a formagdo de uma
juventude preparada dentro de normas tanto materiais quanto espirituais.”
(RELIGIAOQ..., ULTIMA HORA, 1959, p.4).

No Il Simpésio de Orientacdo Educacional, 1961, um terco dos membros da
comisséo eram religiosos (CADES EM RECIFE..., DIARIO DE NOTICIAS, 1960).
Rubens Zapater, em Baraldi (2003, p.37), comenta, por exemplo, que “0S professores
de Latim ou de Portugués eram padres, advogados ou ex-seminaristas. Até o inicio
das décadas de 1960 e 1970, a grande maioria dos professores de Portugués era
oriunda de cursos religiosos” (MIRANDA, 2019, p. 211-12).

Apesar da Igreja Catolica Apostolica Romana ter perdido forca no contexto educacional,
ela ainda exercia forte influéncia no ensino escolar, bem como sobre a sociedade, dai o interesse
do Estado e da CADES em atrair a igreja para auxiliar nas atividades da campanha, visando
uma maior aceitacdo da sociedade e consequentemente aumentando as chances de sucesso no

crescimento do ensino secundario em todo territorio nacional.

2.6 O APERFEICOAMENTO E A DIFUSAO DO ENSINO SECUNDARIO

Quando surgiu a CADES, o ensino secundario padecia de alguns males oriundos de sua

explosiva expansdo. Como registra o editorial do primeiro nimero da revista Escola Secundéria.

Transformaram-se  pardieiros e vetustas casas particulares em ginasios;
multiplicaram-se os turnos, comprimindo-se seus horarios; superlotaram-se de alunos
as salas de aula; (...) recrutaram-se, as pressas, professores improvisados, alguns
mesmos (12%) sem curso secundario completo. Por fim, como medida salvadora,
procedeu-se ao reconhecimento burocratico, mas legal desses educandarios
improvisados, que foram autorizados a expedir certificados de concluséo de curso
secundario (NOSSA REVISTA, 1957, p. 6 apud PINTO, 2008, p. 165).

Desta forma, diante do crescimento quantitativo do ensino secundario, conclui-se que o
ensino secundario vinha “sofrendo um severo retrocesso qualitativo: varios dos nossos ginasios
sdo antes moinhos apressados de instrucdo em que 0s programas oficiais sdo triturados
perfunctoriamente nas aulas diarias em rapida sucessao" (NOSSA REVISTA, 1957, p. 6 apud
PINTO, 2008, p. 165).

No sentido de buscar um crescimento qualitativo ordenado e padronizado, a CADES
deu uma importante contribuicdo na orientacdo, implantacdo e socializacdo dos novos e
inovadores aspectos pedagdgicos, didaticos, curriculares e administrativos, 0s quais, Sao
essenciais para a construgdo de um ensino secundarista moderno e adequado & nova ordem
social e econdmica desenvolvimentista.

Assim, a CADES desenvolveu acdo extensiva e multifocal, que atingiu grande parte do

territorio nacional e praticamente a totalidade dos profissionais do ensino secundario:

Do inspetor federal ao secretario dos estabelecimentos. Consideramos, porém, que
algumas de suas ac¢6es devem ser destacadas pela énfase que lhes foi dada e/ou pelos
resultados produzidos: “as atividades relacionadas a orientacdo educacional (OE)"; “a
producdo bibliografica"; e “os cursos de orientagdo para exames de suficiéncia"
(PINTO, 2008, p. 165).
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Ainda que o ensino secundario ndo tenha sido de fato democratizado e expandido de
forma significativa e permanente, as acbes da CADES foram inovadoras e de certa forma
unificaram e deram os primeiros passos para o0 crescimento definitivo do ensino secundario
nacional.

H& de se destacar a agdo da CADES em aproximar os atores educacionais, 0s alunos e
seus familiares, podendo dizer de maneira genérica, formando uma comunidade escolar, desta

forma,

A Cades prezava pela aproximacdo entre pais e professores, entre escola e
comunidade, o que pode ser visto por meio de diferentes acdes promovidas por ela,
como as MissBes Pedagdgicas, a Orientacdo Educacional e os programas de
Orientacdo Profissional. Ainda nesse sentido, por meio das Inspetorias Seccionais de
Ensino dos diferentes estados, realizava/apoiava diferentes a¢6es, como, por exemplo,
reunides que possibilitassem e incentivassem a aproximagdo das familias e das
escolas, de pais, professores e alunos. Neste sentido, em 1962, organizou no Rio de
Janeiro um Semindrio de Circulo de Pais objetivando “transformar os pais em aliados
permanentes e seguros dos mestres na obra educacional”. Também nesse ano, 1962,
colaborou com o Curso de Orientagdo Psicoldgica para Pais e Mestres (MIRANDA,
2019, p. 215, 216).

A aproximacdo dos gestores, professores, alunos, pais e demais profissionais
educacionais, levou a um maior comprometimento e integracdo da comunidade escolar as acGes
promovidas pela CADES, tendo em vista que, com a participacdo de todos os atores do sistema
escolar as questdes do cotidiano sdo mais facilmente solucionadas e as mudancas propostas
mais facilmente apropriadas pelo sistema educacional de forma pontual e especifica a cada
regido ou clientela dos estabelecimentos escolares, e consequentemente ampliando o
crescimento do ensino secundario.

N&o tem como negar os diversos feitos da campanha, fato esse que ela perdurou por

varios anos e entre essas frentes e acdes promovidas pela CADES pode-se destacar,

[...] a distribuicdo de bolsas de estudos a alunos de baixa renda, possibilitando acesso
ao Ensino Secundario a uma parcela maior da populagdo. Outro meio de promover o
Ensino Secundario, difundindo-o, seriam as publicacGes, realizadas em parceria com
a Secdo de Prédios e Aparelhamento Escolar (SPAE), que incentivavam e apoiavam
a construcao de Ginasios e Colégios. A Cades ajudou na difuséo do Ensino Secundério
também por meio de seus cursos de formacdo de professores. Em Governador
Mangabeira, na Bahia, por exemplo, apés os professores terem realizado o curso (a
partir do convite do prefeito da cidade, que almejava abrir Escola Secundéria no local)
e ja com suas autoriza¢des para lecionar, permitiu-se a criagdo do primeiro Ginasio na
cidade. Nesse sentido, também, milhares de professores puderam adquirir uma
formacéo, ainda que precéaria. Em 1964 de 40 cursos que a CADES passa a promover,
para beneficiar cerca de 15.000 professores secundarios que militam em quase trés
milhares e meio de cidades brasileiras, constitui [...] uma das fundamentais reformas
anunciadas e desejadas pelo sr. presidente da Republica, pois visa diretamente a
ampliacdo e democratizacdo da nossa escola média, etapa indispensavel em todo
processo de desenvolvimento. Outra tatica que entendemos como de difusdo do
Ensino Secundario foi o0 apoio dado pela Cades aos Exames de Madureza, ja que com
esse apoio mais pessoas tiveram acesso a essa modalidade de ensino sem que,
necessariamente, se abrissem mais escolas para atender a essa demanda especifica
(MIRANDA, 2019, p. 214).
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Desta forma, a CADES contribuiu para o melhoramento qualitativo, sobretudo nas
questBes pedagogicas, e quantitativo do ensino secundario no Brasil, embora essas
contribuicdes tenham sido embrionérias, deixaram as portas abertas para um maior nimero de
matriculas nos ensinos secundarios e a perspectiva de um eminente crescimento educacional
secundarista em todo territorio nacional.

As acdes de aperfeicoamento e difusdo do ensino secundério efetuadas pelas CADES,
alcancaram e tiveram forte repercussdo em todo territorio nacional, fato esse que pode ser
observado em publicacGes de diversos jornais de grande circulacdo, na época, em varias regioes
do pais, como por exemplo o Jornal O Estado de Santa Catarina.

Alguns topicos relacionados as acdes da campanha tiveram destaque no Jornal O Estado
de Santa Catarina, tais como: a finalidade do ensino secundario na vida social e profissional; a
dindmica do Ministério da Educacédo e Cultura em promover as a¢des propostas pela CADES;
o aperfeicoamento do ensino secundario através de um novo modelo didatico e pedagdgico; 0s
cursos de orientacdo para professores, seja para os testes de suficiéncia ou para aprimorar 0
desempenho no trabalho docente; a orientacdo educacional, que buscava vincular a
potencialidade de cada um ao seu desempenho social e profissional; e por fim, a preocupacao
na formac&o do cidaddo enquanto membro da sociedade e ndo de uma criatura inacabada. Estes
temas foram abordados e explorados por intelectuais da educacdo, pela sociedade e pela

imprensa escrita, conforme foi explicitado no Jornal O Estado de Santa Catarina.
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Figura 9: O Jornal O Estado de Santa Catarina, de 11/12/1953.

Fonte: Biblioteca Publica de Santa Catarina. Disponivel em:

<http://hemeroteca.ciasc.sc.gov.br/oestadofpolis/1953/EST195311777.pdf>. Acesso em: 13 dez. 2021.
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Essa publicacdo revela a clara intengdo da CADES, uma vez que coloca em destaque
que o decreto assinado pelo entdo presidente Getulio Vargas tem como finalidade melhorar o
ensino secundario brasileiro, além de torna-lo mais democratico ofertando bolsas de estudos

para alunos carentes estudarem em escolas secundarias particulares.
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Figura 10: O Jornal O Estado de Santa Catarina, de 24/01/1954.

Fonte: Biblioteca
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Disponivel em:
<http://hemeroteca.ciasc.sc.gov.br/oestadofpolis/1954/EST195411809.pdf>. Acesso em: 13 dez. 2021.

O texto acima publicado em destaque exp6e o dinamismo do ministério da educacao,

uma vez a CADES foi implantada em 1953 e em janeiro de 1954 ja havia promovido a traducao
de vérias obras estrangeiras, sobretudo as que referenciavam a nova didatica. O artigo também
revela a mudanca de postura da secretaria de Estado, a qual deixa de ser apenas um érgdo de
coordenacao e orientacdo para exercer a funcao de incentivo a cultura brasileira.
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Figura 11: O Jornal O Estado de Santa Catarina, de 08/08/1956.
Fonte: Biblioteca Publica de Santa Disponivel em:

<http://hemeroteca.ciasc.sc.gov.br/oestadofpolis/1956/EST195612515.pdf>. Acesso em: 13 dez. 2021.

A publicagdo do texto acima corresponde a um dos objetivos da CADES, que era de

aperfeicoar o ensino secundario brasileiro, com o intuito de oferecer uma nova orientacéo
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didatico-pedagdgica aos atores educacionais, promovendo cursos aos professores,
administradores e jornadas de estudos para diretores. Todos 0s cursos eram financiados pela

campanha, aproveitando o periodo de férias para efetuar as atividades propostas.

Figura 12: O Jornal O Estado de Santa Catarina, de 16/01/1957.

Fonte: Biblioteca Publica de Santa Catarina. Disponivel em:
<http://hemeroteca.ciasc.sc.gov.br/oestadofpolis/1957/EST19571960.pdf>. Acesso em: 13 dez. 2021.

O jornal O Estado de Santa Catarina em 16 de janeiro de 1957 trouxe o informativo a
respeito de um curso de orientacdo de professores ocorrido em Florianopolis, o qual teve como
palestrantes Amaury de Assis Ferreira (SP) e Waldner Jorge Quintanillha (RJ) e outros,
convidados com forte relevancia académica na época. Este curso retrata outra atividade da
CADES, que foram as missdes pedagogicas, que tinham a clara intencédo de levar ao interior do
pais as novas orientacOes didatico-pedagogicas. Neste sentido, expandindo os ideais

renovadores e inculcadores de praticas educacionais formativas.

Figura 13: 7 rIO Esta M anta Catarina, de 30/11/1957.

Fonte: Biblioteca Publica de Santa Catarina. Disponivel em:
<http://hemeroteca.ciasc.sc.gov.br/oestadofpolis/1957/EST195713213.pdf>. Acesso em; 13 dez. 2021.
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Em 30 de novembro de 1957, o jornal O Estado de Santa Catarina publica um texto
informando que a CADES ofertou 18 cursos de férias para aprimorar os conhecimentos
didaticos dos docentes e uma semana de orientacdo educacional, visando apresentar solucdes
simples para as questBes educacionais locais. Este artigo mostra 0 empenho da campanha para

levar uma nova orientacdo didatica e educacional aos docentes no interior do pais.

Figura 14: O Jornal O Estado de Santa Catarina, de 17/01/1959.

Fonte: Biblioteca Publica de Santa Catarina. Disponivel em:
<http://hemeroteca.ciasc.sc.gov.br/oestadofpolis/1959/EST195913511.pdf>. Acesso em: 13 dez. 2021.

Embora nas décadas de 1950 e 1960 houvesse um ensino secundario direcionado para
as elites, as quais buscavam a ascensdo ou manutencdo da ordem social ou mesmo um certo
status, a CADES, contrapondo-se a essa ldgica, tinha como objetivo formar o cidadao
consciente e critico, implantando uma pedagogia escolanovista moderna e democratica. Esse
objetivo fica claro na publicacdo do jornal O Estado de Santa Catarina em 17 de janeiro de
1959, trazendo como titulo Formacao do cidadao, e ndo de uma criatura mutilada, o objetivo

do moderno ensino.

2.7 A CADES: DO ANUNCIO A IMPLANTACAO; CONSOLIDACAO E EXPANSAO;
RENOVACAO  ADMINISTRATIVO - PEDAGOGICA; E DECLINIO E
DESAPARECIMENTO

2.7.1 Do anuncio a implantacao (1953-1956)

De acordo com Pinto (2008), na década de 1950 o ensino médio no Brasil era gerido
pela legislagdo educacional promulgada e instituida no Estado Novo através da até entdo
vigente “Reforma Capanema: autoritdria, centralizadora, rigida, padronizada e detalhista. Essa
excessiva regulamentacéo tolhia a liberdade e a iniciativa dos educadores, transformando-os

em simples burocratas, executores dos dispositivos legais” (PINTO, 2008, p. 154).
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Ainda para Pinto (2008), neste cenario de gestdo autoritaria e centralizada, aos
inspetores federais cumpriam apenas a tarefa de fiscalizar se estavam sendo cumpridas as
normativas. Os inspetores eram espalhados pelo pais sem observar as densidades dos
estabelecimentos escolares, desta forma, havia localidades com alta taxa de densidade escolar
e poucos inspetores e por outro lado também ocorria de ter regiGes com poucas atividades
escolares com um numero considerdvel de inspetores. Porém, algumas medidas prenunciadas
pelo governo federal deixaram a expectativa de que uma nova politica educacional estava por

vir, entre elas,

Uma das primeiras medidas prenunciadoras de que novos ventos soprariam na
educacdo foi o desmembramento, em 1953, do antigo Ministério da Educacdo e Salde
em dois ministérios: Ministério da Salude e Ministério da Educacdo e Cultura. A
segunda evidéncia foi a criacdo, pelo ministro Anténio Balbino de Carvalho, da
Assisténcia Técnica de Educacéo e Cultura (Atec) composta por 40 membros, entre
0s quais renomados educadores como Anisio Teixeira e Lourengo Filho (Portaria
Ministerial n® 577, de 1°/8/53). Com essa medida, parecia que o ministro desejava
“oxigenar" o MEC, depois de 11 anos da gestdo centralizadora de Capanema. A
terceira evidéncia foi a nomeacdo de Armando Hildebrand para substituir Paulo
Accioli de Sa na dire¢do da Diretoria do Ensino Secundério (Dese). O discurso de
posse de Armando Hildebrand, em 1953, evidenciava bem a sua proposta de
modernizacdo do ensino secundario, a fim de adequé-lo as novas exigéncias que se
apresentavam a educacdo (PINTO, 2008, p. 154).

De acordo com Pinto (2008), o plano de acdo Governamental elaborado pela Diretoria
de Ensino Secundario (Dese) previa a democratizacdo do ensino secundario, além de
contemplar a modernizacdo pedagdgica e didatica e a descentralizacdo deste nivel de ensino.

Desta forma,

O Plano de Acéo da Dese, submetido por Hildebrand ao ministro Antdnio Balbino,
tinha como metas a descentralizacdo administrativa, que se concretizaria com a
criacdo de inspetorias regionais de ensino secundario; a renovacdo dos métodos
didaticos; o aperfeicoamento, mediante oferta de cursos, do pessoal envolvido com a
educacdo secundaria (inspetores, diretores, professores e secretarios); € a criagdo de
uma campanha que deveria impulsionar o desenvolvimento e a melhoria do ensino
secundario — surgia a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundério
(PINTO, 2008, p. 155).

Fica evidente a preocupacédo governamental com as questdes educacionais locais, ao se
destacar a necessidade da criacdo das inspetorias regionais, com a pedagogia e a didatica, ao
propor a renovacdo dos meétodos de ensino e praticas escolares atraves de cursos de
aperfeicoamento para os profissionais da educacdo. Desta forma, é elaborada uma campanha
capaz de modernizar e preparar os profissionais da educacao secundaria em um vies de formar
a juventude para a vida e o trabalho.

Neste sentido, a exposicao de motivos e as justificativas apresentadas para a instituicao

de uma campanha capaz de oferecer mudangas profundas no sistema escolar secundério foram:

1) o incremento dos processos de industrializagdo/urbanizacao do Pais, que provocou
0 aumento da demanda de educacdo média;
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2) a complexidade cada vez maior da vida social, gerando novas exigéncias e
necessidades em termos de educacéo;
3) a expansdo das matriculas no ensino secundario, o ramo de maior prestigio social
porque conduzia ao ensino superior;
4) a caréncia de professores habilitados e de instalacdes;
5) a inexisténcia de recursos, o que impossibilitava a expansdo da oferta de ensino
secundario publico;
6) a predominancia da presenca da escola particular nesse ramo de ensino (cerca de
80%), 0 que acarretou acentuada queda da qualidade do ensino secundario; e,
7) o despreparo da Dese, em termos de organizagdo, de pessoal e de recursos para
oferecer uma vigorosa assisténcia visando melhorar a rede escolar (PINTO, 2008, p.
155).

Assim, a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundério, nos seus

primeiros meses, especificamente em janeiro e fevereiro de 1954, realizou cursos de orientagéo
aos professores inscritos para o exame de suficiéncia. Neste sentido, 0s cursos ocorreram
contemplando as “disciplinas de portugués, inglés, matematica, ciéncias naturais do primeiro
ciclo do ensino secundario (ginasio) e aconteceram em Recife, Salvador, Nova Friburgo, Porto
Alegre, Curitiba ¢ Belo Horizonte” (PINTO, 2008, p. 156). Além de cursos para professores
gue buscavam aprovacdo no exame de suficiéncia, foram realizados pela CADES cursos para
professores que ja tinham habilitacdo e promocdo de encontros com diretores das escolas

secundaristas, assim,

Em janeiro de 1955, um curso com o0 mesmo objetivo foi realizado em Juiz de Fora,
englobando as disciplinas: portugués, latim, francés, inglés, matemaética, histdria geral
e do Brasil e desenho. Paralelamente, a Cades promoveu cursos de orientagdo e
aperfeicoamento para professores ja portadores de registro: em nova Friburgo, nas
disciplinas Portugués, Inglés, Francés e Matematica; de Fisica, no Instituto
Tecnoldgico da Aeronautica em Sao José dos Campos; e de Quimica, no Instituto
Nacional de Tecnologia do Ministério do Trabalho no Distrito Federal. Armando
Hildebrand promoveu ainda o 1° Encontro Nacional de Diretores de Escola (PINTO,
2008, p. 156).

Em fevereiro de 1955, a CADES deu um importante passo para a integracdo e
socializacdo dos profissionais do ensino secundarista, criando no Distrito Federal a ““Casa do
Professor’, centro social de estudo e repouso destinado a congregar todos os que trabalhavam
no ensino secundario: inspetores, diretores, técnicos de educacdo, professores do interior do
Pais e suas familias” Pinto, (2008, p. 157). Desta forma, a CADES saiu da necessidade de sua

implantacdo para emplacar suas agdes desde o inicio de sua criagao.

2.7.2 Consolidacéo e expanséo (1956-1963)

Pinto (2008) enfatiza que na segunda metade dos anos 1950 acentuou-se a ideologia
desenvolvimentista no Brasil. O governo de Juscelino Kubitschek (1956 a 1960), executou um
ambicioso Plano de Metas para o desenvolvimento industrial e em infraestrutura. Nesse clima
de otimismo desenvolvimentista, a escola secundaria surge como fator integrante desse

processo, desta forma,
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A sociedade brasileira, com a arrancada espetacular de progresso que presentemente
estamos vivendo, sob o signo de um desenvolvimento econdmico acelerado e quase
tumultuario, estd desenvolvendo uma aguda sensibilidade para os valores que a
educacdo pode e deve representar no nosso futuro plano social. Tanto sob o prisma do
nosso desenvolvimento econdmico e tecnolégico como sob o prisma de nossa
progressiva integracdo nos ideais e moldes da vida democrética, a educacéo € e sera
cada vez mais o grande catalizador de nossas possibilidades como povo livre, prospero
e conscio de seus destinos. (Profissionalizacdo... 1959, p. 3 apud PINTO, 2008, p.
158).

Em abril de 1956, Juscelino Kubitschek nomeia Gildasio Amado para comandar a

Diretoria do Ensino Secundario (Dese), e, “no discurso de posse, criticava o desajuste existente
entre a estrutura do ensino e a nova realidade social e propunha a sua linha de acdo:
descentralizacdo e assisténcia técnico-pedagodgica” (PINTO, 2008, p. 158). Para promover a
descentralizacéo utilizou-se das inspetorias seccionais de ensino secundério e para promover a
assisténcia técnico-pedagogica da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario, que se encontrava implantada e ativa, porém, com a nova coordenacao ganhou mais
espaco e investimento para ampliar as a¢cdes pedagdgicas, estruturais e curriculares.

Em 1957, em plena difusdo do ensino secundario através das acdes da CADES, “ciente
do interesse dos professores do interior do Pais pela atualizacdo de conhecimentos e das
dificuldades que encontravam no exercicio da sua fungdo, a Cades, em 1957, ao iniciar a
publicacdo da revista Escola Secundéria, criou a se¢cdo Consultério Didatico” (PINTO, 2008, p.
158). Desta forma, foi criada a revista Escola Secundaria, que além de divulgar as acBes da
CADES, servia como veiculo de conducdo das orientacGes, consultas e socializacdo das novas
diretrizes pedagogicas, didaticas e curriculares. Assim, a revista por ser distribuida
gratuitamente para todos os estabelecimentos de ensino secundario do pais, alcangou o interior
do pais dando uma certa equiparacdo pedagdgica e curricular em todo o territério nacional.

Na concepcdo de Dallabrida (2014), ap6s o anuncio e a implantacdo da CADES de 1953
a 1956, o periodo que se sucedeu veio com o apice da campanha, obtendo maior alcance em

suas agdes nas instituicdes escolares e nos profissionais da educacéo secundaria, desta forma,

Entre 1956 e 1964, a CADES teve um periodo de ouro, quando houve expansao e
consolidacdo dos cursos intensivos de férias para professores visando ao exame de
suficiéncia, foi implantada a orientacdo educacional no ensino secundario e foi
produzida uma bibliografia especifica, com destaque para a revista “Escola
Secundaria”, as séries “Didaticas Especiais” e os “Cadernos de Orientagdo
Educacional” (PINTO, 2008, p. 157).

Assim, no intuito de modernizar o ensino secundario e aproveitar a estrutura
descentralizada ja promovida pela CADES, levando em consideracéo as questdes regionais, 0

objetivo da campanha inspirava-se, sobretudo,

Na ideia de que o Ministério ndo deve ser o executor direto de programas, mas operar
através de agéncias e mecanismos regionais, aos quais cumpria-lhe oferecer recursos
financeiros e técnicos para o desenvolvimento da educacdo, esquivando-se o érgdo
central o mais possivel do papel de agente imediato. (PINTO, 2008, p. 159).
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Assim, as acdes da CADES foram amplificadas e ganharam todo o territorio nacional,
levando aos estabelecimentos de ensino secundario, através de varias frentes, uma orientacéo
técnico-pedagogica para os profissionais da educagdo, em um viés de qualificar os docentes e
dar condicdes técnicas e estruturais para o pleno desenvolvimento deste nivel de ensino,
tornando o ensino secundarista alinhado e parte contribuinte do pleno crescimento

socioecondmico.

2.7.3 Renovacao administrativo-pedagogica (1963-1964)

De acordo com Pinto (2008) nos primeiros anos da década de 1960 ocorreu uma grande
efervescéncia ideologica, politica, socioeconémica, cultural e educacional. Na cultura ocorreu
uma difusdo da cultura popular, por meio de grupos estimulados pela acepcdo de carater
politico, tais como, o Centro Popular de Cultura e a Unido Nacional dos Estudantes. Por outro
lado, na educacao foram registrados dois fatos importantes que estimularam uma renovacao na

concepcao administrativa e pedagogica do ensino secundario,

1) a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, ap6s 13 anos
tramitando no Congresso Nacional, tendo como pano de fundo um grande embate
ideoldgico entre os defensores da escola publica e da escola privada; e,

2) a divulgacdo do Método Paulo Freire de alfabetizagdo, que recebeu o apoio de
grupos ideologicamente diversos: entidades estudantis como o CPC, governos
estaduais e municipais, organizagfes estatais, entidades religiosas, como o
Movimento de Educacdo de Base (MEB), e do governo federal que o encampou,
criando o Plano Nacional de Alfabetiza¢do (1963) (PINTO, 2008, p. 161).

Desta forma, com a instituicdo da LDB/1961 e com a criacdo do novo método de
alfabetizacdo de Paulo Freire, ocorreu o sentimento e a necessidade de renovagdo nas bases
administrativas e pedagdgicas do ensino secundario em ambito nacional.

De acordo com Pinto (2008), em reconhecimento ao trabalho renovador desenvolvido
ao longo do decénio 1953-1963 como diretor da Inspetoria Seccional do Ensino Secundério do
Ceara, o entdo ministro Paulo de Tarso nomeou para diretor do Ensino Secundario Lauro de
Oliveira Lima. O entdo diretor, introduziu a teoria psicogenética de Jean Piaget no Brasil, bem
como a articulagdo dessa teoria a Didatica.

Lauro, no intuito de expandir sua teoria em ambito nacional, utilizou de forma efetiva
“o curso da Cades, realizado em janeiro de 1964 em todas as inspetorias seccionais do Pais,
teve como instrumento de trabalho as suas formulagdes, por ele denominadas “método
psicogenético" no livro A escola secundaria moderna” (PINTO, 2008, p. 161). Alem dessa acéo,
Lauro de Oliveira Lima transferiu a Diretoria do Ensino Secundario para Brasilia e elaborou

um Plano de Atividades da Diretoria do Ensino Secundério e da Campanha de Aperfeicoamento
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e Difusdo de Ensino Secundério a ser desenvolvido no periodo de outubro de 1963 a marco de
1964.

O Plano de Atividade de Lauro tinha como objetivos: ampliar e melhorar a rede
escolar secundaria e adequa-la a realidade brasileira, “levando em consideragdo o
atual estagio de desenvolvimento do Pais e as peculiaridades regionais"; aperfeicoar
0 pessoal docente e técnico-administrativo; e integrar escola/comunidade “a fim de
que ela venha a ser, a0 mesmo tempo, expressdo e instrumento de formacdo dessa
comunidade".

Lima apresentava justificativas socioldgicas, pedagégicas e administrativas para seu
plano. Do ponto de vista socioldgico, apontava 0 aumento da populacdo na faixa etaria
de 11-16 anos, a insuficiente oferta de oportunidades pela rede escolar e a inadequacao
da escola as exigéncias do desenvolvimento econémico e social. Do ponto de vista
pedagogico, enumerava: a exigéncia de treinar educadores para as novas tarefas, bem
como 0 seu aperfeicoamento continuo; e a necessidade de prestar assisténcia a
organizacdo escolar e, quando solicitado, assessorar oS sistemas estaduais de
educacdo. Do ponto de vista administrativo, assinalava a necessidade de reestruturar
a Dese, 6rgdo que exercia as atribuicBes do poder publico em matéria do ensino
secundario. Para atingir os objetivos visados, o Plano continha um pormenorizado
programa de trabalho (PINTO, 2008, p. 162).

Assim, Lauro tinha como objetivo a renovacdo e ampliagdo dos conhecimentos
pedagogicos, didaticos e técnico-administrativos, de forma a atender a nova demanda social,

cultural e econémica.

2.7.4 Declinio e desaparecimento (1964-1970)

Pinto (2008) enfatiza que apo6s o golpe civil-militar em 1964, Gildasio Amado volta a
coordenar a Diretoria do Ensino Secundario (Dese). Porém, o segundo periodo que Gildasio
esteve a frente da gestdo da diretoria ndo pode ser comparado com seu primeiro, pois, neste
segundo momento desarticulou praticamente todos 0s cursos de orientacdo pedagdgica
desenvolvidos pela CADES, restando apenas 0s cursos de orientacdo para exames de
suficiéncia que foram ofertados em 1965, 1966, 1967 e 1969. Essa desmobilizacdo pode ser
entendida como estratégia para esvaziar a CADES para, depois, extingui-la.

Além disso, com o militarismo, a tecnoburocracia passa a ser referéncia nas acdes da
CADES, tendo duas consequéncias principais: “a &énfase no econémico em detrimento do
social; e o enfraquecimento da classe politica que poderia tomar decisdes ou fazer pressoes
favoraveis ao setor social, no qual se insere a educagao” (PINTO, 2008, p. 163).

Na concepcdo de Miranda (2019), com a implantacdo do regime civil-militar em 1964,
houve uma reducdo nas divulgacOes das acOes da CADES, a extingdo da revista Escola
Secundaria e a reducgédo na publicacéo de livros, no entanto, a campanha se manteve na ativa,

mas iniciou-se um processo de decadéncia e pouco incentivo por parte do governo. Assim,

Sobre o0 ano de 1971 ha noticias, divulgadas pela imprensa, que, ao tratarem dos
cursos, os associam a Cades, mas ha também artigos em que se registra a realizacao
de atividades indicando-as como “os antigos cursos da Cades”, o que nos permite
considerar que nesse ano se encerrou, ou ja estava encerrada, a tatica de realizacdo de
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cursos por essa Campanha. Em 1972, o Diario de Noticias divulga a informagao de
que os cursos da Cades haviam sido suspensos. Nesse periodo, no final dos anos 1960
e inicio dos 1970, ocorre ampla expansdo do Ensino Superior, alterando,
automaticamente, as diretrizes e acdes para a formacdo de professores secundarios, o
que implica a reducdo da intensa participacdo da Cades nesse mesmo sentido. Além
disso, em 1970 o MEC passou por reformulacdes administrativas, que, dentre outros,
previa (1) a existéncia de mecanismos especiais de natureza transitéria como
comiss@es, grupos de trabalho, campanhas, programas e similares; (2) a extingdo da
Diretoria de Ensino Secundario; e (3) a manutencéo dos seguintes érgaos autdbnomos:
Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP); Coordenacéo do Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); e Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional (IPHAN) (MIRANDA, 2019, p. 216 - 217).

Com a extincdo da diretoria do ensino secundario, a quem a CADES respondia
diretamente, ndo se justificava a permanéncia da Campanha, sendo um convite definitivo para
a extingdo da CADES. Outro fato marcante que justifica o fim da campanha, ocorreu com a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases de 1971 (Brasil, 1971), que dizia em seu artigo 4°, “os
curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum, obrigatério em ambito nacional”.
Nota-se, que os antigos ensinos Primario e Secundéario foram transformados em ensinos de
Primeiro e Segundo Graus e que terdo um nucleo curricular comum em todo territorio nacional,
desta forma, inviabilizando uma Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario.

De acordo com Pinto (2008), em 1968, Eurides Brito da Silva sucedeu Gildasio Amado
na Diretoria do Ensino Secundario. Segundo o novo diretor da Diretoria de Ensino Secundario
explica:

A Cades “morreu de inani¢do". Na sua avaliagdo, a Campanha foi a grande solugéo
para as décadas de 1950 e 1960, porém, tratava-se de uma solugéo provisoria. Eurides
considera que a solucdo definitiva viria com o escalonamento previsto na Lei n°
5.692/71 — licenciatura plena/licenciatura curta — que, embora mal compreendido no
Centro-Sul, foi a grande solugéo para as regides menos desenvolvidas (PINTO, 2008,

p. 165).
Desta forma, pondo um ponto final na Campanha de Aperfeicoamento e Expansédo do

Ensino Secundario, que por um longo periodo muito contribuiu para o crescimento pedagdgico,
administrativo e curricular deste nivel de ensino.

A CADES foi de fato crucial para os primeiros passos do crescimento significativo do
ensino secundario brasileiro, preparando o corpo docente e demais agentes educativos para
novas praticas educativas, introduzindo uma nova maneira de enxergar a realidade no cotidiano
das escolas, bem como suas questdes e solucdes, buscando implantar uma pedagogia formadora
em Varios aspectos educativos, enfim, a CADES deu inicio a uma nova geragdo de pedagogos
e uma nova cara ao ensino secundarista nacional, deixando as portas abertas para a

democratizagéo definitiva do ensino secundario no Brasil.
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CAPITULO3 —REVISTAESCOLA SECUNDARIA: ORGANIZACAO CURRICULAR
E ORIENTAGOES DIDATICO-PEDAGOGICAS
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Figura 15: Revista Escola Secundaria, 12 edicdo, junho de 1957, Rio de Janeiro, RJ.

Fonte: Acervo biblioteca digital da UFMG.

O objetivo deste capitulo esta vinculado a abordagem da organizagdo curricular e das
orientacBes didatico-pedagdgicas presentes na revista Escola Secundaria. E feita uma analise
da imprensa periodica educativa, dos idearios norteadores no desenvolvimentismo, a influéncia
da revista na construcdo de uma nova identidade docente e na direcéo a ser adotada pelo ensino
secundario.

A CADES efetuou vérias acdes em todo territério nacional, visando aperfeicoar e
difundir o ensino secundario. Estas acdes tiveram varias frentes atuando com os docentes,
gestores e alunos, porém o alcance era limitado pois o Brasil tem dimens@es continentais.
Visando amplificar as agdes educacionais elaborou e publicou a revista Escola Secundaria® que
circulou de 1957 a 1961 com publicacdes trimestrais e com duas publicacbes em 1964. Todos
os exemplares foram elaborados contendo de 100 a 135 paginas e distribuidos gratuitamente
aos professores, levando até aos atores educacionais novas orientagdes com o intuito de

proporcionar uma nova concepcao de ensino secundario e um novo perfil do educador.

® Revista Escola Secundaria — Periddico que veiculou de 1957 a 1964 com 19 exemplares publicados. Esta
pesquisa teve acesso online de 16 edic6es, sendo que ndo foi possivel acessar o 14°, 15° e 16° exemplares. Devido
a pandemia de COVID ndo foi possivel ir presencialmente a biblioteca da UFMG, onde esta disponivel para
consulta local todas as edi¢des da revista Escola Secundaria (ACERVO UFMG).
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A revista Escola Secundaria tinha como principal propdsito a comunicacdo com o
professor e visava, principalmente, a adequacéo do profissional para atuar na sala de aula, desta
forma, buscando levar ao docente uma orientacdo inovadora no campo curricular e pedagogico
em todo o territério nacional, porém seu maior publico foi em Séo Paulo e no Rio de Janeiro,
atingindo cerca de 80% do total dos professores (SILVA, 1969).

Reiteradamente, a revista Escola Secundaria contemplava a necessidade de uma boa
formacéo do professor para atuar no ensino secundario, as conquistas profissionais por meio
dos cursos e exames de suficiéncia e a importancia da escola na vida da juventude. Diante disso,
varias questdes vieram a tona sob a luz da revista Escola Secundéria, em destaque, qual publico
esse ensino deveria atender: a elite, visando integra-la no ensino superior, ou a classe
emergente, possibilitando maior ascensdo social, ou mesmo, produzir forca de trabalho para o
pais em desenvolvimento social e econdmico? Contudo, o posicionamento da revista sobre 0s
objetivos da escola secundaria ficou bem evidente na conferéncia intitulada de Tendéncias da
Educacdo Secundaria (ESCOLA SECUNDARIA, 1957c), realizada em 1957, expondo o

seguinte entendimento:

A escola secundéria de hoje é muito diversa da do comego do século, € uma grande
escola geral e popular, um vasto sistema canalizador de capacidades para 0s
trabalhadores, as multiplas tarefas da vida moderna, é que, a nosso ver, se devem
centralizar as atengdes dos observadores, dos comentadores, dos criticos dos planos
de reforma atualmente em debate. Quer-me parecer que as criticas a tais projetos tém,
em grande parte, um erro de perspectiva, e de visdo de uma situagdo nova com um
conceito do passado. (...) é certo que a diversificacdo desperta receios de que o ensino
secundario venha a perder o seu conteldo de formagdo humana fundamental, o seu
sentido humanistico, o seu valor cultural. Perdé-lo-4, ao contrério, se ndo se
diversificar. Porque, se ndo se diversificar, tera de nivelar-se a altura dos
medianamente dotados que constituem a maioria. Na situacdo atual, todos s&o
prejudicados. Alguns estudantes ndo suportam o pesado curriculo. Os
excepcionalmente dotados que o suportariam sofrem as consequéncias da baixa do
padrdo de ensino. Na situacdo atual é que o nivel do ensino continuara a baixar
(FONSECA, 2003, p. 5).

Neste sentido, os objetivos e finalidades do ensino secundéario véo de encontro com a
necessidade de mudancas profundas no sistema escolar, sobretudo na diversificacdo e
implantacdo de um ensino humanizado e voltado para formar o cidad&o critico e profissionais
aptos a se adequarem as constantes evolugdes industriais e tecnoldgicas. Para atingir esse
objetivo a revista Escola Secundaria assumiu o papel de fomentar ao educador um suporte
didatico-pedagdgico inovador capaz de possibilitar um rearranjo nas praticas escolares,
adequando-as a realidade dos alunos e do emergente crescimento socioeconémico.

Este capitulo foi organizado nas seguintes se¢des: Imprensa educativa; Imprensa
Periodica pedagogica; Idearios pragmatistas e desenvolvimentistas; Revista Escola Secundaria;

Construgédo de uma nova identidade docente; Construgdo de um novo modelo educacional.
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3.1 IMPRENSA EDUCATIVA

De acordo com Baldan (2014), no Brasil a imprensa editorial surgiu com a chegada da
familia real no inicio do século XIX, quando Dom Jo&o instalou a Impressdo Régia na capital,
tendo como finalidade a publicacdo de documentos oficiais e outras obras autorizadas pela
corte. A Impresséo Régia, inicialmente, detinha o0 monopélio editorial no Brasil, sendo proibido
a publicacdo de editoriais impressos particulares, porém, aos poucos estes estabelecimentos
foram surgindo e ganhando espaco. No Brasil Império a imprensa ganhou corpo e espalhou-se,
de forma lenta, por grande parte do territdrio nacional, com a tendencia gradativa dos editoriais
adequarem suas publicacdes aos gostos e anseios de seus consumidores.

Ainda para Baldan (2014), com a proclamacéo da Republica a educacéo escolar passou
a ser um forte lema nos debates republicanos, sobretudo no inicio do século XX. Tal sentimento
nacionalista via na educagdo um mecanismo capaz de proporcionar a formagdo de uma nova
sociedade brasileira, até entdo desprovida de uma educacao de qualidade para a grande maioria
da populacdo. Nesse cenario as editoras com o intuito de garantir o sucesso no mercado
publicitario passaram a abordar a tematica da educacéo em grande escala. O mercado editorial
adentrou no ambito pedagdgico sobretudo pelo fato da educacdo escolar ter se tornado um
simbolo do processo de civilizacdo e progresso da sociedade, outro fator que também
impulsionou a imprensa pedagdgica foi a circulacdo de ideais no dmbito internacional que
visavam a renovacao da educacdo através de novos métodos e teorias, propondo um novo
ideério pedagdgico e didatico, assim, possibilitando a formacdo de um novo homem para uma
nova sociedade emergente, assim, “as ideias em circulagdo, progressistas e renovadoras,
passaram a ser a matriz para se pensar a educacdo nacional e a prépria organizacdo das escolas
e classes no territorio nacional” (BALDAN, 2014, p. 2).

A escola era vista como fator necessario para o desenvolvimento social e a formacéo do
professor alvo de politicas publicas, consequentemente o processo educacional passou ser de
interesse editorial. No século XIX foram criadas varias escolas normais com o intuito de
promover uma formacdo profissional docente, tendo destaque para a primeira em S&o Paulo
que era “conhecida como Escola Normal da Praca, em 1896, com a Escola Modelo anexa ao
seu prédio, tornou-se referéncia e modelo para a ampliacdo das escolas normais no estado de
Sé&o Paulo a partir de 1913” (BALDAN, 2014, p. 3). A imprensa educativa passou a dar suporte
na formac&o dos professores nas escolas normais e aos professores em exercicio da docéncia,

assim, as “publicagdes oficiais, como revistas e anudrios de ensino, complementavam os
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contetidos oferecidos pelas escolas normais, ndo sé os reforcando e ampliando-os, mas tentando
atingir os professores que ja lecionavam” (RI1ZZINI, 2010, p. 106).

O inicio do seculo XX foi marcado por grandes mudancas na estrutura politica, social e
econbmica, as quais proporcionaram a formacao de um novo homem para uma nova realidade
que surgia com o crescimento do comercio e o surgimento da industria. Este novo cenério
necessitava de forca de trabalho mais qualificada, seja para o trabalho intelectual ou bracal.

Desta forma, ficando a cargo da educacdo escolar a elaboracdo e implantacéo de projetos
politico-pedagdgicos que fossem capazes de formar o homem republicano moderno e moldado
as necessidades urbanas-industriais. Esses projetos eram replicados no campo da imprensa
pedagogica com o intuito de auxiliar no metabolismo formativo educacional, portanto, tornando
a imprensa educacional um espaco estratégico de disputa politico educacional e um campo de
disputa pelo controle do perfil dos educandos almejados pelas diferentes frentes politicas e

intelectuais, assim,

O impresso funcionou como dispositivos de regramento das préaticas escolares, das
leituras e dos discursos. Ele foi entendido como dispositivo para a homogeneizacéo
de determinadas praticas no aparelho escolar e exclusdo de outras e, com elas, se
efetivavam projetos politicos especificos que se encontravam em disputa (TOLEDO,
2006, 336).

Neste contexto, € notdria a importancia do impresso no campo educacional, pois em um
projeto politico educacional é necessario um alcance em ambito nacional, portanto se faz
necessaria a producdo em massa de editoriais a serem elaborados contemplando os contetidos
formativos direcionados aos seus consumidores. Nesse sentido, sendo crucial para o projeto de
renovacdo social e a amplificacdo da ideia de formar uma sociedade para o trabalho e para a

vida.

3.2 IMPRENSA PERIODICA PEDAGOGICA

De acordo com Pecegueiro e Castro (2014) a Imprensa Periodica é essencial para o
desenvolvimento educacional no Brasil. Sobretudo atuando no processo de comunicacao e
divulgacdo de atividades cientificas. Neste sentido, “entende que a imprensa periddica
educacional, representada por jornais, boletins, revistas, entre outros, € um instrumento de
pesquisa, fonte importante de informacéo para a compreenséo do pensamento pedagogico” (p.
1). Desta forma, “a imprensa periodica educacional constitui-se de um corpus documental de
varias dimensoes, o que permite o entendimento por meio da analise de contetido das diversas

concepgoes pedagogicas que existiram ao longo da historia” (p. 3).
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Portanto, os periodicos pedagdgicos sdo de suma importancia para o desenvolvimento
do processo historico educacional, contribuindo de forma significativa para as pesquisas
cientificas educacionais, sobretudo atuando na identificacdo de diversas interpretacbes e
concepcdes existentes em seu devido contexto historico. Além de dar suporte as pesquisas
cientificas educacionais, os periodicos pedagdgicos atuam de forma gradativa na formacao da
sociedade, atuando através de projetos politicos educacionais no metabolismo formativo da

sociedade. Nesse sentido, entende-se que:

A imprensa, ligada & educac&o, constitui-se em um “corpus documental” de inimeras
dimensGes, pois se consolida como testemunho de métodos e concepcdes pedagdgicas
de determinado periodo. Como também da prépria ideologia moral, politica e social,
possibilitando aos historiadores da educacdo analises mais ricas a respeito dos
discursos educacionais, revelando-nos, ainda, em que medida eles eram recebidos e
debatidos na esfera publica, ou seja, qual era sua ressonancia no contexto social
(CARVALHO; ARAUJO; GONCALVES NETO, 2002, p.72).

A andlise dos periddicos educacionais facilita a compreensdo do estado da arte, ou seja,
um retrato fidedigno do momento histérico em que acontecem os fatos pesquisados, além de
auxiliar no entendimento da organizacdo social e das praticas educativas aplicadas em seu
devido tempo, revelando a realidade social, politica, econdmica e educacional em seu devido
contexto historico.

Pecegueiro e Castro (2014) afirmam que para compreender a educacao € necessario ver
0 que os legisladores, pedagogos, professores e demais agentes da comunidade escolar acham
sobre ela. Portanto, estudar a imprensa periddica pedagogica € a melhor forma de revelar as
diferentes faces da educacdo em seus contextos historicos. Assim, os periddicos delimitam o
tempo e o espago em que acontecem os fatos, pois “é nos artigos de periédicos educacionais
gue se encontram as vozes da educacdo dos quais circulam as informag6es sobre temas que
emergem no campo educacional” (p. 4).

Nesse sentido, os periddicos educacionais também sdo utilizados para divulgar estudos,
pesquisas, métodos, praticas e teorias pedagdgicas entre outras atividades presentes no
cotidiano da escola, e, por fim, possibilitam a compreensdo das politicas publicas
organizacionais e ideologias presentes nos ambientes escolar e social.

Entende-se que a imprensa periddica no &mbito escolar pode se apresentar por varios
veiculos, porém, sempre se apresentando como mediadora das a¢cdes propostas pelos editores e

gosto dos consumidores, portanto,

A imprensa periddica em educagdo pode ser compreendida como jornais, boletins,
revistas e todo e qualquer periddico, editado por entidades publicas ou privadas, feito
por pessoas ligadas direta ou indiretamente a educacdo — Estado, Conselhos,
Sindicatos, Universidades, entre outros — que trazem no seu corpus reflexfes
pedagogicas (PECEGUEIRO E CASTRO, 2014, p. 4-5).
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Para Biserra (2019), a pesquisa em periddicos pedagdgicos permite investigar “questdes
relacionadas as disciplinas escolares, a histéria de diferentes sujeitos, como as criangas e as
mulheres, a histéria da infancia, dos métodos de ensino e visualizar a configuracdo de uma
maior organizacao dos professores enquanto grupo profissional” (p. 39). Assim, revelando os
contetdos administrados nas disciplinas, a relacdo entre os sujeitos envolvidos no processo
educativo escolar, a didatica adotada no processo ensino aprendizagem, além de demonstrar o
preparo ou despreparo dos professores enquanto regentes educacionais. Enfim, permite ter um
olhar atento sob a fluidez do sistema educacional e sua gestéo.

Neste sentido, os periddicos pedagdgicos ddo subsidios, sustentacdo e legitimacdo aos
resultados obtidos pelas pesquisas, uma vez que se torna possivel observar um mesmo objeto
por varios angulos e em varios aspectos, de forma a estarem correlacionados e integrados aos

sujeitos e as praticas educacionais no ambiente escolar. Desta forma,

A imprensa é, provavelmente, o local que facilita um melhor conhecimento das
realidades educativas, uma vez que aqui se manifestam, de um ou de outro modo, 0
conjunto dos problemas desta area. E dificil imaginar um meio mais Gtil para
compreender as relagdes entre teoria e pratica, entre os projetos e as realidades, entre
a tradicdo e a inovagdo. [...] S&o as caracteristicas proprias da imprensa (a
proximidades em relacéo ao acontecimento, o carater fugaz e polémico, a vontade de
intervir na realidade) que lhe conferem este estatuto histérico e sociologico da
educacéo e da pedagogia (NOVOA, 2002, p. 31).

Assim, a imprensa educativa auxilia na pesquisa cientifica e serve de veiculo

privilegiado para a comunicagdo, articulacdo e divulgacdo de projetos educacionais em
implantacdo e ou manutencdo, sejam eles publicos ou privados. Portanto, servindo como meio
para a amplificacdo dos projetos politico-educacionais, influenciando nas opinides publicas em
defesa dos objetivos impregnados no desenvolvimento do trabalho. Neste sentido,

Acreditamos que muito mais do que um suporte, os periodicos, especialmente no
nosso trabalho os jornais e as revistas, sdo dispositivos modeladores de préaticas e sao
objetos culturais que possuem uma significagdo prépria presente na configuracéo
material dos mesmos (BISERRA, 2019, p. 42).

Ao observar as publicagdes da imprensa periddica, sobretudo os jornais, é notério a
presenca de textos de varios segmentos editoriais, seja na educacao, na politica, no cotidiano e
sobretudo os fatos ou representacfes presentes no contexto social, politico e econdmico em que

ocorrem os fatos. Desta forma,

Tomados como fonte e/ou objeto sdo constantemente analisados a partir da propria
configuracdo desses impressos, ou orientam o olhar para as politicas, as teorias, 0s
métodos de ensino, as memdrias, o cotidiano, os materiais didaticos, a iconografia, os
anuncios, as pedagogias, 0s saberes e as praticas, as construcbes de género, 0s
intelectuais, as representacdes, a infancia, o urbano/rural, entre tantos outros temas
(BISERRA, 2019, p. 41-42).

Nas paginas dos artigos dos jornais estdo estampados os debates politicos, poesias, as

questdes econdmicas e educacionais, as novas técnicas pedagdgicas, cotidiano no ambiente
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escolar, ou seja, a vida social e profissional também esta estampada nas paginas dos periddicos.
Assim, € inegavel que os jornais assumem uma evidente importancia nas pesquisas cientificas
e nos projetos politicos sociais.

Biserra (2019) afirma que as revistas, apos o periodo Imperial no Brasil, foram em
Seus varios segmentos um importante instrumento de instauracdo do moderno, dialogando e
propagando o novo, as novas concepgdes do homem moderno, seja na cultura ou nas artes. Esta
tendéncia se deu acompanhando o sentimento nacionalista do desejo de formar uma nova
sociedade para uma nova realidade desenvolvimentista.

A imprensa periodica em seu vasto campo de abrangéncia surge como fonte e veiculo
para instauracdo de projetos sociais, politicos e educacionais. Fatos que circulam no cotidiano
do cidadao sdo estampados nas paginas dos artigos, retratando a realidade vivida pela sociedade
em seu devido contexto sdcio historico, retratando e condicionando a vida social a realidade
almejada e planejada.

Os impressos periodicos adentraram de forma massiva no campo pedagdgico com o
intuito de atingir seus objetivos formativos, nesse sentido buscou amplificar os novos conceitos
de modernidade pedagdgica, as novas técnicas e modelos de gestdo educacional. Assim,
buscando inculcar nos profissionais da educacdo o sentimento da necessaria utilizacao de novas
técnicas pedagogicas que sejam capazes de darem suporte a formacdo do novo homem social,
alinhado a nova realidade politica e econdmica.

3.3 IDEARIOS PRAGMATISTAS E DESENVOLVIMENTISTAS

De acordo com Mendongca et al (2006), nas décadas de 1950/1960 o mundo atravessava
um momento de reorganizacdo econdmica no pos-guerra. No Brasil, tendo em vista as grandes
transformacdes sociais e econdmicas, as elites politicas e intelectuais mobilizaram-se para

promover o desenvolvimento nacional. Assim,

Sob os efeitos da Il guerra mundial o Brasil comegava a apresentar caracteristicas de
um pais urbano-industrial, amparado pela politica desenvolvimentista. Esse periodo
inicia-se com a mudanca do perfil econdbmico do Brasil, que deixa de ser
essencialmente agrario-comercial, visando desenvolvimento industrial (ROCHA,
2014, p. 23).

Portanto, é fato que os idearios pragmatistas e desenvolvimentistas se aproximam para
dar suporte as novas politicas e praticas educacionais. Ha de se ressaltar que o desenvolvimento
social, cultural e econdmico passa pelo crivo da educacdo e das referidas politicas de
fomentacdo. A politica desenvolvimentista adotada pelos atores politicos da época elaborou

projetos educacionais voltados ao progresso do pais, tais propostas estdo fundadas em teorias
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educacionais renovadoras da Escola Nova, nesse sentido, o pragmatismo surge como

ferramenta crucial para a implantacdo deste novo perfil educacional. Assim,

O pragmatismo se reflete de uma maneira bastante evidente na teoria educacional de
Dewey, que procurava conciliar os aspectos tedricos e praticos da aprendizagem, na
ligacdo entre ensino e pratica cotidiana, dando grande énfase a ideia de experiéncia
COmMO um processo ativo, um processo continuo de criacdo de conexdes de saberes
(MEDEIROS, 2020, p. 1).

Portanto, o pragmatismo de John Dewey’, propde colocar em prética 0s novos aspectos
tedricos capazes de inovar a educacdo, colocando-a alinhada ao novo cenério
desenvolvimentista que vive o pais, ou seja, por intermeédio de politicas educacionais mediar a
reconstrucdo social, politica e econdbmica. Ha de se ressaltar que desde a década de 1930 ja se
discutia a necessidade de transformacdes profundas no campo educacional, sobretudo no ensino
secundario, tendo em vista a adequacdo deste nivel de ensino ao surgimento da industrializacdo
e consequente desenvolvimento capitalista, que passou a exigir forca de trabalho qualificada.
No sentido de formar um profissional que tenha um o raciocinio légico acurado e
consequentemente tendo possibilidades de desenvolver um trabalho de melhor qualidade, de

acordo com Dewey, se faz necessario aproximar a pratica da teoria, assim,

O pragmatismo de Dewey ressalta também a importancia do método cientifico, com
a elaboracdo de hipdteses que podem ser testadas. Uma filosofia instrumental que
ressalta a importancia do empirismo como um instrumento para resolver os problemas
a medida que estes surgem. Para Dewey diferentes disciplinas como a fisica, a
quimica, biologia deveriam partir da experiéncia da vida comum e avangar
progressivamente para a experiéncia em uma forma mais organizada e completa,
aproximando-se gradualmente dos contetidos apresentados pelos professores
(MEDEIROS, 2020, p. 1).

Nestes termos, considerando a quimica como uma disciplina cientifica e que nos moldes
da filosofia de John Dewey utilizar-se do método cientifico de aprendizagem é a forma mais
completa para desenvolver no educando um instrumento psicologico que o possibilite resolver
os problemas do cotidiano de forma assertiva e comprometida com o meio social e profissional.

No mesmo sentido, Gomes (1979) afirma que o pragmatismo é um instrumento que
desenvolve um racionalismo-critico possibilitando um crescimento educacional capaz de
propiciar profissionais capazes de acompanhar o crescimento industrial e tecnologico. Para
tanto é necessario desenvolver uma pedagogia em que o educando exerca o papel principal no

aprendizado,

Assim, a pedagogia deweyana se apoia no pragmatismo em que o “fazer” do educando
se torna o centro da aprendizagem (o professor ndo controla a aprendizagem das
técnicas culturais, mas se torna um guia que organiza e regula 0s processos de
pesquisa da classe), num caminho em que a pedagogia esteja alinhada as ciéncias para
recorrer seus problemas, principalmente psicologia e sociologia, e que se empenhe na

7 John Dewey (1859-1952), filésofo norte-americano que influenciou educadores de varias partes do mundo. No
Brasil inspirou 0 movimento da Escola Nova, liderado por Anisio Teixeira, ao colocar a atividade préatica e a
democracia como importantes ingredientes da educacéo (FERRARI, 2008, p.1).
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construcdo de uma filosofia da educacdo por uma participagao na politica e sociedade
de modo que seu compromisso seja em formar cidaddos alinhados a realidade de sua
época (GOMES, 1979, p. 1).

Uma vez que tenha cidaddos conscientes e preparados para desempenharem suas

funcdes sociais e profissionais pode-se pensar em uma politica de crescimento econémico, pois
o material humano, que é a forca motriz, estara apto a promover o desenvolvimento
socioecondémico. Nestes termos, Mendonga et al (2006) afirmam que a estratégia politica para
a implantacdo de um modelo econémico desenvolvimentista que tenha como principio o
desenvolvimento nacional efetivo e ordenado estd sustentada na defesa da industrializacéo
nacional com a forca de trabalho qualificada comprometida em garantir a autonomia econémica

e a soberania nacional. Desta forma,

O desenvolvimento é um projeto total da comunidade, é um cometimento deliberado
do grupo que decide mudar as condi¢des de existéncia em que se encontra e ascender
a forma mais alta. [...] logo, o desenvolvimento supde a consciéncia, onde aparece
primeiramente como ideia, plano de acgdo, antes de converter-se em cometimento
social. (PINTO, 1960, p. 44, grifos nossos).

Nesse sentido, a intensificacdo do pensamento desenvolvimentista por parte dos
governantes e intelectuais da educacao culminou com a elaboracdo de politicas educacionais
com base no pragmatismo. Este processo conduziu a formacdo de uma consciéncia comum a

respeito das questBes nacionais, indispensavel para a reconstrucao nacional. Assim,

A ideologia constituia-se em um sistema de ideias que direciona a a¢do impelindo a
uma transformagdo; ou seja, ndo se tratava apenas da formulacdo de um sistema de
ideias puro, mas da constru¢do de um ideério que vislumbrava a passagem de um
Brasil agréario, arcaico e dependente, para um Brasil industrial, moderno e
desenvolvido. Para o pragmatismo também nédo existiria um sistema de ideias puro,
mas esse sistema estaria conectado a acdo por meio da experiéncia, que tem uma
finalidade préatica de incessante superagdo de uma situacdo anterior, e acaba por
revestir-se de um significativo sentido politico, voltado para a consolidagdo de uma
vida social condizente com as novas exigéncias de uma sociedade industrial moderna
e democratica (MENDONCGCA et al, 2006, p.111).

Portanto, o sentimento nacionalista surge com a Proclamacdo da Republica em 1889,
intensificou-se com industrializacdo no inicio do século XX e teve seu apice em meados deste
mesmo século. Nos anos de 1950/1960 a veiculacao de ideérios revolucionarios pragmaticos e
desenvolvimentistas aliados as grandes transformacdes sociais, politicas e econémicas da época
nortearam as inovadoras politicas educacionais, as quais possibilitaram a formacgdo de um novo

perfil social, alinhando-se a nova realidade desenvolvimentista capitalista.

3.4 REVISTA ESCOLA SECUNDARIA

A revista Escola Secundéria foi criada, em 1957, com o objetivo de divulgar as acoes
da CADES, dar suporte didatico-pedagdgico aos profissionais docentes, bem como dar um

novo rumo ao ensino secundario, atribuindo a esse nivel de ensino uma funcdo social e
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formativa, a revista circulou até o ano de 1964, totalizando 19 numeros publicados, sendo que
0 antepenultimo numero foi editado em 1961 e os dois Ultimos nimeros da revista foi preparado
em 1963, mas foi publicado posteriormente em 1964, porém sem indicacdo do ano.

De acordo com Miranda (2019), as revistas pedagogicas circulam no Brasil desde o final
do século XIX, inicialmente produzidas principalmente por iniciativas privadas. No inicio do
século XX, suas producdes sdo aumentadas sobretudo pela articulagdo entre professores, no
intuito de divulgar suas obras e préaticas escolares.

Ainda para Miranda (2019, p. 98), as revistas pedagogicas, normalmente, trazem
consigo um aspecto de politicas educacionais, ou seja, apresentam um discurso inculcador de
propostas e ideologias aos professores, os quais sé@o produzidos e divulgados pelos seus
idealizadores com objetivos intencionalmente promovidos. Esses manuais pedagdgicos ddo a
possibilidade da construcdo de uma nova mentalidade pedagdgica em ambito nacional, uma vez
que sdo de rapida divulgacéo e de facil acesso, o que de certa forma, amplia sua influéncia sobre
os leitores, levando sua mensagem a uma maior gama de professores.

Outro aspecto referente aos periddicos é o fato de serem, normalmente, escritos por
professores, retratando seu cotidiano na vida escolar, em um linguajar mais apropriado do
professor-leitor, e temas mais proximo do seu cotidiano, aumentando o interesse e facilitando
a compreensdo do discurso em um ambiente macro, sistema educacional escolar, e micro,
experiéncias concretas na vida escolar dos professores-escritores, desta forma, possibilitando a
construcdo de uma nova concepcdo pedagogica.

Nas primeiras décadas do século XX ocorreu um movimento populacional do campo
para as cidades, estimulado pelo crescimento da indudstria e do comércio, que cada vez mais
necessitava de uma formacao profissional e intelectual mais especifica e qualificada, seja para
preparar 0s jovens para as novas profissdes, seja para formar a elite condutora, em uma
sociedade mais complexa e exigente.

Em um cenério de constante aumento na procura pela formacao escolar, o0 Governo
Central se viu na obrigacdo de ampliar o ensino primario para dar uma instrugdo minima as
massas populares e a0 mesmo tempo expandir o0 ensino secundario para formar as elites e
preparar forga de trabalho qualificada para o novo mercado de trabalho. Assim, “o aumento na
demanda do Ensino Secundario deu-se devido a maior procura das classes médias e populares
pela escolarizacdo dos filhos, bem como pelo aumento no numero de escolas publicas no pais
(MIRANDA, 2019, p. 98).
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Porém, a formac&o de professores ndo acompanhou na mesma proporcao o crescimento
do ensino secundarista, “sendo que essa formagao especifica era ainda bastante restrita, tanto
devido a sua novidade (havia ha pouco sido criada), quanto por, em geral, as Faculdades de
Filosofia se localizarem nas capitais ou grandes centros” (MIRANDA, 2019, p. 100). Tendo
em vista que o professorado € o elo fundamental para o crescimento da Escola Secundaria e que
a formac&o pedagogica € crucial para o desenvolvimento profissional docente, nestes termos,
se fez-se necessario organizar um magistério em regime de emergéncia “aliciado nas sobras,
lazeres e desempregos de outras profissdes, ou entre outros candidatos sem profissdo nenhuma.
Nesse crescimento desordenado, recrutaram-se, inclusive, pessoas sem Curso Secundario
completo” (MIRANDA, 2019, p. 100).

Em meio as dificuldades e ao eminente fracasso no crescimento da educacéo escolar no
inicio do século XX, os ideais da Escola Nova, vém de encontro com as questdes enfrentadas
pelo sistema escolar, de forma a exercer grande influéncia nos idealistas e atores educacionais,
sobretudo sobre aos que defendiam uma educacéo de qualidade e emancipada.

Neste sentido, apos 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova® em 1932 iniciou-se
um novo pensamento de gestao e a idealizacdo de um novo modelo de professor, uma vez que
se espera ter um novo perfil do aluno, consciente e comprometido com suas novas obrigacoes
para com a sociedade e o trabalho. Desta forma, criando uma ponte entre o professor, o aluno
e a nova realidade desenvolvimentista, com o intuito de ofertar uma educacdo capaz de

emancipar e qualificar o cidaddo para a vida e para o trabalho. Assim,

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em importancia e
gravidade o da educagdo. Nem mesmo os de carater econdmico lhe podem disputar a
primazia nos planos de reconstrucéo nacional. Pois, se a evolucdo organica do sistema
cultural de um pais depende de suas condigdes econdmicas, é impossivel desenvolver
as forcas econémicas ou de produgdo, sem o preparo intensivo das forcas culturais e
0 desenvolvimento das aptiddes a invencdo e & iniciativa que sdo os fatores
fundamentais do acréscimo de riqueza de uma sociedade. No entanto, se depois de 43
anos de regime republicano, se der um balanco ao estado atual da educacéo publica,
no Brasil, se verificara que, dissociadas sempre as reformas econdmicas e
educacionais, que era indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-as no mesmo

8 Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, refere-se a um documento escrito por 26 educadores, em 1932, com
o titulo A reconstrugdo educacional no Brasil: ao povo e ao governo. Circulou em ambito nacional com a
finalidade de oferecer diretrizes para uma politica de educacdo. O texto do manifesto dizia que se depois de 43
anos de regime republicano, se der um balanco ao estado atual da educacao publica, no Brasil, se verificara que,
dissociadas sempre as reformas econdmicas e educacionais, que era indispensavel entrelacar e encadear, dirigindo-
as no mesmo sentido, todos 0s nossos esforgos, sem unidade de plano e sem espirito de continuidade, ndo lograram
ainda criar um sistema de organizacdo escolar, a altura das necessidades modernas e das necessidades do pais.
Segundo o documento, a causa principal dos problemas na educacéo esta na falta, em quase todos os planos e
iniciativas, da determinacdo dos fins de educacéo (aspecto filosofico e social) e da aplicagdo (aspecto técnico) dos
métodos cientificos aos problemas de educagdo. Os 26 educadores entendiam que “nunca chegamos a possuir
uma cultura prépria, nem mesmo uma cultura geral que nos convencesse da existéncia de um problema sobre
objetivos e fins da educagdo” (MENEZES, 2001, p. 1).



106

sentido, todos os nossos esforcos, sem unidade de plano e sem espirito de
continuidade, ndo lograram ainda criar um sistema de organizacéo escolar, a altura
das necessidades modernas e das necessidades do pais. Tudo fragmentado e
desarticulado. A situacdo atual, criada pela sucesséo periddica de reformas parciais e
frequentemente arbitrarias, lancadas sem solidez econémica e sem uma visdo global
do problema, em todos seus aspectos, nos deixa antes a impressdo desoladora de
construcdes isoladas, algumas ja em ruina, outras abandonadas em seus alicerces, e as
melhores, ainda ndo em termos de serem despojadas de seus andaimes...
(MANIFESTO DOS PIONEIRQS, 1932, p. 32).

E nesse cenario conturbado e de incertezas que a diretoria do ensino secundario, por
intermédio da CADES em 1957, cria a revista Escola Secundaria, visando a criacdo de um novo
modelo de professor, sendo um dos principais veiculos de divulgacdo dos preceitos e
concepcdes profissionais almejados pela campanha de aperfeicoamento e difusdo do ensino
secundario em todo territorio nacional. Desta forma, a revista tinha como prioridade publicar
artigos que abordavam temas sobre a formacao adequada do professor secundarista moderno,
assim, “a revista Escola Secundaria tinha como alvo a divulgacdo de pesquisas educacionais
para formar uma nova mentalidade docente, mais problematizadora e critica em relacéo,
principalmente, as legislacdes vigentes no periodo em estudo” (ROSA; DALLABRIDA, 2016,
p. 263). Com a finalidade de proporcionar ao docente um perfil que lhe permitiria alinhar as
questdes educacionais a nova realidade socioeconémica, foi necessario introduzir no ambito
escolar do ensino secundario uma nova pedagogia com o intuito de incentivar préaticas escolares
mais participativas e discursivas.

No caminho de modernizar as préaticas educacionais a revista Escola Secundéria sofreu
forte influéncia da escola nova, atuando sobretudo nas questdes pedagdgicas e formativas. As
publicacGes eram periddicas, trimestrais, e vinham de encontro com a necessidade de ter-se um
ensino secundario mais qualificado, com boa estrutura pedagdgica do corpo docente, dando-
Ihes suporte para uma evolucdo na formacao inicial e continuada, inculcando nos professores

novos conhecimentos, técnicas e praticas docentes. Assim, pode-se afirmar que:

Como principal objetivo, a revista pretendia permitir ao magistério brasileiro de nivel
médio acesso 0s mais importantes realizacdes e experiéncias de educadores nacionais
e estrangeiros, de modo a estimular e facilitar o aperfeicoamento técnico do trabalho
docente contribuindo para reforcar a compreensdao do papel que cabe a escola
secundaria brasileira na formagdo da sociedade e no desenvolvimento do pais. Desse
modo, seus artigos, fundamentalmente, tratavam de aspectos da Didatica, além de
divulgarem acdes do MEC e as legislacBes relativas ao Ensino Secundario. Em
variadas passagens encontramos discursos de autovalorizagdo, usualmente
manifestados pela tatica do uso de adjetivos: tratava-se de um veiculo com
selecionado corpo de colaboradores e langando somente trabalhos de alta qualidade,
como uma auténtica cooperacdo para os que ndo dispem de grandes espacos de
tempo para leituras de maior vulto, sendo diversos 0s seus assuntos, mas sempre
dentro do “estritamente util ao educador (MIRANDA, 2019, p. 103).

A revista Escola Secundéria, também tinha a fungéo de servir como manual pedagogico,

direcionando a orientacdo pedagogica e apresentando os contetdos especificos das disciplinas
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a serem ministrados em sala de aula, as publicagdes no noticiario da CADES, espago na revista
reservado as noticias, eram feitas para divulgar as agdes da CADES. Outra atividade realizada
pela revista Escola Secundaria era a publicacdo de textos e artigos, normalmente escritos por
professores, relacionados as questdes educacionais buscando uma solucéo adequada e eficiente
para o bom funcionamento na rotina escolar, atendendo aos objetivos da diretoria do ensino
secundario em dar uma nova cara ao sistema educacional escolar.

E fato que os problemas relacionados ao ensino secundario na década de 1950,
desencadearam acdes rigidas geridas pela CADES, sendo uma das a¢cdes mais importantes a
criacdo, organizacao e circulacéo gratuita pelas escolas secundarias do Brasil a revista Escola
Secundéria. Na primeira edicdo da revista, Jaime de Abreu tece uma critica a este nivel de

ensino. Segundo Jaime de Abreu®, a escola secundaria,

Continuou a prestar 0 mesmo servigo que, em época anterior, vinha prestando a nata
aristocratica de uma sociedade predominantemente rural e agraria, em moldes quase
feudais. Nenhuma, redefinicdo de suas finalidades e seus objetivos; nenhuma
alteracdo fundamental na rigidez legal de seus curriculos; nenhuma melhoria nas suas
instalagdes, no seu equipamento e nos seus recursos audio-visuais; nenhum progresso
nas suas técnicas de trabalho e nos seus métodos de ensino; sobretudo, nenhuma
tentativa de redefinir sua filosofia da educacdo em face das répidas transformac6es
que, desordenadamente, se vinham operando no nosso panorama social (ABREU,
1957, p. 6).

Nesse sentido, a intengdo da revista era ir além das orientacdes didaticas para as varias

disciplinas do curriculo do ensino secundario, buscava também conclamar os colegas do
magistério secundario do pais a reexaminar a situacdo em que se encontrava a escola secundaria
brasileira e propunha repensar seus problemas, a apresentar suas criticas e suas sugestdes
construtivas, a trocar ideias e a ponderar as possiveis alternativas que se apresentavam para
melhoria deste nivel de ensino, afim de torna-la uma instituicdo educativa mais eficiente e a

altura de sua misséo e de suas novas responsabilidades sociais (ABREU, 1957).

3.4.1 Construcdo de uma nova identidade docente

% Jayme Abreu (1909-1973), natural de Salvador, BA. Graduou-se em Medicina em 1930 na Faculdade da Bahia.
Trabalhou em alguns hospitais e simultaneamente a partir de 1927, exerceu o cargo de Inspetor de Ensino no
ginasio em que estudou. Em 1931, foi nomeado Inspetor Federal da Educacéao e Salde para o ensino secundario.
Jayme Abreu se desvinculou de sua area e tornou-se um autodidata em educagdo. Em 1942 foi nomeado para o
cargo de técnico da Secretaria de Educacdo do Estado, quando iniciou sua aproximagao com Anisio Teixeira. Foi
assessor de Anisio Teixeira quando este assumiu o cargo de Secretario de Educacgdo da Bahia. Em 1949, Anisio
Teixeira confiou-lhe a Superintendéncia do Ensino Médio, setor em que veio a ser conceituado especialista e ao
assumir o Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP), Anisio cria a Campanha de Inquéritos e
Levantamentos do Ensino Médio e Elementar (CILEME) e novamente convoca Jayme Abreu para coordenar os
projetos do ensino médio. Entre outros estudos, o Relatorio sobre a educagdo secundéria no Brasil foi produzido
por ele e apresentado num Seminario em Santiago do Chile, em janeiro de 1955 (COSTA, 2013).
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Na quarta edi¢cdo da revista Escola Secundaria, na se¢do de didatica geral o professor
Luiz Alves de Mattos'® escreveu um artigo com o titulo A formagéo do moderno professor
secundario (MATTOS, 1958), o texto aborda a tematica referente ao perfil desejado para o
professor moderno e apto a desempenhar sua funcao social frente a formacgéo de uma juventude
ajustada a nova ordem social e econémica. Nesse contexto, “o professor é um técnico em
engenharia humana, visto ser éle o principal responsavel pela formagdo da inteligéncia e
personalidade de seus alunos” (MATTOS, 1958, p. 24). Nesses termos, 0 professor passa ser 0
responsavel direto pelo sucesso ou o fracasso na formacao intelectual e social dos educandos.

A importédncia do professor supera qualquer plano ou sistema educacional, nesse
sentido, “curriculos, programas, organizacao e equipamento, por muito importantes que sejam,
significam pouco ou nada, a ndo ser quando vitalizados pela personalidade dindmica do
professor" (MATTOS, 1958, p. 24). Nestes termos, o professor passa ser 0 mediador de todo
processo educacional e a quem implica a responsabilidade de cumprir a missao educadora. Ha
de se ressaltar que na histdria da educacdo secundaria brasileira ocorreram inimeras reformas
estéreis, que modificaram os curriculos e 0s programas educacionais, porém sem atacar de
frente o problema na formacdo pedagogica dos professores, que é a chave para a solucéo das
demais questdes. Assim, pode-se ter o melhor programa educacional que nas maos do professor
incompetente torna-se ineficiente, a0 mesmo tempo que um mau programa nas méos de um o
bom professor obtém bons resultados.

Outro ponto abordado no artigo esta relacionado com saber que o professor deveria
apropriar-se para desempenhar com sucesso a profissao do magistério, nesses termos é

necessario que,

Ele deve conhecer, pelo menos, algo mais do que o estritamente exigido pelos
programas oficiais da matéria, tanto em extensdo como em profundidade. Né&o é,
contudo, necessario ou indispensavel que esse ‘superavit' de conhecimento atinja
propor¢des de alta especializacdo. Ndo confundamos o professor secundario com o
professor de ensino superior. Este Gltimo tem a obrigacdo funcional de conhecer todos
os segredos de sua especializagdo, ser seu expoente autorizado, conhecer todas as suas
sutilezas, estar a par de sua mais recente bibliografia e realizar trabalho original e
criador, contribuindo assim para o progresso dessa especializacdo. Bem diferente é a
obrigacdo funcional do professor secundario, no que diz respeito a sua matéria de
ensino. Em vez de ser expoente e pesquisador da matéria, ele é, apenas, o divulgador
de seus principios, de seus dados essenciais e de suas aplicagdes praticas, devendo

10 Luiz Alves de Mattos - (Sdo Paulo, 12 de novembro de 1907 — 6 de agosto de 1980) - Filho dos imigrantes
portugueses Antonio Alves de Mattos e Augusta Ribeiro dos Santos. Realizou seus estudos no Colégio Sao Bento
devido ao trabalho de seu pai como jardineiro no Seminario da Gléria. Mattos se destacou desde crianga como
excelente aluno e, ao terminar o curso secundario, ingressou na vida religiosa no Convento de Sdo Bento. Foi
professor, escritor, diretor do Instituto de Estudos Avancados em Educacdo (IESAE), idealizador e diretor do
Colégio de Aplicacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro, onde
atuou como professor de Didéatica Geral e Especial. Ao longo de sua trajetoria, se destacou pela preocupacdo com
a formag&o de professores e a Didatica (A ENCICLOPEDIA LIVRE, 2022).
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reduzir a matéria ao alcance da compreensdo de seus jovens alunos e torna-la
funcional em face das necessidades vitais -- ndo especializadas -- dos mesmos.

No nivel secundario, cada matéria deve ser apresentada e tratada, ndo como um ramo
especializado de alta cultura académica, mas como um aspecto integrante e
esclarecedor da vida humana ou do ambiente em que esta se processa. Nestas
condicbes, o professor secundario deve ter uma compreensao amadurecida da matéria,
que lhe permita distinguir com seguranca o essencial do acidental, o certo do
hipotético, o util e funcional para a vida pratica do que é meramente erudito e
académico. Aos seus jovens alunos ele deve apresentar o que ha de essencial, certo,
atil e funcional na sua matéria, da maneira mais clara e intuitiva possivel. S6 assim
poderao eles adquirir uma compreensdo segura e nitida da matéria, dominando-a
inteligentemente no interesse de sua adaptagdo ao meio fisico e social em que vivem
(MATTOS, 1958, p. 28).

O texto deixa evidente a clara intencdo da revista Escola Secundaria em padronizar e
construir um perfil docente de nivel secundario capaz de desempenhar o magistério com forte
énfase no processo educativo, que em suas praticas escolares va além da exposicdo de
conteddos curriculares, que contribua de forma provocativa na formacéo do jovem cidadéo
critico e reflexivo. Os conteddos presentes em cada disciplina devem ser transmitidos aos
jovens alunos de forma a absorverem e correlacionarem as questdes do seu cotidiano, assim,
devem ser apresentados e discutidos de forma clara e objetiva. Para que o processo educacional
atinja o seu objetivo final € de suma importancia que ao final de cada ciclo escolar os alunos
estejam cada vez mais aptos a se ajustarem ao meio social, profissional e econdmico.

A revista Escola Secundaria por intermédio de seus editores trouxe publicado na
primeira edicdo um texto denominado A nossa revista, 0 artigo apresentava seus objetivos,
referenciando a necessidade de inculcar nos docentes a nova responsabilidade social que o
ensino secundario passou a ter com a formacdo da juventude e com o crescimento do pais.
Assim,

Ser4 preciso restaurar, na mentalidade dos nossos educadores, o sentido
fundamentalmente humano e social que deve caracterizar toda a atuag¢do educativa.
Serd preciso reequacionar o problema da nossa juventude escolar nos seus devidos
termos: os objetivos meramente instrutivos da nossa escola secundaria devem ceder a
primazia, que indevidamente estdo ocupando no seu plano de trabalhos, aos propdsitos
educativos, que devem inspirar e impregnar toda a sua atuacdo. A preocupacdo
obsessiva pelas matérias abstratas dos programas oficiais deve ser substituida pela
preocupacao muito mais rendosa do desenvolvimento e da formacdo ética e social de
jovens personalidades sadias, equilibradas, coénscias de seus deveres e
responsabilidades, capazes, enfim, de contribuir para o bem-estar e o progresso de
uma sociedade democréatica. Alias, a prépria instrugdo, quando inspirada por esses
propositos e ideais educativos, ganha novo sentido, ampliando suas possibilidades,
adquirindo novas perspectivas humanas e tornando-se um recurso fecundo e
dinamizador da inteligéncia e da vontade. No nivel da escola secundéria, toda a
instrucdo deve ser eminentemente educativa, como ja o queria Frederico Herbart ha
cento e cinquenta anos atrds (AMADO, 1957a, p.7).

E fato a preocupagio com a formagao docente e consequentemente a necessidade

de formar um novo perfil do discente, apto a integrar-se em uma sociedade consciente da sua
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contribuicdo para o crescimento do pais, contribuindo para ampliar as possibilidades e
perspectivas de construcdo de uma sociedade humanizada, prospera e democrética por direito.

Nesse sentido, para Rosa e Dallabrida (2016) a “revista Escola Secundaria tinha como
alvo a divulgacao de pesquisas educacionais para formar uma nova mentalidade docente, mais
problematizadora e critica em relagdo, principalmente, as legislacdes vigentes no periodo” (p.
5). Nestes termos, a revista buscava moldar um novo perfil do educador, dando-lhe subsidios
para ministrar aulas modernas que iriam além da exposi¢do dos conteudos disciplinares, que

buscariam formar o cidaddo para a vida e o trabalho. Assim,

Ao analisar a produgdo da Revista Escola Secundéria, é possivel argumentar que,
como instancia formadora, a revista envolve mais do que conhecimentos tedricos
necessarios a atuacdo profissional. Através dela, significa-se a propria atuacdo
docente, formando condutas, valores, normas e sentidos sobre a pratica a ser exercida.
Nesta orientacdo, mais do que conhecimentos pedagogicos, € instituida uma
identidade, legitimando as formas de atuacéo deste professor (FRANGELLA, 2003,

p. 7).
De acordo com Fernandes, Xavier e Carvalho (2007), a revista Escola Secundaria

apresenta um sumario que demonstra clara intencdo em apoiar e fomentar os professores
secundaristas em seus trabalhos no cotidiano. Onde as se¢fes organizam os contetidos com 0
intuito de fomentar a reflex&o acerca das questfes oriundas no ambiente escolar, as quais se
apresentam ordenadamente da seguinte forma:

o Editorial, secéo reservada para publicacéo de artigos elaborados pelos editores, trazendo
sempre uma tematica intencionalmente articulada com os objetivos da edi¢do publicada.

e Orientacdo pedagogica, didatica e curricular especifica para cada disciplina ofertada no
ensino secundario.

e Consultério Didatico, secdo responsavel por receber dos profissionais da educacao e
dos leitores as questdes e davidas acerca do ensino secundario e apresentar solugdes
para os problemas apresentados pelos atores da educacéo, além de apresentar o caminho
para um melhor desempenho no processo ensino aprendizagem.

e Didatica Geral, secdo destinada a indicar e consolidar os conhecimentos técnicos
advindos da didatica, assim, fornecendo subsidios para a elaboragdo de aulas mais
atrativas, interligando de forma eficiente a explicacdo dos conteudos especificos
presentes em cada disciplina com os interesses dos alunos.

e Orientacdo Educacional, secdo destinada a divulgar os conhecimentos pertinentes a
orientacdo no a&mbito escolar, frisando que a boa escola é feita com professores
qualificados, boa gestdo e harmonizagdo entre toda comunidade escolar. Além de

abordar temas relacionados ao trabalho com adolescentes e seus familiares.
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e Educacdo Comparada, secdo destinada a lancar um olhar pedagogico para fora do Brasil,
colocando em evidéncia as alternativas de organizacdo do ensino, da didatica e da nova
pedagogia revolucionaria adotada em paises tais como os Estados Unidos, a Inglaterra
e a Franca.

e Noticiario, secdo destinada a divulgacdo das acdes da CADES, do governo federal,
legislacdo recente referente ao ensino secundario, além de comentarios sobre a sua
pertinéncia e abrangéncia.

e Educandarios Nacionais, secdo que veiculava as experiéncias inovadoras no ensino
secundario de forma a convencer os profissionais da educacao a experimentacao dessas
novas propostas no seu cotidiano, com o intuito de alcangarem resultados positivos e
alinhados aos objetivos da CADES.

Rosa e Dallabrida (2016) enfatizam que na parte final da revista Escola Secundaria havia
um grande bloco de subse¢des sendo uma para cada disciplina presente no curriculo do ensino
secundario, a saber: “Lingua Vernacula, Latim, Linguas Estrangeiras, Matemaética, Ciéncias
Naturais, Historia do Brasil, Geografia, Trabalhos Manuais e Economia Doméstica, Desenho,
Fisica, Quimica, Filosofia e Educacdo Fisica” (p. 262).

Nestas secdes, a revista dedica-se em: ofertar orientacGes curriculares especificas a cada
disciplina, buscando homogeneizar e padronizar todos contetdos ministrados no ensino
secundario brasileiro; apresentar uma didatica moderna com novas técnicas relacionadas aos
conteddos ministrados em sala de aula; além de sugerir uma pedagogia moderna e humanizada,
buscando interagir toda comunidade escolar com o intuito de buscar uma educacdo de
qualidade, emancipadora e alinhada a nova realidade desenvolvimentista.

Neste sentido, a revista Escola Secundaria foi arquitetada para dar suporte aos profissionais
da educacdo, sobretudo buscando moldar um perfil especifico inovador docente para obter

profissionais qualificados e aptos a proporcionar uma educacao social e profissional.

Do que foi dito sobre a revista Escola Secundaria, pode-se apreender que ela primou
pela reafirmacdo das normas de conduta baseadas no compromisso indeclinavel do
professor de ensino secundario para com o desenvolvimento individual do aluno,
tarefa que dependia do avango do processo de profissionalizacdo docente nos moldes
divulgados pela revista. Seguindo aquelas normas de conduta os professores estariam,
de acordo com os editores da revista, aptos a exercerem uma acdo qualificada e
consciente sobre o aluno e a sociedade circundante, assim como sobre o0 seu préprio
processo de profissionalizacdo (FERNANDES, XAVIER E CARVALHO, 2007, p.
94-95).

Portanto, é notério observar que a revista Escola Secundaria propunha o

desenvolvimento profissional docente, visando prepara-lo para intermediar a formacéo social

do jovem cidaddo aos moldes do novo cenario socioeconémico desenvolvimentista. Assim, “a
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didatica ndo deve mais ser considerada como simples técnica de dar aula sob peso e medida,
mas, como a arte de ensinar homens a se educarem, por meio de matérias de ensino,
apresentadas de modo técnico, mas humano” (WOISKI, 1959, p. 12).

De acordo com Fonseca (2003), os artigos publicados na revista Escola Secundaria eram
elaborados com a finalidade de direcionar o professor a adotar uma conduta inovadora em suas
praticas escolares. Neste sentido, varios artigos foram publicados abordando teméticas que
contemplavam essas finalidades educacionais inovadoras, sempre acompanhados por
pensamentos lapidares de renomados pensadores, tais como: Albert Einstein, John Dewey,
Anisio Teixeira e Rui Barbosa, dentre outros. Além dessa estratégia utilizada para moldar e
lapidar o professor, outras também aparecem no decorrer das publicacBes dos artigos:

Percebe-se, ao longo das revistas, varias estratégias de comunicagéo com o professor.
a) Publicacdo de palestras e artigos seguidos de um comentario que organiza a leitura
da lei. b) Dizeres ao final dos artigos, quase sempre relacionados com o tema da segéo.
c) Recebimento de contribuicBes do leitor. d) Concursos, palestras, jornadas e
encontros (FONSECA, 2003, p. 4).

E importante ressaltar que vérios artigos publicados na revista Escola Secundaria
buscam inculcar nos docentes uma conduta ideal capaz de faze-los refletir sobre a
reestruturacdo de suas praticas escolares e seu papel social. Tal conduta pode ser observada nas
analises de trés artigos publicados pela revista Escola Secundaria,

. No artigo intitulado “A formagdo do moderno professor secundario” (Escola
Secundaria, 1958), o redator-chefe da revista, Luiz Alves de Mattos, desenvolve a
ideia de que a missao do professor e suas responsabilidades exigiam preparo esmerado
e formacdo conscienciosa. Segundo ele, no auténtico professor deviam concorrer
quatro condigdes basicas, a saber: 1) vocacdo auténtica para 0 magistério; 2) aptiddes
especificas para o magistério; 3) preparo especializado nas matérias que vai ensinar;
4) habilitacdo profissional nas técnicas do trabalho docente.

. O artigo que sucede a esse no mesmo numero da revista intitula-se “O
professor e a rotina” e vem assinado por Imideo Giuseppe Nérici. O autor inicia
afirmando ser “obrigagdo do professor consultar, pesquisar, experimentar, comparar,
a fim de melhorar as suas agdes didaticas, lutando contra a cristalizacdo, a rotina,
sendo a regressao”.

) Artigo do mesmo autor, publicado no nimero 7, de dezembro de 1958, com o
titulo “Professor”, valoriza o papel do professor no processo educativo, porém
ressalva que a preparagdo didatica e pedagodgica do professor secundario ainda
deixava a desejar, apesar das Faculdades de Filosofia e das escolas normais existentes
no pais. Em seguida, o autor propunha uma classificagdo dos professores segundo o
modelo de conduta adotado, estabelecendo quatro categorias: professor, erudito,
pesquisador e educador. Cada uma dessas categorias definia e julgava a conveniéncia
do tipo de conduta adotada pelo professor. Assim, o autor caracterizava 0s tipos
indicados:

« Professor — E desse tipo, a categoria a quem melhor caberia 0 nome de ministrador
de aulas, € formada por aquele profissional que se limita a transmitir os conhecimentos
exigidos pelos programas;

« Erudito — E deste tipo, o professor que faz da catedra oportunidade para revelar o
seu saber, pouco se importando com as condi¢des de aprendizagem de seus alunos;

+ Pesquisador — E deste tipo, 0 professor que se esquece do nivel mental e de
maturidade da classe que Ihe é confiada, preocupando-se apenas em garantir a fixagdo
de seus Ultimos estudos e 0 seu sustento;
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+ Educador — E este tipo de professor que consegue dosar, convenientemente, as
atitudes aqui examinadas, tendo presente a realidade social e humana de seus alunos,
tendo em vista realiza-los segundo as suas possibilidades, integrando-os na sociedade
em forma de cidad&os (NERICI, 1958, p. 8-9).

No primeiro artigo o autor deixa claro que o professor tem uma misséo a ser cumprida
e que exige responsabilidades, preparo e consciéncia de sua importancia para 0 bom
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Pautados em sua vocagdo e aptiddo
oriundos da motivacdo pessoal e o preparo profissional através da habilitacdo em técnicas
sugeridas pelo editorial. Enfim, deixando claro que para ser um bom professor antes é
necessario se modelar ao novo perfil educacional moderno sugerido pelos editores.

No segundo artigo, o autor sugere que € de inteira responsabilidade do professor a busca
pelos conhecimentos e préaticas educativas que se espera de um educador moderno, tornando
rotina em seu cotidiano a busca pelo aperfeicoamento didatico e pedagdgico além de colocar
em préatica 0s novos experimentos inovadores no exercicio da profissao.

No terceiro artigo, o autor elogia o papel do profissional docente, porém ressalva uma
certa deficiéncia na formacao pedagdgica e didatica de grande parte dos agentes educacionais.
Traz a sugestdo de modelos de docentes de acordo com suas condutas: o professor € aquele que
ministra aulas e se limita a transmitir apenas o exigido pelos programas; erudito é aquele que
faz profissdo docente uma oportunidade para revelar seus saberes, sem importar com o
aprendizado dos alunos; o pesquisador é aquele que ndo leva em consideracdo do nivel de
conhecimento dos educandos, preocupando-se apenas com a aplicacao de suas pesquisas e seu
sustento; e por fim, o educador que dosa suas atitudes com a realidade social, profissional e
econdmica do aluno, tendo como meta formar o cidaddo humanizado. Nestes termos, ao admitir
que ha uma deficiéncia na formacdo docente em relacdo aos aspectos pedagdgicos e didaticos
e ao apresentar os modelos existentes dos professores, o autor busca a reflexdo do professor
sobre qual papel ele desempenha e qual seria o ideal. Da forma apresentada, o autor busca
tendenciar a conduta do docente para o perfil de educador, que vai além da aula ministrada nos
padrdes tradicionais, buscando formar o cidaddo consciente e apto a exercer a cidadania.

Neste sentido, a revista Escola Secundaria ndo s6 buscou encontrar no professor um
novo perfil e sim construir uma nova identidade profissional embasada em uma pedagogia

moderna, com teorias e técnicas capazes de subsidiar novas praticas escolares. Assim,

A revista pode ser vista como pratica de criacdo/producdo de identidades docentes ao
estabelecer a fronteira entre o que é ser ou ndo o professor secundario moderno que
atenderia aos desejos de mudanca postos como objetivos. E exatamente nessa relacéo,
na diferenciacdo que se processa a criacdo de identidades (FRANGELLA, 2003, p.
6).
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Desta forma, entende-se que ensinar é uma arte que vai além da exposic¢do de matérias,
busca inculcar valores e atitudes humanizadas de forma a atender a demanda econdmica,
profissional e social. Nesse sentido, a revista Escola Secundaria busca através da implantacéao
de novas técnicas pedagdgicas a racionalizacdo docente que seja capaz de construir uma nova
identidade adaptada & nova realidade socioecondmica.

Nessa direcdo, a revista busca construir uma mentalidade coletiva docente em ambito
nacional, dando suporte pedagogico as praticas educativas escolares visando a construcao de
uma nova identidade social com a formacdo do homem moderno, apto a desempenhar com

maestria suas fungdes profissionais e sociais. Assim,

O aparato discursivo da revista pode ser visto como elemento de um projeto de
construcdo de uma cultura nacional que tem, na sua pauta de acfes, a formacao de
professores como item privilegiado. E nitido o esforco na construcéo de uma prética
de exercicio do magistério regulado quanto a ordem, as relagGes e as identidades
engendradas através da produgdo de significados que definem lugares, operam
inclusdes e exclusdes. Em sintese, a revista apresenta um discurso regulador da pratica
através dos padrdes que estabelece e das experiéncias dos professores do ensino
secundario que seleciona, organiza e valida (FRANGELLA, 2003, p. 8).

Enfim, a revista Escola Secundaria buscou formar um novo perfil do professor,
embasado em teorias e experiéncias positivas de docentes no ensino secundario, no intuito de
obter um novo perfil do aluno, o qual deveria estar cada vez mais adaptado ao novo cenéario de
desenvolvimento social e econdmico.

Dessa forma é correto afirmar que o desenvolvimento econémico impulsionou uma
profunda reforma no sistema educacional secundarista, de forma a atender uma nova demanda
profissional e social, cada vez mais exigente e desafiadora. Portanto, para formar o jovem
cidaddo consciente, critico e emancipado profissionalmente e intelectualmente, seria necessario
passar primeiro por um processo de formacdo escolar onde o educador deveria ter um perfil
alinhado a nova realidade socioecondmica, em um viés de direcionar e fomentar uma formacéo

discente para a vida e para o trabalho.

3.4.2 Construgéo de um novo modelo educacional

Com o intuito de promover uma reforma profunda no ensino secundario a revista Escola
Secundaria buscou implantar diversas técnicas, préaticas e teorias educacionais inovadoras, em
um viés de tornar as praticas educacionais mais eficientes em todo processo de ensino. Através
de seus inimeros artigos publicados é notério o uso de duas abordagens distintas: uma em
termos amplos quando se trata da funcdo social do ensino secundario; a outra de temas

especificos correlacionado com o processo educacional pedagdgico e administrativo do ensino



115

secundario. Em ambas abordagens a revista buscar dar um novo rumo para a educacao
secundéria no Brasil.

Na apresentacdo da revista Escola Secundaria em sua primeira edicdo, Gildasio
Amado*!, ento diretor do Ensino Secundario, expde os objetivos, os meios e as finalidades do
periddico,

Suas mais amplas finalidades de formacgdo para a vida, de desenvolvimento do
individuo de acordo com as suas aptiddes, para que melhor se integre futuramente nas
atividades e ocupacgfes sociais, agravam as responsabilidades que pesam sobre 0s
dirigentes de escola e sobre os professores, deles exigindo larga e sélida formacéo
pedagogica.

Esta Revista, divulgando as mais importantes realizacbes e experiéncias de
educadores nacionais e estrangeiros, terd cumprido seu maior objetivo se estimular e
facilitar o aperfeicoamento técnico do trabalho docente e se puder contribuir para
reforcar a compreenséo do papel que cabe a escola secundaria brasileira na formagéo
da sociedade e no desenvolvimento do Pais (AMADO, 19574, p. 3).

De acordo com 0 exposto no texto acima, 0 ensino secundario passa a ter uma funcao
social, sobretudo na formacdo da juventude para a vida e para o trabalho. Desta forma, o
processo de formacdo fica sob tutela dos gestores e educadores que passam a ter a
responsabilidade de adquirir uma formacédo pedagogica que possibilite a formacao integral do
discente. Ao passo, que apresenta a revista como a principal fonte das técnicas, realizacGes e
experiéncias que deram certo, tanto no Brasil quanto no exterior. Assim, procura inculcar uma
nova identidade no docente, no sentido de um redirecionamento em suas praticas educacionais,
voltadas para os aspectos formativos e humanizados. Ao mesmo tempo que busca uma nova
identidade profissional docente, passa a responsabilizar a escola secundaria pelo pleno
desenvolvimento social, tracando um novo perfil para a educacdo secundaria, de forma a
redirecionar o ensino para a constru¢do democratica nacional.

Porém, para implantar um novo modelo educacional no ensino secundario varias
barreiras haviam de ser superadas. Com o intuito de supera-las a revista usou como ferramenta
a abordagem desses temas controversos nos artigos publicados na se¢do dos editoriais, ou seja,
qgue ocupavam lugar de destague na apresentacdo das edicdes, estes artigos tinham como

objetivo debater e dar subsidios para uma renovacao profunda no modelo pedagogico de todo

11 Gildasio Amado (1906-1986), natural de Itaporanga d Ajuda, SE. Graduou em medicina em 1928, pela
Faculdade de Medicina da Universidade do Rio de Janeiro. Em 1947 assumiu o cargo de diretor do Colégio Pedro
Il permanecendo como tal até 1956, no ensino superior, foi professor da Faculdade de Farmacia, entre 1930 e
1931; da Faculdade Nacional de Filosofia, no curso de Histdria Natural, de 1950 a 1953; e da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Distrito Federal, entre 0s anos de 1951 e 1953. Exerceu 0 cargo
de diretor do Ensino Secundario do Ministério da Educagdo, a partir de 1956, e anos mais tarde, em pleno ano de
1968, integrou a Equipe de Planejamento do Ensino Médio da Diretoria do Ensino secundério, vale destacar que
a concretizacgéo do plano de agdo de Gildasio contou com dois instrumentos: um servigo de inspecdo federal
aperfeicoado e a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (Cades). De 1975 e 1979,
do qual foi presidente da Camara de Ensino Supletivo, e o desempenho do papel de assistente da Secretaria de
Educacdo do Rio de Janeiro de 1977 a 1980 (BARRETO; THOMAS, 2012).
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processo educacional secundério. Neste sentido, seré feito a seguir uma analise dos artigos
publicados na seccao dos editoriais da revista Escola Secundaria.

Os editores da revista Escola Secundéaria abriram a primeira edicdo com o artigo A
nossa revista (ESCOLA SECUNDARIA, 1957a), o qual abordou o crescimento pela busca do
ensino secundario e os motivos que conduziram a ocorréncia desse fato, assim, ha de destacar
“a espetacular expansdo de nossa rede de estabelecimentos de ensino secundario e o seu
crescimento em ndmero de matriculas, nos ltimos 25 anos”. (ESCOLA SECUNDARIA,
1957a, p. 5). Nas ultimas décadas ocorreu inumeros fatores que proporcionaram esse
crescimento, entre eles o éxodo rural e a intensificagdo industrial. Assim, surgiram novas
oportunidades de emprego, porém exigia-se uma certa formac&o educacional, neste sentido, 0s
jovens viram no ensino secundario a possibilidade para alcancar a ascensdo social e
profissional. Entende-se que apesar do crescimento quantitativo ndo houve um crescimento
qualitativo significativo no ensino secundario, o qual ficou limitado as rotinas tradicionais
aceitando passivamente a massificacdo da educagdo secundéria, assim, o0 ensino secundario
deveria seguir “no sentido de evoluir de seu primitivo e rigido formalismo cultural para um
sentido social mais amplo e realista, em que a inteligéncia e a cultura sejam postas a servir aos
interesses mais vitais da coletividade” (ESCOLA SECUNDARIA, 1957a, p. 6) .

Na edicio seguinte, de acordo com (ESCOLA SECUNDARIA, 1957b) uma comissio
de técnicos do MEC elaborou e publicou O substitutivo do Ministério da Educacéo e Cultura
ao projeto de lei organica do ensino secundario (1957). Este substitutivo traz sugestdes praticas
para conceder maior flexibilidade aos trabalhos escolares, de supressao dos programas oficiais
e dando mais liberdade para os diretores e professores elaborarem suas diretrizes escolares. Este
assunto era visto com tal vigor que tinham discursos que elogiavam e outros que repudiavam a
descentralizacdo do ensino secundario, “as mais desencontradas reagdes tanto de aplauso como
de ceticismo e repulsa” (O SUBSTITUTIVO, 1957, p. 3).

A terceira edicdo trouxe um artigo intitulado As inspetorias seccionais do ensino
secundario (AMADO, 1957b), contemplando o discurso feito por Gildadsio Amado no
encerramento da VI reunido de inspetores seccionais do ensino secundario. O artigo aborda a
descentralizacdo das inspecOes federais iniciadas em 1932, com a criagdo das inspetorias
regionais, porem efetivadas em definitivo com a integracao das inspetorias seccionais ocorrida
no governo de Juscelino Kubitschek. Além de fiscalizar o sistema de ensino as inspetorias
também eram “propagadoras das diretrizes gerais do ensino e receptoras e animadoras das

necessidades e aspirag¢des regionais” (AMADO, 1957b, p. 101).
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No ano seguinte, no quarto nimero da revista, divulgou-se o Pronunciamento do
Ministério da Educacdo e Cultura sobre o Projeto de Lei n. 2.222/57 (ESCOLA
SECUNDARIA, 1958a), este pronunciamento fixou as diretrizes e bases da educacao nacional.
Esse artigo foi elaborado por uma comissdo convocada pelo ministro Cldvis Salgado, fizeram
parte os professores Pedro Calmon, Lourenco Filho, Almeida Junior, Faria Goes e Anisio
Teixeiral?. O texto discorreu acerca do projeto original das diretrizes e bases para a educacéo
nacional - projeto de lei n. 2.222/57. O projeto de lei original sofreu inUmeras alteracdes com o
intuito de modernizar a educacao secundaria.

Na edicdo seguinte foi publicado o texto Educacdo de grau médio (OLIVEIRA
JUNIOR, 1958), o autor fez uma transcrigdo de um dos Doze ensaios referentes a educagéo e
tecnologia, publicado pela CADES em 1956 cuja autoria é do professor Ernesto L. de Oliveira
Junior. O artigo aborda o aumento do nimero de matriculas nos diferentes ramos do ensino
médio e superior nos ultimos anos no Brasil. Ressalta que os jovens, em sua maioria, buscam o
ensino secundario com o objetivo de chegarem ao ensino superior, porém, a grande maioria ndo
conseguia, pois, a escola secundaria era “evidentemente divorciada da realidade brasileira”
(OLIVEIRA JUNIOR, 1958, p. 11). Assim, o artigo revela o descompasso entre 0 ensino
secundario que se encontrava estagnado na concepcao tradicionalista e elitista enquanto a
sociedade brasileira encontrava-se em compasso com a modernizagao.

A mesma edicdo trouxe um artigo elaborado pelo professor Valnir Chagas®, com o

titulo intitulado Reformas (CHAGAS, 1958), o texto aborda a tematica referentes as legislacdes

12 Anisio Spinola Teixeira (1900-1971) natural de Caetité, BA. Estudou em colégios jesuitas em sua cidade natal
e em Salvador. Em 1922 ingressou na faculdade de Direito na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
Mais tarde foi estudar em Nova York, onde fez um mestrado na Universidade da Columbia. Na Bahia, Anisio
trabalhou nas escolas como Inspetor Geral do Ensino e Diretor de Instrucdo Publica. Ja no Rio de Janeiro fez parte
da Secretaria de Educacdo e Cultura do Distrito Federal. Nesse momento, Anisio comeca a trabalhar para uma
reforma educacional no pais. Foi criador da Universidade do Distrito Federal (UDF), no Rio de Janeiro. Além
disso, ao lado de mais 25 intelectuais, participou da producdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
(1932). Em 1935 afastou-se do cargo publico e comecou a viver da traducdo de livros. Em 1946 tornou-se
Conselheiro de Ensino Superior da UNESCO. No ano seguinte foi secretario da Secretaria de Educacdo e Salde
da Bahia. Em 1951 entrou para a Secretaria Geral da Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
Foi também diretor da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e colaborador da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) em 1961. Foi professor universitario da disciplina de Administracdo Escolar na UFRJ e em 1963,
ao lado de Darcy Ribeiro (1922-1997), foi reitor da Universidade de Brasilia (UNB) (DIANA, 2022).

13 Valnir Chagas (1921-2006), sua escolarizacdo basica aconteceu no seminario de Canindé, CE e teve uma
educagdo fortemente influenciada pela Igreja Catélica. Graduou-se em Direito e Pedagogia pela Universidade
Federal do Ceara e fez duas especializagdes: uma na Universidade de Columbia nos Estados Unidos e a outra na
Universidade de Londres, Inglaterra. Iniciou sua vida profissional em 1944, quando tornou-se professor na Escola
Militar em Fortaleza, CE. A partir do seu ingresso na docéncia, dedicou a sua vida profissional a educacéo
brasileira, sobretudo na Gltima metade do século XX, atuando, ora como docente em Universidades publicas, na
Faculdade de Educagdo da UFC (1961 — 1974) e na Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, UNB
(1974 — 1991); ora como conselheiro no Conselho Federal de Educagdo, CFE entre os anos de 1962 a 1976
(ARAUJO; CRUZ, 2021).
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educacionais no decorrer da histéria brasileira, destacando o projeto de lei de diretrizes e bases
e as suas orientagdes para o ensino secundario, que ja tramitava no Congresso Nacional. Este
projeto provocou um amplo debate a respeito das questdes educacionais no Brasil. As questfes
em evidéncia eram a “centralizacdo e descentralizacdao, exames de Estado, equivaléncia e
uniformidade, colégio universitario e primeiro ciclo como curso de continuagdo, matérias
obrigatorias e optativas, eliminacdo do Latim e predominancia do Inglés sobre o Francés”
(CHAGAS, 1958, p. 13).

Na sexta edicdo a redacdo elaborou o texto de abertura com o titulo Novos rumos para
0 ensino secundario (ESCOLA SECUNDARIA, 1958b), de acordo com o artigo, o ensino
secundario necessitava urgentemente de tomar novos rumos, buscar aperfeicoar as praticas
escolares a nova realidade desenvolvimentista. Neste sentido, busca um rompimento do
ultrapassado com o moderno, pois, a educacdo secundaria encontra-se “saturada de rigido
formalismo e embaragada por um complexo ritualismo burocrético, ndo podendo mais
continuar nesse grau de esterilidade, inoperéncia e irresponsabilidade, herdado de um passado
centralizador e ditatorial” (ESCOLA SECUNDARIA, 1958b, p. 3). Assim, entende-se que para
obter um ensino de qualidade capaz de atender qualitativamente a demanda da nova realidade
é crucial uma renovacao pedagogica profunda no sistema de ensino secundario. Duas iniciativas
da Diretoria do Ensino Secundario tiveram destaque no sentido de buscar uma nova pedagogia
para 0 ensino secundarista, a primeira com a implantacdo em definitivo da orientacdo
educacional nas escolas secundarias, prevista na Lei Organica do Ensino Secundéario de 1942,
e a segunda com a divulgacdo das instrucGes para organizacdo das classes secundarias

experimentais, possibilitando a aplicagdo pratica de novos métodos e processos de ensino:

Até a publicacdo destas instrugdes, o Brasil era talvez o Gnico pais do mundo em que
a “experimentacdo”, no ensino de nivel secundario, era absolutamente vedada por lei.
Em todos os demais paises, a experimentacdo, em maior ou menor escala, foi sempre
considerada como de vital importancia para a revisao e atualizagdo dos curriculos e
métodos em voga, confiando-se a competéncia e ao senso de responsabilidade dos
educadores a tarefa de explorar novas modalidades e melhores possibilidades de
aprimorar o ensino secundario, tornando-o mais adaptado as realidades humanas e
sociais, mais eficaz e rendoso para os alunos individualmente e para a sociedade
(ESCOLA SECUNDARIA, 1958b, p. 5).

Na mesma edicdo foi publicado o texto Instrucdes da diretoria do Ensino Secundério
do MEC (AMADO, 1958), a tematica aborda a natureza e a organizacdo das classes
experimentais, ressaltando que os estabelecimentos escolares deveriam se adequar as novas
normas exigidas para que estivessem aptos ao funcionamento das classes experimentais a partir
do ano letivo de 1959. Neste sentido, de acordo com Amado, (1958) as classes secundarias

experimentais tinham o objetivo de ensaiar métodos pedagdgicos e processos escolares e apresentavam

como normas gerais: a organizagdo do curriculo com vista a preparagdo geral e a sélida formacao
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humana, atendendo as aptiddes individuais; a articulagdo das varias disciplinas, a admissdo de no
maximo trinta alunos em cada classe; a redu¢do do nimero de professores nas classes iniciais do ginasio
para um convivio mais intenso com os alunos e evitar a transi¢ao brusca do primario para o secundario;
reunides periddicas dos professores para a discussdo dos aspectos psicoldgicos das classes e orientacao
pedagogica; atividades adequadas as aptides dos alunos; oportunidades aos alunos de permanecerem
mais tempo na escola e oferta de atividades extracurriculares; estreitamento da relagéo entre professores
e pais.

Os principios pedagdgicos inovadores implantados nas classes experimentais no ensino
secundario eram norteados pelos ideais escolanovistas, que buscavam implantar uma escola
nova, participativa e humanizada, neste sentido as praticas escolares adotadas nas classes
secundarias experimentais eram,

O que havia de mais avancado em termos de educacdo secundéria & época, uma vez
que estavam baseadas em métodos ativos como, por exemplo, o de aprendizagem por
projetos e o de estudos globalizados. Essas classes experimentais primavam, portanto,
por préaticas contrarias aquelas prescritas pela Lei Organica do Ensino Secundéria
(1942), em que predominava um viés tradicional. Caracterizadas como de grande
importancia para a educagdo publica, as classes secundarias experimentais eram
pautadas em discussdes de importantes intelectuais brasileiros que, a luz de discussdes
advindas do cenério internacional, propunham novas experiéncias para a educacdo
brasileira (VIEIRA; DALLABRIDA; STEINDELL, 2013, p. 6-7).

Outro aspecto presente nas classes experimentais € a de uma certa descentralizacdo dos
valores e conhecimentos educativos, ou seja, permitia uma maior liberdade aos profissionais da
educacdo para adaptarem os contetdos formativos a realidade vivida nos estabelecimentos
escolares, possibilitando uma constante renovacao e adaptacéo pedagdgica, assim,

A importéncia da criacdo das classes experimentais, foi a de demonstrar que, a
despeito da uniformizacdo prevista pela lei, o processo educativo tem autonomia
prépria e deve permitir adaptacdo constante as condi¢des dos alunos, ao processo
corrente nas técnicas e préaticas do ensino e a propria renovacao de condi¢des sociais
(CUNHA; ABREU, 1963, p. 90-91 apud FERNANDES, XAVIER E CARVALHO,
2007, p. 95).

Fernandes, Xavier e Carvalho (2007) afirmam que na contramdo da proposta de
renovacao pedagogica e da implantacdo dos principios da autonomia e da criatividade adotados
nas classes experimentais do ensino secundario, estava 0 processo burocratico para que 0s
estabelecimentos aderissem ao programa, pois, a regulamentagéo exigia muitas regras e normas
que dificultavam a adeséo das escolas ao programa das classes experimentais.

No ano seguinte a revista Escola Secundaria iniciou a oitava edicdo elaborada pela A
redacdo com o texto Melhor ambiéncia educativa para adolescentes (ESCOLA
SECUNDARIA, 1959a, p. 3-4). O artigo aborda a temética que discorre sobre o fato da
eminente necessidade da escola secundaria se articular com outras institui¢cbes sociais, com 0
intuito de buscar solucbes para as questdes da educacdo da juventude brasileira. Também

ressalta que é funcdo da escola oferecer aulas formais da infancia até a juventude, porém a
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educacdo € responsabilidade de todas as instituicdes sociais em que a juventude esteja
vinculada.

Na mesma edicdo a redacdo contemplou o | Encontro de Educadores que foi realizado
na cidade de Belo Horizonte, MG, foi abordado a tematica referente a articulacdo do ensino
secundario com as demais instituigcdes sociais. As contribuicdes e conclusdes do encontro foram
publicadas pela revista Escola Secundaria com o titulo Encontro de educadores (ESCOLA
SECUNDARIA, 1959b, p. 5-6). Também foi debatido quais seriam os meios essenciais a
realizacdo dos fins educativos, a instalacdo de um centro de orientacdo educacional em todas
as escolas, com o intuito de conscientizar os alunos, os professores e 0s pais, da
responsabilidade de cada um com o bom funcionamento da escola e do processo ensino-
aprendizagem, as possibilidades de criagdo de um centro cultural para a comunidade onde esta
inserida a escola e a adequacdo das escolas e dos profissionais educadores as classes
experimentais.

Ainda na oitava edicéo, Lauro de Oliveira Lima'* elaborou o texto Sugestdes aos pais
Lima, (1959, p. 7-10), o artigo abordou a tematica referente a educacdo dos filhos na escola,
apresentando orientacfes de como deveria ser a conduta dos pais com o colégio, com 0s
professores, com o0s alunos, com a sociedade e com os colegas de seus filhos, enfim com toda
comunidade escolar.

Na tltima edi¢do do ano de 1959 a revista Escola Secundaria publicou a palestra feita
pelo assistente de inspetorias, do Rio de Janeiro, Leonel Bogéa, cujo titulo era A escola
secundaria: sua organizacdo administrativa e pedagégica (BOGEA, 1959). O entdo
palestrante apresentou-se na Il Jornada de Estudos de Diretores de Estabelecimentos de Ensino
Secundario, ocorrida em outubro de 1958. A palestra objetivava ouvir sugestdes dos diretores

para a implantacdo da nova pedagogia no ensino secundario, as quais deveriam ser passiveis de

141 auro de Oliveira Lima (1921-2013), Natural de Limoeiro do Norte, CE. A primeira escola em que estudou foi
a do mestre Zé Afonso, que ensinava todos os meninos da cidade a ler, escrever e contar (ensinava também o
“manuscrito”, que era uma espécie de curso de pds-graduagdo, e a “Tabuada Grande”, a matemadtica superior).
Como ndo houvesse na cidade escola média onde pudesse prosseguir os estudos, o préprio Lauro tomou a iniciativa
de pedir a um primo seu, entdo, Bispo de Afogados, que o levasse para seminario salvatoriano de Jundiai, SP,
desta forma, passou cinco anos como seminarista. De volta ao Ceard, engajou-se no magistério secundario. Em
1945, obteve por concurso o cargo de Inspetor Federal de Ensino, fungéo que exerceu por vinte anos, dez dos quais
como Inspetor Seccional do MEC no Ceara. Formou-se em Direito em 1949, e dois anos depois, em Filosofia.
Deixou 0 magistério particular para fundar o Ginasio Agapito dos Santos, iniciando, assim, sua carreira como
“reformador”, caracteristica basica de sua atuagdo como educador. Escreveu nessa época a obra “Escola
Secundaria Moderna”, que foi publicada pelo INEP a convite de Anisio Teixeira (1963), iniciando também seu
trabalho com dinamica de grupo e propondo o método psicogenético. Nos Ultimos anos de vida, Lauro foi diretor
de Pesquisas do Centro Educacional Jean Piaget onde dedicou-se ao treinamento de professores, técnicos e
empresarios utilizando o método por ele elaborado, denominado Grupo de Treinamento para a Produtividade (A
ENCICLOPEDIA LIVRE, 2020).
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aplicacdo nos estabelecimentos, além de estarem ajustadas a realidade de cada estabelecimento
educacional.

Na edicdo seguinte, a primeira de 1960, Lauro de Oliveira Lima publicou o artigo A
reforma do ensino e a duavida metédica Lima, (1960), o texto abordava as dificuldades
encontradas pelos professores para adequarem suas praticas em sala de aula as novas
pedagogias, tendo em vista que j& estavam acostumados a administrarem suas atividades em
um sistema tradicionalista. Portanto, era comum enfrentar resisténcia por parte dos docentes
para ajustarem suas praticas as novas técnicas e metodos de ensino. Neste sentido, havia uma
certa inclinagdo do professor em acomodar-se a rotina de seu trabalho sem buscar novidades
para o0 melhor desenvolvimento do processo de ensino, ao passo que 0 mundo caminhava para
uma constante mudanca e ajustamento.

No mesmo artigo, o autor fala sobre a necessidade de repensar a escola secundaria que,
nos moldes tradicionalista, asfixiava a criatividade do aluno. Foi dado como exemplo as
discussdes em torno das diretrizes e bases curriculares, ressaltando que o ensino deveria langar
méo do quantitativo em troca do qualitativo e do formativo, reavaliar a validade de cada
disciplina que compde o curriculo e pensar “num ginasio onde se aprende a aprender, deixando
os contetidos com instituicdes especializadas” (LIMA, 1960, p. 13). Nesta perspectiva

escolanovista pode-se afirmar que,

N&o se aprende uma lingua estrangeira com duas aulas por semana durante 28
semanas anuais, como ¢ a realidade brasileira. Por que, entdo, a hipocrisia de que o
estudante secundario brasileiro estuda duas linguas estrangeiras? Por que ndo remeter
o aluno a institutos especializados na aprendizagem das linguas, onde pode aprender
em alguns meses de trabalho intensivo o que ndo aprende em sete anos de
intermiténcias escolares? Por que ndo equipar cada grande cidade com alguns
laboratorios cientificos orientados por grandes mestres e para la remeter os alunos que
demonstraram aptiddo para a pesquisa, ficando o ginasio como nicleo de orientacéo,
de estudo dirigido, de controle da aprendizagem de vivéncias reais, remanso de
meditacdo e formacdo da personalidade? O ginasio seria a biblioteca, 0 campo de
esporte, o orientador educacional, a capela, a oficina de trabalhos manuais, a Arena
de debates, de pesquisas, de estudo dirigido, o local em que as equipes, os clubes
funcionariam sob a orientagdo de verdadeiros educadores? Por que empanturrar o
gindsio com um horério que graficamente parece mais uma teia de aranha, onde o
aluno se enreda como a mosca colhida pelas terriveis cagadoras? (LIMA, 1960, p. 13).

Na mesma edicdo o professor Imideo Giuseppe Nérici'® publicou o artigo A escola

secundaria e o adolescente. O texto trazia uma analise da composi¢do da escola secundaria

15 Imideo Giuseppe Nérici (1915-1999), natural de Bagni di Lucca, Italia. Licenciado em Pedagogia e Filosofia
pela Universidade do Brasil (Rio de Janeiro), foi orientador educacional, psicélogo e professor de varias
instituicdes de ensino normal e superior nas areas da educacéo, psicologia e filosofia. Ministrou numerosos cursos
promovidos pelo MEC/CADES e orientou missdes pedagdgicas do MEC em varios Estados, tendo também
lecionado em vérias universidades e faculdades brasileiras e da América Latina (Argentina, México, Bolivia e
Paraguai). Vérios de seus livros publicados foram traduzidos para o espanhol e italiano, e seus temas sdo sobre
didatica, orientacdo educacional, psicologia, ldgica, administracdo escolar. Algumas de suas publicacdes sdo
“Introducdo a Orientacdo Educacional”, “Didatica Geral” e “O Homem e a Educacao” (ABDALA, 2012).
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brasileira que era dividido em dois ciclos: o primeiro ciclo o ginasial, considerado rigido e com
apenas um curriculo ndo flexivel; e o segundo, o colegial, que se dividia em dois cursos, 0
classico e o cientifico, que tinham como proposito atender “uma necessidade de discriminagao
de aptiddes dos educandos” (NERICI, 1960a, p. 14). De acordo com o autor o colegial classico
era destinado aos adolescentes que tinham aptiddo humanistica e literaria e deveria leva-la a
universidade, de preferéncia, nos cursos de Direito, Belas Artes e Arquitetura. Porém o colegial
cientifico era destinado aos alunos que apresentavam aptiddo aos aconselhado aos fatos naturais
e cientificos, porém teriam preferéncia pelos seguintes cursos superiores: Engenharia,
Medicina, Farmécia e Agronomia.

Na edicdo seguinte do mesmo ano o professor Faria Gées Sobrinho elaborou o artigo A
escola secundaria brasileira e as classes experimentais (SOBRINHO, 1960), o texto destaca a
importancia do debate a respeito da dificil tarefa da escola secundaria em atender as diversas
necessidades culturais no sentido de integrar cada individuo ao seu meio social. O autor revela
a possibilidade de resolver essa questao por meio “dos curriculos diferenciados, dos programas
minimos, das atividades extracurriculares e da mentalidade do professor” (NERICI, 1960b, p.
16).

Por fim, a redacdo elaborou a penultima edicdo de 1961 da revista Escola Secundéaria
publicando o artigo O movimento das novas classes experimentais (ESCOLA SECUNDARIA,
1961a). O texto colocou em debate o interesse despertado pela comunidade escolar e ndo
escolar a respeito das classes experimentais, destacando a visdo dos intelectuais da educacéo,
dos profissionais da educacdo como professores e gestores, dos pais e alunos. O texto também
informa que existia uma certa preferéncia das familias dos educandos pelos estabelecimentos
que adotavam os planos experimentais, mostrando a insatisfacéo sobre os curriculos e métodos
impostos pela Reforma Capanema e um crescente nimero de escolas que se adaptavam para

obter a autorizacdo do MEC para aderirem ao plano das classes experimentais. Assim,

Dos 3.003 colégios secundéarios existentes no Pais, quase duas centenas preparam-se
para esse cometimento, certos de que por meio das classes experimentais poderdo
obter melhor rendimento cultural e educativo de seus alunos, prestando melhor
servigo a juventude e a coletividade brasileira. (ESCOLA SECUNDARIA, 1961a, p.
3).

A regulamentacdo das classes experimentais era vista como uma iniciativa ousada do

titular da Diretoria do Ensino Secundario, Gildasio Amado, a qual dava uma espécie de alforria
aos educadores, possibilitando-os a elaborarem seus planos educacionais no sentido de

modernizar as praticas escolares, tais como a experimentacéo de curriculos, programas € novos




123

métodos no ensino secundario. Até a regulamentacéo das classes experimentais, no Brasil, era
vetada por lei a experimentacdo pratica dessas inovacdes nos estabelecimentos escolares.

Assim, o Brasil era um dos poucos paises que negava.

Aos educadores e professores o direito e a competéncia para organizarem e
programarem seus préprios trabalhos, cerceando-lhes qualquer tentativa de
experimentacdo pedagdgica fora dos estreitos dispositivos legais, inclusive aos
Colégios de Aplicacdo das Faculdades de Filosofia que por sua natureza e finalidade
deveriam ser eminentemente experimentais (ESCOLA SECUNDARIA, 19614, p. 4).

Deve-se ressaltar que juntamente com o direito do educador poder elaborar seus planos
escolares também acompanhavam uma nova responsabilidade social e profissional para com a
juventude e o pais.

Os artigos publicados na revista Escola Secundéria, de 1957 a 1961, em sua maioria
contemplavam tematicas referentes aos principais entraves existentes para a modernizacdo do
ensino secundario. Ha de se ressaltar que apds a Lei Organica do Ensino Secundario em 1942,
este nivel de ensino teve um grande crescimento quantitativo, seja pelo aumento da procura por
matriculas ou seja pela abertura de novas escolas secundarias publicas e privadas.

Porém, mesmo com o crescimento quantitativo ndo houve uma melhora significativa no
qualitativo do ensino secundario que fosse capaz de acompanhar a expansao deste nivel de
ensino, tendo como principais motivos: o fato de uma grande parte dos professores serem leigos,
ou seja, sem uma formacdo pedagdgica; e o ensino secundario ter continuado elitista, rigido e
tradicionalista, porém apesentando forte resisténcia as inovacfes pedagogicas e curriculares.
Neste contexto a CADES por intermédio da revista Escola Secundaria buscou fomentar e
massificar um crescimento qualitativo no ensino secundario brasileiro. Tendo como destaque a
formacao das classes secundarias experimentais que foram implementadas a partir de 1959, as
quais buscavam servir de laboratério para implantagdo na préatica a nova pedagogia
escolanovista que visava a elaboracdo de um novo sistema educacional secundario nacional.

Assim,

Essas classes de ensaio tiveram como principal referéncia internacional as classes
nouvelles francesas, que se inscreviam no movimento escola novista, converteram-se
em experiéncias contrastantes em relagdo ao formato do ensino secundério definido
pela Reforma Capanema. Dessa forma, entre 0s seus principais tragos pode-se
destacar o respeito as aptidGes individuais que, em boa medida, era articulado pelo
Servico de Orientagdo Educacional, uso de métodos ativos, o regime de
autodisciplina, constituicdo de turmas de no maximo ftrinta alunos, estimulo a
integracdo de “disciplinas-saber” em eixos temadticos, maior permanéncia dos
estudantes na escola por meio do oferecimento de atividades extra sala de aula e
didlogo entre a familia e a escola (DALLABRIDA, 2014b, P. 421).

Neste caminho, a revista Escola Secundaria buscou formar uma nova identidade
profissional docente e um novo perfil da educacéo secundaria brasileira, visando construir um

ensino secundario que fosse capaz de atender as necessidades capitalista emergente e formular
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um ensino secundario capaz de romper a barreira dual elitista presente nesse nivel de ensino.
Enfim, para uma nova realidade é necessario obter um novo homem, uma nova mentalidade

social que possibilite uma adaptacédo intelectual e profissional frente a nova logica capitalista
industrial.

CAPITULO 4 - A QUIMICA NA REVISTA ESCOLA SECUNDARIA

Este capitulo traz como objetivos compreender a quimica em seu contexto historico,

avaliar a influéncia da quimica na formagé&o critica, entender as atividades das ciéncias naturais
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no ensino secundario e por fim analisar as orientacGes educacionais referentes a quimica na
revista Escola Secundéria.

O ensino secundario Brasileiro, em seu contexto historico, assume o papel de formacao
da elite condutora sendo de dificil acesso para as classes populares. Porém, de acordo com a
revista Escola Secundaria, analisada no capitulo anterior, houve uma tentativa de implantar um
ensino formativo e democratico nesse nivel de ensino, tendo como parametro a criacdo das
Classes Experimentais e a distribuicdo de varias Bolsas de Estudos a alunos carentes. Além
destas acdes a revista trouxe em suas se¢des varias orientacdes que discorreram sobre as varias
disciplinas ofertadas no ensino secundarista, as quais tinham objetivos formativos e visavam
preparar o cidaddo para desempenhar seu novo papel social e profissional. A quimica merece
destague dentre as demais pois compde as disciplinas cientificas, fundamentais para o
desenvolvimento industrial e tecnoldgico, desenvolve nos educandos através da pratica o
raciocinio ldgico e reflexivo, importante para a formacé&o critica, além de proporcionar decisdes
assertivas frente as questdes ambientais, farmacologicas, alimentares, politicas, entre outras.

Com o intuito de melhor organizar os contetidos textuais o capitulo foi organizado de
acordo com as seguintes secdes: Historia da Quimica no Brasil: dos primordios aos anos de
1970; A Quimica na formacdo para o trabalho e para a vida; Ciéncias Naturais no Ensino
Secundario; Orientacdes pedagdgicas, curriculares e didaticas para a disciplina de quimica na
revista Escola Secundéria.

Scheffer (1997) relata que a disciplina de quimica é parte integrante do curriculo nas
escolas secundarias no Brasil desde sua implantacdo no Colégio Pedro 11, em 1837. No decorrer
dos anos, ocorreram diversas alteracdes e reformas curriculares, que incluiram ou excluiram
alguns contetdos de quimica, alternando o foco da abordagem entre académica ou cientifica.

Muito se debate a respeito dos objetivos, da eficiéncia e dos problemas referentes ao
aprendizado e das praticas escolares adotadas na disciplina de quimica no ensino secundario,

neste sentido,

Um deles é a énfase exagerada dada a memorizacdo de fatos, simbolos, nomes,
férmulas, reacBes, equaces, teorias e modelos que ficam parecendo nao ter quaisquer
relagBes entre si. O aluno ndo consegue assim perceber as relagdes entre aquilo que
estuda nas salas de aula, a natureza e a sua prépria vida (BELTRAN; CISCATO, 1991,
p.16).

Outro fator que exerceu forte influéncia negativa na compreensado dessa disciplina é o

uso indevido de linguagens distante da realidade dos alunos, ao passo que o professor, em tese,
deveria ter a sensibilidade de transformar os contetudos da quimica em exemplos proximos da
realidade vivida no cotidiano do discente, servindo como meio para melhor compreensédo do

mundo e da sociedade em que se esta inserido.



126

Mas, para que essa leitura realmente se efetive de forma a permitir uma interpretacéo
mais critica da realidade, precisamos enfrentar ndo apenas o problema da falta de
vinculo com o cotidiano, como também a auséncia de atividades experimentais ou a
sua utilizacdo apenas para comprovar teorias; a fragmentacdo dos conteldos, a
auséncia de relacdo entre eles e o préprio conhecimento quimico como um todo; o uso
de livros didaticos que apresentam a quimica como ciéncia pronta e acabada; e 0
atrelamento do segundo grau, e consequentemente dessa disciplina, a preparacado para
0s concursos vestibulares (SCHEFFER, 1997, p.12).

Certo é que sdo vaérios os dificultadores para a compreensao e a apreensdo dos conte(dos
e conceitos de quimica, seja para analise do meio ou mesmo como pano de fundo para uma

formacéo cidada, critica e reflexiva.

Finalmente, talvez o maior problema, e derivado de todos os outros, seja o da
dogmatizagdo do conhecimento cientifico. O contetido da ciéncia é passado ao aluno
sem as suas origens, sem o seu desenvolvimento - enfim, sem a sua construgdo. O
conhecimento cientifico, nesse caso, é mostrado absoluto, fora do espaco e do tempo,
sem as contradicBes e sem questdes a desafiarem o alcance de suas teorias
(BELTRAN; CISCATO, 1991, p.17).

Neste contexto, sdo varios os desafios pela busca de técnicas renovadoras que
aproximem a quimica a pratica da vida, buscando um equilibrio entre 0 meio ambiente e uma
formacao critica e consciente das causas e efeitos da vida sem se preocupar com a saturacao:
seja dos meios de producdo na agropecuaria e mineracao; pelas queimadas; pela poluicdo do
solo, 4gua e ar; aquecimento global; entre outros. O mundo que se conhece é formado por
atomos que se ligam formando as outras substancias, portanto, conhecer a quimica é conhecer
o mundo e a se mesmo. A visdo critica e reflexiva sobre essa tematica deveria nortear as
decisdes referentes as politicas publicas ambientais, de saide, de producdo, entre outras, ou
mesmo influenciar atitudes individuais pertinente a cada cidaddo, como preservar 0 meio em

que se vive sem alterar a composi¢do quimica natural das coisas.

4.1 A HISTORIA DA QUIMICA NO BRASIL: DOS PRIMORDIOS AOS ANOS DE 1970

Em se tratando da quimica como disciplina e ciéncias no “periodo colonial ndo existiu
ensino ou pesquisa cientifica em quimica no Brasil, havendo apenas registro de um pequeno
namero de estudantes brasileiros que ao realizarem estudos fora do pais, principalmente em
Portugal, adquiriram conhecimentos nessa area” (SCHEFFER, 1997, p. 61). A primeira
instituicdo a dotar o ensino da quimica foi a Real Academia Militar, em 1812, instalada no
Largo de S&o Francisco, Rio de Janeiro. “Oferecia um curso dirigido a formacéo de oficiais de
artilharia e engenharia, e oficiais engenheiros gedgrafos e topografos, com duracédo de oito anos,
em que a cadeira de quimica fazia parte do 5° ano (SCHEFFER, 1997, p. 64).

De acordo com Machado (2004), a vinda da familia real portuquesa para o Brasil em

1808 foi crucial para o desenvolvimento da disciplina de Quimica. D. Jodo VI através da Carta
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Real de 1817, criou a Cadeira de Quimica na Bahia com a finalidade de dar suporte ao
desenvolvimento da medicina, cirurgia e agricultura além de proporcionar o conhecimento de
produtos precionsos da natureza. Foi sobre essa cadeira de Quimica que o Conde da Barca em

1817 declarou as primeiras diretrizes nacionais para o ensino de Quimica,

O lente da cadeira de Quimica ensinara a teoria quimica em geral por um compéndio
de sua escolha, enquanto ele ndo compuser um préprio na lingua portuguesa que
contenha com conveniente precisdo e clareza todas as no¢fes que deve ensinar a seus
discipulos. E achando-se traduzida na lingua vulgar a filosofia de Faurevoy, bom sera
que, enquanto ordena o seu compéndio, use dela para ser mais geral este estudo,
fazendo-lhe os adiantamentos que Ihe forem necessarios. (...) Dadas as licdes gerais
da Quimica, passara as aplicacGes desta interessante ciéncia as diferentes artes e ramos
da industria. (...) Fara todas as experiéncias e andlises que forem necessérias,
procurando dar aos seus discipulos toda a agilidade e pericia na préatica de operagdes
quimicas, tendo sempre em vista, nas suas licdes tedricas e préaticas tudo quanto for
relativo a farmacia, agricultura, tinturaria, manufatura do aglcar e a extracdo das
substancias salinas, do que se possam colher utilidade, mas também dos éleos,
betumes, resinas e gomas. (...) Dard licGes praticas de docimastica, e explicara as
dificuldades de construgdes de fornos, tendo particular atencdo ao trabalho das minas
de ferro, e de outros metais, de que ainda abunda o reino do Brasil, para que possam
ser utilmente aproveitados. (...) No tempo das férias observard com seus discipulos os
terrenos vizinhos da cidade da Bahia para lhes explicar suas formacdes e a0 mesmo
tempo colher os produtos mineral6gicos que encontrar e achar dignos de observacéo
para servirem as suas licdes, e serem guardados no Gabinete de Mineralogia que se
deve formar, sendo para esse fim convidados todos os que acharem algum féssil, a
fazer a entrega dele ao dito Gabinete, pagando-lhe o seu justo valor, 0s que exigirem
a custa da real fazenda e pela folha de despesa do Laboratério quimico, que o
Governador e Capitdo General fard construir com a conveniente economia,
entendendo-se com o lente. (...) Pela folha de despesas do Laboratdrio quimico e
Gabinete mineraldgico serdo pagas as despesas que se fizerem com a compra de vasos,
aparelhos, fornos e tudo quanto for necessario ao trabalho de Laboratério (...) Um ano
depois da abertura da aula de Quimica ndo se permitira exame de farméacia, sem que
preceda o de Quimica, sendo obrigados aos estudos da Quimica todos os que se
destinarem a cirurgia, medicina e ao oficio de boticario. (...) Serdo admitidos a Aula
de Quimica todas as pessoas que quiserem instruir-se em tdo importante ciéncia, seja
qual for o seu destino ulterior. (...) Ao lente porém sera livre despedir da aula os que
ndo se comportarem com a devida decéncia e subordinagdo.(...) (CHASSOT, 1996,
p.10).

Machado (2004) relata que em 1824 foi instalado no Museu Real, no Campo de Santana,

o0 Laboratério Quimico, o qual, foi o primeiro laboratdrio quimico destinado a analises, pois 0
Laboratorio Quimico-Prético, criado em 1812, destinava-se principalmente aos exames de
produtos farmacéuticos. E notério ressaltara que neste periodo houve uma certa énfase a cultura
do bacharelado em Quimica em detrimento da licenciatura que estava relacionada ao
desenvolvimento dessa disciplina no ensino secundario.

De acordo com Scheffer (1997), “a instru¢ao publica secundéria oferecida aos
brasileiros até 1834 estava restrita a poucas aulas avulsas de filosofia, latim e retorica, além de
algumas aulas de comércio ¢ de geometria” (SCHEFFER, 1997, p.113). Assim, o Governo
central conferiu as provincias o direito de legislar sobre a instrucdo publica e estabelecimentos

préprios, excluindo, a competéncia das faculdades de medicina, os cursos juridicos e academias
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ja existentes. Neste sentido, o0 Governo central ficou responsavel pelo ensino superior e as
provincias pelos ensinos primarios e secundarios, exceto no municipio da Corte que a partir de
1837, transformou o Seminario de Sdo Joaquim em Colégio Pedro Il, que passou a funcionar
como curso regular de instrucdo secundaria, servindo como parametro para equiparacdo para
o0s demais colégios do pais.

Sobre a Quimica na época do Império brasileiro,

Durante toda a época do Império e das primeiras décadas deste século a quimica figura
como uma atividade suplementar nos poucos laboratorios analiticos existentes ou
como disciplina dos cursos de medicina, engenharia e, mais tarde, farmacia. A
tradigdo seguida nesses cursos baseou-se na orientacdo francesa, pois o ensino de
quimica em Portugal se iniciara algumas décadas antes da vinda de D. Jodo VI para o
Brasil. Foi especialmente nas escolas de medicina que evoluiu o ensino desta matéria,
ministrada nos primeiros anos dos cursos por professores de formacdo médica. A
divulgacdo da quimica no pais deu-se quase que exclusivamente pelas obras
publicadas por vérios desses professores. Na fase inicial, foram traducdes de obras
francesas bem conhecidas na época e, posteriormente, obras originais, algumas delas
muito bem escritas. Cumpre destacar os Apontamentos de Chimica, publicados em
1883 por Alvaro Joaquim de Oliveira, entdo professor de quimica na Escola
Politécnica do Rio de Janeiro. Nessa obra faz o autor uma analise critica das doutrinas
quimicas do ponto de vista da Filosofia Positivista de Augusto Comte. Trata- se de
uma obra de real valor e que teria tido grande repercussdo na Europa, onde a quimica
organica estrutural estava na ordem do dia, se houvesse sido traduzida para o francés,
inglés ou alemdo (MATHIAS, 1979, p.101).

As primeiras instituigdes brasileiras definitivamente destinadas ao ensino e & pesquisa

em quimica, surgiram nas primeiras décadas do seculo XX, assim,

Em 1918 foi criado o Instituto de Quimica no Rio de Janeiro. Foi a primeira escola
instalada no Pais com o objetivo de formar os profissionais que a incipiente industria
quimica brasileira comecava a reclamar. No mesmo ano a Escola Politécnica de Séo
Paulo criava o Curso de Quimicos, iniciativa que também foi tomada em outras
cidades do Pais. Varios destes cursos evoluiram para os atuais cursos de engenharia
quimica, com a paulatina introducdo da pesquisa cientifica em vérias areas ja no
terceiro ou quarto decénio deste século. Até entdo, estas escolas ou cursos se
limitavam a dar um ensino teérico e pratico de carater estritamente profissional, sem
nenhum incentivo para a pesquisa, mesmo de natureza aplicada.

A primeira instituicdo criada com o propdsito de formar quimicos cientificamente
preparados, dando as bases para o florescimento de um centro de pesquisas, com
formacdo de escolas onde o trabalho cientifico comegou a ser cultivado em nivel
internacional foi, neste ramo das ciéncias, o0 Departamento de Quimica da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, criado por ocasido da fundacdo da Universidade de
Sdo Paulo, em 1934. Analogamente aos outros setores da nova faculdade, foi
convidado um professor europeu para iniciar e desenvolver o setor de quimica. Coube
ao professor Heinrich Rheinboldt (1891-1955) esta tarefa fundamental, a qual se
dedicou até o seu falecimento em S&o Paulo, em 1955 (MATHIAS, 1979, p.102).

Ainda para Machado (2004), na década de 1960 dois fatores contribuiram para a
ampliacdo das pesquisas na area de quimica: o estabelecimento de intercdmbio de profissionais
da cadeira de quimica com o exterior; e a transferéncia do Departamento de Quimica da USP
para a Cidade Universitaria. Estimulando a montagem de varios laboratérios de pesquisa em

guimica. Ao passo que o desenvolvimento cientifico em quimica consolidava- se na USP, a
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instalagdo de equipamentos mais modernos exigia mais recursos. Sobre o financiamento das
pesquisas,

Na fase inicial de sua existéncia, 0 Departamento contou com valioso auxilio da
Fundacdo Rockfeller que, apesar de modesto, estimulou o desenvolvimento das
pesquisas cientificas. Mais tarde, o Conselho Nacional de Pesquisas e a Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo, bem como outras fontes nacionais de
financiamento, contribuiram para manter e ampliar as pesquisas, permitindo a
aquisicdo de aparelhagem moderna e formacao de pessoal cientifico pela concessédo
de bolsas de estudo. Em 1966, a Fundagdo Ford contribuiu com um auxilio
substancial, que permitiu ao Departamento de Quimica e aos setores de Quimica
Basica e de Bioquimica das outras escolas superiores da Universidade de Sdo Paulo,
que se transferiram para os novos edificios do Conjunto das Quimicas, equipar
adequadamente seus laboratorios de ensino e de pesquisa. A contribuicdo da Fundacéo
Ford foi particularmente importante no processo de integracéo dos diversos setores da
Quimica Bésica e da Bioquimica, preparando o terreno para a criagdo do Instituto de
Quimica. Até a época de sua integracdo, o Departamento de Quimica da Faculdade de
Filosofia havia formado cerca de 40 doutores e publicado 335 trabalhos originais de
pesquisa, quase todos em periddicos de dmbito internacional (MATHIAS, 1979,
p.105).

Em 1970 foi criado o Instituto de Quimica da USP, que surgiu com a unido das escolas

isoladas de Quimica Fundamental e Bioquimica. Com a unificacdo surge uma consequente
“ampliacdo e diversificacdo do ensino e da pesquisa, com a instalacdo de uma Unica e
importante biblioteca onde centralizou-se o acervo das varias escolas resultando na maior e
mais completa biblioteca quimica do pais” (MACHADO, 2004, p.38).

A disciplina de Quimica surge no Brasil com a chegada da Corte Real Portuguesa em
1808, passa a ser parte integrante do curriculo do ensino secundario com a criacdo do colégio
Pedro Il em 1837, nas décadas iniciais do século XX passou por varias reformas educacionais
que incluiram ou excluiram contetdos dessa disciplina ministrados em sala de aulas, oscilando
entre uma abordagem tedrica, em sua grande maioria, e pratica, sobretudo nos anos 1950/1960
com a expansdo urbano-industrial. No campo da pesquisa, a quimica teve seu apice no campus
da USP nas décadas de 1960/1970, enfim, tornado-se uma impotante matéria para a pesquisa
cientifica e para a formacéo social, intelectual, critica e reflexiva, proporcionando ao cidadéao a

capacidade de compreender e aprender com 0 meio em que se Vive.

4.2 A QUIMICA NA FORMACAO PARA O TRABALHO E PARA A VIDA

O ensino secundario quando surgiu no Brasil tinha uma orientacdo propedéutica, elitista
e tradicionalista, porém, com o desenvolvimento socioecondmico principalmente na década de
1950, novas orientacdes foram adotadas para este nivel de ensino, mesmo que persistentemente

0 ensino secundarista tenha se dedicado a formacéo das classes dominantes, sobretudo até a
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década de 1970. Estas orientagOes educacionais renovadoras tinham o objetivo de formar
cidaddos capazes de se ajustarem a nova ordem desenvolvimentista, para tanto se fazia
necessario haver uma formacéo critica frente as novas questdes do cotidiano.

Neste sentido, estudar a quimica é de grande importancia pois sua compreencao provoca
o desenvolvimento intelectual e social do educando, uma vez que desperta o raciocinio l6gico
e reflexivo. Além do mais, a quimica faz parte das disciplinas cientificas, a saber a quimica,
fisica e matematica, as quais sdo de grande importancia para o desenvolvimento industrial e
tecnologico, havendo de se considerar que apos a segunda guerra mundial houve uma forte
tendéncia internacional em estimular a aprendizagem destas disciplinas. Outro fator que faz da
quimica uma importante matéria para o conhecimento do cidadédo, é o fato de possibilitar as
decisbes mais acertivas frente as inimeras questdes relacionadas ao cotidiano, tais como o0 uso
abusivo de medicamentos, acdo indevida do homem sobre o meio ambiente, consumo excessivo
de élcool, entre outras.

De acordo com Santos (1992), os curriculos das diversas disciplinas que compdem o
ensino secundario passam a ter um objetivo basico e comum, a formacéo da cidadania. Partindo
do pressuposto que a cidadania se refere a participacdo do cidaddo na comunidade e para que
esta participacdo seja de fato efetiva é necessario que traga consigo informacdes referentes aos
problemas relacionados ao meio social, neste sentido ter um posicionamento eficaz para a
solucéo de tais questdes.

Nos anos que sucederam a segunda guerra mundial ocorreu um significativo
crescimento industrial em escala mundial, sobretudo nos paises mais ricos, naturalmente
refletindo nos paises em desenvolvimento, assim, “as transformagdes na sociedade brasileira
desde a Segunda Guerra Mundial podem ser caracterizadas como uma marcha frenética e
muitas vezes desajeitada em dire¢do ao futuro” (SCHWARTZMAN, 2015, p. 309). No Brasil,
com o setor industrial em crescimento se fez necessario garantir forca de trabalho qualificada,
e para atingir esse objetivo foi necesséario valorizar as disciplinas cientificas no ensino
secundario, dentre elas a fisica, a quimica e a matematica. Neste sentido, o0 Governo Central
promoveu acOes educacionais, como a CADES, que buscaram aperfeicoar e difundir o ensino
secundario dando énfase no fator formativo, com o intuito de ofertar uma educacdo que
possibilitasse ao educando um ajustamento profissional e social em um cenéario de
reorganizacdo socioecondmica desenvolvimentista. Estas agdes tinham como meta despertar o

interesse dos educandos pelas matérias cientificas, uma vez que os jovens aprendizes
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secundaristas eram potenciais técnicos e cientistas necessarios no processo de producao
industrial.

Assim, com o intuito de garantir forca de trabalho qualificada para a industria em
ascensdo, intensificou-se a valorizacdo das disciplinas cientificas no ensino secundario, tais

3

como a fisica, quimica e matemadtica. Assim, se fazia necessario construir “uma escola
secundaria em que os cursos das Ciéncias identificassem e incentivassem jovens talentos a
seqguir carreiras cientificas (KRASILCHIK, 2000, p. 1). Esses ideais de construcdo de uma
escola secundaria para formar de forma critica os educandos ganharam dimensdes
internacionais, sobretudo nos paises em desenvolvimento,

No Brasil, a necessidade de preparagdo dos alunos mais aptos era defendida em nome
da demanda de investigadores para impulsionar o progresso da ciéncia e tecnologia
nacionais das quais dependia o pais em processo de industrializagdo. A sociedade
brasileira, que se ressentia da falta de matéria-prima e produtos industrializados
durante a 22 Guerra Mundial e no periodo pés-guerra, buscava superar a dependéncia
e se tornar auto-suficiente, para o que uma ciéncia autoctone era fundamental
(KRASILCHIK, 2000, p. 1).

Desta forma, as disciplinas cientificas, como a quimica, ganham espaco de relevancia
no contexto formativo, tanto como espaco potencial para estimular nos jovens educandos a
carreira profissional cientifica, quanto para a formacao cidadd que necessitava de a¢Ges cada
vez mais assertivas frente as novas questdes socioecondémicas. Nestes termos, pode-se afirmar
que, “essas disciplinas passavam a ter a func¢do de desenvolver o espirito critico com o exercicio
do método cientifico. O cidad&o seria preparado para pensar l0gica e criticamente e assim capaz
de tomar decisdes com base em informagdes ¢ dados” (KRASILCHIK, 2000, p. 1). Assim, para
haver a implantacdo dos métodos cientificos nos estudos secundarios se fez necessério
promover uma campanha capaz de aperfeicoar e dar suporte pedagogico aos docentes, para
tanto a CADES e a lei 4024 de 1961 contribuiram de forma significativa para a promogao destas

atividades educacionais,

Paralelamente, & medida que o pais foi passando por transformag@es politicas em um
breve periodo de elei¢des livres, houve uma mudanca ha concepgao do papel da escola
que passava a ser responsavel pela formagéo de todos os cidaddos e ndo mais apenas
de um grupo privilegiado. A Lei 4.024 das Diretrizes e Bases da Educacéo, de 21 de
dezembro de 1961, ampliou bastante a participacdo das ciéncias no curriculo escolar,
que passaram a figurar desde o 1° ano do curso ginasial. No curso colegial, houve
também substancial aumento da carga horaria de Fisica, Quimica e Biologia
(KRASILCHIK, 2000, p. 1).

E notéria a agio educativa impulsionada pelo fator desenvolvimentista industrial, que
necessitava de forca de trabalho qualificada ao mesmo tempo que era crucial um cidadao ou
mesmo trabalhador que tivesse uma formacdao critica, sendo capaz de se adaptar as novas

tecnologias utilizadas trabalho e no cotidiano. Por outro lado, com a ditadura civil-militar
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instaurada em 1964 houve uma inversdo nos objetivos formativos do ensino secundarista,

iniciando o fim da CADES e de valores formativos implantados no ensino secundario pela lei

4024 de 1961, fato esse que priorizava a escola tecnicista em detrimento da formativa.

Quando de novo houve transformaces politicas no pais pela imposicdo da ditadura
militar em 1964, também o papel da escola se modificou, deixando de enfatizar a
cidadania para buscar a formacédo do trabalhador, considerado agora peca importante
para o desenvolvimento econdmico do pais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
n® 5.692, promulgada em 1971, norteia claramente as modificacGes educacionais e,
consequentemente, as propostas de reforma no ensino de Ciéncias ocorridas neste
periodo. Mais uma vez as disciplinas cientificas foram afetadas, agora de forma
adversa, pois passaram a ter carater profissionalizante, descaracterizando sua fungéo
no curriculo (KRASILCHIK, 2000, p. 1).

Hé de se considerar que o desenvolvimento tecnolégico e cientifico na industria quimica

traz consigo questbes que necessitam de um conhecimento basico de quimica para que o

cidaddo possa atuar de forma consciente nas tomadas de decisGes frente aos problemas

presentes no seu cotidiano, tais como o consumo de medicamentos, cosméticos, enlatados, as

questdes ambientais que se agravaram com o desenvolvimento industrial e a agdo do homem

sobre o meio ambiente. Enfim, conhecer a quimica, além de acurar o raciocinio, possibilitauma

melhor tomada de decisdo frente a estas questdes anunciadas, de forma que as melhores

solucdes refletem diretamente na qualidade de vida e no crescimento econémico do pais.

Neste sentido, é necessario que os cidaddos conhecam como utilizar as substancias
quimicas no seu dia-a-dia, bem como se posicionem criticamente com relagdo aos
efeitos ambientais da utilizacdo da quimica e quanto as decisdes referentes aos
investimentos nessa area, a fim de se buscar solugdes para 0s problemas sociais que
podem ser resolvidos com a ajuda do desenvolvimento da quimica (SANTOS, 1992,
p.5-6).

A importancia do conhecimento da quimica pelo cidaddo passa a ser de grande

importancia no sentido de tomadas de decisfes pessoais ou em grupo sobre novos temas que

surgiram com o crescimento industrial e a acdo do homem sobre 0 meio ambiente, assim, pode-

se dizer que:

Atualmente a quimica é chave para a maior parte das grandes preocupacdes das quais
depende o futuro da humanidade, sejam elas: energia, poluicdo, recursos naturais,
salide ou populacdo. De fato, a quimica tornou-se um dos componentes do destino do
género humano. Entretanto, quantas pessoas, entre o publico em geral, sabem um
pouco que seja a respeito da relevancia da quimica para o bem-estar humano?
Infelizmente, muito poucas, conforme parece ... certamente, e essencial que se faca
com que cada cidaddo ao menos tome consciéncia de algumas das enormes
contribui¢des da quimica a vida moderna. Deveria ser fascinante perceber que todos
0s processos da vida, do nascimento a morte, estdo intimamente associados as
transformagdes quimicas. A qualidade de vida que desfrutamos depende em larga
escala dos beneficios advindos de descobertas quimicas, e nés, como cidaddos, somos
continuamente requisitados para tomar decisdes em assuntos relacionados com a
quimica. Nao devemos, entretanto, ignorar os aspectos negativos associados a
progressos baseados na quimica, pois fazé-lo seria fechar os olhos & realidade
(NEWBOLD, 1987, p. 156, grifo nosso).

Diante do exposto é relevante dizer que a organizacao dos curriculos e a abordagem das

praticas escolares adotadas pelos educadores quimicos, sdo de suma importancia para o pleno



133

desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. A pratica que aproxima a quimica do
cotidiano do jovem aprendiz é a principal chave para ativar a curiosidade e despertar o desejo
da apreensdo dos fatores formativos e cognitivos uteis para 0 bem-estar social e ao sucesso
profissional.

Tendo em vista o desenvolvimento tecnoldgico quimico e a acdo do homem no meio
ambiente cada vez mais invasiva, se faz necessario manter um estudo quimico cientifico
permanente, em um viés de fazer frente as novas questdes que surgem a todo momento no
cotidiano do cidadao, tais pesquisas devem contemplar uma organizacdo curricular eficiente

diante das constantes mudancas no meio social, econdmico e ambiental.

4.3 CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO SECUNDARIO

O ensino secundario era organizado em dois ciclos, onde o primeiro era ministrado nos
ginasios por quatro anos e o segundo nos colégios em um periodo de trés anos. A disciplina de
Ciéncias Naturais fazia parte do curriculo do primeiro ciclo do ensino secundério e tinha como
objetivo inculcar nos educandos “menos que o simples propagar de um corpo estatico de
conhecimentos cientificos - que é o que entre nos se costuma fazer, e ainda assim mal - interessa

incutir no aluno, pela experiéncia, a ideia da ciéncia como processo” (REIS, 1957, p. 52).

Sob o titulo "Ciéncias Naturais" introduzimos, em nossas escolas de ensino médio,
uma parte da necessaria cultura e experiéncia - do que mais tarde podera ser estudado
na Fisica, na Quimica e na Histéria Natural. Através de ideias gerais, sem a
sistematizagdo dos estudos de categoria mais elevada, visa-se a despertar o espirito
cientifico, treinar o educando nos métodos da ciéncia, dar-lhe uma compreenséo da
natureza, da maneira pela qual o homem a utiliza e, finalmente, ensinar-lhe alguns
fatos cientificos (BASTOS, 1960, p. 84).

Ha de se ressaltar que através do emprego dos métodos argumentativos e discursivos
nas praticas educacionais é possivel despertar no jovem aprendiz o interesse pelos contetdos
disciplinares formativos, sendo que através da compreensdo e da observacdo dos fenbmenos
naturais é possivel formar um pensamento critico e reflexivo frente as questdes

socioecondmicas.

E facil observar que, com exemplos nacionais ou estrangeiros em seus livros, as
criangas e o0s jovens continuam téo fora da ciéncia como antes, pois o que na verdade
importa nao é conhecer exemplos - ndo € citar a sapucaia, que € nossa, em vez do
carvalho, que é europeu; ou a onga em lugar do tigre; ou um minério brasileiro em
lugar do alemdo - mas aproximar o estudante da natureza e fazer que ele aprenda,
naturalmente a usar o método cientifico na solugdo dos problemas e aprender a usar o
método cientifico é aplica-lo, e ndo apenas ouvir 0 mestre explicar em que consiste
ele (REIS, 1957, p. 53).

Mais importante que aprender o conteudo curricular da disciplina é entender como as
ciéncias fluem em seu cotidiano, é utilizar o conhecimento no processo de constru¢do humana,

é fazer das préaticas formativas educacionais o suporte para a construcao do cidaddo consciente
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de seus direitos e deveres sociais. Neste sentido, o ensino secundario busca inculcar nos

educandos uma mentalidade critica comprometida com o social.

Ninguém imaginaria, é claro, formar biélogos, quimicos, fisicos, etc., no curso
secundario. Quer se veja neste uma simples preparacdo para 0 ensino superior, quer
se considere ele um periodo de formagdo basica e geral, capaz de assegurar aos
estudantes o conhecimento e a critica indispensavel a enfrentar com éxodo os
problemas da vida, o certo é que em nenhum dos casos o ginasio seria formador de
especialistas. A ciéncia que nele importa ensinar ndo é, nem pode ser, pois, uma
espécie de preparacao especifica para as carreiras cientificas, mas alguma coisa de
fundamental que interesse a formacdo mesma do homem, a estrutura de seu
pensamento (REIS, 1957, p. 53).

A histdria natural no ensino secundario busca desenvolver no educando o raciocinio
l6gico frente as questdes do cotidiano, estimulando a formagao de habitos e atitudes saldaveis.
Nestes termos, em uma perspectiva didatica sdo utilizadas trés técnicas para que se alcance o

objetivo formativo, assim busca-se desenvolver nos educandos,

1- Automatismos: os automatismos sdo padrdes fixos de conduta, que, pela repeticdo
constante, se automatizam. [..] 2 — Elementos reflexivos. Informagdes e
Conhecimentos estes dois grupos de elementos reflexivos permitem realizar a
importantissima e indispensavel tarefa de desenvolver, nos educandos, a capacidade
de raciocinar. [...] 3 — Elementos afetivos. Como consequéncia l6gica do crescente
progresso da humanidade em todos os setores, 0 meio em que vive o educando se
torna para ele cada vez mais dispersivo, principalmente se levarmos em conta a
influéncia da familia sobre ele, em virtude das proprias contingéncias da sociedade
atual, é cada vez menor. Por este motivo, huma rela¢do proporcionalmente inversa,
cresce a importancia da escola secundaria, como participante fundamental na
educacdo dos adolescentes, e é justamente neste particular, que a formacao de atitudes,
ideais, interesses e preferéncias, ajustadas a estas circunstancias, concorrem, de modo
decisivo, para a formagéo da personalidade do jovem escolar (EBERT, 1957b, p.74-
76).

Ainda para Ebert (1957b), a histdria natural € uma disciplina que busca desenvolver

atividades mentais reflexivas no educando. Para isso, o professor deve ministrar a matéria
fazendo um apelo ao raciocinio légico, buscando associar 0s inimeros pontos de contato entre
a Historia Natural e a realidade que cerca o aluno, ou seja, motivagdo pela correlacdo com o
real na perspectiva de atrair a atencdo do educando para o0 assunto e através de um interrogatorio
habilmente dirigido conduzi-lo para a solucdo do problema através do pensamento reflexivo.
Neste sentido, propde estimular os alunos a descobrir qual sua vocagéo educacional e de acordo
com sua tendéncia encaminha-lo para as profissdes que tém como base a Historia Natural, tais
como a medicina, farmacia e odontologia.

Com o intuito de auxiliar na transmissdo de conhecimentos através do processo
formativo do jovem educando, 0s objetivos do ensino secundario variam de acordo com o que

se espera da educacao escolar, assim,

Durante mais de 2.000 anos, educadores e leigos achavam que o objetivo da escola
era transmitir aos jovens a sua heranca de conhecimentos, tal como os sabios e o0s
livros da época os formulavam. A concepc¢édo da fungdo da escola variou muito, hoje
em dia, ao lado da aquisi¢do de conhecimentos, imp&e-se a ajuda que a escola dara ao
aluno ao prepara-lo para a vida. A escola deve estar equipada para preparar o aluno
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dentro dos seguintes setores da atividade humana: na salide — auxiliando a manter boa
saude e aparéncia fisica; nas horas de lazer — ensinando a usar convenientemente as
horas de lazer; na sociedade — preparando para conversar com sucesso certas relacdes
sociais; na profissdo — dando oportunidade a explorar convenientemente as suas
vocacgdes (TCHAICOVSKY, 1957, p. 26).

Com areorganizacgéo socioecondmica intensificada pelo desenvolvimento industrial nos
anos 1950 a escolas secundaria se viu forcada a atualizar suas praticas educativas, em um viés
de ajustamento do perfil do educando a nova realidade desenvolvimentista, “nao é mais possivel
ficar indiferente ao progresso, a industrializagéo e as conquistas do saber” (BASTOS, 1960, p.
84). Desta forma, o ensino secundario brasileiro sofreu mudancas radicais em suas bases

educacionais, sendo possivel fazer um paralelo entre a escola antiga e 0 que se esperava da

escola nova.
QUADRO 1 -1° - Ensino simultaneo | 1° - Direcéo de atividade individual ou grupal
formalizado. sem formalismo.

Ambiente artificial.

2° - Preocupacdo dominante - aprendizagem
sistematica de matérias rigidamente
programadas.

2° - Desenvolvimento da personalidade e
inteligéncia do aluno mediante atividades
construtivas.

3° - Enfase no ensino verbal, pelo método
expositivo e pela memorizagdo de compéndios.

3° - Auséncia de compéndios e de memorizacdo
textual. Método expositivo reduzido ao minimo.

4° - Predominio de motivag&o negativa e auséncia
de preocupacdo motivadora positiva.

4° - A motivagdo positiva € a predominante;
auséncia total de motivacdo negativa.

5° - Atividade exclusiva do mestre, imobilidade
do aluno. Apenas o professor trabalha.

5° - Atividade intensa e livre iniciativa dos
alunos.

6° - Desconhecimento das deficiéncias
individuais.
7° - Estudo de tarefas individuais.

6° - Méaxima atencéo as diferengas individuais.

7° - Incentivo dos planos de colaboracéo entre os
alunos.

8° - Enfase na instruco intelectual. 8° - Enfase na educacio mediante a instruco.
Quadro 1: Modernizacéo das orientac¢des didatico-pedagdgicas: da antiga a nova escola.

Fonte: TCHAICOVSKY, 1957, p. 27.
Ao analisar as diferentes orienta¢fes pedagogicas e didaticas referentes a antiga e a nova

escola fica evidente a valorizacdo do fator formativo educacional, o qual tende conduz uma
formacé&o que vai além da apropriac@o dos conhecimentos curriculares, ocupando-se em formar
0 educando de forma critica e emancipadora. Para atingir esse objetivo, a disciplina de ciéncias
naturais se apresenta associada a outras matérias de forma interativa e proporcionalmente
provocante no que tange a compreensao dos fendbmenos quimicos, fisicos e bioldgicos. Neste

sentido pode-se afirmar que,

As Ciéncias Naturais ndo constituem uma disciplina isolada, sem nenhuma
dependéncia com as demais. S&o parte integrante daquele todo que é o organismo da
educacdo. Suas correlagdes sdo por vezes intimas, de modo que fornega e receba
informagdes, complementando e sendo complementada por conhecimentos de outras
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matérias. Tais correlagdes, muitas vezes, revelam os diferentes aspectos de um mesmo
assunto (BASTOS, 1960, p. 85).

Em um processo educacional que visa integrar as disciplinas secundéarias se faz
necessario que os professores destas diferentes areas também estejam integrados e
comprometidos a desenvolver uma cooperacdo mutua de forma a apresentar ao aluno os
conteudos disciplinares intencionalmente preparados para provocar o desenvolvimento escolar,
intelectual e formativo. Assim, “é possivel que haja correlagdes entre todas as matérias do
curriculo escolar. E até desejavel que tal acontega” (BASTOS, 1960, p. 85). O professor que
busca uma integracéo disciplinar e desenvolve técnicas comprometidas com o desenvolvimento
educacional, sobretudo o0s que atuam nas ciéncias naturais, assumem um importe papel social,
pois,

Torna-se um elemento de ajuste social: ajuda o estudante a integrar-se no meio em
que vive. Prestativo, amigo - verdadeiro lider da comunidade - coopera com 0s colegas
de profissdo, com a familia do educando e com as autoridades, num permanente
esforco para o progresso do Pais (BASTOS, 1960, p. 86).

O estudo das Ciéncias Naturais se da de forma interdisciplinar e exige do docente uma
certa experiéncia no dominio experimental e uma razodvel formacdo pedagdgica. Sendo
legitimo o desenvolvimento dessa ciéncia em seus variados contextos, revelando as diferentes
concepgoes de uma mesma questdo. “O proprio Ministério da Educagdo assim o reconhece,
qguando estende o registro de Ciéncias Naturais aos licenciados em Matematica, Fisica,
Quimica, Historia Natural e Pedagogia” (BASTOS, 1960, p. 86).

Em suma, a disciplina de Ciéncias Naturais era ministrada no primeiro ciclo do ensino
secundério dando suporte cientifico, formativo e intelectual aos jovens ginasiais. Além de
contemplar conteddos programaticos que promoviam a introducdo de teorias e praticas
necessarias para o desenvolvimento das ciéncias experimentais, abordadas no segundo ciclo do
ensino secundario, das quais pode-se destacar a quimica como uma fiel condutora na
aprendizagem dos fendmenos naturais, provocando através da observacdo e da reflexdo o

desenvolvimento do pensamento critico frente as questfes, ambientais, sociais e profissionais.

4.4 ORIENTAQ@ES’ PEDAGOGICAS, CURRICULARES E DIDATICAS PARA A
DISCIPLINA DE QUIMICA NA REVISTA ESCOLA SECUNDARIA

A primeira publicacdo da revista Escola Secundaria apresenta dois artigos no que tange
adisciplina de Quimica, o primeiro refere-se a motivacéo do educando com o titulo A motivacao

pelo fracasso inicial no ensino de Quimica (EBERT, 1957a p. 81-82) e 0 segundo artigo aborda
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a importancia das aulas praticas de quimica no ensino secundario com o titulo Aulas préticas
de Quimica no Curso Secundéario (OLIVEIRA, 1957, p. 82-84).

A técnica de motivacdo pelo fracasso inicial se bem planejada e aplicada, traz 6timos
resultados na aprendizagem e na formacéo do aluno. Essa técnica provoca o desenvolvimento
do raciocinio e a curiosidade sobre o contetdo estudado, assim, o professor deve: selecionar
um problema cuja resolucdo basica seja de conhecimento dos alunos, porém, a resolucdo final
esbarra em um impasse propositalmente planejado, dependendo de um novo dado que ainda
ndo é de conhecimento dos educandos, levando-os ao fracasso inicial na resolucdo do problema;
posteriormente, expor o problema em forma de exercicio de classe e sem aviso prévio que o
problema proposto levaria a um impasse; verificando o fracasso na resolugdo integral do
problema, buscar a compreensao dos fatores e os dados essenciais que faltaram para o insucesso
parcial na resolucdo do problema; uma vez fixado esses dados, devera abandonar o problema e
iniciar a matéria referente ao contetdo que levou ao fracasso no problema anterior, servindo-se
de um exemplo semelhante ao exposto anteriormente; resolver o novo problema através de
interrogatdrio reflexivo, estimulando a participacéo dos alunos; propor a resolucéo do problema
inicial que levou ao fracasso parcial, de forma que os alunos ja tenham conhecimento suficiente
para solucionar o impasse e completem a resolucdo do problema. Tendo como principais
objetivos: “criar, nos alunos, a consciéncia da necessidade de estudar um determinado assunto.
Evidenciar o valor funcional do assunto aprendido” (EBERT, 1957a, p. 82).

Essa técnica provoca a curiosidade do jovem aprendiz, levando-o a despertar maior
interesse no contetdo ministrado e o desenvolvimento do raciocinio l6gico, essencial para uma
formagcdo critica e reflexiva.

Na analise dos estudos de Quimica, a memorizacao é uma pratica que dificulta o aluno
na compreensao da matéria, como por exemplo o ensino dos simbolos dos elementos quimicos
e suas valéncias, isto é, a memorizacao das massas e nimeros atdmicos. Essa pratica dificulta
a compreensdo e consequentemente diminui o interesse dos alunos frente a aula ministrada.
Porém, a Quimica € uma disciplina que permite a interacdo dos contetdos curriculares com o
cotidiano do aluno, permitindo-lhe a apreensdo do conhecimento a partir da pratica. Nestes

termos de acordo com Ebert (1957¢),

Devemos, portanto, desde o inicio, incutir no espirito dos alunos que os simbolos
quimicos, as valéncias dos elementos e dos radicais, as massas atdmicas e 0s nimeros
atémicos dos elementos, sdo dados que permitem, através do raciocinio, chegar a
conclusGes que conduzem a uma série de possibilidades, que, de outro modo,
exigiriam um penoso e improficuo trabalho de memorizagdo (EBERT, 1957c, p. 84).

Assim, a revista Escola Secundaria propds o uso de laboratdrios portateis de Quimica

em aulas préaticas, ou mesmo realizar experiéncias com substancias de facil acesso aos
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professores e alunos, como a dissolugdo de NaCl (sal de cozinha) em &gua. Estas a¢des tinham
como objetivo estimular os alunos a interagirem com a disciplina por meio de atividades
praticas e condizentes com a realidade em seu dia a dia, visando ndo s6 aprimorar 0S
conhecimentos dos contetdos curriculares, mas desenvolver uma formacgdo critica e

humanizada dos jovens aprendizes, desta forma,

O ensino de Quimica no curso secundario ndo visa, dado o seu carater elementar, a
formar quimicos ou técnicos especializados; dentre os seus varios objetivos nesse
nivel, podemos destacar uma série de habitos e atitudes que poderemos formar nos
alunos se orientarmos nosso curso convenientemente. Em nossos dias, ndo se pensa
mais na escola secundaria como uma fonte exclusiva de aquisicdo de conhecimentos
informativos para os alunos. E certo que a Quimica, no ciclo colegial, fornece um
certo nimero de conhecimentos que irdo contribuir para formar e alargar a
mentalidade do homem culto que desejamos que nossos alunos venham a ser anais
tarde; mas também, por meio do seu ensino, poderemos despertar nos adolescentes o
interesse pela pesquisa cientifica e formar habitos sadios, tais como, prudéncia,
perseveranga nos seus empreendimentos, raciocinio, comunicatividade, espirito de
colaboracdo, bem como fazé-los adquirir capacidade de observacao, enfim, habilita-
los a enfrentar e resolver seus problemas. Naturalmente, para atingirmos estes
objetivos, havera necessidade de dar uma orientacdo interessante e atraente ao curso,
e, de modo especial, lembrando-nos de que se trata de ciéncia eminentemente
experimental, dar as nossas aulas, um tratamento essencialmente pratico, a fim de que
os alunos possam participar com interesse nas atividades que nelas se desenrolam
(OLIVEIRA, 1957, p. 82-83).

O ensino da Quimica do ponto de vista experimental € um meio eficiente para o
incentivo da aprendizagem, pois aumenta o interesse dos alunos em conhecer os contetdos da
disciplina, levando-os a uma participagdo mais ativa e reflexiva nas aulas, pois a observacgéo e
a reflexdo sdo fundamentais para a aquisicdo e fixacdo do conhecimento, despertando nos
alunos o interesse em conhecer 0s porqués dos contetidos curriculares ministrados em sala de

aula.

As aulas préaticas ndo devem visar apenas a demonstracao deste ou daquele fenémeno;
naturalmente, a evidenciacdo pratica € um dos objetivos primordiais da
experimentacdo; mas as reac¢fes escolhidas devem fazé-lo sempre que possivel, de
maneira atraente e sugestiva, de modo que fiquem indelevelmente gravadas no
espirito dos alunos. A experiéncia pode constituir, muitas vezes, verdadeiro ponto de
partida para nogdes importantes que pretendemos transmitir aos alunos; se bem
selecionada, serd, sem divida, excelente meio de motivagdo para a aprendizagem de
determinados pontos da matéria (OLIVEIRA, 1958, p. 118).

Porém, para obter sucesso no processo ensino-aprendizagem atraves da aplicacdo
pratica das teorias quimicas se faz necessario uma boa formacdo docente, tornando-o mais
eficiente na troca de ideias com outros professores e alunos, na assisténcia técnica e no
fornecimento de uma bibliografia adequada as atividades em sala de aula, essa formacao deve
proporcionar ao professor uma maior sensibilidade para identificar e estimular as
potencialidades individuais dos discentes valorizando suas particularidades. Neste caminho, o
bom professor deve buscar uma maior interagdo do aluno com o contetdo pratico da disciplina,

logicamente distanciando-o0 da memorizagéo e aproximando-o da compreensdo dos problemas
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associados ao seu cotidiano, desse modo o estudo de quimica busca despertar no jovem aprendiz
a aptidao para o trabalho consciente e reflexivo e sua integragdo racional & sociedade.

A motivacdo pelo fracasso inicial no ensino de Quimica e as aulas praticas de Quimica
no Curso Secundario, sdo tematicas que abordam uma nova concepcao de ensino secundario na
disciplina de quimica e na formagdo do discente, uma vez que aumentam o interesse dos
discentes aos contetidos ministrados e buscam formar um novo perfil do cidaddo. Neste sentido,
para atingir seu objetivo a revista Escola Secundaria traz uma nova orientacdo pedagdgica, com
novas técnicas e diferentes abordagens nas praticas educativas, visando ir aléem do ensino dos
contetdos curriculares e proporcionar uma formacdo cidada critica e reflexiva alinhada a
modernidade desenvolvimentista que exige uma formagéo integral para o trabalho e para a vida.
Como previsto no substitutivo da lei organica, Art. 1° publicado em 1957, “O ensino secundario
tem por finalidade promover o desenvolvimento do adolescente, em prosseguimento da obra
educativa do ensino primario, integra-lo nas atividades sociais e civicas e prepara-lo para a vida
pratica ou nos estudos de formac&o superior” (O SUBSTITUTIVO, 1957, p. 17).

Em 1959 na oitava edicdo da revista Escola Secundaria foi publicado o artigo
Confeccdo de laboratorios portateis de quimica (BARROS, 1959, p. 82-84) que aborda a
importancia de aulas praticas no ensino de quimica em nivel secundario. O texto Propde a
montagem de pequenos laboratérios a baixo custo, sendo elaborados pelas escolas em parceria
com os alunos, de forma voluntéaria. Estes laboratérios portateis teriam a finalidade de
incentivar a pratica em quimica e acusar o interesse dos educandos pela disciplina. Nesse
sentido, além de possibilitar uma formacdo mais eficiente tinha como meta aumentar a forca de

trabalho para atuar no crescente mercado industrial que atravessava o pais.

E facilimo constatar que o atual e vertiginoso surto da indUstria brasileira,
especialmente a pesada e a petroquimica, tera seu ritmo diminuido se houver caréncia
de técnicos, mormente quimicos. A Quimica ndo é, no presente, matéria que interesse
apenas a um punhado de especialistas, mas atinge todas as classes sociais atravées de
sua influéncia na economia como fator preponderante da elevacdo do nivel de vida de
qualquer povo civilizado. Diante disso, ndo nos podemos dar ao luxo de desperdicar
talentos; € preciso que se revelem vocagoes para as carreiras cientificas (BARROS,
1959, p. 82).

A revista Escola Secundaria deixa claro o anseio por atender as novas demandas
profissionais do mercado emergente, pois incentivando as aulas praticas de quimica tende a
despertar maior interesse pelos conteudos disciplinares desta disciplina nos educandos e
consequentemente possibilitando a formacdo de uma maior quantidade de técnicos quimicos.
Assim, a revista utiliza-se de técnicas educativas, aulas préaticas, para alinhar a formagéo

secundaria ao novo cenério industrial desenvolvimentista.



140

Com o intuito de tornar as aulas praticas de quimica mais atrativas, a revista Escola
Secundéria em 1959 publicou na nona edi¢do o artigo Fenémenos quimicos no ambiente
doméstico Pimentel, (1959) que abordou a importancia de aproximar as aulas préaticas aos
fendmenos quimicos existentes no dia a dia dos alunos, trazendo alguns exemplos praticos. O
texto classificou os fendmenos em quimicos e bioquimicos e descreveu o passo a passo de como
ocorre essas reagcdes. Assim, 0 artigo passa a ser fonte sugestiva para os conteudos curriculares

a serem utilizados pelos professores, enquanto que,

As licbes de Quimica tornam-se mais interessantes quando relacionamos a parte
tedrica ou pratica com acontecimentos relativos a matéria e que se desenrolam no lar,
na rua ou no ambiente rotineiro do aluno.

Descreveremos brevemente alguns fendmenos quimicos que aparecem no ambiente
doméstico e, as vezes, se tornam imperceptiveis ao observador mais atencioso e
curioso. Ao lado de reagBes tdo banais como a formacdo da ferrugem ou o
desprendimento de gés carbonico na combustdo da madeira, vamos encontrar, dentro
do lar, vérias rea¢bes quimicas tdo importantes para o desenvolvimento cultural do
discipulo ginasiano ou colegial (PIMENTEL, 1959, p. 110).

As reacBes quimicas presentes no cotidiano do cidaddo devem ser amplamente
discutidas em sala de aula, de forma reflexiva e argumentativa e nunca de forma expositiva,
levando os alunos a apropriarem-se do conhecimento através da observacdo e reflexdo. Tais
fendmenos, quando bem explicados e planejados, despertam facilmente o interesse dos
educandos, pois sdo inimeros e abarcam desde o processo digestivo dos animais até a
fotossintese realizada pelos vegetais. Nesse sentido, tornam as aulas préticas de quimica mais
atrativas e visam aumentar o grau de compreensdo nessa disciplina e ao mesmo tempo
proporcionar a formacdo de um maior plantel de profissionais que atuem nesse setor.

Para auxiliar no ensino dos calculos estequiométricos, essenciais para a compreensao
das reacdes quimicas, em 1959 na décima edicdo da revista Escola Secundaria foi publicado o
artigo Como demostrar experimentalmente a lei de Proust Ebert, (1959) que contempla a Lei
de Proust ou das proporcdes definidas. O texto traz um exemplo préatico de facil compreenséo
com 0 passo a passo devidamente justificado, assim, além de auxiliar na construcdo da pratica
em quimica o artigo também sugere em quais séries do ensino secundario deveriam ser
ministrado tal conteddo disciplinar, deixando evidente uma nova orientagdo no curriculo

secundario. Como exposto abaixo,

Ao abordar, para os alunos da primeira série colegial do curso cientifico ou para os da
segunda série colegial do curso classico, as leis numéricas das combinagdes quimicas,
dentre as quais ressalta, pelas aplicacdes préaticas que tera na resolugdo dos problemas
de célculo estequiométrico, a Lei de Proust ou das proporgdes definidas, surge, para
o professor, o problema de como tornar objetivo para os seus alunos o enunciado da
referida lei.

E, pois, nosso objetivo, neste despretensioso trabalho, divulgar, principalmente para
0s nossos colegas do interior, onde a deficiéncia dos laboratérios e, por vezes, mais
acentuada, uma técnica simples e que exige apenas material dos mais elementares, a
qual tem sido por nés utilizada com grande sucesso para objetivar a nogdo de que duas
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substéncias, ao se combinarem, o fazem numa proporcéo fixa e determinada, sendo
que aquela que tenha sido tomada em desacordo com tal proporcéao ficara em excesso
depois de efetuada a reagdo (EBERT, 1959, p. 71).

A compreensdo das proporcionalidades nas reacfes quimicas busca aprimorar
habilidades especificas no educando, tais como: a previsdo de efeitos praticos uma vez
conhecido as causas; esquematizacdo; aprimorar habitos de experimentagdo; acusar 0
entendimento de que duas ou mais substancias reagem entre se em proporcdes fixas e
determinadas para formar uma terceira substancia e se estiverem em quantidades
desproporcionais uma ficard com excesso ao término da reacdo. Estas habilidades uma vez
despertadas no jovem aprendiz aprimoram a observacéo e a reflexao, assim, possibilitando uma
maior apreensdo do conhecimento de forma critica e definitiva.

No mesmo sentido, a décima primeira edicdo da revista Escola Secundaria publicada
em 1959 trouxe o artigo O ensino das formulas eletrénicas em quimica orgéanica (SETTINERI,
1959) que aborda a necessidade de ensinar as valéncias dos elementos quimicos, sobretudo as
formas eletrdnicas dos compostos organicos, 0s quais apresentam em sua estrutura fisica
atomos de carbono ligados a outros atomos, assim, formando moléculas mais complexas.

Assim,

Um dos assuntos a que mais temos dado énfase, no ensino da Quimica Orgénica, é o
do estudo das férmulas eletrénicas. Para a compreensdo dessas férmulas eletrénicas,
é mister que se ensine, ao aluno, o estudo da covaléncia dando, para este fim, no¢Ges
gerais sobre a teoria eletronica da valéncia. Todo esse estudo, evidentemente, é
precedido de nogdes sobre a estrutura do 4tomo e sobre a classificacdo periddica dos
elementos (SETTINERI, 1959, p. 98).

Com o intuito de dar uma nova orientacdo ao curriculo de quimica no ensino secundario,
o0 texto intitulado O Ensino das formulas Eletronicas em Quimica Organica (SETTINERI,
1959), sugere que este estudo seja elaborado e colocado em pratica pelos professores
secundaristas, mesmo que nao esteja previsto nos programas oficiais nesse nivel de ensino. Vale
ressaltar que a compreensao dos contetdos da disciplina de quimica deve ser provocada pelos
professores em sala de aula, acusando o interesse pela matéria em um viés de conduzir o aluno
a desenvolver um pensamento critico e reflexivo. Neste contexto, o artigo traz como ponto
fundamental a compreensdo das formulas eletrbnicas e suas respectivas valéncias para a

continuidade no aprendizado em quimica.

A principio, poderia parecer uma sobrecarga, para o aluno, o fato de se ministrarem
tantas nocdes, sobre assuntos que ndo pertencem ao programa oficial da segunda série
cientifica. Entretanto, levando-se em conta que os programas oficiais apresentam
apenas um minimo, e que o professor pode e deve dar todas as no¢Bes que julgar
imprescindiveis para o bom entendimento da disciplina, pode-se perfeitamente incluir
tais assuntos no programa, precedendo ao estudo da Quimica Organica. Se se perdem
cinco ou seis aulas no inicio do ano letivo, € muito e, levando-se em conta que muitos
professores fazem, nesse mesmo periodo de tempo, uma revisdo da matéria da série
anterior e outros até terminam de prelecionar os pontos que ndo haviam abordado na
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primeira série, vale a pena fazer esse aparente desperdicio de tempo (SETTINERI,
1959, p. 98).

Entre os artigos publicados na revista, o intitulado de Novos Rumos aos Programas de
Quimica (DOMONT, 1960) aborda sobre novas diretrizes para 0s programas de Quimica na
escola secundaria, demonstrando que existe a necessidade de aprimorar o ensino de Quimica
através da motivacdo do aluno e da contextualizacdo dos conteludos que estdo sendo
trabalhados. O ensino de Quimica estava diretamente ligado as questdes presentes no cotidiano
do sujeito aprendiz, que necessitava de um aprendizado que o possibilitasse ter uma visdo critica
e emancipadora frente as novas demandas socioecondmicas. Para tanto, o objetivo era levar aos
professores suporte didatico e pedagogico, possibilitando uma reestruturacdo nos planos e
praticas de aulas de modo a estarem alinhados com a realidade do educando, demonstrando a
importancia da ciéncia para a solugdo dos problemas que séo enfrentados pela sociedade.
Assim,

Visa 0 presente artigo a sugerir novas diretrizes aos programas de Quimica na escola
secundaria; esta, com o advento das classes experimentais e consequentemente da
pesquisa educacional, teve a tarefa de sua atualizagdo facilitada. A inexisténcia,
porém, de uma dessas classes em um colégio ndo invalida os conceitos -- e sua
aplicacdo -- aqui contidos. Pelo contrério, cremos ser e neste fato residir, sua maior
importancia. Nem todos que lerem este artigo estardo com ele concordes. Um ponto
de vista, como uma filosofia, é uma atitude pessoal formada e moldada em cada
individuo por suas experiéncias. Porém, enquanto diferengas filosoficas possam
existir entre o autor e os leitores, a andlise final evidenciard que todos procuramos o
melhor em educacéo para nossa juventude (DOMONT, 1960, p. 98).

A CADES, principalmente por intermédio da revista Escola Secundaria buscou
implantar uma nova pedagogia nas praticas educativas, além de apresentar um curriculo mais
flexivel e participativo, capaz de moldar o ensino secundério ao novo modo de vida em uma
nova realidade social e econdmica. Para tanto, a formacdo do professor para além dos
conhecimentos cientificos foi a peca chave para atingir os objetivos propostos para 0 hovo
processo de ensino-aprendizagem. Neste contexto, a justificativa para o apontamento de novos

rumos para o ensino secundario esta no fato de que,

A juventude de hoje deve adaptar-se a um mundo cadtico e mais complexo que o
existente duas décadas passadas. Vivemos uma era em que for¢as herctleas tendem a
produzir transformagdes verneanas e 0s jovens acostumados & frase -- "vivemos na
era cientifica" -- raramente refletem nas premissas desta generalizacdo. E fato 6bvio
que a ciéncia exerce pressdo dominante sabre nossa vida cotidiana, provocando
transformacdes sociais e filos6ficas. Os avangos tecnoldgicos durante e apoés a
segunda grande guerra mostraram ao mundo horrores nunca dantes conhecidos. Paz e
seguranga transformam-se em incerteza e ddvida. Projéteis balisticos, propulsdo a
jato, energia nuclear fazem a humanidade antever seu colapso ou emancipagdo. A
ciéncia a servico da paz e do bem-estar nos deu os antibidticos, elevando a vida média
do homem a niveis jamais sonhados; doengas curvarem-se ante o poderio de novas
drogas. A televisdo tornou-se lugar comum e, vagarosamente, modificara os habitos
de entretenimento da populacdo, e de um modo especial, da juventude. Portanto, o
papel causal da ciéncia como um favor basico em muitos problemas diérios leva o
professor a procurar os objetivos de sua instrucdo além dos limitados confins da
ciéncia pura. Assim como uma hipdtese cientifica esta sempre sujeita a modificagdes,
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também um curriculo ndo deve ser fixo e rigido. Ele é flexivel proporcionando
adaptac@es; adaptavel facilitando evolugdo (DOMONT, 1960, p. 98).

O artigo Novos Rumos aos Programas de Quimica (DOMONT, 1960) também aponta
os erros cometidos na elaboracdo do programa oficial de quimica no ensino secundario,
sobretudo as deficiéncias na formacdo pedagdgica dos docentes e a eles destinados a
organizacdo da sequéncia dos topicos a serem ministrados em sala de aula, além da consequente
desarticulacdo entre os contetdos disciplinares também ressalta a presenca de um curriculo

rigido e desarticulado com a realidade vivida no dia a dia do educando. Desta forma,

Os programas de Quimica em nossas escolas secundarias encontram-se caoticamente
organizados, com a legislacdo federal tolhendo o professor e, irrisoriamente,
concedendo-lhe organizar a sequéncia de topicos de um programa minimo. Dentre
todos os males dai advindos, talvez o maior seja esta ridicula “d&diva”. Cria ela a falsa
impressdo de que um curso de Quimica é, somente, uma colegdo de tdpicos, néo
existindo base l6gica para especificar a melhor sucessdo do material. Somente fatos
isolados sdo ensinados e nunca uma viséo racional e geral dos métodos e objetivos da
Quimica, como se eles ndo fossem exemplos de uma fértil interacdo de teoria e
experiéncia, que relacionados, constituem um corpo de conhecimentos. Toda ciéncia
caracteriza-se por esta unidade derivada de certos principios e leis fundamentais
comuns a seus Varios ramos de estudo. E l6gico, portanto, a preservagio desta unidade
e integridade, basicas na organizagdo de um programa. N&o é objetivo da Quimica a
compreensdo das transformag6es da matéria? N&o € este postulado que a distingue das
demais ciéncias? Como, entdo, ignora-lo? (DOMONT, 1960, p. 98-99).

A titulo de exemplo do curriculo de quimica desarticulado entre os conteudos

disciplinares e a nova a realidade socioeconémica que atravessa 0 pais e por consequéncia toda

comunidade escolar, pode-se destacar:

A localizagdo isolada da Quimica Organica na segunda série do curso colegial
cientifico é prova cabal da desintegracdo que assola esta disciplina. E ela ensinada
mais como matéria independente "das outras quimicas"”, mas parecendo nova cadeira,
do que parte de um todo interdependente. N&o € evidenciada qualquer relagdo com o
conhecimento adquirido na primeira série, nem servira ela para esclarecer problemas
da série seguinte. Espremida entre titulos e unidades da primeira e terceira séries vive,
irracionalmente, a Quimica Orgéanica. Misteriosamente segregada, tornou-se um curso
isolado, cuja conex&o maior com o corpo de conhecimentos a que pertence, reside na
afinidade nominal (DOMONT, 1960, p. 99).

O artigo supracitado, traz a justificativa para que seja feito o redirecionamento do
programa da disciplina de quimica no ensino secundario, aponta 0s erros cometidos na
elaboracdo oficial nessa disciplina e por fim revela quais devem ser 0s novos rumos a serem
seguidos pelo ensino de quimica, em vias de obter um ensino secundario em quimica de

qualidade. Desta forma,

Quantos serdo os professores que organizam seus planos de curso? Se tal fato é
verdadeiro, quais os critérios usados na compilacao de tais planos? Quer-nos parecer
que a maioria dos mestres "organiza" seus planos de curso por leitura direta dos
indices dos livros-texto e, em alguns casos, modifica a ordem dos mesmos dando-lhes
uma feicdo diferente. Longe de nos culpa-los por tal atitude, que, sem divida, é
proveniente de uma falha preparagdo didatica ou de fatores temporais externos a eles.
O mais importante desta analise é a certeza que nos fica de, com ou sem planejamento
de curso, 0 ensino da Quimica deixar de preencher vérios de seus objetivos, seja pelo
arcaismo dos critérios de sele¢do do material ou por motivos outros.
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Mais ainda e ndo menos importante, € a possibilidade de relacionar progresso
tecnoldgico com conteddo, para compilagdo de um curso de formagdo e ndo s6 de
informacdo; de adaptacdo e ndo s6 de transmissdo de conhecimentos cientificos
(DOMONT, 1960, p. 99).

Assim, o texto acima deixa claro os novos rumos a serem tomados pelo ensino de
quimica: inicialmente deve-se solucionar a questdo da formacdo deficitaria pedagdgica da
maioria dos professores que exerciam a atividade docente; alinhar o progresso tecnoldgico e a
realidade vivida no cotidiano do cidaddo aos contetidos ministrados em sala de aula; o curso de
quimica passar a ter o compromisso de formar e ndo de informar os jovens aprendizes; e por
fim, buscar inculcar na juventude uma consciéncia reflexiva e critica que permita sua adaptacéo
ao novo conceito de apreensdo e geracao do conhecimento.

A revista Escola Secundaria ap6s sugerir novos rumos aos programas de quimica, logo
na publicacdo seguinte a décima terceira em 1960, traz um artigo que aborda a tematica em
questdo propondo um novo programa para a disciplina de quimica na primeira série cientifica
do secundo ciclo no ensino secundério, o artigo traz como titulo O programa de quimica para
a 12 série cientifica (EBERT, 1960).

O texto traz como problema fundamental a relacdo do planejamento das aulas com o
que de fato é ministrado em sala de aula, dai a necessidade de organizar um programa coerente
que possibilite a aprendizagem e ndo a replicagdo dos conceitos. Assim, os programas mal
elaborados e ministrados sdo os principais responsaveis pelos resultados calamitosos dos
exames dos alunos ou mesmo do baixo aproveitamento dos estudos por parte dos educandos.

Porém, a ineficiéncia do programa ndo decorre apenas do seu planejamento, uma vez
que os professores tém o compromisso de adequar e reorganizar os curriculos e suas praticas
sempre que se fizer necessario para se ter uma boa qualidade no estudo proposto. Desta forma,
“procuram lancar aos programas a responsabilidade de situacbes que ndo dependem
absolutamente deles, sendo da inabilidade e do desconhecimento, por parte de muitos
professores, da real situacdo do ensino em face dos programas para as varias disciplinas”
(EBERT, 1960, p. 90).

Nesse sentido, pode-se afirmar que pode haver um planejamento mal elaborado do
programa de quimica, porém em grande parte o insucesso atingido neste nivel de ensino passa

pela formacédo pedagdgica ineficiente dos professores. Assim,

Realmente, o Ministério da Educacdo e Cultura, através da sua Diretoria do Ensino
Secundario, estipula um programa oficial para cada uma das disciplinas lecionadas
em cada uma das séries do ciclo ginasial ou colegial, fazendo até recomendacGes
metodoldgicas a respeito de como deverdo ser os mesmos programas desenvolvidos
pelos professores. Porém ndo ha nenhuma resolugdo oficial que torne a execucédo de
tais programas inflexivel e rigida, a ponto de tirar aos professores o direito de
reestrutura-los e adapta-los as situagdes reais e objetivas que irdo encontrar,
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relativamente ao nivel mental e social dos alunos aos quais se destinem; ao tempo de
que dispordo para cumpri-los; as situagGes materiais que encontrardo nos
estabelecimentos em que lecionam ou, ainda, a evolucdo da matéria neles contida,
bem como a renovacdo e atualizacdo dos métodos e das técnicas de ensino com eles
relacionada (EBERT, 1960, p. 90-91).

De acordo com as orientagdes descritas no texto acima a responsabilidade dos
professores ndo fica restrita apenas a aplicagcdo do programa reestruturado com realidade social
e mental do educando, o educador deve procurar renovar os métodos e técnicas que possibilite
a atualizacdo pedagdgica nas praticas educativas. Nesse sentido, um novo curriculo e novas
orientacdes pedagdgicas sdo propostas aos professores, no intuito de adequarem suas atividades
a nova realidade socioecondmica desenvolvimentista industrial.

O programa de quimica na primeira série cientifica do segundo ciclo do ensino
secundario deveria sofrer inimeras reestruturacbes para se adequar a nova realidade
desenvolvimentista e tornar-se mais eficiente na apreensdo do aprendizado e na formacao do

jovem cidaddo, portanto para que se tenha tal padréo,

) Falta ao programa em questdo uma unidade introdutdria pois, tratando-se de
uma disciplina que € pela primeira vez abordada pelos alunos, seria de grande efeito
motivador uma ou duas aulas de introdugdo, durante as quais fosse analisada a posicao
da Quimica entre as demais disciplinas do curso secundario e as interdependéncias e
relacBes entre elas existentes, bem como a definicdo, objetivos e divisdes principais
da Quimica, além de um breve historico, se possivel ilustrado com projecées
epidiascopicas ou diascopicas, que seria concluido com uma visdo panoramica da
importancia da Quimica na vida e no meio ambiente da atualidade, ressaltando-se e
mostrando-se aos alunos o vasto campo de possibilidades que se oferece aqueles que
se dedicarem ao estudo de tal disciplina.

i) Como segunda unidade do programa, propomos seja feito o estudo da
instituicdo geral da matéria, na qual, depois de fixadas as no¢es fundamentais de
matéria, substdncia, corpo e energia, estudariamos a constituicdo geral das
substancias, moléculas e &tomos, descendo a uma nogao suficientemente detalhada da
estrutura do dtomo que permita a perfeita compreensdo das nogdes fundamentais de
ndmero atdmico, nimero de massa, isotopia e massa atdmica, deixando preparado o
terreno para que na unidade seguinte se possa fazer o estudo atualizado das ligagdes
entre 0s 4&tomos.

III)  Uma vez conhecida a estrutura do atomo, passariamos entdo ao estudo
atualizado dos trés tipos fundamentais de ligacBes quimicas: a ligacéo elétrica ou polar
(eletrovaléncia), a covaléncia simples ou ligacdo apolar e a valéncia coordenada ou
ligacéo semipolar.

IV) A quarta unidade representaria. o Gltimo escaldo no estudo da constitui¢do das
substancias, isto €, 0 modo pelo qual as moléculas se relinem para forma-las de acordo
com as forcas de coesdo e de repulsdo entre elas existentes, bem como a consequéncia
dos diferentes equilibrios entre elas, em relagéo aos trés diferentes estados fisicos da
matéria. Nesta mesma unidade estudariamos os principais tipos de substancias:
simples e compostas, puras e misturas, bem como os diferentes tipos de sistemas fisico
e quimico, unifasico e polifasico, assim como a separagdo das fases dos sistemas, o
que nos permitiria, simultaneamente, demonstrar as principais operacdes de
laboratério, tais como a decantacdo, a, filtracdo, a destilacéo, etc.

V) A quinta unidade do programa trataria do importante capitulo da Notacdo
Quimica, compreendendo trés subunidades, a saber: simbolos quimicos, férmulas
quimicas e equagdes quimicas.

VI) Uma vez de posse das no¢des basicas fundamentais, até aqui fornecidas,
explicadas, exercitadas, fixadas e verificadas nos alunos, passariamos a uma sexta
unidade, cujo titulo seria Leis das Combinagdes Quimicas.
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VII) Chegariamos, finalmente, ao estudo das fun¢des da Quimica Mineral, no qual
seriam aplicadas todas as nogGes até aqui aprendidas pelos alunos. Estudar-se-iam
entdo cidos, hidroxidos, sais e 6xidos, detalhando-se, em cada funcéo, a conceituacao
desta, a constituicdo geral dos seus compostos, a sua nomenclatura, classificacdo,
processos gerais de obtencdo, propriedades funcionais e um breve estudo dos
principais compostos de cada uma das funcdes, indicando-se 0 seu reconhecimento
pratico e as suas aplica¢cdes comerciais ou industriais (EBERT, 1960, p. 92-93).

Ao analisar as mudancas propostas no programa de quimica, pode-se destacar: a
organizacdo do curriculo em uma sequéncia logica que facilita a compreensdo dos conteudos
da disciplina; o estimulo para o reconhecimento pratico dos compostos e das rea¢des quimicas,
sobretudo as que tém implicagGes no cotidiano, no comeércio e na inddstria; e por fim, a presencga
do objetivo em proporcionar uma formacao cidada e despertar o interesse por essa disciplina
nos jovens aprendizes e consequentemente obter uma maior quantidade de técnicos em quimica,
com o intuito de formar forca de trabalho qualificado para o setor industrial.

Nestes termos, ha de se considerar que a revista Escola Secundaria foi de suma
importancia para a valorizagdo da disciplina de quimica em &mbito nacional, trazendo uma nova
orientacdo pedagogica, didatica e curricular aos profissionais da educacdo. A reorganizacao do
programa de quimica no ensino secundario, em vias de torna-lo pratico, flexivel e mais proximo
da realidade social e econémica do discente foi 0 marco definitivo para que o estudo de quimica
se tornar-se mais atrativo aos olhos dos jovens aprendizes e influenciasse de forma positiva na
formacéo para vida e para o trabalho.

O quadro abaixo monstra as publicacbes dos artigos de quimica na revista Escola

Secundaria, bem como em quais edi¢Bes e ano que foram publicados.

EDICAO/ANO | TITULO E AUTOR

1-1957 A motivacdo pelo fracasso inicial no ensino da Quimica - Prof. Albert
Ebert
Aulas Préticas de Quimica no Curso Secundario - Profa. Icéma de Oliveira

3- 1957 A memorizagdo na aprendizagem da Quimica — Prof. Albert Ebert

4 - 1958 Algumas experiéncias interessantes para o ensino da Quimica — Profa.
Icéma de Oliveira

8-1959 Confecgdo de laboratorios portateis de Quimica — Prof. M. Basilio
Moreira de Barros
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9-1959 Fendmenos Quimicos no Ambiente Doméstico - Prof. Cicero Pimentel

10 - 1959 Como demonstrar experimentalmente a Lei de Proust - Prof. Albert Ebert

11-1959 O Ensino das Férmulas Eletrénicas em Quimica Organica - Prof. Luiz
Settineri

12 - 1960 Novos Rumos aos Programas de Quimica - Prof. Gilbert Barbosa Domont

13- 1960 O Programa de Quimica para a primeira série do curso cientifico — Prof.
Albert Ebert

18 - 1964 Relato de experiéncia - Prof. Paulo Pereira Muniz
Primeiro centendrio da quimica coloidal - Prof. Cicero Pimentel

19 - 1964 Ensino da estrutura atbmica e molecular - Prof. Jodo Jesus de Salles Pupo
Apreciacdo de um livro didatico - Prof. Cicero Pimentel

Quadro 2: Revista Escola Secundéria — artigos publicados referentes a quimica.

Fonte: ACERVO UFMG.

De acordo com o quadro acima € possivel observar que a revista Escola Secundéaria
contempla temas centrais que atuam de forma direta na formacéo e no desenvolvimento escolar
e intelectual do aluno. Destacando-se: o estimulo através do fracasso inicial, que em um
segundo momento espera alcangar a motivagao necessaria para o crescimento educacional; a
compreensdo dos conteudos curriculares em detrimento da memorizacéo; através de exemplos
praticos buscar uma aproximacao dos fenbmenos quimicos com o cotidiano do jovem aprendiz;
estimulo para o uso da pratica de quimica em sala ou em laboratérios, visando acusar o
raciocinio logico e reflexivo.

O quadro abaixo quantifica as publica¢fes dos artigos referentes as disciplinas do ensino
secundario presentes na revista Escola Secundaria. Lista as disciplinas ofertadas, a quantidade
de artigos publicados por disciplina e a porcentagem dos artigos frente ao total de artigos

publicados em todas disciplinas.

DISCIPLINAS ARTIGOS | PORCENTAGEM %
LINGUA VERNACULA 32 12

LINGUAS ESTRANGEIRAS |31 11,60

INGLES 4 1,5

FRANCES 2 0,75

LATIM 22 8,25

MATEMATICA 29 10,83

GEOGRAFIA 23 8,6
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HISTORIA 23 8,6
TRABALHOS MANUAIS E | 18 6,75
ECONOMIA DOMESTICA

DESENHO 17 6,4
CIENCIAS NATURAIS 16 6
FISICA 16 6
QUIMICA 14 5,25
FILOSOFIA 12 4,5
CANTO ORFEONICO 3 1,1
EDUCACAO FISICA 3 1,1
MUSICA 1 0,37
COMUNICACOES 1 0,37
TOTAL 267 100

Quadro 3: Revista Escola Secundéria — artigos publicados referentes as disciplinas do ensino secundario

Fonte: ACERVO UFMG.

A Diretoria de Ensino Secundario atraves da revista Escola Secundaria publicou
diversos artigos contemplando as disciplinas do ensino secundério, onde: a lingua estrangeira
teve uma atencdo especial; a lingua vernacula juntamente com o latim tiveram destaque; a
matematica também foi privilegiada com publicac@es de varios artigos e tematicas distintas; 0s
trabalhos manuais e economia doméstica, o desenho, a geografia e a historia também tiveram
um certo destaque no que tangue a quantidade e qualidade das teméticas abordadas no artigos
publicados; por fim, considerando que a disciplina de ciéncias naturais, ministrada no primeiro
ciclo do ensino secundario, seja precursora da quimica, ofertada no segundo ciclo do ensino
secundario, e analisando as tematicas e quantidade expressiva de artigos publicados dessas duas
disciplinas é possivel dar uma dimensdo da importancia dada a essas ciéncias experimentais,
sobretudo quanto a utilizacdo destas para o desenvolvimento do raciocinio logico e reflexivo
na formacéo do discente.

A revista Escola Secundaria publicou uma quantidade expressiva de artigos referentes
a diversos temas, sobretudo os relacionados as linguas e a matematica, visando proporcionar
uma formacao bésica do educando, além de dar destaque as disciplinas de ciéncias naturais e
quimica, sobretudo no que se refere a utilizacdo destas matérias no processo de formacéo
escolar e social do jovem aprendiz.

A quimica surge no Brasil como parte integrante do curriculo do ensino secundario com
a criacdo do colégio Pedro Il em 1837, tendo grande importancia académica e social, sendo que
é uma ciéncia ligada diretamente ao desenvolvimento de pesquisas cientificas, auxiliando no
crescimento econémico e industrial e que no processo educacional atua sobre a formacéo do

educando em um viés de potencializar o crescimento escolar, social e profissional.
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Ha de se ressaltar que a disciplina de ciéncias naturais, ministrada no primeiro ciclo do
ensino secundario, e a quimica, presente no secundo ciclo do ensino secundario, sdo ciéncias
experimentais capazes de provocar através de exemplos praticos uma aproximacao da realidade
do educando com os fendmenos quimicos presentes em seu cotidiano. Essa aproximacéo
estimula o interesse do educando pela tematica e fomenta uma formagéo critica e reflexiva a
respeito das questdes ambientais e sociais, contribuindo para o desenvolvimento
socioecondmico.

Além do potencial cientifico e académico, a quimica tem importante papel no
desenvolvimento tecnoldgico, uma vez que varios componentes quimicos sdo utilizados em
novas tecnologias que surgem a todo momento. Outro campo de interesse da quimica esta
ligado as questdes cruciais para viabilizar a vida saudavel no planeta Terra, tais como 0 uso
indiscriminado de agrotdxicos na producdo de produtos alimenticios e a poluicdo que séo
fendmenos quimicos oriundos das a¢des do homem sobre 0 meio ambiente e que necessitam de
posicdes assertivas da sociedade e dos 6rgaos reguladores.

Para atingir o objetivo formativo com a aplicacdo dos conteddos quimicos no meio
académico, a revista Escola Secundaria propés uma reorganizacdo no curriculo do ensino
secundario, em vias de torna-lo prético, flexivel e préximo da realidade social e econdmica do
discente e das praticas escolares, além de trazer uma nova concep¢do pedagdgica e didatica, as
quais buscavam aproximar o aluno da quimica através de exemplos praticos de reacGes
guimicas presentes no cotidiano do educando, assim, despertando o interesse pela matéria e

consequentemente viabilizando o processo ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa discorreu sobre o0 panorama do ensino secundario de suas origens aos anos
1970, no sentido de demonstrar sua trajetoria em seu contexto historico, bem como revelar seus
objetivos e finalidades em suas varias reformas. Nesse sentido, revelar de que forma este nivel
de ensino foi utilizado em seu contexto histérico afim de atender as demandas religiosas,

politicas e econémicas.
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Nos anos 1950 e 1960 ocorreu uma aceleracdo do éxodo rural, estimulada pela
emergente economia nacional desenvolvimentista. Este fendbmeno de urbanizagdo também foi
influenciado pela dificil vida no campo neste momento da historia, tais como a precariedade no
acesso a saude e a educacdo na zona rural. Esse cenario passou a exigir um novo perfil
educacional para o trabalhador e para a sociedade, sendo que o trabalho deveria ser mais técnico
e complexo, ao passo que com a reorganizacao social o cidaddo teve que se ajustar ao meio em
que vivia.

Com a reorganizacao socioecondmica se fez necessario ofertar uma educacgéo escolar
secundaria que pudesse formar um novo perfil do trabalhador e do homem social,
consequentemente, para obter esse objetivo foi preciso desenvolver uma nova concepgéo
educacional, a qual deveria promover um ensino liberal e participativo com énfase nas
atividades didaticas e pedagogicas utilizadas pelos docentes nas praticas educativas. Desta
forma, o Estado se viu forcado a intervir em regime de urgéncia através de campanhas
educacionais, com intuito de adequar o ensino secundario a nova realidade social e econdmica.

Em 1953 o Governo Central instituiu a Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario (CADES) que surgiu como mecanismo politico emergencial e visava
adequar e preparar o sistema escolar e os profissionais do ensino secundario ao novo contexto
de modernizacdo e desenvolvimento social e econdmico em que 0 pais se encontrava neste
periodo da historia.

Em tese, 0 ensino secundario deveria caminhar no sentido de ser democratico, ofertando
iguais possibilidades para todas as classes sociais. Esse fato fez com que os jovens de classes
inferiores ou mesmo membros da burguesia ascendente buscassem no ensino secundario o
status necessario para se promoverem na vida social e profissional. Assim, aumentando a
procura por esse nivel de ensino e consequentemente impulsionando o Governo Central a
promover uma campanha capaz de aperfei¢oar e expandir o ensino secundario em todo territorio
nacional.

Essas acOes educacionais promovidas pela CADES objetivavam implantar um sistema
de ensino secundario com uma nova concepc¢ao escolar e construir um novo perfil docente. Para
atingir esse objetivo, em 1957 a campanha criou a revista Escola Secundaria, a qual buscou
substituir as préaticas educativas tradicionalista por um novo modelo pedagogico escolanovista.
Deixando em aberto as possibilidades de obter uma escola secundaria moderna e participativa.

A revista Escola Secundaria fez parte de um projeto politico educacional que através da

amplificagdo do ideario da renovacdo social levou de forma massiva 0s novos conteddos
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pedagogicos formativos aos seus consumidores. Assim, inculcando nos profissionais da
educacdo um novo conceito educativo, capaz de conduzir a formac¢do do novo homem social
alinhado a nova realidade politica, social e econémica. Assim, além de trazer um novo conceito
pedagdgico e didatico a revista buscou conclamar os professores para reavaliarem as questfes
escolares, apresentando suas sugestdes e criticas construtivas com o intuito de realinhar suas
praticas escolares a nova responsabilidade social da escola.

Pode-se afirmar que a revista Escola Secundaria buscou formar um novo perfil do
educador almejando um novo perfil do educando, para tal redirecionou os projetos educacionais
com o propésito de dar uma nova orientacdo pedagogica, curricular e didatica para esse nivel
de ensino. Para atingir esse objetivo a Diretoria de Ensino Secundario criou as classes
experimentais que colocou em pratica a pedagogia escolanovista, tornando as praticas
educativas mais comprometidas com o processo formativo, além de buscar uma escola de
qualidade, participativa e com forte comprometimento com o processo ensino-aprendizagem.
Em suma, a revista deu inicio a constru¢do de novos rumos ao ensino secundario brasileiro e
estimulou a formacdo de um novo perfil do educador, tendo como objetivo proporcionar uma
formacdo ao discente que possibilitasse sua adaptacdo a uma nova realidade socioecondémica
desenvolvimentista.

A organizacdo curricular e as orientacfes educacionais e didaticas presentes na revista
Escola Secundaria foram publicadas em secdes gerais, contemplando todo processo de
aprendizagem escolar, e especificas para cada disciplina desse nivel de ensino. Este trabalho
traz um olhar especial para o ensino da quimica na perspectiva da revista e tem como objetivo
avaliar se as contribuicfes ofertadas foram suficientes para instruir o docente da disciplina de
quimica a ponto de torna-lo capaz de ofertar uma educacdo alinhada a nova realidade
socioeconémica, contribuindo para a formacéo social e profissional do educando.

A quimica ¢é importante para o desenvolvimento das pesquisas cientificas e para a
formagdo do sujeito enquanto cidad&o, buscando inculcar no estudante uma consciéncia critica
e reflexiva comprometida com a preservacdo do meio em que se vive. Nesse sentido, 0s
conhecimentos quimicos contribuem para a formacdo de uma sociedade consciente de suas
atribuic@es frente as questdes ambientais, do meio da producdo agropecuaria, do extrativismo
mineral e vegetal, das queimadas, da poluicdo do solo, &gua e ar, entre outros.

De fato a revista Escola Secundaria propds uma reorganizacdo no curriculo e novas
técnicas didatico-pedagdgicas no ensino de quimica. As quais visavam estimular a pratica de

aulas participativas e discursivas em detrimento das expositivas, aulas que priorizam a
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compreensdo e ndo a memorizacdo dos conteddos da disciplina e sobretudo aulas praticas
experimentais em sala ou em laboratdrio, sendo exemplificadas com reagdes quimicas presentes
no cotidiano do discente. Tais procedimentos serviram como chave para despertar o interese do
educando pela matéria de quimica além de estimular a observacdo e o desenvolvimento do
raciocinio logico através da pratica, essencial para a formacéo critica e profissional.

Assim, a revista Escola Secundaria imp6s um crescimento qualitativo ao ensino de
quimica em ambito nacional, prop6s uma reorganizacao no programa de quimica trazendo uma
nova orientacdo pedagdgica e didatica aos profissionais da educacdo. Tornando o ensino de
quimica mais prético, flexivel e préximo da realidade social e econémica do discente. Por
consequéncia, com a aproximagcdo da realidade do dia a dia dos alunos com os contetdos da
disciplina de quimica o estudo tornou-se mais atrativo e possibilitou a formacdo de uma
mentalidade reflexiva, portanto, passando a exercer uma influéncia positiva no processo de
formacdo de uma sociedade mais ajustada ao novo cenario desenvolvimentista.

Nestes termos, a revista Escola Secundéria reformulou todo o processo de ensino-
aprendizagem e encontrou na disciplina de quimica a possibilidade de induzir a formacao critica
no educando, tornando-o capaz de efetivar o desenvolvimento pessoal, social e profissional.

Em suma, a pesquisa revela que a CADES, por intermedio da revista Escola Secundéria,
promoveu um crescimento qualitativo no ensino secundario, sobretudo na disciplina de
quimica, trazendo uma reorganizacao curricular e novas orientac6es didatico-pedagogicas que
foram capazes de contribuir para a renovacdo das praticas escolares nesse nivel de ensino.
Portanto, conclui-se que o processo educativo proposto pela CADES alcangou seus objetivos:
deu suporte técnico aos atores do ensino secundario com o proposito de aperfeicoar e difundir
esse nivel de ensino; proporcionou aos educadores uma orientacdo didatico-pedagdgica
renovadora, na qual a quimica contribuiu para a formacao critica do educando; deu novos rumos
e atribui¢bes sociais e formativas ao ensino secundario; e possibilitou a formacdo critica e
reflexiva do educando, no sentido de tornd-lo apto a se adequar as transformacdes
desenvolvimentistas, seja para o trabalho ou para a vida.

Por outro lado, a CADES perdeu a oportunidade de tornar o ensino secundario mais
democrético e menos elitizado, atuando na ampliacdo do nimero de vagas e por consequéncia
facilitando ou extinguindo os terriveis exames de admissao, exames esses que por quarenta anos
dificultaram o acesso dos jovens das classes baixas ao ensino secundario. E fato que a campanha
distribuiu bolsas de estudos a alunos de baixa renda e com bom rendimento escolar,

possibilitando que esses viessem estudar em escolas secundarias particulares, o que de certa
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forma foi positivo para ampliar o acesso a esse nivel de ensino. Portando, se o Estado houvesse
investido na ampliacdo da rede publica de ensino secundario o resultado seria permanente e de
fato estaria contribuindo para a democratizacao desse nivel de ensino, além do mais pode-se
entender que de certa forma o Estado promoveu um repasse financeiro para as redes de ensino
particular, fato esse que favoreceu empresarios da educacao privada elitizada.

Por fim, a pesquisa revela que a agao inovadora da CADES deu inicio a reestruturacéo
do ensino secundario e do perfil do educador, utilizando-se da quimica para estimular a
formacéo critica do educando. Para atingir esse objetivo propds uma renovagdo nas praticas
escolares, promovendo o ajustamento social e profissional do educador e do educando ao novo
cenario socioeconémico, desta forma, atribuindo ao ensino secundario uma nova funcéo

formativa e emancipadora.
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