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“Q exercicio da curiosidade convoca a imaginacéo, a
intuicdo, as emocOes, a capacidade de conjecturar,
de comparar, na busca da perfilizacdo do objeto ou
do achado de sua razdo de ser. Um ruido, por
exemplo, pode provocar minha curiosidade. Observo
0 espaco onde parece que se esta verificando. Agugo
0 ouvido. Procuro comparar com outro ruido cuja
razdo de ser ja conheco. Investigo melhor o espago.
Admito hipéteses varias em torno da possivel
origem do ruido. Elimino algumas até que chegue a
sua explicacdo” (FREIRE, 1999, p. 98).



RESUMO

A frequente prética do plagio em atividades de pesquisa na graduacao e na pos-graduacdo tem
levado educadores e pesquisadores a atentarem para essa tematica. Neste sentido, esta
pesquisa, de natureza intervencionista, com abordagem qualitativa e quantitativa, buscou
responder a seguinte questdo: que a¢bes podem ser tomadas por professores e estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental, para minimizarem o plagio na pesquisa escolar? O
objetivo geral foi construir juntamente com professores e alunos a¢fes que contribuam para
minimizar a préatica do plagio na pesquisa escolar. Foram objetivos especificos: conhecer o
estado da arte da producdo académica sobre plagio; identificar como alunos e professores
identificam e percebem o plagio, levantando sugestdes para seu enfrentamento; elaborar
material informativo sobre pléagio, a partir do que professores e alunos apontaram que poderia
ser feito. O referencial tedrico apoiou-se principalmente nas contribui¢cbes de Thiollent
(2008); Barbier (2007); Franco (2005); Rosa (2009); Christofe (1996); Moran (2000);
Garschagen (2006); Pimenta (2008); Comas e Sureda (2007); Costa (2012); Krokoscz (2011);
Barbastefano e Souza (2007). Foi feita consulta ao banco de dados do Portal Eletrénico
Dominio Publico — Biblioteca Digital — da Capes, no Scientific Eletronic Library Online —
Scielo e nas Bibliotecas Digitais de Universidades Federais Brasileiras e da Universidade de
Uberaba. Foram aplicados questionarios, grupo focal e utilizamos a técnica de seminarios. As
respostas coletadas no grupo focal foram submetidas a anélise de contetdo (BARDIN, 1997).
A andlise e interpretacdo dos dados enfatizou a necessidade de informar aos alunos sobre
plagio e autoria, oportunizando a utilizagdo das atividades de pesquisa escolar como
ferramenta de busca e ampliacdo de conhecimentos. Dentre as ag¢fes produzidas nesta
investigacdo, destacam-se a confeccdo de uma cartilha informativa sobre o plagio e a criacéo
de uma Fan Page, apoiadas na triade pesquisa-ensino-aprendizagem. As consideracdes finais
apontam para alta incidéncia do plagio em atividades de pesquisa, indicando que ele é pouco
abordado nas escolas e a exigua producdo académica sobre esse tema, especialmente, nos
anos finais do Ensino Fundamental. Considera-se, ainda, a necessidade de rever o conceito e
a pratica da pesquisa escolar, articulando-a com a ampla e frequente divulgacdo de
informacdes sobre o plagio.

Palavras-Chaves: Plagio. Pesquisa escolar. Intervencao. Pesquisa-acao.



ABSTRACT

The common practice of plagiarism in research activities for undergraduate and graduate has
led educators and researchers to pay attention to this issue. In this sense, this research,
interventional in nature, with qualitative and quantitative approach, we sought to answer the
following question: what actions can be taken by teachers and students of final years of
elementary school, to minimize plagiarism in academic research? The overall goal was to
build together with teachers and students actions that will help minimize the practice of
plagiarism in academic research. Specific objectives were: to know the state of the art
production on academic plagiarism; identify how students and teachers perceive and identify
plagiarism, raising suggestions for coping; develop information materials on plagiarism, from
the teachers and students showed what could be done . The theoretical relied mainly on
contributions from Thiollent (2008), Barbier (2007), Franco (2005), Rose (2009); Christofe
(1996), Moran (2000); Garschagen (2006), Pepper (2008); Comas and Sureda (2007), Costa
(2012); Krokoscz (2011); Barbastefano and Souza (2007). The methodology included search
in Electronic Portal Public Domain - Digital Library - Capes, the Scientific Electronic Library
Online - SciELO and digital libraries in Brazilian Federal Universities and the University of
Uberaba. Questionnaires were used, and used the focus group technique seminars. The
responses collected in the focus group were subjected to content analysis (Bardin, 1997). The
analysis and interpretation of data emphasized the need to inform students about plagiarism
and authorship, allowing the use of research activities as school search tool and increase their
knowledge. Among the actions produced in this research, we highlight the creation of an
informative booklet on plagiarism and creating a Fan Page, supported research on triad-
teaching and learning. The conclusions point to a high incidence of plagiarism in research
activities, indicating that it is rarely addressed in schools and scant scholarship on this issue,
especially in the final years of elementary school. It was also the need to review the concept
and practice of school research, linking it with the wide and frequent dissemination of
information about plagiarism.

KeyWords: Plagiarism. Search school. Intervention. Action Research.
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APRESENTACAO

Inicio este trabalno em meio a alegrias e tristezas que experimento hoje em um
contexto de procura incessante pelo conhecimento. O que pretendo trazer de novo é o
diferencial do caminho percorrido, a ténue relacdo estabelecida entre/pelos sujeitos
pesquisados. Aponto direcionamentos que percebo ha quase uma década, e sé neste momento,
devido aos percalcos pelos quais fui instigada a transpor no exercicio da fungéo de docente de
um curso de graduacdo em Pedagogia e da funcdo de Pedagoga em Escolas Estaduais da
jurisdicdo da Superintendéncia Regional de Ensino de Monte Carmelo/MG, chego a essa
producao.

Ao enunciar a apresentacdo desta dissertacdo, recordo e revivo as etapas do longo
processo vivido, fazendo emergir no pensamento os fatos, as particularidades, as escolhas e as
acOes que apds terem sido tomadas representaram 0s movimentos de cada instante percorrido.

A formacdo académica em Pedagogia que busca compreender e analisar as relacdes
estabelecidas pelos sujeitos nas diversas formas de educar e educar-se, e a interacdo com
alunos, professores, pesquisadora e individuos, impulsionaram meu ingresso no Mestrado em
Educacdo, que dentre outras contribui¢des, proporcionou-me discutir e compartilhar assuntos
de interesse educacional.

Como Pedagoga, preocupava-me a maneira como professores e alunos tém lidado com
a pratica do plagio na pesquisa escolar. No desempenho da fungdo de docente no ensino
superior, inquietava-me o fato dos alunos chegarem a esse nivel de escolaridade, apresentando
trabalhos de pesquisa ou de conclusdo de curso plagiados. Nas escolas, em que trabalho, o
plagio era assunto corriqueiro e isso aumentou meu interesse pelo tema.

A definicdo dos sujeitos a serem pesquisados, professores e alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental, deriva do fato de que, apesar da midia, seja ela impressa, televisionada
ou virtual, apresentar muitos alertas sobre o problema do plagio no Ensino Superior, a meu
ver o foco mais inquietante precede neste nivel de ensino. O que me faz pensar que os alunos
que aprendem a usar indevidamente as fontes na formacéo bésica, poderdo continuar a usa-
las, indevidamente, durante a educacgéo superior e, futuramente, em trabalhos de pesquisa na
graduacdo e na pos-graduacdo. Neste sentido, destaco a importancia de enfrentar o plagio no
Ensino Fundamental.

Outro aspecto importante a ser considerado € que observar a pratica do plagio sob a
Otica pedagogica, possibilita caracteriza-lo como um problema de cunho educacional. E por

compreendé-lo assim, como problema pedagdgico, situo sua incidéncia no campo da



Educacdo, especialmente a escolar, porque o plagio que nos interessa estudar acontece a partir
das relacGes de trabalho e estudo que séo protagonizadas por professores e alunos, dentro e
fora das instituicdes de ensino.

Entretanto, € preciso ir além da mera identificacdo e dendncia de casos de plagio,
principalmente em ambientes educacionais, onde leitores e autores estdo sendo formados.
Assim, 0 que precisa ser buscado e descoberto sdo as razdes pelas quais um ndmero
expressivo de estudantes utiliza-se dessa pratica em atividades escolares. Portanto, o desafio €
aprender como lidar, na atualidade, com o plagio na pesquisa escolar, usando 0s recursos
disponiveis a nosso favor, ao invés de lancarmos mao de punicdes e taxacdes que pouco
contribuem para o seu enfrentamento.

Além disso, a busca por maneiras de lidar com essa situacdo me parece oportuna, pois
ndo é aceitdvel que professores e alunos vivenciem no mesmo espaco, um discurso de
formacdo ética e moral, que esteja tdo distante da prética. Dai, a importancia de saber que
acOes, professores e alunos podem desenvolver para minimizar o plagio em atividades de

pesquisa escolar.
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INTRODUCAO

O plagio é uma das formas mais frequentes e banalizadas de fraude académica. Ele é
definido por Moraes (2003, p.96) como apropriagdo de palavras, ideias, cOpias parciais ou
integrais de obras de autores, sem dar-lhes o devido crédito, ou seja, sem cita-los como fonte
de pesquisa. Nessa perspectiva, o plagiador toma para si a autoria de algo que néao foi ele
qguem de fato criou, o plagiario assina seu nome no lugar de outro, subtraindo do legitimo
autor os créditos por sua producdo. Todavia, quando tratamos em plagio nas atividades de
pesquisa escolar, precisamos considerar que na maioria das situagdes em que as pesquisas Sao
solicitadas, a finalidade dos textos produzidos pelos estudantes é o aprendizado e ndo a
publicacdo. Logo, ndo se pode falar em transgressdo de direitos autorais. Por essa razdo, o
foco deve ser o plagio enquanto pratica e ndo enquanto infracdo. Lindley (1952, apud
SALOMON, 2008, p.3) afirma que “embora plagio e violacdo de direitos autorais sejam
frequentemente associados, ndo sdo a mesma coisa”.

A pesquisa escolar, por sua vez, é vista por Demo (1997, p.23) como um processo que
leva o aluno a agir autonomamente diante do material pesquisado. Para este autor, “uma coisa
€ manejar textos, copia-los, decora-los, reproduzi-los. Outra € interpreta-los com alguma
autonomia, para saber fazé-los e refazé-los. Na primeira condicdo, o aluno ainda é objeto de
ensino. Na segunda, comeca a despontar o sujeito com proposta propria”.

Ao propormos a articulacdo entre pesquisa escolar, enquanto instrumento pedagdgico
e a pratica do plagio, adotamos a abordagem de pesquisa indicada por Demo (1997) que
considera para essa atividade duas nuances: uma cientifica e outra educativa. A segunda, que
¢ a que nos interessa neste trabalho, é vista como modo de educar e ndo como construcédo
técnica do conhecimento. Corroborando com Demo (1997), Oligurski e Pachane (2010,
p.252) afirmam que “no espaco do trabalho na educacdo béasica prepondera a segunda face,
porque ndo estd em jogo produzir ciéncia propriamente, mas, construir a metodologia do
aprender a aprender”.

A pratica do plagio em pesquisas escolares alude discussdes de cunho ético e sugere-
nos indagacgdes sobre a necessidade e viabilidade de inclusdo de estudos sobre fraude nas
matrizes pedagogicas da escola.

O fato de alunos utilizarem cépias de textos em trabalhos de pesquisa, assumindo a
criacdo de tal material, ndo é por si so o cerne do problema. Neste caso, é preciso observar 0s

condicionantes refletidos na inobservancia da autoria e no eventual esquecimento da
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especificacdo das fontes consultadas. Resta saber os motivos que levam os estudantes a essa
prética e se o professor estd preparado para lidar com isso. Importa que discussbes sobre a
pratica do plagio na pesquisa leve a questionamentos e reflexdes sobre a influéncia desta e de
outras fraudes na formacdo educacional do estudante de hoje, que vive nesta sociedade
definida como a Sociedade da Informagéo®.

Ao se falar em pesquisa escolar, na contemporaneidade, a questdo da busca e do
armazenamento das informacdes torna-se secundaria se comparada ao discernimento
necessario diante da quantidade de informacdo disponivel. A comunicacdo além de ser falada,
passou a ser escrita em blogs, emails, correios eletrdnicos e enciclopédias virtuais que
alteraram nossa maneira de ler e nossos procedimentos de pesquisa. Existem paginas na
Internet que fornecem a qualquer pessoa, trabalhos de conclusdo de curso, monografias,
artigos, dissertacdes, teses, sinteses e outros materiais prontos.

Neste sentido, 0 maior desafio posto aos professores é auxiliar o estudante para que ele
desenvolva aptiddes que vdo além da habilidade de localizacdo de dados. Nessa perspectiva,
percebemos que a pesquisa escolar precisa ser entendida ndo como um trabalho macante ou
como uma copia de trechos de livros e enciclopédias — ou, com o computador, com 0 uso
indiscriminado do “CTRL C + CTRL V”®— mas como atividade bésica no processo de
apropriagdo dos conhecimentos historicamente acumulados. A pesquisa possibilita que o
ensino e a aprendizagem sejam pensados além de um conjunto de conhecimentos
sistematizados e apresentados nos livros didaticos — estes, muitas vezes, desconsideram o
contexto escolar dos alunos.

Dispomos de uma diversidade de espagos onde a aprendizagem ocorre de forma
natural e interativa. E possivel considerar que, devido & expansio e disponibilidade dos meios
de acesso a informacao, fazer pesquisa escolar hoje, seria mais facil, entretanto, o que poderia
ser uma vantagem nas salas de aula tem se configurado como um problema, por facilitar a

copia e incentivar o plagio.

A expressao “Sociedade da Informag@o” passou a ser utilizada, nos ultimos anos desse século, como substituto
para o conceito complexo de “sociedade pos-industrial” e como forma de transmitir o contetido especifico do
“novo paradigma técnico-econdmico”. Esta sociedade pos-industrial ou “informacional”, como prefere Castells
(1998), esté ligada a expansdo e reestruturacdo do capitalismo desde a década de 1980 do século que termina.
(WHERTHEIN, 2000, p.71).

Alguns enderegos dessas  paginas:  www.monografiapronta.com.br,  wwuw.trabalhosfeitos.com.br,
www.coladaweb.com.br, www.zemoleza.com.br, www.trabalhos-prontos-escolares.com,
www.ebah.com.br/search?g=trabalhos+prontos+revisados, www.clickgratis.com.br, acesso em 26/12/2012.

¥ CTRC C e CTRC V sio teclas do teclado do computador que desempenham a fungéo de copiar e colar.


http://www.monografiapronta.com.br/
http://www.trabalhosfeitos.com.br/
http://www.trabalhos-prontos-escolares.com/
http://www.ebah.com.br/search?q=trabalhos+prontos+revisados
http://www.clickgratis.com.br/
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Diante da frequéncia de casos de plagio na sociedade em vérias &reas do
conhecimento, como nas pesquisas cientificas e académicas, torna-se preciso propor
alternativas que contribuam para que o aluno tenha uma aprendizagem que lhe permita
questionar, criticar e intervir no ambiente social, obtendo com essa postura melhoria na
qualidade de sua formacdo. Paiva (2010) preocupado com os altos indices de plagio
protocolou junto ao Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil — OAB, o
requerimento de uma proposicao, solicitando que o 6rgdo tomasse medidas. Destacamos o
envio através de oficio de recomendacédo do Conselho Federal da OAB a todas as Instituicdes
de Ensino Superior - IES do pais para que utilizem softwares de busca de similaridade na
internet e em banco de dados em suas atividades e adotem politicas de conscientizacdo e
informacdo sobre propriedade intelectual. Em resposta a essa proposi¢do a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES*, recomendou que as instituicdes
publicas e privadas brasileiras adotassem politicas de conscientizacdo e informassem seus
alunos sobre plagio e propriedade intelectual.

Nesse contexto, assinalado pela necessidade de enfrentamento do plagio, que esta
pesquisa buscou responder a seguinte questdo: que acdes professores e estudantes podem
tomar para minimizar o plagio em atividades de pesquisa dos alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental? Ela orientou-se pela premissa: o plagio é visto como um problema por
professores e estudantes e acontece muitas vezes por falta de informacéo sobre esse assunto.
Seu objetivo geral foi criar acdes capazes de fazer frente a essa pratica, buscando minimizar o
plagio em atividades de pesquisa de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Foram
objetivos especificos: conhecer o estado da arte da producdo académica sobre o plégio;
identificar como professores e alunos identificam a pratica do plagio em atividades de
pesquisa; elaborar material informativo sobre o plagio, a partir das sugestdes de professores e
de alunos.

A metodologia utiliza foi baseada nos pressupostos da pesquisa-a¢do, com aplicacao
de questionarios, grupo focal e seminarios. Neste ultimo, foram produzidas duas acfes para
informar sobre plagio: Cartilha e Fan Page. A dissertacdo foi estruturada em trés capitulos.

No capitulo 1, dividido em dois topicos é apresentada a producdo académica sobre o
plagio no Ensino Fundamental e Superior, desencadeando uma fundamentagdo teorica sobre

Plagio, Direitos Autorais e Pesquisa. Tratamos da pesquisa escolar enquanto pratica

*Ver ANEXO 1
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pedagogica, mostrando os aspectos que a fortalecem enquanto instrumento Gtil nos processos
de ensino aprendizagem.

No capitulo 2, sdo descritos os procedimentos metodoldgicos para o desenvolvimento
do estudo. Foi realizada uma intervencdo baseada nos pressupostos da pesquisa-acdo, que
permitiu aos professores e estudantes participarem ativamente na construcdo das acOes
propostas para o enfrentamento do plagio na pesquisa dos anos finais do Ensino Fundamental.

No capitulo 3, sdo apresentados, analisados e intrepretados os resultados obtidos
durante o processo de pesquisa, incluindo os questionarios, o grupo focal e as agdes propostas
pelos sujeitos pesquisados — Cartilha e Fan Page.

Nas Consideracdes Finais, destacamos que a relacdo com a prética do plagio,
apresentada por professores e alunos, mostrou-se contraditoria durante a pesquisa.
Percebemos que existe a compreensdo da necessidade de combate ao plagio nas escolas,
porém, verificamos dificuldades em viabilizar na pratica acGes que facam frente ao problema.
A necessidade de criacdo e adocdo de mecanismos que informassem os alunos sobre o que é

plagio, foi premente em toda a investigacao.
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CAPITULO 1
1 FRAUDE ACADEMICA E PESQUISA

No primeiro capitulo, sdo apresentados: a fraude académica, o estado da arte sobre o
plagio no Ensino Superior e Fundamental, Direitos Autorais e Pesquisa. Mais especificamente
sdo tratados aspectos sobre a pesquisa escolar enquanto pratica pedagdgica que favorece o

processo de ensino-aprendizagem.

1.1 Fraude Académica

Fraude, em geral, pode ser entendida como um processo de burlar algo ou forjar
alguma coisa, podendo se exteriorizar de varias maneiras e em diferentes ambientes: social,
profissional, cultural etc.. A fraude que ocorre no meio educacional, no Ensino Baésico,
Fundamental ou Superior é identificada como fraude académica. Neste trabalho, foram
tratados trés tipos: cola, falsificacdo de dados de pesquisa (compra/venda de trabalhos) e o
plagio.

Pimenta (2008) observa que sdo poucas as discussdes existentes no Brasil sobre a
fraude académica. Entretanto, ela ocorre de forma reiterada em nossas salas de aula e, embora
constitua elemento que distorce o processo de avaliagdo da aprendizagem, tem sido tratada
como um costume socialmente aceito.

Além de implicacBes pedagdgicas, Eckstein (2003), em estudo realizado para a
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, concluiu
que a fraude académica implica ameacas graves para o funcionamento eficiente e para a

confianca da sociedade na reabilitacdo e na seguranca de suas instituigcdes.

Cola

A cola (em inglés: cheating — traicdo/burla) pode ser praticada de diversas maneiras,
copiando de outro estudante respostas em avaliagdes ou provas, utilizando anotagcdes da
matéria feitas em papéis que ficam guardados no bolso e sdo consultados durante a prova, ou

mesmo, sussurrando respostas em testes ou avaliagdes. Segundo Green (2004, apud
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PIMENTA, 2008, p.67) para que se defina uma acdo como sendo trai¢do/burla, sdo dois 0s
critérios a serem considerados. Em primeiro lugar, “esse ato deve violar uma regra que oriente
uma conduta. E em segundo lugar, essa regra, por ser justa, ao ser violada, promove uma
vantagem para quem viola”. Porém, de acordo com a autora se houver desconhecimento da
regra ou falta de intencionalidade ao praticar o ato, a burla ou traicdo ndo se configura,
mesmo que o ato cause danos.

Silva et. al. (2006), em estudo sobre a pratica da cola entre estudantes universitarios do
curso de Engenharia de Universidades Publicas de Sdo Paulo, analisou a préatica da burla sob a
perspectiva da teoria do altruismo reciproco. Nesta teoria, de acordo com Trivers (1971, apud
SILVA et.al., 2006, p.02), “o valor adaptativo da ajuda decorreria de uma potencial alianca de
trocas pré-sociais: um individuo ajuda outro num certo momento, com um custo
relativamente baixo, e mais tarde pode receber uma retribuicdo valiosa”. Sendo assim, apesar
de envolver uma transgressao, a pratica da cola abrangeria questes de altruismo, porque o
estudante, ao praticar esse tipo de a¢do, esta reagindo a situacdo de dificuldade de um colega,
procurando atenua-la e a principio ndo visa o interesse préprio. Como envolve uma
transgressao, a acdo altruista tem custo. O aluno que “passa a cola™ corre o risco de ser
descoberto e sofrer consequéncias negativas, como o rebaixamento de sua prépria nota e a
perda da confianga do professor.

E pressuposto para a compreensdo do problema da cola, que se entenda o processo de
ensino-aprendizagem como uma superacao da tradicional concepcdo do ensino como mera
transmissdo de conhecimento. Compreendemos que a educacdo envolve inumeros
procedimentos e atitudes que vao além da ideia simplista de que cabe ao professor téo
somente a funcdo de repassar a informacéo e ao aluno captéa-la e repeti-la (FREIRE,1996).
Para que 0 ensino torne-se aprendizagem, espera-se que ele possibilite a ocorréncia de
transformacdo nos sujeitos, de maneira que, especialmente ao aluno, seja instigada sua
capacidade de construgéo pessoal sobre e alem do que aprendeu.

Antunes (2002, apud IOCOHAMA, 2007, p. 02) afirma que o "aprender em sala de
aula ndo é apenas copiar ou reproduzir a realidade, eleger modelos e conquistar novas
habituacGes e novos condicionamentos™. Mais do que isto, a verdadeira aprendizagem escolar
deve buscar desafiar o aprendiz a ser capaz de elaborar uma representacdo pessoal sobre um
objeto da realidade ou conteudo que pretende aprender, de maneira que seja capaz de

construir significados.

Falsificacdo de dados de pesquisa
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Este tipo de fraude é identificado por Garschagen (2006) como proveniente de uma
“industria de fraudes”. Para o autor, 0 que antes podia ser tratado como uma infracdo
individual, atualmente com a ampliacdo dos aparatos tecnoldgicos, passou a configurar-se
como uma industria. Paradoxalmente, esse sistema se beneficia dos avancos da eletrnica, da
informatica e da comunicacdo para potencializar suas estratégias de fraude. Uma pesquisa
simples em sites de busca, pratica rotineira de quem procura informacGes, pode localizar
varias ofertas e enderecos de sites que se especializaram em comercializar trabalhos escolares.
Encontra-se de tudo, desde resolucéo de listas de exercicios de conteudos de Matematica até
Teses de Doutorado. Para o autor, fatores como a falta de tempo e presséo para produzir
trabalhos, contribuem para o nimero expressivo das fraudes que estdo diretamente ligadas ao
mercado de desonestidade intelectual, alimentado, sobretudo, pela diversificacdo tecnoldgica
presente nos meios sociais.

Sem duavida, o crescimento tecnoldgico, exige da sociedade contemporanea um
preparo para dirigir e acompanhar o desenvolvimento das tecnologias de modo a promover a
convergéncia entre o técnico e o humano, sem desvalorizar, nem sobrepor, nenhuma destas
duas dimensfes. A tecnologia € um agente de transformacdo responsavel pela criacdo de
novas linguagens e de novos ambientes de comunica¢do como a Internet, e tem contribuido
para alterar as relagcbes do mundo do trabalho, do lazer e 0 consumo dos sujeitos.

A Internet é vista com preocupacdo por pesquisadores como Connor (1996, apud
BARBASTEFANO e SOUZA, 2007, p.02) que demonstrava ha vinte anos, ansiedade com o
aparecimento de sites especializados em vender trabalhos académicos. Contudo, é preciso
cautela antes de apontar a tecnologia, ou mesmo a Internet como responsaveis pela fraude
académica. Acreditamos, que a Internet, pode até potencializar a incidéncia de fraudes, como
¢ o caso da falsificacdo de dados de pesquisa ou mesmo do plagio, porém, o maior
responsavel por essa situacao, a nosso ver, é o proprio sujeito que se utiliza desses meios. Nao
pode a Internet sozinha ser apontada como responsavel, até porque ela configura-se como
importante instrumento de pesquisa académica e tende a ser cada vez mais valorizada na atual
sociedade.

Por este motivo, acreditamos que a divulgacdo de informagdes e sistematizacdo da
aprendizagem sobre fraude académica, deve ser iniciada nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, contribuindo para minimizar inclusive, os altos indices de casos de plagio no
Ensino Superior e na P6s-Graduagéo.

O fato € que independentemente da fraude cometida, ha que se pensar em avaliar tanto

suas causas como seus efeitos, o que significa ir aléem de apontar responsaveis, seja o sistema
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escolar, as exigéncias do mundo do trabalho, os professores ou a invengdo da internet. O
aumento da incidéncia de fraude académica como a cola, falsificacdo de dados de pesquisa e 0
plagio, e a auséncia de estudos e mecanismos para 0 enfrentamento desses problemas,
precisam ser observados, se quisermos inverter essa situacdo. Deste modo, ancoramos esta
investigacdo no proposito de discutir a tematica e realizar agGes de enfrentamento ao plagio
na pesquisa.

Acreditamos que professores, alunos, pesquisadores, pedagogos, individualmente ou
coletivamente precisam apresentar e executar propostas para minimizar a fraude académica. E
preciso incentivar a criatividade, estimulando os alunos para que produzam e oferecam
criagdes competentes: textos académicos, pesquisas escolares, artigos, monografias e outros.
Para alcancar esse intento, é imperioso estudar o processo educativo dentro de um contexto
amplo de préticas, que favorecem ou prejudicam a aprendizagem — caso do plagio.

Compreendemos que a aprendizagem é um movimento, longo, complexo e nunca
acabado, no sentido de se apropriar (parcialmente) de um mundo preexistente (CHARLOT,
2006). E por meio de suas experiéncias que a crianca toma contato com as muitas maneiras de
aprender. Ela pode adquirir um saber especifico, compreender um conteudo intelectual (a
Gramética, a Matemdtica, a Histéria da Arte etc.), pode dominar uma habilidade (como
caminhar, amarrar 0s sapatos, nadar etc.) e pode aprender formas de se relacionar com o0s
outros (saber como cumprimentar as pessoas, ter boas maneiras a mesa etc.). O sujeito é
constantemente influenciado por suas relagdes com o mundo, com 0S outros e consigo
mesmo. Nessa perspectiva, vemos a pratica do plagio como um entrave ao processo educativo
e, portanto, & Educacdo, sendo preciso estuda-lo, compreendé-lo e combaté-lo.

Para analisarmos o plagio na pesquisa escolar, buscamos outros conceitos e
significados de préaticas relacionadas a esta, que apresentamos nos tépicos: Plagio, Direitos

Autorais, Pesquisa e Ensino e Pesquisa na Internet.

1.1.1 Plagio

O sentido etimoldgico do termo plagio é citado por Christofe (1996) em sua tese de
doutoramento, na qual é discutida a Intertextualidade e o plagio. Segundo a autora, ele esta
relacionado a expressdo grega plagios/plagion e pode significar: obliquo, sinuoso, trapaceiro,
astucioso, tortuoso, transversal e

[...] a concepcdo latina do termo pode ser encontrada na tradi¢do romana no século 11
a. C. na qual “plagium” segundo o Direito Romano, correspondia a um ato
criminoso relacionado as fraudes de propriedade nas relagGes de compra e venda de
escravos. O delito consumava-se, quase sempre, sobre escravos libertos pelo
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proprietario ou sobre escravos alheios e era caracterizado como crime de corrupgao
com simulacdo fraudulenta de propriedade mediado por interesses difusos e
realizado de diversas formas, sempre envolvendo apropriacdo desonesta
(CHRISTOFE, 1996, p.20).

Na literatura, o uso do termo plagium para identificar a apropriagdo por outros de
textos escritos, é atribuida historicamente ao poeta Marcus Valerius Marcialis (40 a. C — 104
d. C), que em sua epoca “reivindicou o reconhecimento de sua autoria em um texto que estava
sendo apresentado por outro poeta” (CHRISTOFE, 1996, p. 21).

O dicionario brasileiro Houaiss (2009, p.89) define plagio como “ato ou efeito de
plagiar; apresentacdo feita por alguém como de sua propria autoria, de trabalho, obra
intelectual etc. produzido por outrem”. Este entendimento € comum ao Novo Dicionério da
Lingua Portuguesa que considera “assinar ou apresentar como sua obra artistica ou cientifica
de outrem. Imitar trabalho alheio” (FERREIRA, 1986, p.1343). Semelhante compreenséao €
apresentada por Hartmann (2006, p.01) ao afirmar que a “reproducdo integral de uma
propriedade intelectual e ou artistica ¢ denominada plagio”. Rosales et. al. (2008) corroboram
0 autor ao afirmarem que o pléagio € o ato de assinar ou apresentar uma obra intelectual de
qualquer natureza, contendo partes de uma obra que pertenga a outra pessoa sem que sejam
dados os devidos créditos para o autor da obra consultada.

Gomes (1985, p.118) chama a atencdo para aspectos econdmicos que envolvem esta
pratica. O autor afirma que plagiar é tdo “velho como a literatura”, mas, S6 comecou a
incomodar quando “a ideia de uma usurpacédo literéria, associou-se ao fato material de um
prejuizo econdmico”. Para ele, antes da exploragdo comercial das publicacOes literarias, ser
copiado por outros autores era motivo de orgulho ao autor copiado, sendo a cdpia entendida
como homenagem prestada devido ao talento e criatividade do autor. Porém, com a
comercializacdo em larga escala das obras, 0s autores passaram a se sentir lesados pelo ganho
econémico daqueles que lhes usurparam o patriménio.

O plagio na perspectiva dos estudantes é tratado por Bonette (2006, p. 92), em sua
pesquisa de Mestrado, que analisou a formacdo do aluno pesquisador no Ensino Medio. A
autora concluiu que os alunos compreendem o plagio como sendo copias de textos, livros ou
da Internet, sem que sejam feitas as devidas citacdes. Neste trabalho, foi verificado que um
dos motivos que levam os alunos a plagiarem é “a falta de conhecimento e informagao” sobre
essa pratica. Os alunos demonstraram néo perceber que séo eles mesmos 0s mais prejudicados
ao plagiar, pois perdem a oportunidade de aprender e se aprofundar nos temas estudados na

sala de aula.
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O plagio se apresenta como um grande desafio as comunidades escolares. Neste
sentido os pesquisadores: Vaz (2006); Silva (2008); Cunha (2006); Salomon (2008);
Krokoscz (2011); Fachini e Domingues (2008); Moraes (2003); Moraes (2007); Abdalla
(2005); Avelar (2011); Brito e Purificacdo (2005); Silva e Domingues (2008), Bonette (2006)
e Garschagen (2006) comungam da ideia de que a utilizacdo do plagio por estudantes esta
cada vez mais frequente, tornando-se um dos maiores problemas de hoje, na vida escolar e
académica. Os alunos utilizam da acdo de copiar e colar dados e informagdes, de maneira
desordenada e inconsequente. A figura 1 destaca trés pontos comuns apresentados pelos

autores com relagéo ao plagio.

PLAGIO

/

Um dos maiores problemas
da vida escolar e académica
da atualidade.

Urgéncia em implementar
acOes/modificagdes para
seu enfrentamento.

Utilizacdo cada vez
mais frequente por
estudantes.

Figura 1 - Plagio
Fonte: Elaboracdo propria

A expansédo tecnoldgica e 0 acesso quase irrestrito a bancos de dados sobre os mais
variados assuntos tornou o plagio mais evidente, principalmente no meio académico. Mirow e
Shore (1997, apud THOMAS, 2003, p.04) afirmam que:

Tecnologias que alteram dramaticamente a relacdo leitor/escritor enfraqueceram o
sentido de quem é o dono do texto e, assim, exacerbou o antigo problema do plagio,
criando novas tentacdes e riscos. Na educacdo superior, novas formas de acesso e
uso de pesquisas estdo desafiando os conceitos aceitos de integridade académica [...]
0 que prop0e varios dilemas para a educacao.

Mesmo sendo um assunto de extrema relevancia, poucos estudos sobre o plagio foram
encontrados nas bases de dados de Universidades e Faculdades Brasileiras. A maior parte do
material disponivel para consulta refere-se as formas linguisticas em que ele acontece e fazem
parte de acervos de areas de Letras. Porém, vemos o plagio como um problema da Educacéo,

que deve ser considerado nas diversas areas do saber, principalmente na educacional.



26

Diante disso, podemos afirmar que é preciso criar mecanismos que facultem
esclarecimentos e informacdes sobre o plagio e suas consequéncias na formac&o ética, moral e

intelectual dos sujeitos.

1.1.1.1 Plagio e Direitos Autorais

Apesar de este trabalho buscar responder questdes relativas ao plagio em atividades de
pesquisa escolar, acreditamos ser necessario explicar, mesmo que brevemente, aspectos do
direito autoral, que esta intrinsecamente relacionado a essa pratica. Juridicamente os direitos
autorais e o plagio sdo tratados na Lei de Direitos Autorais — LDA - 9.610 de 19 de fevereiro
de 1998. De acordo com o Escritorio Central de Arrecadacdo e Distribuicdo - ECAD, que é
uma sociedade civil, de natureza privada, instituida pela Lei Federal n°® 5.988/73 e mantida
pela LDA, esta lei € um conjunto de prerrogativas conferidas a pessoa fisica ou juridica
criadora da obra intelectual, para que ela possa gozar dos beneficios morais e intelectuais
resultantes da exploracdo de suas criagoes.

Branco (2007, p.124) especifica que o direito autoral é “um ramo da chamada
propriedade intelectual”. Para este autor, 0 direito autoral apresenta duas manifestacdes
distintas, porém ligadas entre si, uma de carater moral e a outra proveniente de aspectos
pecuniarios, ou econdmicos. Nesta pesquisa, interessou-nos a segunda manifestacdo, que
envolve questdes morais e éticas. 1sso se deve ao fato de essas questdes estarem diretamente
relacionadas a formacdo em valores e a cidadania.

Barbastefano e Souza (2007, p.2) corroboram o autor e veem nos direitos autorais uma
forma de “garantir os direitos morais e patrimoniais do autor em relagio a obra que criou.” E
uma maneira legal de resguardar que somente o autor usufrua dos resultados, econd6micos ou
morais, oriundos da obra criada, seja ela artistica, literaria ou cientifica.

Para o ECAD (2012)° os direitos autorais sdo divididos, em direitos morais e
patrimoniais. Os morais sdo 0s lagos permanentes que unem o autor a sua criacdo intelectual,
permitindo a defesa de sua prépria personalidade. Os direitos patrimoniais estdo ligados a
utilizacdo econémica de obra intelectual, por qualquer processo técnico ja existente ou ainda a
ser inventado, caracterizando-se como o direito exclusivo do autor de utilizar, fruir e dispor de
sua obra criativa, da maneira que quiser, bem como permitir que terceiros a utilizem, total ou
parcialmente, caracterizando-se como verdadeiro direito de propriedade garantido em nossa

Constituicdo Federal.

> Disponivel em www.ecad.org.br, acesso em 02/10/2012.


http://www.ecad.org.br/
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Ao contrério dos direitos morais, que sdo intransferiveis, imprescritiveis, inalienaveis
e irrenunciaveis, os direitos patrimoniais podem ser transferidos ou cedidos a outras pessoas,
as quais o autor concede direito de representacdo ou mesmo de utilizacdo de suas criacdes.
Sem autorizacdo, portanto, a obra intelectual ndo poderé ser utilizada sob qualquer forma, e se
o for, a pessoa responsavel pela utilizacdo desautorizada estard violando normas de direito
autoral, conduta passivel de medidas judiciais na esfera civel sem prejuizo das medidas
criminais (LDA, 1998).

Garzon (2006, p.36) sintetiza 0 aspecto moral dos direitos autorais como sendo “a
expressdo do espirito criador da pessoa, como fruto da personalidade do homem na condicéao
de autor de obra intelectual. J& o patrimonial se consubstancia na participacdo dele nos
proventos materiais que da sua obra possam advir”. Consideramos importante que na escola
se aprenda a valorizar e respeitar o espirito criador de cada um.

De acordo com a LDA, sdo protegidos por lei os textos de obras artisticas ou
cientificas, conferéncias, composi¢cGes musicais, ilustracbes, obras de desenhos e
audiovisuais, as adaptacOes, traducBes e outras transformacdes de obras originais,
apresentadas como obra intelectual nova etc. Isso posto, pensamos na realidade das escolas.
Podemos dizer que grande parte do acervo consultado pelos alunos para atividades de
pesquisa escolar pertence ao rol de itens protegido por lei. Sendo assim, é imprescindivel o
estudante entender o que é direito autoral, citacdo e saber como se faz. Conceitos e
procedimentos precisam ser ensinados, para que o estudante consiga fazé-los corretamente.

Nesta perspectiva, podemos falar sobre o direito ao acesso a informacdo que esta
diretamente vinculado a Educacdo. Uma obra protegida por lei pode ser utilizada. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB estabelece como principios “a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber”” bem como “o
pluralismo de ideias e concepg¢des pedagogicas”. Porém, reiteramos que o direito ao acesso a
informacao, ndo nos exime da responsabilidade de conhecer, compreender e aplicar o disposto
em lei especifica. O ensino dos direitos autorais nas escolas visa a proporcionar o
entendimento da legislacdo e com isso inibir a pratica de atos que infrinjam tal aparato legal,

de uma maneira ou de outra, vemos neste processo uma forma de enfrentar o plagio.

Direitos Autorais e Internet
A Internet é conhecida como campo sem dono, sem proprietario definido. O que esta
disposto na web, em muitos casos ndo conta com autoria, qualquer pessoa que tenha um

computador e conexdo pode acessar as mais diversas informagoes. De acordo com Oikawa
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(2009) os direitos autorais, bem como seus direitos conexos, estdo previstos no artigo 5°
incisos XXVII e XXVIII da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e por essa razéo esses
direitos sdo considerados fundamentais e com o crescimento dos meios tecnoldgicos pode-se
dizer que sua protecdo sofre algumas relativizac6es, no entanto, ndo deixa de ser abrangida.
Além da conotagdo dada pela Constituicdo, o artigo 7 da LDA estabelece a protecdo a obras
“expressas por qualquer meio, ou fixadas em qualquer suporte, tangivel ou intangivel,
conhecido ou que se invente no futuro”. Abrangendo a Internet € o material disposto neste
ambiente.

Importante dizer que o fato de obras intelectuais (livros, videos, filmes, fotos, obras de
artes plasticas, musica, intérpretes etc.), terem sido digitalizadas ndo significa que tenham
perdido a protecdo autoral, continuam ndo podendo ser utilizadas sem prévia autorizacdo, ou
sem a devida citacdo (FILHO, 1998). Gandelman (1997, p.154) corrobora o autor ao dizer que
“a transformacdo de obras intelectuais para bits® em nada altera os direitos das obras
originalmente fixadas em suportes fisicos”.

De fato, independentemente se o material estd publicado na Internet ou em qualquer
outro meio, os direitos do autor devem ser considerados. E nas escolas, ambiente no qual a
utilizacdo de material da Internet tem se configurado em pratica comum pelos estudantes, €
fundamental o respeito a producdo de terceiros ndo no sentido de coibir, dificultar ou
desvalorizar esse material, mas sim, oportunizando ao estudante informacgdes sobre o uso
correto deste material. E preciso ensinar e cobrar dos discentes que mencionem autores, sites,
data em que o texto estava disponivel na pagina da web e outras informacfes conexas ao

material. Esta é uma das maneiras de se evitar o plagio na pesquisa.

1.1.1.2 A Producdo Académica sobre Plagio

Krokoscz (2011) afirma que no Brasil a pesquisa académica e o debate sobre o plagio
ainda sdo incipientes, embora haja contribuicdes sobre o tema. Para relacionar producdes que
investigaram o plagio, buscamos trabalhos nos sites de Universidades Federais e Estaduais
Brasileiras e no banco de dados eletronico da Scientific Eletronic Library Online - Scielo.
Elegemos como parametro para selegdo o material haver sido publicado nos tltimos 20 anos e

versar sobre o plagio na Pés-graduacédo, na Graduacao e no Ensino Fundamental. Escolhemos

® Os computadores “entendem" impulsos elétricos, positivos ou negativos, que sdo representados por 1 ou 0. A
cada impulso elétrico damos o nome de bit (Blnary digiT). Um conjunto de 8 bits reunidos como uma Unica
unidade forma um byte. Fonte: http://www.infowester.com/bit.php, acesso em 25.09.2012.
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seis trabalhos que estdo descritos resumidamente no proximo topico. Nossa intengdo foi
conhecer como a prética do plagio foi tratada nestas pesquisas.

Plagio no Ensino Superior

A pesquisa de Silva e Domingos (2008) realizada com 87 alunos de uma IES, no Oeste
do Parana, em turmas de P6s-Graduacao, coletou dados por meio de questionarios, tratou-se
de uma pesquisa descritiva, que expds as caracteristicas dos inquiridos, suas opinides e
compreensdo sobre o plagio. Questionou-se a maneira assertiva de se fazer parafrases e citar
trechos de obras. Os alunos puderam assinalar alternativas que julgassem estar corretas para
0s casos em que a reproducdo é permitida. Neste item, 74,7% dos respondentes marcaram
pelo menos uma das opcdes corretamente, comprovando que naquela IES a maioria dos
estudantes demonstrou compreender o que € plagio.

Os autores investigaram o0 uso de materiais da Internet. Foi perguntado aos alunos se
eles foram estimulados durante o Ensino Médio, Superior e/ou na Especializa¢do a utilizar
textos da Internet e coloca-los em seus trabalhos. Dos 87 respondentes, 56% afirmaram ter
sido estimulado, enquanto 43,7% disseram o contrario. Perguntou-se também sobre Direitos
Autorais, inquirindo se algum professor deu orientagdes sobre tais direitos ou sobre a LDA
antes de pedirem pesquisas ou producdes de artigos. O percentual de 71,3% dos académicos
disse nunca ter recebido orientagdes sobre a LDA e o plagio. A pesquisa comprovou que a
maior parte dos estudantes, apesar de identificarem o que é plagio, afirmaram ndo haver
recebido informac@es sobre essa pratica durante sua formacéo escolar, o que incluiu o ensino
superior. Baseado nessa constatacdo, nossa ideia de que o plagio ndo é um assunto abordado
nas instituicdes escolares foi reforgada.

Fachini e Domingues (2008) buscaram identificar a percepcdo do plagio entre 65
alunos de programas de Pos-graduacdo em Administracdo e Ciéncias Contabeis de uma
Universidade da regido Sul do Brasil. A metodologia usada pelos autores constituiu-se de uma
pesquisa descritiva, com levantamento de dados por meio de questionario estruturado e
abordagem quantitativa. Como resultado, verificou-se que 89% dos académicos apontaram o
plagio como sendo um crime e 75% admitiram nado saber utilizar corretamente os recursos de
citacdo direta e indireta. Apurou-se que conceitos mais especificos, como dominio publico,
sdo desconhecidos para 68% dos respondentes. Os autores afirmaram que o conhecimento
manifestado pelos estudantes sobre o plagio é basicamente oriundo do senso comum, nao

apresentando qualquer relagdo com possiveis orientacfes recebidas em sala de aula.
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Fazendo um paralelo entre as duas pesquisas citadas, podemos dizer que elas ttm em
comum o fato dos alunos afirmarem que eles ndo receberam em sala de aula, orientagdes
sobre plagio. A maior parte dos discentes disse que plagiar é algo incorreto, porém, ao serem
perguntados sobre o conceito de plagio e formas adequadas de utilizacdo de conteudos
produzidos por outros autores, eles demonstraram despreparo e falta de conhecimento.

Buscando identificar procedimentos adotados por IES para enfrentamento do plagio,
Krokoscz (2011) efetuou um levantamento utilizando a metodologia de revisao da literatura.
O autor analisou documentos constantes nas home pages de varias instituicdes espalhadas
pelo mundo e selecionou trés universidades de cada um dos cinco continentes e do Brasil. A
escolha deu-se com base no ranking do Webometrics Ranking of World Universities
(Cybermetrics Lab, 2009)’. As acBes encontradas foram elencadas em quatro categorias:
Institucionais, Preventivas, Diagndsticas e Corretivas.

Entre as Medidas Institucionais encontradas, estava a disponibilizacdo de conteidos
exclusivos nas paginas das instituicdes tratando sobre o plagio, além de guias e manuais. Na
categoria de Medidas Preventivas figuraram acbes de esclarecimentos da comunidade
educativa como definicdo e/ou caracterizacdo do plagio; documentos de professores,
conferéncias, workshops etc.

No grupo das acbes Diagnosticas, todas as Universidades dispunham ou indicavam
softwares de deteccdo do plagio. E como Medidas Corretivas apareceram praticas como a
descricdo do plagio nos cadices institucionais (Codigo de Honra; Codigo de Etica etc.) e
penalizacBes como adverténcia, suspensao e expulsao.

Analisando separadamente as universidades brasileiras selecionadas, Krokoscz (2011)
verificou que a quantidade de acGes de abordagem sobre o plagio em suas home page é menor
se comparada as demais universidades que participaram do estudo. Ndo foram encontradas
acdes institucionais sobre o assunto e nao foi possivel identificar por meio da busca, medidas
claras como regras, acompanhamento e penalizacdo em relacdo a constatacdo de ocorréncia de
plagio em trabalhos académicos, o que foi comumente encontrado nas demais IES. Diante do
exposto, podemos afirmar que no Brasil, nas IES pesquisadas, foram encontradas deficiéncias
relacionadas a divulgacdo de informagGes sobre o plagio, que vdo da pouca publicacdo sobre

0 assunto, até a inexisténcia de instrumentos que abordem o tema.

70 ranking é uma iniciativa do Cybermetrics Lab, grupo de pesquisa do Conselho Superior de Investigacdes
Cientificas (CSIC) da Espanha. O Webometrics afere a presenga e relevancia na internet, ou seja, a visibilidade
da produgdo cientifica e académica disponivel na rede. Fonte: http://agencia.fapesp.br/16002, acesso em
29/10/12.
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Barbastefano e Souza (2007) investigaram quais sdo as percepgdes sobre plagio e
direitos autorais de graduandos do curso de Engenharia de Produgéo do Cefet-RJ. Os autores
utilizaram questionarios tipo survey que foram respondidos por alunos do 1° e do 5° ano do
curso. Foi perguntado se eles tinham sido estimulados a colocar textos da Internet em
trabalhos académicos no Ensino Bésico e se receberam orientagdes sobre Direitos Autorais ao
longo de sua formagdo. Verificou-se uma situacdo semelhante a descrita por Silva e
Domingues (2008) e Fachini e Domingues (2008), pois 85% dos participantes afirmaram que
ndo receberam orientacdes dos professores sobre direitos autorais e plagio e 65% afirmou ter
sido estimulado a utilizar textos da Internet e coloca-los em seus trabalhos.

De forma geral, a falta de informacdo sobre plagio esteve presente nas quatro
pesquisas citadas. Isso nos leva a inferir que mesmo neste nivel de ensino os alunos ndo foram
orientados sobre o plagio. Acreditamos que somente a informacdo néo resolve o problema da
pratica do plagio, mesmo porque, conforme apontado pela literatura, plagiar € uma realidade
que esta integrada historicamente ao habito de producdo intelectual. Contudo, medidas de

enfrentamento sdo necessarias para que esse problema seja minimizado.

Plagio no Ensino Fundamental

Para Martucci et.al. (2000, p. 1), "ha quase trés décadas, a pesquisa escolar foi
incorporada ao Ensino Fundamental e Ensino Médio como uma metodologia de ensino
voltada a ampliacédo e enriquecimento dos conteudos curriculares". De fato, a pesquisa escolar
assume uma importante funcdo na educacdo que € a de preparar 0s estudantes para agir
ativamente diante do saber adquirido, participando da constru¢do do conhecimento que ele
agrega aos poucos, durante sua trajetdria escolar.

No processo de pesquisa escolar, de acordo com Demo (1997, p.99) “ndo se produz
ciéncia, como a entendemos academicamente, mas produz-se saber, entendido como
consciéncia critica, através da reconstrugdo do conhecimento e evidenciando autonomia
crescente”. Neste sentido, a preocupagao de professores e administradores educacionais, deve
voltar-se para 0s caminhos pelos quais os alunos transitam para transformar a informacéo
facilmente encontrada em livros, periddicos, revistas e na Internet, em conhecimento. Quando
0 estudante consegue executar essa acao, ele porta-se como um pesquisador.

Bonette (2006) afirma que ser pesquisador exige que na producdo do conhecimento
alguns requisitos sejam levados em conta. Professor e aluno precisam dominar agdes como
planejar, desenvolver a aplicar métodos e técnicas. 1sso exige ensino, estudo e préatica, caso

contrario a pesquisa pode até dificultar a aprendizagem. O estudante deve utilizar as
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informagdes encontradas nos diversos meios, impressos ou virtuais, de maneira ética, e neste
sentido percebemos a participacdo do docente como fundamental, instruindo, informando e
cobrando do aluno que ndo incorra no plagio. Os autores pesquisados afirmam que o plagio na
pesquisa além configurar-se pratica comum, tem se agravado nos Ultimos tempos.

Campello et. al. (2000) investigaram o pléagio entre alunos do Ensino Fundamental. A
pesquisa de campo envolveu 372 alunos da 12 a 8% séries®, com idades entre 7 e 16 anos, de
oito colégios da rede particular de Belo Horizonte/MG. Buscando verificar de que maneira 0s
estudantes estavam apresentando em suas pesquisas escolares, dados retirados da Internet, foi
indagado a eles, os procedimentos adotados na apresentacdo dos trabalhos. Levantou-se trés
niveis de acOes, que foram estruturadas da seguinte forma: Nivel 1: imprime as paginas e
entrega do jeito que aparecem; Nivel 2: copia, recorta, cola e imprime; Nivel 3: I€, resume e
digita as informacdes.

O numero de alunos que declararam apresentar seus trabalhos nos niveis 1 e 2 (44,9%)
foi praticamente igual ao do nivel 3 (44,3%). Esses dados evidenciaram dois tipos de plagio
categorizados por Ramos (2006, apud GARSCHAGEN, 2006, p.02), o nivel 1 indicou a
pratica do plagio integral, quando o aluno copia totalmente 0 material pesquisado, assina e
entrega ao professor como se de sua autoria fosse. Os niveis 2 e 3 corresponderam ao plagio
parcial, no qual o estudante faz um mosaico de dados, copiando trechos de varios autores,
resumindo algumas partes, utilizando ideias e conceitos, sem no entanto cita-los, montando
um texto Unico e por fim, entregando ao docente. Podemos dizer que neste caso, neste nivel e
com estes sujeitos a préatica do plagio é comum. N&o foram descritas pelos alunos nenhuma
acao em que a citacdo das fontes consultadas tivesse sido feita.

Costa (2012) investigou o plagio entre alunos dos anos finais do Ensino Fundamental
em trés escolas do sistema municipal de ensino. Participaram 48 estudantes de duas turmas.
Os questionarios aplicados nas turmas revelaram que, para 100% dos alunos, a palavra plagio
é desconhecida. Inquiridos se ja foram incentivados pelos professores a usar textos da Internet
em suas pesquisas, 73% dos estudantes disseram que Sim e 27%, N&o. Perguntados se
citavam os autores destes textos, 51% afirmaram que ndo fazem nenhuma espécie de mencao
a fonte ou autor pesquisado, os demais alunos ndo responderam. Os estudantes disseram que
ndo foram informados sobre a necessidade de citar em suas pesquisas as fontes pesquisadas
(95%).

® Apés a publicacdo da Resolucdo 1086/2008 da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, a
nomenclatura usada correspondente a 1° e 8° séries, passou a ser 1° ao 9° ano do ensino fundamental,
respectivamente.
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Portanto, as pesquisas demonstraram que a ocorréncia do plagio é percebida no Ensino
Fundamental e também no Ensino Superior. Os estudantes manifestaram falta de
conhecimento sobre essa pratica, concomitante a auséncia de orientacdo por parte dos
professores que solicitam as atividades de pesquisa. Os dados sinalizam que s@o necessarios
estudos buscando formas eficazes de resolver o problema. A nosso ver, essas agdes passam

necessariamente pela informag&o sobre o assunto.

1.1.1.3 As dimensbes do Plagio

Costa (2012) apresentou trés dimensdes do plagio. Para a autora os estudantes antes de
plagiarem sofrem influéncias de aspectos sociais, culturais e atitudinais. Na primeira
dimensao, socio-cultural, nos chamou atencéo a relagédo entre o desenvolvimento tecnolégico
presente na sociedade e os efeitos que este exerce sobre 0 comportamento das pessoas. Neste
sentido, percebemos duas vertentes, de um lado a préatica do plagio como algo presente e do
outro os efeitos de um processo social de globalizagdo que faculta possibilidades para se
plagiar, levando em consideracdo o desenvolvimento dos meios nos quais circulam
informacdes e dados. E preciso observar e estudar essa situacdo refletida especialmente nos
estudantes, cuja formacdo académica e ética estd em processo de desenvolvimento e, portanto,
sujeita a influéncias.

A segunda dimensdo é a pedagdgica e esta relacionada com as praticas vivenciadas em
sala de aula. Para a autora, os estudantes chegam despreparados nos anos finais do Ensino
Fundamental, sendo possivel que a producdo académica nao faca parte da vida hodierna dos
estudantes brasileiros.

E preciso levar em conta este e outros fatores que influenciam pedagogicamente os
alunos, porém ndo podemos ignorar o fato de que existem dificuldades de aprendizagem neste
e em outros niveis de ensino. O Relatério de Monitoramento da Educacdo para Todos Brasil
2008 da UNESCO, atestam que baixos resultados do Ensino Fundamental podem ser

atribuidos a varios fatores, dentre eles:

A infraestrutura das escolas, formacdo e valorizacdo dos professores, gestdo da
escola e do sistema de ensino, entre outras. Sobre a infraestrutura, o Censo Escolar
de 2006 mostrou que metade dos alunos brasileiros (50,5%) estuda em escolas que
ndo possuem biblioteca. Quanto a formacdo dos professores, no caso das quatro
primeiras séries, quase metade dos postos docentes (47,3%) sdo ocupados por
professores que ndo possuem sequer licenciatura. Nas quatro Ultimas séries, esse
percentual é de 19,6%, tratando-se nesse caso de grau de formacdo abaixo daquele
legalmente exigido (UNESCO, 2008, p.28).
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Dados do Censo Escolar 2010 e da Prova Brasil 2009 apresentados no Relatério de
Metas do Programa “Todos pela Educagdo” do Ministério da Educagio — MEC®, mostraram
que dos jovens que chegam ao Ensino Médio no pais, metade ndo o concluem. E entre os que
vao até o final, 90% ndo aprendem o minimo necessario. Em numeros no Brasil em 2010,
havia 9,4 milhGes de jovens brasileiros entre 14 a 17 anos, destes estavam matriculados no
Ensino Médio 8,4 milhdes, porém, o percentual dos que concluiram foi de 50,2%. E destes
ultimos, aproximadamente metade ndo demonstraram o conhecimento esperado, de acordo
com os padroes especificados pelo MEC.

Esse contexto requer mudanca de comportamento e de embasamento pedagogico.
Analisando a dimensao pedagdgica do ponto de vista de sua multiplicidade, complexidade e
pluralidade, percebemos que ela é algo que exige recursos que vao além da inteligéncia. A
expressividade numérica, apresentada no quadro acima, imp0e a necessidade de rever as
atuais condicdes estruturais e pedagogicas vivenciadas em sala de aula, para que se efetive a
construcdo coletiva do conhecimento.

A terceira dimensao diz respeito as inclinac6es orientadoras da selecdo e da tomada de
atitudes, portanto, “atitudinais”. Esta vinculada a maneira como 0s estudantes se posicionam
diante do que Ihes é apresentado. Seus contornos apontam para a acao e dizem respeito as
posturas dos estudantes frente ao que é considerado correto ou ndo. Ao pensarmos em
escolhas e acdes no cenério da Era da Informagéo™®, assim chamada por Freire (2008, p.52)
para designar o “mundo no qual usando logins e passwords™ se abre um nimero significativo
de possibilidades de acesso a informagdo”, nas areas do lazer, do entretenimento ou mesmo da
Educacdo, percebemos que atualmente os sujeitos sdo instigados a se posicionarem e a
reverem suas posicOes rapidamente.

Um exemplo de adequacdo pode ser percebido em decorréncia das competéncias
exigidas pelo atual mundo do trabalho, a pessoa que ha 20, 30 anos atras sequer datilografava,

aprendeu a usar teclados e mouses. Trabalhadores acostumados a manusearem papéis e livros,

® De acordo com dados do MEC, o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacdo é a conjugacdo dos
esforgos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, em regime de colaboracdo, das familias e da
comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educagdo basica. Os sistemas municipais e estaduais que
aderirem ao Compromisso seguirdo 28 diretrizes pautadas em resultados de avaliacdo de qualidade e de
rendimento dos estudantes. Fonte: www.mec.gov.br/arquivos, acesso em 26/09/2012.

1% Freire (2008) chama de “Era da Informagdo” este cenario no qual “a sociedade contemporénea esta
mergulhada em um caudaloso fluxo comunicacional” (FREIRE, 2008, p.17).

1 ogin (derivado do inglés log in, sendo por vezes também utilizada a alternativa log on e de forma menos
comum: sign in) define o processo através do qual o acesso a um sistema informatico é controlado através da
identificacdo e autenticacdo do utilizador através de credenciais fornecidas por esse mesmo utilizador. Essas
credenciais sao normalmente constituidas por um Nome de Utilizador ou apenas Utilizador (do inglés username)
e uma Palavra-passe ou Senha (do inglés Password) - ocasionalmente, dependendo de sistemas menos
complexos, apenas pedida a Senha. Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Login, acesso em 28/09/2012.
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Sistema_inform%C3%A1tico
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Identifica%C3%A7%C3%A3o&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Autentica%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Utilizador
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Credenciais&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Utilizador
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Credenciais&action=edit&redlink=1
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tiveram que lidar com computadores e impressoras e tomar atitudes voltadas a aquisi¢do de
habilidades bésicas para lidar com novas ferramentas de trabalho. O mesmo acontece com
relacdo as pesquisas escolares. Antes da Internet, os alunos tinham como referéncia de
material de consulta os livros, revistas, jornais, gravacoes etc. Hoje além destes, os estudantes
podem usar 0s recursos dos computadores, da Internet, dos sites e outros. E diante destas
novas formas de se pesquisar é que 0s estudantes precisam aprender como agir.

A Educacdo assume papel importante na formacdo da postura do aluno frente a esse
mundo novo. Nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, em sua parte introdutdria (PCN,
2001, p. 107), estdo listados objetivos gerais para o Ensino Fundamental, que determinam que
os alunos, entre outras competéncias, sejam capazes de, posicionarem de maneira critica,
responsavel e construtiva nas diferentes situacdes sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas; desenvolver o conhecimento ajustado de si
mesmo e 0 sentimento de confianca em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética,
estética, de inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseverancga na busca de
conhecimento e no exercicio da cidadania; saber utilizar diferentes fontes de informacao e
recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos; questionar a realidade
formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso 0 pensamento Idgico,
a criatividade, a intuicdo, a capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e
verificando sua adequacao.

Acreditamos que todos esses objetivos podem ser alcancados se a pesquisa for inserida
no cotidiano escolar. Esse processo € um desafio, pois visa preparar o aluno para enfrentar o
seu trabalho e, futuramente, os desafios da vida académica. E nesse contexto de relagdes
sociais e culturais, chamamos a atencdo para a importancia dada a inser¢do dos sujeitos numa
realidade aparentemente invisivel, em busca do acesso pleno e em tempo real. E a geragio do

ciberespaco que, de acordo com Lévy (2003, p.17):

[...] € o novo meio de comunicacdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. O termo significa ndo apenas a infraestrutura material da
comunicagdo digital, mas também o universo oceénico de informagbes que ela
abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo.
Quanto ao neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco.

A geracdo de estudantes, contemporanea ao ciberespaco, forma um conjunto de
individuos que dispbe de meios diferenciados para executar as tarefas escolares, inclusive as
pesquisas. Esses alunos se deparam com situagdes corriqueiras de busca e compilacdo de

informacdes e lhes cabe definir quais atitudes tomar diante de um namero expressivo de
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informacdo. Segundo Costa (2012), esses jovens afirmam que citar os autores dos textos
pesquisados € importante e que os créditos devem ser atribuidos, no entanto, no momento de
externarem esse reconhecimento eles ndo o fazem.

Importa-nos compreender entdo, por que motivos esses alunos ignoram os autores,
assumindo conscientemente ou ndo a propriedade de algo que ndo foi idealizado por eles e por
que os estudantes adotam essa postura.

A visdo de Bauman (2007) nos ajuda a entender que no mundo em vivemos € preciso
correr 0 maximo para permanecermos no mesmo lugar. As mudancas rapidas e radicais que
aconteceram nas ultimas décadas e continuam acontecendo, nos desnorteiam. Para este autor,
estando em sociedade é fundamental desenvolver a capacidade de aprender, porém, mais
depressa a de se esquecer rapidamente o que se aprendeu. Nesse ambiente liquido moderno,
no qual ocorrem mudancas de maneira rapida e estas agem sobre seus membros num tempo
mais curto do que aquele necessario para a consolidacao, em habitos e rotinas, das formas de
agir, “A liquidez da vida e a da sociedade se alimentam e se revigoram mutuamente. A vida
liquida, assim como a sociedade liquido-moderna, ndo pode manter a forma ou permanecer
em seu curso por muito tempo” (BAUMAN, 2007, p.7). A educacdo e a aprendizagem
permanecem em permanentes e inconclusas transformagoes.

Neste sentido, orientar os estudantes sobre o plagio e os reflexos nocivos desta pratica
na formacdo intelectual e moral dos mesmos, requer sistematizacdo e persisténcia, nao
bastando tratar o assunto com superficialidade. E preciso repetir reiteradas vezes e em cada
uma delas, adequa-las ao contexto atual ou o mais préximo possivel dele. Caso contréario,
continuaremos a assistir o aumento de praticas fraudulentas e de acusacGes vazias, de um lado
joga-se a culpa no professor, do outro, no aluno. Romancini (2007) afirma que é preciso
mudar esta concepcao que busca por culpados e observar que o aluno sem davida € a pessoa
mais prejudicada pelo plagio, porque dentre outros danos, ao plagiar ele deixa de aprender. Ao
utilizar-se de ideias alheias que talvez nem mesmo ele concorde, o estudante perde a

oportunidade de se expressar e de produzir suas proprias ideias.

1.2 Pesquisa e Ensino

No processo de busca do conhecimento, o saber e os fatos vivenciados pelos
individuos no cotidiano de suas a¢des se integram e entrelagam. Isto quer dizer, que nédo existe
um saber separado das condi¢cBes mesmas de sua producéo, ou seja, de sua vivéncia. Segundo
Splitter (1999, p.11) na relagdo escolar “de fato, o0s estudantes, professores, pais e

administradores, contribuem para ela com suas proprias perspectivas, culturas, conviccgdes e
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valores, que em suma, constituem sua propria ‘visdo de mundo’ — além daquilo que adquirem
da educacédo em si, para dar sentido as suas experiéncias e vidas”.

O saber é compreendido ndo como um dado estanque que pode ser apreendido, mas
como algo que se constréi em comunidade. Portilho e Almeida (2008) investigando sobre
avaliacdo, aprendizagem e ensino com pesquisa, afirmam que a propria historia da
humanidade revela um processo continuo de construcéo e reconstrugdo histérico-cultural do
conhecimento. Para as autoras, desde os primordios da civilizacdo, a fim de garantir sua
sobrevivéncia, o homem sentiu a premente necessidade de buscar e compartilhar
conhecimentos, precisando contar com a intuicdo, a experimentacdo, a contemplacdo, a
observacdo, as analogias, o raciocinio, e assim, resolver os problemas que iam surgindo.
Necessitava ainda buscar explicaces para os fendmenos. O conhecimento, nesse sentido,
responde a uma necessidade humana de situar-se diante do mundo, a fim de deixa-lo em
condigdes de habitabilidade, de moradia.

O contexto social, econdémico e tecnoldgico, impde as instituicGes escolares o grande
desafio de atender as recentes demandas. Se antes da revolugdo tecnoldgica, ja era dificil,
depois ficou ainda mais complicado. Para Delcin (2005, p.59) “vivemos em um periodo de
desconstru¢do de teorias”. O modelo tradicional de educagdo, baseado na reprodugdo do
conhecimento, passou a ser questionado e novas metodologias precisam ser pensadas, para
dar conta da complexidade contemporanea. Diante disso, as instituicdes que se mantém
adeptas da cultura da reproducdo, estdo com dificuldades em lidar com tanta informacéo, que
se junta, aglomera e se espalha com muita velocidade. Entdo, nesse ambiente, como
professores e alunos precisam agir diante dessa versdo de conhecimento que precisa ser
revisto, ressignificado e reconstruido constantemente?

Para Garcez (2009, p.42) a resposta a essa pergunta esta “com os que atuam na escola,
pois diz respeito a percep¢do que tém em torno de como se pode construir um ambiente
educacional questionador, ou seja, de como se pode educar pela e com pesquisa”. Alguns
tedricos como Demo (1997), Delcin (2005) e Campello et.al. (2000) comungam da ideia de
gue o ensino com pesquisa é eficiente e valido. Esses autores defendem um ensino
investigativo. O aluno, ao investigar determinado problema, assume a postura de busca,
portanto, algo novo pode ser encontrado e essa novidade sera construida no desenvolvimento
do processo de procura. Desta forma, podemos dizer que a aprendizagem passa a ter
significado para o individuo.

A aprendizagem significativa permeia a construgdo do conhecimento “que alia teoria e

pratica. Ela considera os contextos a cada nova problematizacao, portanto o ja referido senso
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comum” (GARCEZ, 2009, p.43). E uma agdo sempre inacabada, pois quando se encontra
algo, deste algo, ja pode ser vislumbrado novas ramificacdes e destas, novos conhecimentos e
aprendizados. Acreditamos que é por intermédio da pesquisa que a escola tem a oportunidade
de promover uma aproximacdo da realidade vivida pelos estudantes e as muitas teorias
ministradas nas salas de aula.

De fato, a educacdo ocorre associada ao contexto social, entdo, o ensino pautado
basicamente no material disponivel nos livros didaticos, que ndo amplia informac6es e ndo
estabelece relacdo com a vida, dificulta ao aluno que manifeste seu ponto de vista sobre o que
estuda. A escola na sociedade contemporanea, precisa dar conta de estreitar a troca de saberes,
propiciando ao aluno que confronte informagdes, retire dados, manipule, apresente, retna e
aprenda a tirar conclusdes, levantando dividas novas ou antigas, exprimindo seu ponto de
vista de maneira critica. Assim, ela poderad garantir a todos uma formacdo de qualidade. A
Nosso ver a pesquisa escolar esta no rol das atividades que podem proporcionar essa vivéncia.

Essa nova forma de ensinar ndo é facil para os professores acostumados ao papel de
transmissores do que conhecem bem. Mas, nesta nova realidade social que estamos vivendo, é
preciso fazer com que os alunos deixem de se alimentar somente do que esta pronto nos livros
didaticos ou do que oferece o professor. O ensino com pesquisa potencializa o interesse dos
estudantes pela aula, porque de certa maneira, lhes é dado oportunidade para falar sobre o que
buscaram, apresentando informagdes, emitindo pareceres, questionando resultados e
contribuindo para o desenvolvimento das aulas. Os alunos tornam-se coautores do seu
curriculo escolar. Mas, nem todo tipo de pesquisa dara esse resultado. O ensino com pesquisa
é algo complexo. De acordo com Choo (2003, p.89) pesquisar envolve o “entrelagamento de
reagdes emocionais, geradas na busca pela informagdo”. O contexto, o planejamento, o tempo
para construir respostas, a cognicdo, a avaliacdo e a aprendizagem, tem reflexos imediatos no
emocional e na aprendizagem final do aluno.

Garcez (2009) tratando sobre a pesquisa em sala de aula, explica que comumente essa
atividade pode ser mais objetiva, ou ndo, dependendo do resultado que o professor espera que
o aluno alcance. Além disso, a pesquisa pode ser mais elaborada ou ndo, de facil realizag&o ou
mais dificil, exigir consultas mais detalhadas ou buscas superficiais. Sua apresentacdo pode
ser oral, gestual, plastica, escrita, por maquetes, representacdes teatrais etc. Porém, a autora
afirma que independentemente da maneira eleita para busca e publicacdo do resultado, para
que a pesquisa adquira concretude é “necessario que o aluno saiba ler e interpretar e receba a

partir da sala de aula, orientagdo quanto a sua realizagdao” (GARCEZ, 2009, p.44).
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Existem muitas possibilidades para o desenvolvimento e selecdo de uma pesquisa,
todavia, na nossa investigacdo, buscamos indicar uma espécie dessa atividade cujo objetivo
volta-se para o estudo a partir do levantamento bibliografico, incluindo neste processo analise
e interpretacdo de dados para posterior apresentacdo escrita. Acreditamos que este tipo
acontece com maior frequéncia nas escolas. Investigamos a pesquisa escolar que pede um
texto escrito, porque é através dela que podemos evidenciar os niveis de leitura e escrita dos
alunos, a presenca ou ndo de reflexdo e criticidade na elaboracdo do trabalho, a falta de

orientacdo, a cola e o plagio: reclamag6es comuns dos professores.

1.2.1 A Pesquisa enquanto préatica pedagogica

A palavra “pesquisa” tem origem no latim com o verbo “perquirir”, que significa
procurar; buscar com cuidado; procurar em toda parte; informar-se; inquirir; perguntar;
indagar bem; aprofundar na busca (BAGNO, 2007). Esse autor afirma que a pesquisa faz
parte do nosso cotidiano, tanto que a executamos rotineiramente, inclusive quando
comparamos precos, marcas, ou antes, de tomarmos decisdes. Ela estd presente também no
desenvolvimento da ciéncia, no avanco tecnoldgico, no progresso intelectual de um individuo.
“A pesquisa €, simplesmente, o fundamento de toda e qualquer ciéncia” (BAGNO, 2007, p.
18). Sem pesquisa, grandes invencdes e descobertas ndo teriam acontecido.

Demo (1997)*2 define o termo que nominamos, no decorrer desta investigacdo, como
pesquisa escolar, pesquisa engquanto préatica pedagdgica ou simplesmente como pesquisa. Para
0 autor a pesquisa escolar é tratada como pedagogia, como modo de educar e ndo apenas
como construcao técnica do conhecimento.

Corroboramos o autor, compreendendo que pesquisar refere-se a acdo de buscar
solucdo a algo problematizado na sala de aula, que foi originalmente levantado em
determinado conteldo e que cabe no contexto social dos estudantes. Pesquisar é algo que deve
transcender a técnica e recair sobre o campo do raciocinio critico. Este tipo de atividade €
geralmente feita pelos alunos por solicitacbes dos professores ou quando estdo previstas nas
apostilas e livros didaticos adotados pelas instituicdes.

Demo (1997) defende a busca por um equilibrio entre teoria e pratica de pesquisa,
objetivando recriar uma atividade que ultrapasse os muros da academia e da sofisticacdo

instrumental. Dessa maneira percebemos uma contraposicdo voluntéaria ao que ele chama de

12 Entrevista concedida por Pedro Demo ao site Educacional. Nesta entrevista ele fala sobre a pesquisa e 0
conhecimento reconstrutivo, site: http://www.educacional.com.br/entrevistas/entrevista0035.asp, acesso em
30/07/2012).
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ditadura exclusiva do professor-ensina-e-o-aluno-aprende, pois para ele a passividade tende a
reduzir os alunos a simples objetos e exaltar o professor como autoridade acabada. Sem
desfazer dos momentos em que cabe o aprender, no sentido de internalizar os conhecimentos
sistematizados pela humanidade, o autor ressalta que, para a pesquisa como principio
educativo, o contexto deve ser a base da autonomia emancipatéria’®. Sob esse prisma, 0 aluno
deixa de ser mero receptaculo do saber transmitido pelo professor, podendo constituir-se em
seu colega de trabalho, parceiro de descobertas ou mesmo descobridor sozinho e ndo solitario,
pois essa pratica implica na orientacdo docente feita com base no questionamento
reconstrutivo™.

A pesquisa enquanto modo de educar pode ser usada tanto na Universidade quanto na

Escola. E precisa pautar-se em quatro pilares:

1) a convicgdo de que a educacgdo pela pesquisa é a especificidade mais propria da
educacdo escolar e académica; 2) o reconhecimento de que 0 questionamento
reconstrutivo, com qualidade formal e politica, é o cerne do processo de pesquisa; 3)
a necessidade de fazer da pesquisa atitude cotidiana no professor e no aluno; e 4) a
definicdo de educacdo como processo de formacdo da competéncia historica e
humana (DEMO, 1997, p. 5).

Entendemos que, preferencialmente, a educacdo pautada nestes pilares, propicia que se

desenvolva no cidaddo a autonomia, a reflex&o critica e a singularidade.

Pesquisa e Conhecimento

Demo (1997, p.94) propde a pesquisa como “estratégia fundamental de aprendizagem
reconstrutiva e da gestacdo da autonomia do sujeito, para que possa produzir conhecimento do
qual seja a referéncia central”. O autor lembra o papel do professor, mostrando que a pesquisa
como principio educativo precisa ser orientada e adverte que “no inicio todo aluno copia”,
porque € o modo de iniciar, em seguida e sob a orientacdo do docente, passa a ver que
reproduzir nada acrescenta, pde-se entdo a elaboracdo propria a medida que pesquisa
sistematicamente.

Para Martins (2007) trabalhar com pesquisa desde as séries iniciais € uma maneira de

evitar situagdes que muitas vezes ocorrem ao final de cursos académicos de especializagdo, ou

3 A autonomia emancipatéria para o autor refere-se & importancia estratégica do professor na sociedade e a
economia da informacdo. O professor assume, o papel de mediador de informacdes, possibilitando o
desenvolvimento de uma visdo critica e a emancipagdo, ou seja, viabiliza a “capacidade de confronto, quebra da
ordem vigente considerada impositiva e injusta”. Disponivel em <http://www.anped.org.br. Acesso em:
28/09/2012.

4 0 autor justifica o uso do termo reconstrutivismo, porque segundo ele, normalmente as pessoas n&o produzem
conhecimento totalmente novo e sim elas partem do que esta construido, disponivel, do conhecimento que esta ai
diante de nos e o refazemos, reelaboramos. Para ele o termo reconstrucdo é muito mais realista e seu foco esta na
procura de solucbes para os problemas e questBes langadas nas salas de aula. Fonte: <http://www.anped.org.br.
Acesso em: 28/09/2012.
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mesmo de cursos regulares universitarios, quando o estudante se vé incapaz de realizar
monografias, relatorios de estudos e outros trabalhos. Afirma também que, ao orientar a
crianca a utilizar métodos cientificos no estudo e na investigacdo, leva-o a reflexdo sobre
problemas da vida e a investiga-los pela observacao.

Machado et.al. (2009, p. 40), chamam a atencdo para a relacdo entre pesquisa e

conhecimento ao afirmarem que:

A pesquisa possibilita a construcdo e transmissao de novos conhecimentos, de forma
inédita, sem a repeticdo de algo que ja foi descoberto e escrito, anteriormente, por
outro pesquisador. E por meio da atividade de pesquisa que se constrdi o
conhecimento, e este esta disseminado de forma diretamente ligada a aprendizagem.

Esses novos aprendizados permitem ao aluno expandir seu conhecimento sobre os
assuntos de seu interesse, desenvolver raciocinio critico sobre os temas e motiva-lo para o
desenvolvimento de uma pesquisa. A pesquisa do aluno pode ser chamada, conforme fazem
Portilho & Almeida (2008), de pesquisa escolar quando representada por relevantes
instrumentos metodoldgicos de ensino e aprendizagem sendo que “sua utilizacdo induz ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades indispensaveis a formacdo do educando. Sua
pratica permite que o aluno aprenda ao transformar informacdo em conhecimento.
(PORTILHO & ALMEIDA, 2008, p.19).

Os autores Barbosa (2009); Téagata (2008); Rocha (2007); André (2001); Campello
et.al. (2000); Garcez (2009); Demo (1997) e Mattos e Castanha (2009) consideram que a
pesquisa é aplicada pela maioria dos professores como uma atividade secundaria dentro do
processo de ensino aprendizagem, sendo-lhe atribuido um carater reducionista, no qual, no
qual ndo € avaliada a criticidade da producdo textual elaborada pelos alunos. A figura 2

sintetiza 0s pontos convergentes entre estes autores.

E potencializada pela Internet.

PESQUISA

ESCOLAR Professores manifestam uma visdo reducionista da

pesquisa escolar, tomada como mera cdpia, sintese,
reproducdo ou repasse de contelidos, sem que se
reflita sobre a real importancia pedagdgica desta
atividade no processo de ensino- aprendizagem.

Figura 2 - Pesquisa Escolar

Fonte: Elaboracéo propria
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Mattos e Castanha (2009) afirmam que a realidade na maioria das vezes encontrada € a
de que no momento em que o aluno se depara com trabalhos de pesquisa escolar, se vé frente
a uma situacao conflituosa e, por falta de orientacdo, sem saber como fazer e onde encontrar
materiais sobre o tema solicitado, simplesmente deixa de fazer ou apresenta cdpias fiéis de
partes de obras ou recorte e cola trechos de textos da Internet, apenas para receber nota, sem
consciéncia do plagio cometido e, muitas vezes, nem Ié o que entrega ao professor.

Neste sentido € preciso avaliar até que ponto as atividades de pesquisa, do modo como
estdo sendo encaminhadas e elaboradas por estudantes, contribuem para seu processo
formativo. Além do mais, ha que se pensar em qualificacdo dos professores para lidarem com
estas atividades de forma proficua. Acreditamos que a pesquisa em sala de aula pode se tornar
uma grande aliada no processo de ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental,
oportunizando momentos de investigacdo, discussdo e valorizacdo da criticidade do estudante

diante dos varios conteudos e autores pesquisados.

Pesquisa e ética

O aprendizado intermediado pela pesquisa proporciona aos estudantes o
desenvolvimento de competéncias indispensaveis a formacgdo do ser humano e nesse aspecto
citamos a ética e 0 respeito ao que pertence ao outro, que podem ser manifestados pela
atribuicédo de autoria.

Para que isso aconteca, ¢ fundamental despertar o senso critico, oportunizando ao
aluno o questionamento e provocando nele uma inquietacdo pela busca do saber. Tagata
(2008) define esta como uma questdo delicada. Para a autora, a0 mesmo tempo em que a
educacdo, entendida como ato de ensinar, traz em seu bojo a ideia de ética, ainda que de
forma implicita, € perigoso afirmar que a “ética” possa ser ensinada.

Martins (2008, p.1) corroborando a autora diz que € temerario afirmar que ética
ensina-se, porque para ele “ndo se educa estritamente com o que se sabe, mas
fundamentalmente com o que se ¢”. O agir moral significa ndo se ater apenas ao seu proprio
ponto de vista, mas ser capaz de realizar uma descentracdo, pois, assim, o individuo vai ser
capaz de questionar, pensar e criticar, construindo um ponto de vista préprio, mas absorvendo
aquilo que a sociedade tem para oferecer. Deve reconhecer que o mundo é feito por seus
semelhantes que, apesar de humanos, sdo muito diferentes, mas com quem devem partilhar
tudo, inclusive conhecimentos.

Com a cautela necessaria, corroboramos Martins (2008) e acreditamos que se nao

podemos afirmar que a ética pode ser ensinada nas escolas, durante as etapas da
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escolarizacdo, podemos dizer que ndo existem ocasides no cotidiano escolar e académico nos
quais os alunos ndo possam aprender a agir de forma ética. Neste caso, os trabalhos de
pesquisa escolar, sdo meios pelos quais os professores podem orientar os alunos, levando-os a
pensar, a serem criticos, despertando neles a busca por confrontos de ideias, de opinides, de
assuntos e temas, sem desrespeitar o direito de autoria de terceiros.

No livro Etica a Nicobmaco, Aristételes atribuiu a0 comportamento humano o grande
fator distintivo da ética, vale dizer, que 0 modo como o ser humano age diante de si mesmo e
de terceiros é o que determina se sua conduta é ética ou ndo (ARISTOTELES, 2001, p. 34). A
decisao entre “agir de maneira ética ou ndo requer, por sua vez, consciéncia e discernimento,
0 que leva a concluir que, no plano valorativo, as a¢gdes humanas tém origem na escola”
(ARISTOTELES, 2001, p. 114). Podemos concluir que a conduta humana inicia-se,
primeiramente, sob a forma de um raciocinio, possibilitando escolher entre o ético, o
verdadeiro ou seu inverso.

Nesses termos, compreendemos que 0 agir de maneira ética é um habito, que apenas se
consolida com a acdo, ndo sendo, portanto, ensinaveis como saber tedrico. Antes disso € um
conjunto de costumes que demandam ser incansavelmente exercitados com as novas geracoes.
E preciso cuidar que esses saberes sejam ensinados e trabalhados nas escolas, nas salas de

aula. Os momentos direcionados a execucdo de atividades de pesquisa servem a esse intento.

1.2.2 A Pesquisa na Internet

Na Internet, o0 aumento do volume de dados configura um grande desafio para o
encontro e selecdo de informacdo relevante. Para Campello et.al. (2000) na atual sociedade,
por vezes, 0 excesso de informacdo, dificulta ao aluno pesquisador que defina o que é

relevante ou ndo. Para os autores:

O desafio para o aluno serd, pois, ndo s o de desenvolver habilidades de ir além da
localizacdo das fontes de informacdo, mas ser capaz de encontrar significados
através da producdo de sentido em mensagens diversas e numerosas e, por vezes,
inconsistentes (CAMPELLO et. al., 2000, p. 3).

Se educar na atualidade passa pela questdo do uso das tecnologias, € imperioso entao,
criar mecanismos que desenvolvam habilidades informacionais nos ambientes tecnologicos.
Somente assim, os alunos terdo condic¢des de avaliar e usar as informacdes adequadamente,
respondendo as suas necessidades. Kuhlthau (1990, apud ABE, 2009, p.49) analisando de que
forma as escolas estdio mudando face a sociedade da informacdo, atribuiu trés
responsabilidades basicas a Educacdo, que envolvem a preparacdo do estudante para o

mercado de trabalho, para a cidadania e a para a vida cotidiana. Tais responsabilidades s&o



44

criticas, uma vez que a tecnologia modifica a natureza do trabalho, altera o senso de
comunidade e aumenta a complexidade da vida, desencadeando questdes sobre como
desenvolver a criatividade e alcancar a satisfacdo pessoal. Essas responsabilidades exigem
que os individuos desenvolvam habilidades que os tornem competentes em informagéo, ou
seja, que possam aprender em um ambiente tecnoldgico e rico em informacao.

Moreira (1998) tem uma visdo comedida sobre 0 uso da Internet, porém ressalta que
ndo ¢é devido aos fatores negativos que a mesma precisa ser desacreditada, inclusive ele

tipifica seu conteddo como produtivo em grande parte. O autor observa que:

Assim como jamais um livro somente, ou somente um periddico, pode ser
considerado fator de sucesso ou de insucesso para a conducdo de uma determinada
pesquisa, é preciso que se considere que a Internet ndo é uma coisa, um bloco
inconsutil, mas um conjunto de fontes (na mais ampla concepcdo do termo) que se
molda num ritmo frenético e sem dire¢do, mesmo assim, produtivo em grande parte.
Os sistemas de busca representam, hoje, a vitrine desse grande banco de ideias e é
tarefa dos profissionais envolvidos, por qualquer forma ou meio com a informagéo,
avalid-los (MOREIRA, 1998, p.13).

Moran (2000, p.11) afirma que nesta sociedade repleta de informacédo, estamos todos
“reaprendendo a conhecer, a comunicar, a ensinar e a aprender; a integrar o humano e o
tecnoldgico; a integrar o individual, o grupal e o social”. Diante disso, somente serdo validos
0s computadores, a Internet ou outros recursos presentes nesse novo modelo social, se eles
colaborarem com a promoc¢do de conhecimento construtivo. Porém, ndo basta instalar
computadores nas escolas, apesar deste ser um passo importante, objetivamente € preciso que
ocorra uma mudanca social que s6 acontecera se a tecnologia for transformadora.

Para o autor, sdo necessarias alteraces nas posturas de professores e alunos, que em
detrimento do crescimento desordenado no nimero de aparatos tecnoldgicos e sua expansdo
por todos 0s meios sociais, devem se perguntar se acaso este processo de uso da tecnologia
tem acontecido de forma conscienciosa. Precisamos nos perguntar se em ambientes
educativos a tecnologia tem se mostrado potencialmente positiva e de que maneira isso tem
ocorrido. O modismo que impele ao uso impensado pode camuflar ou mesmo deturpar as
necessarias reflexdes sobre as aplicagdes da tecnologia nas escolas.

Contudo, ao falar em pesquisa escolar, entendemos que essa pratica pode ser
potencializada com o acesso as tecnologias de comunicacdo®, principalmente a Internet.

Hoje, contamos com um ndmero expressivo de dados disponiveis facilitando as pesquisas

15 para Moran (2000) as tecnologias da educacdo como a Internet, as redes, o celular, a multimidia estdo
revolucionando nossa vida no cotidiano. As tecnologias sdo s6 apoio, meios. Mas elas nos permitem realizar
atividades de aprendizagem de formas diferentes as de antes. Podemos aprender estando em juntos em lugares
distantes, sem precisamos estar sempre juntos numa sala para que isso aconteca. Disponivel em
http://www.eca.usp.br/prof/moran/educatec.htm, acesso em 18/09/2012.
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escolares, proporcionando comparagdes entre diversas fontes e contetidos. Podemos dizer que
em relacdo a quantidade de informacdo, a Internet representou e representa um grande avango
na forma de se pesquisar.

Neste ambiente Moran (2000), sugere que a pesquisa pode ser feita de diversas
maneiras: individualmente ou em grupo, ao vivo - durante a aula - ou fora da aula, pode ser
uma atividade obrigatoria ou livre. Nas atividades de apoio ao ensino, podemos conseguir
textos, imagens ou sons, utilizando-os como um elemento a mais, junto com livros, revistas e
videos. As redes atraem os estudantes, que gostam de navegar, de descobrir enderecos novos,
de divulgar suas descobertas, de comunicar-se com outros colegas. Mas também podem
perder-se entre tantas conexdes possiveis, tendo dificuldade em escolher o que € significativo,
em fazer relacBes, em questionar afirmacdes problematicas.

Experiéncias relacionando atividades de pesquisa em ambientes online'® apontam
vantagens e sucessos dessa associagdo. Relatos como os de Moran (2000) que desenvolveu
experiéncias nesse sentido em cursos de Graduacdo e de Pés-Graduacdo na Escola de
Comunicacgbes e Artes da Universidade de Sdo Paulo, sdo bastante otimistas. O autor conta

que criou uma péagina pessoal na Internet no endereco: http://www.eca.usp.br/prof/moran e

nela constam as disciplinas de po6s-graduacdo - Redes eletrénicas na Educacdo e Novas
Tecnologias para uma Nova Educacéo - e trés de graduacdo - Novas Fronteiras da Televiséo,
Legislacéo, Etica do Radialismo e Mercadologia de Radio e Televisdo — neste enderego estio
dispostos o programa das disciplinas e textos do autor e dos alunos. O roteiro basico utilizado
nessas atividades tem seu inicio a cada semestre, quando o aluno escolhe um assunto
especifico dentro da matéria e vai pesquisando-o na Internet e na biblioteca. Concomitante a
essa pesquisa, 0 aluno realiza outras de temas béasicos do curso. Ao final, o estudante
apresenta os resultados da sua pesquisa especifica na classe e depois pode divulga-los, se
quiser, através da Internet.

Para Moran (2000, p. 2), dentre as vantagens do uso da internet estdo fatores como “o
aumento da motivacdo dos alunos, o interesse pela pesquisa e por participar em grupos, a
maior sensibilidade para uso das novas tecnologias de comunicagdo, além dos alunos
desenvolverem contatos pessoais e amizades por meio da rede”. Fox (2001, apud CRUZ et.al.
2003, p.06) ratifica esses beneficios e assegura que esta era que estamos construindo pode ser
chamada por varios nomes, incluindo ciberespaco, infraestrutura de informacéo global, era da

informacdo, (super)rodovias da informacdo, interespago, sociedade sem papel etc., contudo,

'® Online é uma expresso utilizada para designar uma pessoa que esta conectada & Internet, fazendo uso da rede.
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todos sdo apoiados por redes de comunicagdo e a Internet é um exemplo disso. Porém, a
esséncia € a informacdo, a que flui pela rede, a que nos € ofertada em funcao de nosso desejo
de consumo eletrénico, a que é manipulada por meio de nosso computador e a que €
depositada em nossas bibliotecas. E € dessa informacao que ndo se pode privar os estudantes.
Os aspectos mencionados confirmam que a pesquisa escolar, tendo como fonte de informagao
a Internet, merece atencdo e deve ser tratada em sala de aula. Por outro lado, na contramé&o

dos melhoramentos, surgem acgdes e praticas preocupantes, caso do ciber-plagio.

1.2.2.1 Ciber-Plagio

A busca por informacdes na web para atender a atividades de pesquisa, na maioria das
vezes, é justificada pelos estudantes devido ao grande volume de dados dispostos e pela
facilidade em encontrar extensas listas sobre temas variados, merecendo atencdo por parte de

académicos e estudiosos do tema. Para Moran (2000, p.147):

A preocupacdo maior dos professores deve pautar-se na investigagdo de como o0s
estudantes tem encontrado as informagdes na Internet, porque “sem a maturidade
necessaria e sem a devida orientagéo, estes individuos ndo conseguem se concentrar
em um s6 tema e se deixam seduzir por outros temas, que néo o procurado.

E nesse sentido que Simon (2000, p.07) afirma que diante do contexto social em que
vivemos € preciso questionar “sobre qual uso podemos nos permitir ou qual uso queremos
fazer da informacdo e do conhecimento na era digital”. N&do ha ddvidas de que um dos
problemas da atual vida escolar e académica é a coOpia indiscriminada de textos da internet.
Alunos de todos os niveis escolares fazem uso de forma aleatéria do copiar/colar, ou seja,
retiram textos ou outros materiais da web sem nenhum constrangimento.

Perissé (2006, p.12) afirma que os estudantes “apresentam excelentes trabalhos sobre
qualquer assunto: fisica, semiologia, historia, literatura, filosofia [...] Ndo escrevem, ndo
elaboram. Vao ao Google, instrumento de busca e encontram o material pronto [...]”. As
pesquisas tem se resumido a compéndios de material j& pronto, tendo como Unica diferenca o
novo nome que ocupa lugar na capa do trabalho. Para Comas & Sureda (2007) este tipo de
plagio é chamado de ciber-plagio:

Por ciber-plagio académico se entende o uso das TIC (principalmente Internet e os
recursos associados a esta, sobretudo o www) para o plagio (total o parcial) de
trabalhos académicos por parte dos alunos. Isto é, a localizagdo, adaptacdo e
apresentacdo de idéias, teorias, hipoOteses, resultados, textos, etc., como sendo
proprios em qualquer trabalho académico (COMAS & SUREDA, 2007, p.01)."

Y Citagdo original em castelhano: “Por Ciber-plagio académico se entiende el uso de las TIC (principalmente
Internet y los recursos asociados a ésta —sobre todo el WWW-) para el plagio (total o parcial) de trabajos
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Ciber-Plagio Intencional
Schneider (1990) em estudo detalhado sobre o pléagio, especialmente nas suas
ocorréncias relacionadas com a Psicanadlise e a Literatura, nos leva a pensar na

intencionalidade do plagio. Segundo o autor:

O plagio designa um comportamento refletido que visa o emprego dos esforcos
alheios e a apropriacdo fraudulenta dos resultados intelectuais de seu trabalho. Em
seu sentido estrito, o plagio se distingue tanto da criptomnésia, esquecimento
inconsciente das fontes, ou da influéncia involuntaria, pelo carater consciente do
empréstimo e da omisséo das fontes. E desonesto plagiar. O plagiario sabe que o que
[ele] faz ndo se faz (SCHNEIDER, 1990, p. 48).

Muitos estudantes manifestam intencionalidade na pratica do plagio, empregando
esforgos para procurar o material a ser copiado, simular a autoria do mesmo e também em
alguns casos, alterar a forma original e adapta-lo ao seu objetivo. Diante disso, outra
dimensdo da Educacdo é invocada, qual seja a formacdo em valores. Se o estudante tem
consciéncia que esta plagiando, que o mais importante seria parecer que fez o trabalho e que,
portanto, aprendeu, o empenho para fazé-lo e a aprendizagem, nestas condicdes, tornam-se
menos importantes. E é claro que ndo é isso que queremos que os alunos valorizem.

S&o quatro os tipos de ciber-plagio com carater de intencionalidade de acordo com
estudos de Comas & Sureda (2007). O primeiro diz respeito a compra de trabalhos
académicos como artigos, projetos, monografias e outros. Essa transacdo tem sido feita tendo
como fonte principal fornecedores de sites especializados que se hospedam em péaginas na
web e comercializam livremente esses produtos. Os fornecedores vendem e fazem
intercdmbio de trabalhos, o sujeito, que compra esse material, apropria-se dele, assumindo sua
autoria. O segundo tipo é semelhante ao primeiro, porém, neste ndo hd pagamento pela
prestacdo do servico, ocorrendo tdo somente a cdpia literal de uma pagina da Web, ou de um
arquivo da Internet e posterior apresentacdo de tal conteddo como sendo criagdo legitima, sem
citar as fontes e fazer as devidas referéncias.

O terceiro tipo caracteriza-se pela agdo de copiar partes ou paragrafos distintos de

5> 18

textos extraidos da Internet, a chamada “colcha de retalhos” ™ também conhecida como

académicos por parte del alumnado. Esto es, la localizacion, adopcion y presentacién de ideas, teorias, hipotesis,
resultados, textos, etc. ajenos como propios en cualquier trabajo académico. (COMAS, RUBEN & SUREDA,
JAUME, 2007, p.01)

'8 Termo utilizado pelos autores da cartilha “Nem tudo que parece é: entenda o que é plagio”. Este material ¢
uma iniciativa da Comissdo de Avaliacdo de Casos de Autoria (biénio 2008-2010), do Departamento de
Comunicacdo Social - Instituto de Arte e Comunicacdo Social (IACS) da Universidade Federal Fluminense. Esta
Comissdo além de avaliar ocorréncias de plagio, tem a funcdo de educar os alunos para que eles ndo incorram
neste tipo de situagdo. Disponivel em: http://www.noticias.uff.br/arquivos/cartilha-sobre-plagio-academico.pdf,
acesso em 26/09/2012.
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"plagio collage™. O quarto tipo de ciber-plagio é a “tradugio de um trabalho completo ou
partes dele, podendo ser inclusive a anélise dos resultados de investigacdo, sem referenciar
adequadamente o autor” (SUREDA & COMAS, 2007, p.02).

Ciber-Plagio Acidental

O Ciber-Plagio Acidental ¢ caracterizado pelo “uso inadequado de parafrases, ou
mesmo de citacBes incorretas, ou ainda a ma aplicacdo dos recursos e exigéncias no que se
refere a citacdo da bibliografia utilizada” (SUREDA & COMAS, 2007, p.02).

Salomon (2008, p.05) confirma a possibilidade de se encontrar alunos que néo sdo
capazes de reconhecer o pléagio e as implicacGes de sua préatica, por ndo saberem o que € e 0
gue ndo é permitido. Nestes casos, a dificuldade em reconhecer o que se espera dos estudantes
guando solicitados a escrever um relatorio ou um texto, facilita o plagio. Para a autora, muitos
discentes recebem “poucas informagdes com relagéo a formas de citacdo e referéncias”.

Comparando o ciber-plagio intencional e o ciber-plagio acidental, podemos dizer que
ambos tém em comum aspectos que realgcam falta de orientacdo por parte de quem o comete.
Aquele que busca o plagio imbuido da intencdo de plagiar, precisa obter esclarecimentos e
informacdes de cunho ético, moral e até mesmo legal sobre a pratica. E o outro que comete o
plagio sem té-lo concebido como finalidade, necessita de esclarecimentos sobre normas,
citacOes e referéncias a autores. As duas situaces nos dao pistas do caminho a ser seguido se
quisermos contribuir para o enfrentamento do plagio em atividades de pesquisa escolar, e este
passa necessariamente pela informacao.

Essa constatacdo nos leva a pensar que tanto as atividades de pesquisa, como
orientacOes sobre as formas de serem feitas, devem ser inseridas nas matrizes pedagdgicas das
escolas, ainda nos primeiros anos da educacdo basica, da mesma maneira como sdo feitas
exposicoes sobre como redigir um texto utilizando corretamente as normas gramaticais da
Lingua Portuguesa. O foco das ac¢Ges deve ir além da copia de informacdes e convergir para o
aprendizado sobre maneiras responsaveis e éticas de agir diante do que pertence a outrem. As
escolas precisam preparar 0s estudantes para o manejo inteligente e competente da
informagdo, ou seja, instrumentalizd-los para desenvolver habilidades para uso das
tecnologias da informacdo de maneira adequada, sem o cometimento de fraudes.

No proximo capitulo, apresentaremos o caminho percorrido para a realizagdo da

pesquisa.

¥ Em concreto, denomina-se “plagio collage” a elaboragio de um trabalho a partir de diferentes fragmentos de
diversas paginas web. Fonte: www.noticias.universia.es, acesso em 26/09/2012.
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2 ENFRENTAMENTO DO PLAGIO NAS ESCOLAS

Neste capitulo, sdo apresentados os sujeitos da pesquisa e o l6cus pesquisado, 0s
fundamentos e procedimentos metodologicos que nortearam a pesquisa, a analise e a
interpretacdo dos dados coletados. O projeto foi encaminhado para o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade de Uberaba cadastrado no Comité de Apresentacéo para Apreciacdo
do Comité de Etica - CAAE nimero 0039.0.227.000-11011, aprovado em 29 de novembro de
2011, de acordo com o Parecer Final 110/2011. A investigacdo foi desenvolvida em duas
fases: a primeira, a revisdo bibliografica e a segunda, a pesquisa-a¢do, que compreendeu a

aplicacdo de questionarios, grupo focal e seminarios com professores e alunos.

2.1 Os sujeitos da pesquisa e 0 16cus pesquisado

A pesquisa de campo ocorreu em duas escolas do municipio de Monte Carmelo,
identificadas como EscoPu e EscoPar®’, por pertenceram respectivamente a rede ptblica e a
rede privada de ensino. A escolha destas instituigdes se deu baseada no quantitativo de alunos.
Segundo dados do Censo Escolar? essas duas escolas tiveram no ano de 2011 a maior
guantidade de alunos matriculados, se comparadas com as demais escolas nos seus
respectivos sistemas de ensino.

Interessa-nos fazer breve histérico do municipio com a finalidade de elucidar algumas
peculiaridades relativas ao publico atendido em cada escola pesquisada. Dados da Camara

Municipal de Monte Carmelo %

indicam que a cidade tem uma populagdo de
aproximadamente 52.000 habitantes. E situada geograficamente na parte oeste do Estado e na
macrorregido do Alto Paranaiba. Entre os anos de 1920 e 1998, sua principal atividade

econdmica foi baseada na producéo de telhas, tijolos e artefatos ceramicos o que justificou por

%0 EscoPu para identificar a Escola Particula e Escopu para a Escola da rede Pablica de Ensino.

2! Foi consultada a versdo impressa do Censo Escolar 2011, disponivel na SRE de Monte Carmelo em
10/02/2012.

22 Disponivel em www.camaramontecarmelo.mg.gov.br, acesso em 12/09/2012.
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décadas sua fama de “Capital Mineira da Telha” ou “Cidade das Chaminés”, obtendo com
isso destaque no cenario nacional devido ao seu volumoso parque ceramico.

Silva (2001, p. 14), em pesquisa sobre o parque ceramico da cidade, afirmou que a
“industria ceramista esteve incisivamente presente na historia do municipio e por um periodo
de quase 80 anos foi a principal responsdvel pela maior parte da fonte de renda dos
trabalhadores do municipio, juntamente com a colheita do café”. Podendo dizer que mesmo
em profunda crise a partir do ano 2000, devido a complicacdes ambientais envolvendo a
aquisicdo de matéria prima, as ceramicas ainda mantiveram influéncia na cidade, prova disso
é que em fevereiro de 2000, de um total de 69 industrias credenciadas junto a prefeitura, 49
eram ceramicas e de acordo com dados da ACEMC - Associagdo dos Ceramistas de Monte
Carmelo- neste mesmo ano elas ainda geravam em torno de 4.000 empregos diretos o que
significa dizer que aproximadamente 71% das indUstrias do municipio nesta data eram
ceramicas e que cerca de 10% dos carmelitanos®® trabalhavam nelas, visto que nesse periodo a
populacéo da cidade contava com 42.000 habitantes. De fato, apds a derrocada das ceramicas,
muitos trabalhadores acabaram por ficar desempregados, tendo que buscar fontes alternativas
de renda que vieram surgindo aos poucos proporcionadas pelo comércio varejista e pequenas
indUstrias que se fixaram na cidade, como fabrica de sabdo, de calcados, de fabricacdo de
géneros alimenticios etc. Essa mudanca tem um reflexo direto na qualidade de vida e no
rendimento financeiro das familias carmelitanas.

Em termos financeiros podemos dizer que a clientela da EscoPu é composta na sua
maioria de estudantes de classe econémica baixa, cujos pais trabalhavam nas cerdmicas e
atualmente ganham a vida prestando servico bragal no comércio ou em servigcos esporadicos
nos periodos de colheita de café nas fazendas da regido (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2010, p.26).

A clientela da EscoPar em contrapartida, é constituida por estudantes cujos pais sdo na
maioria, os proprietarios dos comércios da cidade, donos de ceramica. Financeiramente pode-

se dizer que se concentram nesta escola duas faixas: baixa classe alta e a alta®.

2% Carmelitano é o termo usado para designar a pessoa que nasce ou reside no municipio de Monte Carmelo.

A Secretaria de Assuntos Estratégicos do Governo Federal — SAE, divulgou no més de outubro de 2012 o
Relatério de definicdo da classe média no Brasil e de acordo com esse relatério, pessoas com renda familiar per
capita entre cerca de R$ 291 e R$ 1.019 sdo as que formam a classe média brasileira. Dentro da classe média,
foram definidos trés grupos: a baixa classe média, com renda familiar per capita entre R$ 291 e R$ 441, a média,
com renda familiar per capita de R$ R$ 441 a R$ 641 e a alta classe média, cuja renda familiar per capita fica
entre R$ 641 e R$ 1.019. A classe alta estaria acima de R$ 1.019 e também foi dividida em dois grupos. A baixa
classe alta ficaria entre R$ 1.019 e R$ 2480 e a alta, que fica acima deste valor. Fonte:
http://www.sae.gov.br/site/?p=13425, acesso em 15.10.2012.
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2.2 Revisdo Bibliografica

A revisdo bibliografica iniciou-se pela selecdo de dissertacbes e artigos que
abrangessem a tematica investigada — plagio na pesquisa escolar- tomando como referéncia os
resumos. Estes documentos permitiram uma pré-avaliacdo do material coletado, ponto de
partida para o trabalho.

No desenvolvimento da revisdo da literatura, utilizamos préaticas presentes na Revisdo
Sistematica, que apesar de ser bastante difundida em pesquisas na area das Ciéncias Sociais e
da Salde, atendeu-nos ao objetivo de responder a seguinte pergunta: o que tratam as
publicacdes e producdes académicas sobre o plagio na pesquisa escolar? Para Sampaio e
Mancini (2006, p.84), a Revisdo Sistematica, “assim como outros tipos de estudo de revisdo, €
uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura sobre determinado tema”.

Para Rosa (2009) a Revisdo Sistematica baseia-se em estudos que usam
procedimentos, antecipadamente definidos e explicitos, para identificar, selecionar e avaliar
criticamente pesquisas relevantes. Sua aplicacdo promove a preparacdo do caminho a ser
percorrido pelo pesquisador, sendo muito Gtil nas tomadas de decisdo, motivo, pelo qual é
constantemente utilizada na &rea da satide. O mesmo pode ser aplicado em outras areas, como
a Educacdo, sendo que sua pujanca vai depender dos meios empregados para o alcance dos
objetivos.

Castro (2001, p.1) afirma que este tipo de estudo ¢ uma “revisdo planejada para
responder a uma pergunta especifica”. De acordo com o autor, 0s recursos, conhecimentos e
habilidades necessarias para se realizar com sucesso uma revisao sistematica, sao tempo livre,
por ser considerada uma atividade como parte do empenho para se manter atualizado em sua
area de interesse, intimidade com o assunto, quantidade de estudos acerca do tema
pesquisado, os métodos utilizados e a experiéncia do pesquisador.

Posto isto, podemos dizer que, nesta investigacdo, na area de conhecimento das
Ciéncias Humanas, direcionada para a Educacéo, cujo tema centrou-se no plagio na pesquisa
escolar, procuramos conciliar tempo determinado, familiaridade e experiéncia como
facilitadores para o desenvolvimento da revisdo. Esta compreendeu um tempo de 12 meses,

referente ao periodo de maio de 2011 a maio de 2012.

2.2.1Coleta e selecédo dos dados
Para desenvolver a pesquisa, fizemos uma busca no Portal Eletrdnico Dominio Publico

— Biblioteca Digital — da Capes e no acervo virtual da Scielo, tendo como objeto de estudo
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trabalhos académicos abordando o tema plagio na pesquisa escolar, publicados nos ultimos 20
anos. Escolhemos esse portal porque a maior parte do acervo disponivel para consulta no
website http://www.dominiopublico.gov.br contém obras que se encontram em dominio
publico, obras licenciadas pelos titulares dos direitos autorais pendentes e porque permitem
acesso a informacgOes e conhecimentos (textos completos) livre e gratuitamente. Usamos o
mesmo corte temporal e ampliamos a busca nos acervos da Biblioteca Digital da Unicamp e
da Biblioteca de Teses e Dissertaces da USP, além da biblioteca da Universidade de Uberaba
e de outras universidades e faculdades brasileiras.

Como resultado amplo da primeira incursdo na coleta dos dados, foram recuperados
339 documentos. Todavia, apos a leitura do material e verificacdo de adequacgdo ao conteido
investigado, selecionamos 24 documentos, sendo 8 dissertacGes e 16 artigos, que compuseram
0 material estudado porque atenderam aos critérios de incluséo previamente definidos: 1- os
documentos para o estudo teriam de se referir a um dos descritores: Plagio, Plagio
Académico, Plagio no Ensino Fundamental, Plagio na Pesquisa Escolar, Pesquisa Escolar,
Pesquisa Escolar no Ensino Fundamental, Plagio na Pesquisa Escolar no Ensino
Fundamental; 2- serem em lingua portuguesa; 3- terem sido produzidos entre 1992 e 2012; 4-
tratarem do plégio preferencialmente no Ensino Fundamental.

Os critérios de exclusdao foram: 1- documentos produzidos fora do periodo
preestabelecido; 2- documentos cujo estudo ndo tratava do plagio e nem da pesquisa escolar.
Os dados de pesquisas apresentados nas dissertacdes e nos artigos selecionados compuseram
o referencial tedrico desta dissertacdo e foram separados em categorias: Plagio; Pesquisa
Escolar e Plagio na Pesquisa Escolar.

Na segunda etapa, identificamos as instituicdes, a espécie e a quantidade de
documentos recuperados por unidade de ensino pesquisada. Feita a sele¢do das dissertacdes e
dos artigos para compor o estudo, recorremos a revisdo sistematica para desenvolver os
procedimentos que proporcionaram 0s caminhos até os resultados desta parte da pesquisa.
Nossa revisdo sistematica se apoiou em alguns passos indicados por Sampaio e Mancini
(2006), apresentados a seguir, tendo como referéncia estudos encontrados na revisao de

literatura.

Passo 1: Definindo a pergunta
Como em qualquer planejamento de pesquisa, foi feita a definicdo da questdo que
orientou e justificou a investigacdo, para depois utilizarmos a metodologia da revisdo

sistematica. No nosso caso, a pergunta norteadora foi: como o plagio na pesquisa escolar €
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tratado nas atuais publicagfes? A definicdo da pergunta permitiu direcionar a execucdo de

outras atividades relativas ao processo e dela partiram os demais procedimentos.

Passo 2: Buscando evidéncias

A busca por evidéncias teve inicio com a definicdo de termos ou palavras-chave,
seguida da eleicdo de estratégias de busca e demarcacao das bases de dados e de outras fontes
de informacdo a serem pesquisadas. No nosso caso, foi usada uma estratégia ampla de busca
de material, que consistiu na procura em bases eletrénicas de dados (portal Dominio Publico
biblioteca digital, da CAPES) no banco de teses, dissertagfes e artigos de Universidades e
Faculdades Brasileiras, além da Colecgao da Biblioteca do portal da Scielo.

Passo 3: Revisando e selecionando os estudos
Tendo como base 0s resumos das dissertacdes e artigos, definimos os documentos para
fazer a revisdo sistematica. A medida que os resumos indicavam contetidos relativos ao tema,

selecionavamos o0 material para estudo e recuperavamos 0s documentos, na integra.

Passo 4: Analisando a qualidade do material

Nessa fase, as dissertagdes foram agrupadas de acordo com trés (3) categorias
preestabelecidas: Plagio; Pesquisa Escolar; Plagio na Pesquisa Escolar. Averiguamos
novamente a pertinéncia dos documentos ao tema da pesquisa — plagio na pesquisa escolar,

para posteriores sinteses e comparacgdes.

Passo 5: Interpretacdo e analise dos dados

De posse das informacdes coletadas, apresentamos as concep¢des dos pesquisadores e
analisamos as informacg6es conforme cada categoria. Pudemos comparar um estudo com outro
para identificar semelhancas e, em cada categoria, destacamos 0s pontos homogéneos entre 0s
pesquisadores.

O quadro 1, especifica o total de documentos recuperados por categoria

preestabelecida.

CATEGORIAS TOTAL DE DOCUMENTOS
RECUPERADOS
Plagio 14
Pesquisa Escolar 08
Plagio na Pesquisa Escolar 02
TOTAL 24

Quadro 1 — Categorias e documentos recuperados
Fonte: Elaboracéo propria



54

2.3 Pesquisa-acdo como intervencao

Desde o inicio, esta investigacdo pretendeu construir juntamente com professores e
alunos, acdes que pudessem minimizar a pratica do plagio na pesquisa escolar. Por isso,
elegemos procedimentos baseados nos pressupostos da Pesquisa-acdo, por entendermos que
essa abordagem metodoldgica poderia possibilitar a professores e estudantes participarem
ativamente da compreensao e do enfrentamento da problematica do plagio na pesquisa.

Elliot (1997, p.17) sintetiza a metodologia da pesquisa-a¢cdo como:

(...) um processo que se modifica continuamente em espirais de reflexdo e ag&o,
onde cada espiral inclui: aclarar e diagnosticar uma situagéo pratica ou um problema
prético que se quer melhorar ou resolver; formular estratégias de acéo; desenvolver
essas estratégias e avaliar sua eficiéncia; ampliar a compreensdo da nova situag&o;
proceder 0s mesmos passos para a nova situagéo.

Para Thiollent (2008, p. 14), pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social que é
concebida e realizada em “estreita associagdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacao ou
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.” Os participantes, desta
forma, desempenham um papel ativo no processo da pesquisa, ndo sendo reduzidos a cobaias
do processo de investigacao, mas constituindo-se como sujeitos, portanto, ativos.

Entretanto, o autor reconhece que a pesquisa-acdo ainda estd em fase de discussao e
ndo é objeto de unanimidade entre cientistas sociais e profissionais das diversas areas. A
pesquisa-acdo procede de uma busca por alternativas ao padrdo de pesquisas convencionais
visando facilitar a busca de solu¢bes aos problemas reais para 0s quais 0s procedimentos
convencionais tém pouco contribuido.

Thiollent (2008) considera a pesquisa-acdo como um “método que concebe e organiza
uma pesquisa social de finalidade préatica que esteja de acordo com as exigéncias proprias da
acao e da participacao dos atores da situacdo observada”. Para exemplificar esta afirmacao, o
autor compara a metodologia a uma bussola que esclarece as decisdes dos pesquisadores por
meio de principios de cientificidade. Ela opera a partir de determinadas instrucGes (diretrizes)
“relativas a0 modo de encarar os problemas identificados na situagdo investigada e relativa
aos modos de agao” (2008, p. 36).

As instrucGes possuem um carater bem menos rigido do que as hipdteses da pesquisa
tradicional. Geralmente, as agdes séo realizadas através de reunides e seminarios nos quais

participam pessoas de diversos grupos implicados na transformacéo, podendo ser mescladas
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com outras técnicas, “mais tradicionais de pesquisa como observagOes, entrevistas, dentre
outras” (THIOLLENT, 2008, p. 22).

Os objetivos deste tipo de pesquisa estdo voltados para a producdo de conhecimento
que ndo seja util apenas para a coletividade considerada na investigacdo local e existe
cooperacdo e colaboragdo entre as partes envolvidas neste tipo de pesquisa. Sua
especificidade deve-se ao fato de ser:

(...) um conhecimento a ser cotejado com outros estudos e suscetivel de parciais
generalizagbes no estudo de problemas socioldgicos, educacionais ou outros, de
maior alcance. A énfase pode ser dada a um dos trés aspectos: resolucdo de
problemas, tomada de consciéncia ou produgdo de conhecimento. Muitas vezes, a
pesquisa-acdo s6 consegue alcancar um ou outro desses trés aspectos. Podemos
imaginar que, com maior amadurecimento metodoldgico, a pesquisa-a¢do, quando
bem conduzida, poderd vir a alcanca-los simultaneamente (THIOLLENT, 2008,
p.18).

Franco (2005) afirma que a escolha dessa metodologia pressupde a conviccdo de que

pesquisa e acdo podem e devem caminhar juntas quando se pretende agir de maneira a
transformacdo da préatica. A autora indica conceituagfes distintas para a pesquisa-acdo, que se

diferem com relacdo a busca da transformacéo. O quadro 2 trata as trés conceituacgdes:

Quadro 2 — Conceituacdes para Pesquisa-Ac¢ao de acordo com Franco (2005)

Pesquisa-agdo Colaborativa

Pesguisa-agdo Critica

Pesquisa-agdo Estratégica

a) Ocorre quando a busca de
transformacdo é solicitada pelo
grupo de referéncia a equipe de
pesquisadores, em que a fungdo
do pesquisador sera a de fazer
parte e cientificizar um processo
de mudanga  anteriormente
desencadeado pelos sujeitos do

grupo;

b) Acontece quando a transformacdo €
percebida como necessaria a partir dos
trabalhos iniciais do pesquisador com o grupo,
decorre de um processo que valoriza a
construcdo cognitiva da experiéncia, sustentada
por reflexdo critica coletiva, com vistas a
emancipacédo dos sujeitos e das condigdes que o
coletivo considera opressivas. Inicialmente e ao
longo do processo essa espécie de pesquisa vai
assumindo um carater de criticidade, dai a sua
identificagdo como pesquisa-agéo critica.

¢) Sucede neste tipo de pesquisa 0
contrario, das duas anteriores, neste
caso a transformacéo é previamente
planejada, sem a participacdo dos
sujeitos, e apenas 0 pesquisador
acompanhara os efeitos e avaliara os
resultados de sua aplicacdo, essa
pesquisa perde o qualificativo de
pesquisa-agdo critica, podendo ser
denominada de pesquisa-agao
estratégica.

Fonte: FRANCO, M.A.S. Pedagogia da Pesquisa-Acéo, 2005, p.485.

Relacionando o presente trabalho aos conceitos apresentados pela autora, podemos
dizer que esta foi uma Pesquisa Acdo Critica, porque ndo houve prévia solicitagdo dos sujeitos
envolvidos a pesquisadora e ndo havia nenhum estudo ou mesmo acéo que estivesse sendo
tomada nas unidades escolares estudadas, referente ao tema. N&do houve desencadeamento de
nenhuma acdo anterior, planejada por alunos e professores que tivesse tido seus efeitos
acompanhados pela pesquisadora. A necessidade da mudanca, ou seja, 0 enfrentamento ao
plagio foi apontado tanto pela pesquisadora, como por professores e alunos, tornando-se

imperativo a partir do grupo e ndo pelo grupo ou para o grupo.
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Nesta Pesquisa-acdo Critica foi necessario que a investigacdo extrapolasse o campo da
compreensdo e da descricdo do universo da pratica, buscando transformé-lo, por isso
envolveu professores e alunos na construcdo de acbes para o enfrentamento do plagio. A
pesquisa teve um carater critico, ndo implementando nenhum projeto ou mesmo proposta
pensada apenas por um segmento dos sujeitos pesquisados. As agdes foram sugeridas e
avaliadas por todo o grupo.

Barbier (2007), ao falar do contexto onde nasce a pesquisa-acdo e a postura do

pesquisador diante dos sujeitos que se veem envolvidos nesse problema, afirma que:

A pesquisa acdo reconhece que o problema nasce, num contexto preciso, de um
grupo em crise. O pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, e seu papel consiste
em ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais cruciais ligados ao
problema, por uma tomada de consciéncia dos atores do problema em uma agdo
coletiva (BARBIER, 2007, p.54).

O que Franco (2005) identifica como sendo “Pesquisa-agdo Critica” assemelha-se a0
que Barbier (2007) apoiado nos escritos de Morin (apud BARBIER, 2007, p.54) considera ser
Pesquisa-acdo Integral. Trata-se de um tipo de pesquisa por, para, sobre e — sobretudo- com
os atores, amplamente implicacional, sem excluir o rigor metodoldgico.

Essa pesquisa-acao insere-se num modelo de pesquisa aplicada, quer dizer, de uma
pesquisa que esta sendo desenvolvida in loco, com cinco vertentes: Contrato, Participacdo,

Mudanga, Discurso e A¢do. O quadro 3 exemplificadas essas dimensoes.

Quadro 3: Dimensdes da Pesquisa-ac¢do Integral

Dimenséo Caracteristicas

Contrato Firme, factual, aberto, formal

Participacdo | Passiva, representativa, cooperativa, co-gerenciada
Mudanca Aplicativa, de desenvolvimento, indutiva, transformativa
Discurso Submisso, racional, de conscientizagdo, critico

Acéo Individual, individual/grupal, grupal/coletiva, comunitaria.

Fonte: BARBIER, René. A Pesquisa-Agdo, 2007, p.78.

Para Barbier (2007) a pesquisa-acdo é um conjunto de passos, ou fases, nas quais o
pesquisador esta cada vez mais imbricado nas dimensdes citadas. O Contrato é concebido
tendo como base uma acgéo de carater formal entre as partes (pesquisador e pesquisados) cujo
objetivo seria 0 de esclarecer as atribuicdes iniciais de cada segmento. Com ele, espera-se
uma participacdo das pessoas a quem se destina o recurso. O autor afirma que o Contrato deve
ser:

Respeitador dos valores e das ideologias, visa melhor definir a nogdo de militancia
nessa implicacdo completa do pesquisador [...]. O contrato é aberto, flexivel e &gil,
preciso em seus objetivos e nas tarefas de cada um. Suficientemente formal [...], ele
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respeita os valores do grupo explicando a linguagem comum de referéncia
(BARBIER, 2007, p.80).

O Contrato aberto torna-se mais formal, mas deve permanecer nédo estruturado para
poder adaptar-se as circunstancias e aos imprevistos. A participacdo cooperativa do inicio
melhora constantemente para chegar eventualmente a uma co-gestdo. “Trata-se entdo, de
descobrir as causas ou as solugdes do problema, maneiras mais indutivas para obter uma
transformacéo de uma viséo de saber que leva a um discurso conscientizador, engajado, e por
fim, critico” (BARBIER, 2007, p.79).

A Participacdo preconiza um engajamento de cunho pessoal, caracterizada pela

dependéncia do didlogo entre as partes. Um processo de pesquisa-acdo Integral visa a
participacdo de todos os membros em todas as tomadas de decisdo do inicio ao fim do
processo, agao que esteve presente em todas as etapas da presente pesquisa.

O objetivo final de uma Pesquisa-acdo Integral é a mudanca que objetiva a passar de
um estado para outro. A dimensdo Mudanca é esbocada por Barbier (2007) representada por
um espiral, no qual se indica acOes, reflete-se sobre elas e sendo necessario, ocorre a
proposicdo de novas acdes. A pesquisa-acdo nao deve ser confundida com um processo
solitario de auto-avaliacdo. Trata-se, porém, de uma pratica reflexiva de énfase social sobre o
que se investiga e sobre o processo de investigacao da prética.

Durante a pesquisa observamos mudancgas, especialmente nos momentos de
construcdo das sugestdes de acBes para minimizar o plagio na pesquisa. O Discurso, por sua
vez, € filosoficamente o entendimento em oposi¢do a intuicdo. Para Morin (1992, apud
BARBIER, 2007, p.82) ele so tem sentido se estiver inserido na a¢do, mais ainda, o discurso
racional deve permanecer compreensivel para os atores e estar inter-relacionado com o vivido.

Em pesquisa-acdo, o Discurso reivindica o carater de implicacdo, enriquecendo o
saber pratico e aperfeicoando-se por experiéncias humanas dialogadas. A realizacdo de uma
pesquisa pressupbe o confronto entre os dados coletados, as constatacGes referentes as
observacbes e 0 embasamento tedrico que vem sendo acumulado a respeito do objeto
investigado, a partir de um dado problema que promove a delimitagdo da pesquisa a uma
determinada porcao do saber. A Acdo é caracterizada pela sua interligacdo com a pesquisa.
Para Barbier (2007) trata-se de:

Agindo em espiral com a reflexdo, a acdo questiona ininterruptamente o discurso
estabelecido. A acdo é tanto mais eficaz quanto mais obtém o consenso de todos e
corresponde as capacidades dos participantes. Ela é tanto mais inteligente, quanto
mais compreende todos os elementos da complexidade do real (BARBIER, 2007,
p.83).
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Apesar das semelhancas, entre a Pesquisa-acdo Integral e a Pesquisa-acéo Critica, nos
sentimos mais a vontade para apontar a presente investigacdo como sendo Pesquisa-agdo
Critica pelo facil dialogo com o que escreveu Franco (2005) e por compreendermos que 0 que
fizemos foi Pesquisa-acdo Critica. Esta durou sete meses e foi dividida em duas fases. Na
primeira, tivemos contato com o0s sujeitos pesquisados durante os seminarios (encontros).
Aplicamos questionérios e fizemos grupo focal com professores e alunos. Analisamos e
interpretamos os relatos de experiéncias pessoais e profissionais dos sujeitos pesquisados e 0s
mesmos puderam manifestar suas opinides e concepg¢des sobre o plagio na pesquisa escolar de
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. A segunda fase durou aproximadamente dois
meses e apresentou os resultados do trabalho desenvolvidos na primeira fase.

Utilizamos a técnica de seminarios, nos quais discutimos as a¢fes mais indicadas para
alcancarmos o objetivo central desta pesquisa. Elaboramos um plano de acédo, levando em
conta a analise do material coletado. Para compor o referencial tedrico necessario ao
entendimento da orientacdo metodoldgica escolhida, buscamos dialogar com Thiollent (2008),
Franco (2005) e Barbier (2007). Entendemos que ao fazer pesquisa-acéo é necessario integrar
a pesquisa e a acdo ou pratica, implicando uma dindmica de desenvolvimento e apresentacdo
do conhecimento a respeito dos fatos estudados, tendo como pardmetro a pratica cotidiana.
Durante o processo de investigacdo, alunos e professores trabalharam colaborativamente o
que possibilitou o esclarecimento de pontos divergentes entre as partes, especialmente no
entendimento das finalidades e objetivos das atividades da pesquisa escolar. Trataremos no

préximo topico das técnicas que foram utilizadas para coleta dos dados.

2.3.1 Aplicacao dos Questionérios e Grupo Focal

Questionarios

A investigacdo por questionario consiste de um conjunto de questbes sobre
determinado tema que devem ser respondidas por interlocutores, oralmente ou de maneira
escrita. De acordo com Silva (2003), neste tipo de instrumento duas particularidades devem
ser observadas: a validade e a fiabilidade. Com a validade questionamos se o instrumento
mediu ou descreveu o que se pretendia alcancar, ja a fiabilidade prende-se a capacidade de
fornecer resultados semelhantes sob condigdes constantes e em qualquer momento.

Para Ghighione & Matalon (1992, p.119) a construcdo do questionario e a formulagéo

das questdes constituem, uma fase crucial do desenvolvimento de uma investigagéo,
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“qualquer erro, qualquer inépcia, qualquer ambiguidade, repercurtir-se-4 na totalidade das
operacOes ulteriores, até as conclusdes finais”.

Usamos questionarios considerando que este instrumento é muito habitual na coleta de
dados, porgue possibilita que o respondente opine sobre informacgdes que domina e também
pode garantir a uniformidade na avaliacdo da situacdo pesquisada (CERVO e BERVIAN,
1996).

Nesta fase, definimos os objetivos de cada questdo, explicitando-os na matriz de
analise, na qual a finalidade de cada item do questionario foi demarcada no ambito do tema a
ser estudado dentro da investigacdo — plagio e pesquisa escolar. Procuramos evitar
imprecisdes que poderiam levar a erros, provenientes da desarticulagdo entre objetivos e
métodos.

Os quadros 4 e 5 mostram respectivamente, as matrizes de analise dos questionarios

dos estudantes e dos professores.

Estudantes

Quadro 4 - Matriz de Analise

QUESTOES

OBJETIVO(S)

1- O que é plagio?

Identificar o que o estudante define como pléagio.

2- Quais fontes vocé costuma utilizar nas suas
pesquisas?

Conhecer quais as fontes utilizadas pelos alunos em suas atividades de pesquisa
escolar.

3- Vocé cita as fontes que utilizou na sua
pesquisa?

Saber se os alunos citam ou ndo as fontes pesquisadas em seus trabalhos de
pesquisa e de que forma o fazem.

4- Vocé ja cometeu plagio alguma vez?

Identificar se o aluno admite ou ndo o plagio e os motivos que o levam a plagiar.

5- Quais os objetivos do professor ao pedir
uma pesquisa?

Identificar a partir da resposta dos alunos os objetivos que eles atribuem as
atividades de pesquisa escolar solicitadas pelos professores ou presentes no
material de estudo.

6- Como vocé faz a pesquisa, a partir do
pedido do professor até a entrega do texto

Identificar as agBes executadas pelos alunos ao fazerem uma atividade de pesquisa
escolar.

7- Os alunos usam cdpias de textos em suas
pesquisas?

Saber se os alunos utilizam ou ndo copias de textos em suas atividades de
pesquisa.

8- Quais agdes poderiam minimizar a pratica
do pldgio em atividades de pesquisa?

Identificar agbes sugeridas pelos alunos para minimizar o plagio em atividades de
pesquisa escolar.

Fonte: Elaboracéo propria.

Professores

Quadro 5 - Matriz de Analise

QUESTOES

OBJETIVO(S)

1- O que vocé entende por plagio?

Identificar como o professor define plagio.

2- Como vocé vé a pratica do plagio no processo
do Ensino

de formacdo dos estudantes

Identificar como o professor (a) vé no plagio um problema de cunho
educacional.




Fundamental?

3- De que forma vocé orienta as pesquisas de
seus alunos?

Identificar as maneiras utilizadas pelos professor para orientar seus alunos sobre
as citagOes para fazerem as atividades de pesquisa.

4- Em relacéo as fontes de pesquisa, 0 que vocé
considera importante que o aluno informe no
texto pesquisado?

Perceber o que o professor julga ser importante com relacdo a referéncia da
fonte pesquisada nos trabalhos dos alunos.

5- Quais seus objetivos quando requisita uma

Identificar o que objetiva/pretende o professor ao solicitar uma pesquisa ao
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pesquisa do aluno? aluno.

6- Vocé ja identificou a pratica do plagio? Perceber se o professor ja se deparou com atividades plagiadas.

7- Vocé busca identificar se houve plagio? Perceber se o professor busca identificar o plagio e de que maneira.

8- A que vocé atribui o plagio em atividades de
pesquisa?

Conhecer as acepcdes do professor sobre a pratica do plagio na pesquisa entre
alunos.

9- Quais agdes poderiam minimizar o plagio nas
atividades de pesquisa dos alunos?

Identificar qual (is) acdo (Ges) pode (m) ser tomada (s) pelos professores para
minimizar ou erradicar o plagio.

Fonte: Elaboragdo prdpria

Para compor a amostra dos discentes, selecionamos uma turma de cada ano
investigado (6° ao 9°), sendo duas em cada escola. Como quesito de selecdo das turmas,
elegemos o critério de maior quantidade de alunos na turma. O fato da EscoPu ter mais alunos
matriculados em turmas de 6° e 7° anos, fez com que indicassemos duas turmas nesta escola,
portanto, ficando as demais — 8° e 9° anos — para a outra instituicdo, que na ocasido contava
com turmas Unicas de 8° e 9° anos. Os professores foram selecionados entre aqueles que
manifestaram interesse em participar. Além disso, dois critérios foram estabelecidos: estarem
atuando em turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e fazerem uso da pesquisa escolar
em suas aulas.

Temos consciéncia da reduzida dimensdo da amostra. Considerando a abordagem
qualitativa, que de acordo com Minayo (1999, p.10), é capaz de “incorporar a questdo do
significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as relagdes e as estruturas sociais”,
procuramos durante a formulacdo das perguntas, zelar para que a linguagem estivesse
acessivel e apropriada ao entendimento dos estudantes, evitar proposi¢cdes negativas, ndo
formular questdes que remetessem a uma determinada resposta e que as perguntas fizessem
parte do contexto do individuo.

Fizemos a aplicagdo de um pré-teste para 15 alunos da EscoPar e 15 alunos da
EscoPu, escolhidos aleatoriamente em turmas do 6° ao 9° ano. Pudemos observar a forma
como respondiam e as dificuldades associadas ao entendimento do solicitado em cada item.
Estabelecemos um dialogo com os inquiridos, para melhorar a formulagédo das questdes. Com

o material devidamente revisto (Apéndice B), procedemos a sua aplicacdo em quatro turmas,
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sendo duas na EscoPu e duas na EscoPar. As turmas foram respectivamente 6° e 7° anos, na
EscoPu, e 8° e 9° anos na EscoPar, totalizando 73 questionarios respondidos.

Além dos alunos, dez professores, sendo cinco de cada escola, responderam ao
questionario, compondo a amostra docente. Em ambos 0s casos, a aplicacdo foi feita de forma
direta, na sala de aula e os professores e 0s alunos entregaram 0s instrumentos a pesquisadora

apos o término da atividade. Os resultados foram apresentados no Capitulo I1I.

Grupo Focal

Trabalhamos com uma reduzida quantidade de sujeitos, dez professores e oito
estudantes, motivo pelo qual elegemos como técnica de coleta de dados o grupo focal. A
esséncia desta técnica consiste justamente na interacao entre os participantes e o pesquisador,
objetivando colher dados a partir da discussdo focada em tdpicos especificos e diretivos.
Dentre as contribuigdes qualitativas para o uso destes grupos, lervolino e Pelicioni (2001)

afirmam que:

A coleta de dados através do grupo focal tem como uma de suas maiores riquezas
basear-se na tendéncia humana de formar opinifes e atitudes na interagdo com
outros individuos. Ele contrasta, nesse sentido, com dados colhidos em questionarios
fechados ou entrevistas individuais, onde o individuo € convocado a emitir opinides
sobre assuntos que talvez nunca tenha pensado anteriormente. As pessoas, em geral,
precisam ouvir as opinides dos outros antes de formar as suas proprias, e
constantemente mudam de posicdo (ou fundamentam melhor sua posigéo inicial)
quando expostas a discussdo em grupo. E exatamente este processo que 0 grupo
focal tenta captar (IERVOLINO E PELICIONI, 2001, p.116).

Podemos dizer que o grupo focal foi uma técnica de coleta de dados que estimulou os
participantes a discutirem o tema, se apresentando inclusive como facilitadora dos debates e
da busca por solucgdes, objetivo central dessa investigacdo — construir acdes para minimizar o
plagio na pesquisa escolar. Neste método, os participantes levaram em conta 0s pontos de
vista dos outros e formularam suas respostas e comentarios sobre suas experiéncias e a de
terceiros.

Para Morgan e Krueger (apud IERVOLINE e PELICIONI 2001, p.114) um dos
mecanismos de garantia da eficicia do grupo focal ¢ a “composi¢do numérica dos
participantes que deve ficar em torno de seis a dez, que ndo sdo familiares uns aos outros e
participam por terem caracteristicas em comum, que estdo associadas ao topico que esta sendo
pesquisado”. Sua duracdo tipica é de uma hora e meia e o pequeno nimero de participantes
tende a favorecer a integragcdo dos mesmos.

Foram feitos dois grupos, sendo que, no primeiro participaram oito alunos, quatro da

EscoPar e quatro da EscoPu. O segundo grupo foi o dos professores e neste caso 0s dez
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docentes que preencheram os questionarios, manifestaram interesse em participar do grupo
focal.

Para a interpretacdo da informacdo resultante dos grupos, procedemos a andlise de
conteudo, que é um conjunto de técnicas para examinar as comunicagdes, visando a obter, por
“procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condic¢des de
producao/recepcao destas mensagens” (BARDIN, 1997, p.29).

Registramos os dados das mensagens obtidas com a ajuda de unidades de analise que
foram: Unidades de Registro®®, que s&o as falas dos sujeitos, representadas por unidades de
contetdo com grande relevancia, representando as percepgdes dos entrevistados, as Unidades
de Sentido, que sdo a compreensao que permite decodificar a unidade de registro e descrevé-la
sinteticamente, levando em consideracéo a integralidade do registro e apreendendo o essencial
da mensagem falada ou escrita e por fim as Categorias que sdo unidades menores que
destacam o elemento mais importante presente nas falas.

Tratamos as mensagens separadamente, iniciando com os dados dos professores e
depois com o dos alunos. Ndo houve intencdo de analisar isoladamente dados da rede
particular e da rede publica de ensino, coube-nos observar as perspectivas de docentes e
discentes, independentemente do segmento ao qual pertenciam.

A terceira técnica utilizada foi o seminario que seré descrito no proximo topico.

2.3.2 Seminario

O seminéario € uma técnica fundamental para o desenvolvimento da pesquisa-agdo
(THIOLLENT, 2008). Durante a realizacdo dos semindrios estiveram presentes todos 0s
envolvidos na pesquisa: a pesquisadora, executando o papel de facilitadora, além de
professores e alunos. Este momento teve um papel importante de exame, discussdo e tomada
de decisoes.

Nas reunides de seminario, foram realizadas dentre outras atividades: a elaboracao de
interpretacdes sobre o tema investigado, a busca por soluges ao problema da pesquisa e a

definicdo de diretrizes de acdo. Acompanhamos e avaliamos as acdes, divulgando os

> A unidade de registro é a unidade de significacdo a codificar e corresponde ao segmento de contelido a
considerar como unidade base, tendo em conta a categorizagdo e a contagem das frequéncias. A nivel semantico
considera-se o tema como unidade de registro e a nivel linguistico a palavra ou a frase. Podem considerar-se
todas as palavras de um texto, ou palavras-chave ou palavras -tema. O tema é uma unidade de significacdo mais
complexa e proceder a uma analise tematica consiste em descobrir o sentido da comunicacdo. O tema é utilizado
normalmente para estudar opinides, motivacoes, atitudes, valores, tendéncias e crencas, como por exemplo, em
respostas a questdes abertas, entrevistas, comunica¢des de massa e outros registros. (BARDIN, 1977, p.39).
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resultados pelos canais apropriados. Thiollent (2008) enfatiza a importancia dessa ferramenta

para o desenvolvimento de uma pesquisa-acao, afirmando que:

O papel do semindrio consiste em examinar, discutir e tomar decisGes acerca do
processo de investigacdo. O seminario desempenha a funcdo de coordenar as
atividades dos grupos [...] O semindrio centraliza todas as informacdes coletadas e
discute as interpretacgdes. [...] 0 seminario elabora diretrizes da pesquisa (hipéteses) e
diretrizes de acdo submetidas a aprovagdo dos interessados, que serdo testados na
pratica dos atores considerados (THIOLLENT, 2008, p.63).

Os seminéarios aconteceram quinzenalmente por um periodo médio de duas horas. Ndo
foram citados os nomes de escola, professor ou aluno que participaram. Cada um deles é
identificado por numeros e pelas iniciais correspondentes a cada escola, Pu no caso da Escola
Publica e Par para a Escola Particular.

Também ndo fizemos distingdo de género (tanto professoras quanto professores,
alunos e alunas foram referidos ao longo desse trabalho como "professor" ou “aluno”).

Registramos informacdes a respeito dos sujeitos da pesquisa nos quadros 6 e 7:

Professores
Quadro 6 — Motivos dos professores para participar da pesquisa

Professor | Disciplina/Contetido Nivel de atuagéo Motivo que o levou a participar da pesquisa

PPu 1 Geografia 6° ao 9° anos “trabalho com pesquisa com meus alunos”

PPu 2 Ciéncias 8% e 9° anos “auxilio em tudo na escola”

PPu 3 Lingua Portuguesa 6° ao 9° anos “quero aprender sobre plagio”

PPu 4 Educacdo Artistica 6° ao 9° anos “percebo que precisamos fazer algo mais para combater as
fraudes na escola”

PPu5 Historia 6° ao 9° anos “quero saber mais sobre o assunto”

PParl Geografia 6° ao 9° anos “tenho boas ideias, minhas aulas sdo diversificadas e
precisamos colaborar com a escola”

PPar2 Historia 6° ao 9° anos “dou muita atividade de pesquisa”

PPar3 Matematica 6° ao 9° anos “quero saber mais sobre plagio”

PPar4 Geografia 7°e 8% anos “quero saber como se faz pesquisa cientifica”

PPar5 Lingua Portuguesa 6° ao 9° anos “quero melhorar minhas aula e ampliar meus
conhecimentos”

Fonte: Elaboragdo prdpria

Alunos

Quadro 7- Motivos dos alunos para participar da pesquisa

Aluno | Nivel de escolaridade | Motivo que o levou a participar da pesquisa

APul 6° “fui convidado porque acho que sou inteligente”
APu2 7° “sou bem participativa e tenho vontade de aprender”
APu3 8° “gosto de estudar e de dar boas ideias para a escola”
APu4 9° “preciso saber mais sobre pesquisa”

AParl 6° “para ser melhor na escola”

APar? 7° “porque minha professora acha que posso ajudar”
APar3 8° “me interessei pela pesquisa”
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| APar4 | 9
Fonte: Elaboracéo prépria

“escrevo bem e sei falar em publico, gosto de ajudar” |

Podemos perceber que dentre os motivos citados pelos professores, a busca por
conhecimento e a necessidade de compreender o tema foi preponderante. Entre os alunos,
chamou a atencao o gosto pelo estudo e a vontade de colaborar com a escola.

A proposicdo inicial sobre o local de realizacdo dos seminérios indicava que 0s
mesmos ocorreriam alternadamente nas escolas investigadas, contudo, na primeira reunido na
EscoPar, os participantes, de comum acordo, elegeram uma Unica escola. Por questdes de
organizacdo, todos os seminarios aconteceram na EscoPar, cuja localizacdo mais central,
facilitava o acesso a todos o0s participantes. Para as reunides foi disponibilizada, pela direcéo
da instituicdo, uma sala de aula ociosa, na qual, professores, alunos e a pesquisadora se
reuniram em dias previamente combinados.

A localizagdo desta sala, proxima ao laboratorio de informatica, facilitou o acesso dos
participantes a este recurso nos momentos em que tal acdo foi necessaria, afinal os sujeitos
pesquisaram informacdes usando a Internet. No decorrer dos estudos, discutimos, lemos,
interpretamos e criamos materiais que compuseram as acOes desta pesquisa. Foi
disponibilizada, no 1° seminério, a bibliografia que orientou e serviu de referéncia para as
acdes do grupo.

Para a investigacdo estavam previstas oito sesses de estudo (seminarios), porém, no
decorrer das atividades, para que pudéssemos executar as acdes propostas em cada momento
com seguranca e em tempo habil, percebemos a necessidade de aumentar esse nimero para
doze sessdes. A nova definicdo foi feita em comum acordo com os sujeitos pesquisados.

Subsidiando as discussfes do grupo e facilitando o processo de registro dos dados,
adotamos 0s seguintes procedimentos: registramos 0s encontros do grupo, utilizando
gravacdes digitais de audio, nas quais as falas dos participantes foram captadas e depois
transcritas. Digitamos o conteldo dos seminarios no editor de textos Word 2003. Esse
material foi usado para a analise dos encontros e serviu de parametro para propormos 0S
redimensionamentos percebidos como necessarios pelo grupo durante as reunides.

O material tedrico fornecido foi apresentado ao grupo pela pesquisadora e oportunizou
embasamento para as discussdes dos seminarios. Os textos tiveram como foco o plagio, a
pesquisa escolar, o plagio na pesquisa escolar e pesquisa-a¢do. Foram lidos e discutidos por
todos, porém a apresentacéo ficou a cargo da pesquisadora. O material foi o seguinte:
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- TEXTO 1. TAGATA, C. M. Etica na pesquisa cientifica - o papel do professor na
construcéo de um cidad&o ético. Rev. Cién. Jur. e Soc. da Unipar. Umuarama. v. 11, n. 1, p.
115-125, jan./jun. 2008;

- TEXTO 2. FRANCO, M.A.S. Pedagogia da Pesquisa-acdo. Educacdo e Pesquisa, Sao
Paulo, v. 31, n. 3, p. 483-502, set./dez. 2005.

- TEXTO 3. THIOLLENT, M. Metodologia da Pesquisa-a¢do. 72 Ed. Sdo Paulo: Cortez,
1996. Pg. 14-41.

- TEXTO 4. VAZ, T.R.D. O avesso da ética: a questdo do plagio e da cdpia no
ciberespaco. Cadernos de Pés-Graduagdo — educacao, Sdo Paulo, v.5, n° 01, p.159-172, 2006.
- TEXTO 5. KROKOSCZ, Marcelo. Abordagem do plagio nas trés melhores
universidades de cada um dos cinco continentes e do Brasil. Revista Brasileira de
Educacao, v.16, n° 48, set-dez-2008.

- TEXTO 6. MATTOS, E.M.A e CASTANHA, A.P. A importancia da Pesquisa Escolar
para a construcdo do conhecimento do aluno no Ensino Fundamental. Disponivel em:
http://www.inicepg.univap.br/cd/INIC_2009/anais/arquivos/1241 1359 01.pdf, acesso em
15/08/2012.

- TEXTO 7. MORAES, R. O Plagio na pesquisa académica: a proliferacdo da

desonestidade intelectual. Disponivel em http://faculdadesocial.edu.br.
- TEXTO 8. DEMO, P. Educar pela pesquisa — 1997, p. 5-14;

No primeiro encontro, fizemos a apresentacdo da pesquisa aos professores e alunos.
Foram especificados o objetivo geral e os objetivos especificos. Houve a justificativa quanto a
intencionalidade da pesquisadora e 0s motivos que condicionaram a escolha do tema. Foi
mencionada a pesquisa de mestrado da aluna Regina Costa da Universidade de Uberaba/MG,
na qual se investigou o plagio nos anos finais do Ensino Fundamental. Aplicamos
questionarios para alunos e professores. Neste encontro, foi definido o local definitivo para as
demais reunides.

No segundo encontro, apresentamos a alunos e professores a anélise dos dados dos
questionarios que foram aplicados a 73 estudantes em fase anterior desta pesquisa. Fizemos o
grupo focal com os professores.

No terceiro seminario, discutimos o texto 1. Alunos e professores acessaram a Internet
e pesquisaram sobre “Disciplina Consciente”. Os sujeitos foram orientados a acessarem o site
do Instituto Tecnoldgico da Aeronautica — ITA. Fizemos o grupo focal com os alunos. As

atividades desse dia, excepcionalmente, tiveram duracéo de 2h30min.


http://www.inicepg.univap.br/cd/INIC_2009/anais/arquivos/1241_1359_01.pdf
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As atividades do 4° e 5° encontros foram leituras e discussdo da bibliografia indicada.
O objetivo foi dar suporte tedrico aos sujeitos subsidiando a construcdo das agbes de
enfrentamento do plagio na pesquisa, o0 estudo voltou-se para os temas: plagio, ética, moral,
pesquisa escolar, acGes para minimizar a pratica do plagio, pesquisa na internet. Ao final do
5° encontro, comegaram a surgir as primeiras sugestdes de acdes para o enfrentamento do
plagio na pesquisa.

No 6° encontro, fizemos apontamentos acerca dos textos e dedicamos tempo e esforcos
na indicacdo, selecdo e decisdo sobre quais acdes seriam indicadas pelo grupo. Relembramos
as sugestdes apresentadas pelos 73 alunos que responderam ao questionario. Por sugestdo dos
professores e estudantes, foi decidido que haveria a construcdo de uma cartilha informativa
sobre o plagio, falando sobre esse tipo de fraude, suas consequéncias e exemplificando
maneiras de se pesquisar sem incorrer em plagio.

No 7° encontro, a pesquisadora apresentou dados do texto 8 que foram discutidos pelo
grupo. Neste seminario, professores e alunos resolveram elaborar além da cartilha, um
segundo material para divulgacdo de informacgfes sobre o plagio. Foi sugerida a criacdo de
uma Fan Page?®. Alunos e professores pesquisaram na Internet sobre o que é uma Fan Page e
modelos disponiveis neste ambiente. Discutimos a viabilidade e quem seriam 0s responsaveis
por operacionalizar tal material.

O 8° e 9° encontros foram dedicados a criacdo da cartilha e da Fan Page. No 10° e 11°
encontros, fizemos a divulgacdo das acdes construidas pelo grupo de estudo, numa fase que
chamamos de experimentacdo dos materiais. O 12° encontro serviu de reflexdo sobre as acdes
criadas e os resultados alcangados.

O resumo dos encontros e suas respectivas atividades encontram-se no quadro 8:

Quadro 8 - Atividades desenvolvidas nos seminarios

Encontro Data Atividade desenvolvida

1° 21/05/2012 | - Apresentacdo da pesquisa aos sujeitos (tema, justificativa, objetivo geral
e objetivos especificos, metodologia e cronograma);

- Explanacdo sobre dissertacdo de mestrado da aluna Regina Costa (As
TICs nos anos finais do Ensino Fundamental: Internet e Plagio);

- Aplicacdo dos questionarios aos docentes e discentes;

2° 04/06/2012 | - Grupo focal - professores;

- Discussdo sobre as respostas apresentadas nos questionarios;
3° 18/06/2012 | - Grupo focal - estudantes;

*® Fan Page é uma expressao americana que em portugués significa pagina de fa.
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-Leitura e discussao do texto 1;
- Explanacéo sobre a Disciplina Consciente do ITA (Instituto

Tecnolégico da Aeronautica);

40 02/07/2012 | - Leitura e discussdo dos textos 2 e 3;
50 16/07/2012 | - Leitura e discusséo dos textos 4 e 5;
- Levantamento sobre sugestdes de aces a serem tomadas para
minimizar o plagio na pesquisa;
6° 23/07/2012 | - Leitura e discussdo dos textos 6 e 7;
- Discusséo sobre prés e contras das agdes sugeridas pelo grupo;
- Definigdo de agdes a serem efetivamente pensadas e executadas;
- Inicio da elaboracdo da cartilha, sele¢do de contetdo, diagramagéo.
7° 06/08/2012 | - Apresentacdo do texto 8;
- Inicio da elaboracéo da Fan Page;
8° 20/08/2012 | - Retomada da elaboragéo cartilha.
90 03/09/2012 | - Finalizacéo da cartilha
100 17/09/2012 - Divulgagdo da Fan Page em duas turmas
11° 01/10/2012 | - Divulgacéo da Cartilha
12° 22/10/2012 - Discussé&o sobre os resultados da divulgacéo da Fan Page e da Cartilha

Fonte: Elaboracdo propria

No proximo tdpico, descrevemos os procedimentos adotados na criacdo da Cartilha e

da Fan Page.

2.3.3 Acoes

A Cartilha

O MEC distribuiu varias cartilhas para informar sobre Consumo, Direitos Humanos,

Acompanhamento Escolar. Apesar de ser associada a uma criticada forma de alfabetizar,

optamos pela cartilha em funcdo da sugestéo dos participantes.

Em uma definicdo simplificada podemos dizer que a cartilha é uma publicacdo que

implica apresentacdo de informagdes importantes de forma sintética, didatica, clara e simples,

exigindo planejamento adequado e adogdo de cuidados basicos para a obtencdo de um bom

produto final. E bastante comum, encontrarmos elaboracdes deste tipo visando divulgar

informacdes sobre determinados assuntos ou maneiras de agir diante situagdes diversas.

Para a construgdo da cartilha foi utilizada a metodologia da Problematizacdo. Esta

pode ser usada como procedimento de ensino, de estudo e de trabalho, em situacGes

relacionadas com o contexto. Esta metodologia:
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Volta-se para a realizagao do prop0sito maior que é preparar o estudante/ser humano
para tomar consciéncia de seu mundo e atuar intencionalmente para transforma-lo,
sempre para melhor, para um mundo e uma sociedade que permitam uma vida mais
digna para o proprio homem (BERBEL, 1998, p.142).

Seguimos etapas sugeridas do seu desenvolvimento que conduziram 0S
direcionamentos necessarios a confeccdo da cartilha. O propésito foi arquitetar um material
que contivesse informagdes sobre o plagio em pesquisa escolar.

Os estudantes que compuseram o grupo de estudo alertaram sobre a necessidade de
criagdo de um instrumento interessante, colorido e com linguagem simples.

Os passos que seguimos foram: observamos a realidade, levantamento de pontos-
chaves, teorizamos e relacionamos hipdteses de solugdo e aplicacdo a realidade. A primeira
etapa foi a observacdo da realidade, na qual planejamos a cartilha.

Neste momento, definimos os objetivos do material a ser produzido, identificamos a
finalidade (para qué?) e o publico-alvo ao qual se destina o material em preparacdo (para
quem?).

O esquema eshocgado, na figura 3, ilustra as perguntas orientadoras que nos ajudaram a

organizar as ideias nessa fase.

Para que estou fazendo este
trabalho? O que pretendo alcangar?

Para quem estou fazendo este O que posso criar que seja
trabalho? Qual é meu publico- inovador em relagdo ao

alvo? Por qué? Quais sdo contetdo, formato da
minhas motivacoes? CARTILHA publicacdo,  estratégia  de

apresentacdo do tema etc.?

O que sabemos a respeito do tema?
O que precisamos informar?

Figura 3 — Perguntas norteadoras para confecgéo da Cartilha
Fonte: Elaboracéo prépria

Tendo como ponto de partida as perguntas norteadoras, orientamos 0s participantes do
grupo de estudo a olharem atentamente para a realidade da pratica do plagio na pesquisa
escolar, previamente levantada mediante analise dos questionarios e bastante discutida
durante o grupo focal.

Concebemos um instrumento para tratar sobre plagio na pesquisa escolar,
possibilitando que os estudantes tivessem acesso a dados sobre a maneira correta de se fazer

uma pesquisa sem incorrer nesta pratica. Os primeiros esbo¢os do material conduziram o



69

grupo a discussdes em busca do que Berbel (1998) chama de Pontos-chaves. Para realizar as
atividades da segunda etapa, pedimos aos professores e alunos que refletissem sobre o
problema do plagio e possiveis motivacdes para tal pratica.

Neste percurso de busca, confirmamos que a falta de informacdo sobre o plagio
colabora para a préatica dessa fraude. A partir dessa andlise reflexiva, os sujeitos foram
estimulados a elaborar pontos essenciais que precisavam ser tratados na cartilha, com o
objetivo de facultar melhor entendimento sobre o tema abordado.

Na etapa da teorizagdo, buscamos as informacdes que ilustrariam a cartilha.
Apresentamos o contetdo de maneira sintética, com dados objetivos e linguagem clara. Estes
requisitos foram decisivos, pois nosso publico alvo era composto por estudantes de 11 a 15
anos. Conteudos longos, apresentados de maneira pouco criativa poderiam comprometer a
eficacia esperada para este instrumento.

Selecionamos o contetido garantindo a apresentacdo de informac@es que julgamos que
seriam fundamentais. A figura 4 especifica em termos gerais seis tOpicos/assuntos que

compuseram a cartilha.

1-0 que é o plagio

2 —De que maneira o plagio em pesquisa pode ser é praticado nas pesquisas escolares

3 —Exemplo de plagio na pesquisa escolar

4 — Exemplo de pesquisa escolar sem plagio
5 —Importancia da pesquisa escolar para o estudante

6 — Relagdo entre plagio e Direitos Autorais

Figura 4 — Tépicos para compor a Cartilha
Fonte: Elaboragéo prépria

Na quarta etapa, levantamos as Hip6teses de Solucdo. Neste momento, em virtude das
decisbes tomadas nas outras fases, elaboramos, de maneira critica e criativa, uma versdo para
a apresentacdo da cartilha. Para esta etapa da metodologia em questéo, Berbel (1998, p.143)
afirma que “as hipoteses séo construidas apds o estudo, como fruto da compreensédo profunda
que se obteve sobre o problema, investigando-o0 de todos os angulos possiveis”. Estivemos
atentos para evitar a sobrecarga de informacdes e “poluicao” de conteudos, o que levaria o
documento a perder as caracteristicas basicas de uma boa publicacdo dessa natureza.

Podemos dizer que nesta etapa criamos a cartilha. Este foi 0 momento em que todos 0s

participantes se dedicaram a diagramacdo e formatacdo do material. Consideramos a
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adequacdo da linguagem e lancamos médo de um recurso diferente, criamos uma espécie de
historia sequenciada para elucidar as informacdes. As falas foram reduzidas ao maximo, com
0 intuito de torna-las simples e compreensiveis.

Sobre 0 uso de imagens e outros elementos ndo textuais, 0 grupo optou por recursos
que valorizassem a apresentacédo, afinal o que mais nos interessava era chamar a atencéo dos
alunos para o conteudo da cartilha, tendo como aliadas imagens e ilustracfes que facilitassem
a percepc¢do de detalhes. Dividimos as etapas de criacdo da cartilha entre os participantes da
pesquisa, para isso levamos em consideracdo as potencialidades individuais. Aqueles que
mais se familiarizavam com digitacdo de textos, ficaram encarregados desta parte, os que
possuiam facilidade em buscar imagens, ilustraram a cartilha e assim por diante. Porém, na
medida em que o texto e as imagens iam sendo escolhidas, todo o grupo opinava, discutia e
decidia pelo que melhor atendia ao objetivo proposto.

Tivemos, nesta fase da pesquisa, alunos de todos os anos de escolaridade, do 6° ao 9°
ano. Esse diferencial facilitou a selecdo e adequacdo das falas e da linguagem utilizada nos
dialogos e caixas de textos informativas da cartilha. Terminada a versao final, solicitamos a
uma professora de Lingua Portuguesa da EscoPar que fizesse a correcéo ortografica. A quinta
etapa foi a Aplicacdo - Execucdo da acdo, que segundo Berbel (1998, p.8) ancora-se no fato
de que “decisdes tomadas deverdo ser executadas ou encaminhadas”.

Para tanto, apresentamos a cartilha para uma turma do 6° ano na EscoPar e outra do 9°
ano da EscoPu, nesta fase, que chamamos de teste da cartilha, optamos por estas duas turmas,
com a convicgdo de era preciso comprovar a adequacédo e clareza do contetdo deste material
para estudantes com idade média entre 11 e 14 anos.

A apresentacdo ocorreu no final do més de Outubro de 2012, durante o horéario normal
de aula das turmas selecionadas. Foram necessarios dois horarios em cada turma,
aproximadamente 1 hora e meia. Entregamos uma cartilha para cada aluno e pedimos que eles
manuseassem 0 material por alguns minutos, depois de visualizarem a cartilha, fizemos a
leitura da mesma e ao final propomos aos alunos que falassem o que entenderam.

Os estudantes manifestaram suas opinides, fizeram perguntas e apontaram situacoes
em que praticaram o plagio. Os resultados dessa acdo e a cartilha foram citados no Capitulo
Il.

A Fan Page
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Segundo dados do Facebook?’, uma Fan Page é uma interface especifica para a
divulgacdo de uma empresa, marca, banda etc. Ao realizar a criagdo de uma pagina desse
género, é possivel escolher seu objetivo, conseguindo assim melhor segmentacéo do publico
que deseja alcancar.

A Fan Page €, em esséncia, uma pagina do Facebook que pode ser seguida pelos
usuarios e interessados em determinado assunto. Podemos dizer que sua aplicabilidade esta
fundamentada na disponibilizacdo de um recurso de interagdo e comunicacdo cujo foco é
condensar dados em um Unico local, facilitando a consulta pelos interessados.

A ideia da criacdo de uma Fan Page para informar os estudantes sobre o plagio na
pesquisa pareceu-nos inovadora e coerente com a finalidade geral da pesquisa. O objetivo foi
disponibilizar no meio virtual, informacdes e esclarecimentos sobre plagio na pesquisa
escolar.

Buscamos nos informar se os alunos das duas escolas investigadas possuiam perfis no
Facebook. Rapidas inquiri¢des nas salas de aula nos fizeram perceber que mais da metade dos
alunos tem contato e acesso a esta rede social. Realidade que ndo nos surpreendeu e que nao
difere do restante do pais, principalmente se levarmos em conta dados do Comité Gestor da

Internet no Brasil — CGI?®

, que realizou uma pesquisa com jovens e pais de todas as regides
do Brasil no intuito de apontar como eles lidam com a Internet.

Os resultados da investigagdo “TIC Kids Online Brasil” foram divulgados
recentemente, no més de Outubro de 2012. A pesquisa mostrou que 70% dos jovens entre 9 e
16 anos tém perfis em redes sociais e 68% usam a internet para navegar em redes sociais.
Entre as criancas de 9 a 10 anos, este valor abrange 44% do total. J& entre pré-adolescentes de
11 e 12 anos, o percentual de usuarios de redes sociais chega a 71%.

A frequéncia de acesso é expressiva, 85% dos jovens disseram entrar na web pelo
menos uma vez por semana. Ja 47% acessam a internet todos os dias. Obviamente que
guardadas as devidas particularidades, de forma geral os alunos da EscoPar e da EscoPu se
integram a essas estatisticas.

A criacdo da Fan Page baseou-se na prerrogativa de que as possibilidades de
exploracdo de estudos em ambientes de interface, como é o caso do Facebook podem servir
de aliadas para atividades na area educacional, principalmente se quisermos anunciar algo.

De fato, as influéncias produzidas na sociedade através dos meios de comunicagédo

amplamente difundidos na atualidade tém provocado modifica¢cbes no estilo de conduta,

*” Disponivel em www.facebook.com.br, acesso em 02/10/2012.
*® Disponivel em: http://www.cetic.br/usuarios/kidsonline/index.htm, acesso em 02/10/2012.
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atitudes, costumes e tendéncias das populacbes mundiais. As redes sociais potencializam as
atividades em grupo, por meio delas os alunos podem se relacionar com outras pessoas. Para
Ramal (2012, p.01), estes ambientes sdo propicios para a “producdo coletiva de
conhecimento, numa espécie de rede cooperativa de aprendizagem”, pois 0 modelo
unidirecional da comunicacdo, no qual o professor fala e o aluno ouve, esta sendo substituido
pelo modelo das redes em que todos 0s sujeitos tém vez e voz.

O desenvolvimento do projeto da Fan Page em espaco virtual e informal de encontro
permitiu uma construcdo coletiva e colaborativa aberta. Além disso, o alcance da informacao
é exponencial, pois uma vez postada ela reflete em um nimero incalculavel de comentérios e
novas contribui¢cdes podem surgir instantaneamente.

Utilizamos o laboratorio de informatica da EscoPar para buscar informacdes sobre
Fan Pages disponiveis na Internet e serviram de referéncia para o nosso trabalho.

Encontramos poucas paginas deste tipo voltadas para a area da Educacdo. A figura 5 contém a

imagem de uma Fan Page que foi encontrada durante a busca.

v =T
pet

L

FanPage do PET/Educacao Fisica - UFES

Figura 5 — Fan Page UFES

Fonte: http://petcefdufes.wordpress.com, acesso em 06/08/2012

Lendo suas informacdes, pudemos compreender o funcionamento deste aplicativo e
comecamos a criar a nossa. O aluno AParl pediu para coordenar a criacdo da pagina seguindo
0s passos do Facebook, todos concordaram. O interesse dos alunos, durante essa etapa da
pesquisa, superava em muito o dos professores. Essa constatacdo nos fez pensar que
estdvamos no caminho certo, afinal o foco era chamar a atencdo dos estudantes e estes se
mostraram motivados por estarem usando as redes sociais. Iniciamos a digitacdo dos dados
para criar a Fan Page e foi pedido um nome, que representaria a forma pela qual a pagina seria
conhecida nesse ambiente virtual. Os professores e os alunos formularam alternativas e

elegeram 0 nome “Nods nao curtimos o plagio”.


http://petcefdufes.wordpress.com/
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Por ser um espacgo voltado para a divulgacdo de informacGes, buscamos dados para
compor a pagina. Pesquisamos na Internet, videos, fotos e materiais afins para iniciarmos a
“alimentacdo” da pagina. Usamos o Google e o You Tube® para essa busca. Os professores e
os alunos acessavam 0s videos, assistiam e verificavam a pertinéncia ao tema, além de
observarem a linguagem utilizada nos materiais. Depois disso, escolhnemos os que iriam ser
introduzidos na Fan Page.

O aluno AParl ficou responsavel pela insercdo dos videos, os demais acompanharam
este processo. Depois de anexados os videos e figuras, professores e estudantes usaram suas
contas pessoais no Facebook para acessaram a Fan Page. Assistimos aos videos e opinamos
sobre os dados que foram colocados na pagina. Apds esse percurso, divulgamos a Fan Page.

Para testar a aceitacdo dos alunos e verificar se houve interesse pela pagina criada
fizemos a selecdo das duas maiores turmas em quantitativo das escolas, sendo uma do 6° ano
na EscoPu e uma do 9° ano na EscoPar. Fomos até as salas de aula e comunicamos aos alunos
sobre a Fan Page. Falamos do objetivo da pagina e indicamos como os estudantes deveriam
proceder para buscarem, localizarem e acessarem a Fan Page “Noés ndo curtimos o plagio”.
Pedimos aos alunos que visitassem a pagina, acessando o material disponivel, assistindo os
videos e postando comentérios.

Os resultados foram apresentados no Capitulo 3.

» Google é um site de busca da Internet e o You tube é um site que permite aos usuérios carregarem e
compartilharem videos e fotos em formato digital.
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Neste capitulo, sdo apresentadas as andlises e interpretacfes dos dados coletados em

cada etapa da pesquisa. Interpretamos os dados dos questionarios, do grupo focal e elencamos

as acOes produzidas durante os seminarios, que foram a Cartilha e a Fan Page. O objetivo foi

construir juntamente com professores e estudantes acdes que pudessem minimizar a pratica do

plagio na pesquisa.

3.1 A investigacdo por Questionarios

As matrizes de analise confeccionadas para o questionario dos professores e dos

alunos foram fundidas em uma Unica matriz e a partir dela analisamos os topicos do

instrumento. Condensamos os itens levando em consideracdo as similaridades entre os

enunciados e 0s objetivos das questdes. O quadro 9 mostra o agrupamento que foi feito.

Quadro 9 - Matriz de Analise dos Questionarios

QUESTOES

OBJETIVOS

Definicdo
Questdo de n° 01

Identificar como professor e aluno definem o que é plagio.

Fontes de Pesquisa
Questdo de n°2 (aluno) e n° 4 ( professor)

Identificar quais fontes o aluno utiliza nas suas pesquisas e
verificar se o professor julga importante a citagdo de tais

1
(=]
a
2
o
1
o
§ g fontes.
5T Objetivos de uma pesquisa escolar Identificar quais sdo os objetivos de uma atividade de pesquisa
(=] ~ .
g g Questdo de n°5 (alunos) e de n° 5 (professor) escolar na perspectiva de professores e alunos.
(54 = — Tt Z e A =
@ Ac0es para minimizar a pratica do plagio em | ldentificar quais acbes podem ser tomadas por alunos e
‘% atividades de pesquisa escolar dos alunos dos | professores para minimizar a pratica do plagio em atividades
égy anos finais do Ensino Fundamental? de pesquisa escolar dos alunos dos anos finais do Ensino
Questdo de n° 8 (aluno) e de n° 9 (professor) Fundamental.
Citacdo de fontes Perceber se os alunos citam ou n&o as fontes consultadas.
8 3 o
8 8 Questgo den°3 _ _ . _ _
@ 2 g Cometimento de plagio Questéo de n° 04 Identificar se o aluno ja cometeu plagio em atividades de
‘% ‘g = pesquisa escolar.
a5 © Procedimentos Identificar os procedimentos adotados pelos estudantes para
v - .
L aé Questdo de n° 6 pesquisarem.

Utilizacdo de copias de textos

Perceber se os alunos usam ou nédo copias de textos em suas
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Questdo de n° 7

pesquisas escolares.

Especificas do questionario dos

professores

Influéncia do plagio na formacao educacional

Identificar se o professor associa o plagio a um problema

Questdo de n° 3

do aluno educacional
Questdo de n° 2
Orientacao Identificar como o professor orienta seu aluno para pesquisar

Identificagdo do plagio
Questdo de n° 6

Saber se o professor j& identificou plagio na pesquisa de seus
alunos.

Busca por plagio
Questdo de n° 7

Identificar as maneiras utilizadas pelos professores para
averiguarem se as pesquisa escolares de seus alunos tem ou
ndo plégio.

Motivacdes para o plagio
Questdo de n° 8

Conhecer as acepgdes do professor sobre os condicionantes do
plagio estudantil

Fonte: Elaboracéo prépria

Para o tratamento estatistico dos dados, utilizamos duas aplicacdes informaticas, o
editor de texto Word 2003, no qual digitamos as respostas dadas nos questionarios, na ordem
em que estavam listadas no instrumento, de maneira que ao final da digitagdo tinhamos
elencadas as respostas de todos os sujeitos, item por item. Separamos 0s dados, questdo por
questdo e usando os aplicativos do software Excel, versdo 2003, apresentamos o compilado
das respostas em forma de graficos, para melhor visualizacdo dos dados coletados.

A seguir é apresentado o tratamento estatistico dado as respostas, na seguinte ordem:
Tépico 1 - Questdes especificas do questionario dos estudantes, Topico 2 - Questdes
especificas do questionario dos professores e Topico 3 — Questdes comuns a professores e
estudantes. O objetivo foi tratar conjuntamente os itens similares e separadamente os demais,

respeitando as particularidades de cada grupo de sujeitos inquiridos.

Topico 1 — Questdes especificas do questionario dos estudantes
Fontes de pesquisa e citacéo
Estudantes

Questionamos os alunos se eles citam as fontes que costumam utilizar nas suas
pesquisas e, em caso afirmativo, pedimos para eles dizerem como faziam essa citacdo. Em
74% dos instrumentos a resposta a essa questéo foi NAO, conforme quadro 10. A maioria dos

alunos consulta fontes durante suas pesquisas sem preocupar-se em cita-las.

Quadro 10- Posicionamento dos alunos com relagdo a agdo de citar a fonte consultada nas pesquisas
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Questao 3 - Vocé cita as fontes que utiliza na sua pesquisa?
80
60 -
40 -
20 - 26%
NAO SIM

Fonte: Elaboracgéo propria

Dos 26% que afirmaram fazer citacdo, 10% fazem apés terminarem o trabalho,
colocando o0 nome do livro ou mesmo o enderec¢o do site consultado, os outros 16%, apesar de
dizerem que citam as fontes, afirmaram que s6 colocam estes dados na pesquisa,
condicionados ao fato do professor exigir que cite ou perguntar oralmente a eles de qual fonte
0 material apresentado foi retirado. Parace-nos que a principio estes 16% também estariam
somados aos 74% que garantem ndo fazer nenhum tipo de citacdo. Pensando assim, 90% dos

estudantes ndo citam as fontes em seus trabalhos de pesquisa.

A prética do plagio

Estudantes

Na questdo de numero 4, indagamos aos alunos se eles ja& cometeram o plagio
alguma vez. Em caso afirmativo eles deveriam dizer porque plagiaram. Ao responderem esta
questdo, 49% dos alunos afirmaram NAO haver cometido plagio nenhuma vez; 45%
assumiram ja ter cometido; 3% disseram ndo saber se ja plagiaram, alegando desconhecer o

que € plagio e outros 3% ndo responderam a esta questdo.Veja quadro 11.

Quadro 11 - Resposta dos alunos com relagéo a pratica do plagio.

Questdo 4 - Vocé ja cometeu plagio alguma vez?

mNAO
HSIM
NAO SEI
m NAO RESPONDERAM
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Fonte: Elaboragao propria

Esse resultado reiterou o fato de que muitos alunos confundem o que € plagio. Apesar
de 49% dos estudantes dizerem que ndo cometem plagio, uma porcentagem maior assumiu na
questdo anterior, que ndo fazem citagdes.

Pedimos aos alunos que, em caso afirmativo, escrevessem 0s motivos que os levaram
a plagiar nas pesquisas. Dos 32 que responderam que ja plagiaram alguma vez, dez afirmaram
que o fizeram para tirar notas altas; cinco porque foi mais facil plagiar do que fazer a
atividade sozinho; quatro porque ndo sabiam como fazer ou ndo entenderam as explicacGes
dos professsores; trés por preguica de pesquisar; trés disseram que cometeram plagio porque
ndo sabiam que o que estavam fazendo era plagio; dois por falta de tempo de pesquisar
adequadamente fazendo as devidas citacfes; outros trés plagiaram porque tinham ddvidas
sobre o trabalho; um por héabito de plagiar e mais um aluno disse que plagiou porque ndo
mencionou as fontes pesquisadas.

A maioria que admite plagiar o faz para tirar notas altas (33%), por ser mais facil
(27%) e por ndo entenderem as explicacdes do professor (16%). Os dados que representam a
motivacdo da maioria dos alunos questionados, demonstram que a atividade de pesquisa em

sala de aula, esta atrelada a obtencao de notas ou conceitos.

Procedimentos
Estudantes

Pedimos aos alunos que descrevessem como fazem as atividades de pesquisa desde o
momento em que sdo solicitadas pelo professor até a entrega do texto. Para 95% dos alunos,
as acdes se resumem a acessar a Internet, digitar o tema, copiar trechos de um ou de varios
sites, colar os dados em algum editor de texto, imprimindo o que apareceu na pagina da web e
entregar para o professor na data combinada. Nao responderam esta questdo 5% dos alunos,

conforme disposto no quadro 12.

Quadro 12 — Procedimentos de pesquisa

95%
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100 -

Acessa a
Internet, digita
o tema, copia,
colae
imprime.

Nao
responderam

Fonte: Elaboracéo propria

Os alunos ndo mencionaram se citam as fontes, porém, na questdo 3 esse dado ja foi

tratado, 74% dos alunos disseram que n&o citam fontes em suas pesquisas.

Uso de copias de textos
Estudantes

Perguntamos se 0s estudantes usam coOpias de textos em suas pesquisas e 65%
disse que SIM, o restante 35% disse que NAO.

Quadro 13 - Uso de copias de textos em pesquisas

Questao 7: Os alunos usam cépias de textos em suas
pesquisas?

mSIM
m NAO

Fonte: Elaboracédo propria

Pedimos que os alunos dissessem por que usam coOpias de textos. Os fatores
apresentados foram: 70% dos alunos disse que é devido a facilidade e rapidez para acesso as
informacdes; 12% por preguica de pesquisar; 8% por desconhecer o assunto da pesquisa; 6%
porque acreditam que pesquisar € usar copias e para 4% a falta de interesse pelo tema é

determinante para que eles copiem.
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Esses dados reiteram os obtidos na questdo 4 sobre o plagio ser praticado pela
facilidade de acesso as informacdes e/ou preguica.

70% - Facilidade em plagiar

12% - Preguica

Motivos que levam os alunos a

lagiarem h
plag 8% - Desconhecimento sobre o assunto

- Acreditam que pesquisar é copiar

resse pelo tema da pesquisa

Figura 6- Motivos que levam os alunos a plagiarem
Fonte: Elaboragdo prdpria

Topico 2 - Questdes especificas do questionario dos professores

Influéncia do plégio na formag&o do estudante
Professores

Perguntamos aos professores como eles veem a pratica do plagio no processo de
formagéo dos estudantes, um professor disse que a vé com decepgcdo porque para ele os
professores ensinam valores e os alunos parecem se esquecer todas as vezes que cometem
fraudes nas atividades escolares; dois afirmaram que sentem-se preocupados; um atribui a
pratica um carater de desrespeito a figura do professor, afirmando que os alunos nem léem o
que entregam; um disse que o plagio colabora para a ma formacao do aluno, que se utiliza de
meios ilicitos e imorais para conseguir nota e ser aprovado; para cinco professores esse tipo
de atitude do estudante compromete sua formacdo ética e cidada, deturpando valores como
respeito, verdade e honestidade. Todos concordaram que sdo necessarias acdes para combater
o plagio.

Os professores manifestaram preocupacdo e entendimento sobre o plagio comprometer
a formacdo ética e cidada. Entretanto, nenhum deles relacionou a prética & aquisicdo ou ndo

de conhecimentos.

Orientacéo
Professores
Perguntamos aos professores de que forma eles orientam as pesquisas de seus alunos e

neste topico, cindo docentes disseram que as orientacbes das pesquisas escolares

encontravam-se descritas nas apostilas e que cabia aos alunos segui-las. Aos professores cabia



80

verificar se os alunos seguiram as instrugdes (contidas nos livros e apostilas) e, em caso de
duvidas, eles esclareciam aos alunos.

E oportuno dizer que responderam ao questionario, docentes de duas escolas. Na
EscoPu, os professores adotam livros didaticos fornecidos pelo MEC. Na EscoPar, eram
adotadas apostilas especificas de uma rede de ensino, que produz e fornece este material a
alunos e professores. Consultamos estas apostilas e verificamos que as atividades de pesquisa
citadas possuem breves explicacdes sobre o passo a passo que o aluno deve seguir.
Observamos, neste caso, que ndo ha orientacGes para os alunos citarem as fontes que forem
consultadas.

O que nos leva a afirmar que, em ambas as unidades escolares, informar e orientar os
estudantes sobre fontes consultadas e citacdo, maneiras que vemos de minimizar o plagio na
pesquisa, continuam sendo de competéncia e de inciativa do professor.

Para outros trés professores, a orientagédo era feita de forma breve, indicam o tema a
ser pesquisado e explicam rapidamente sobre o assunto; dois afirmaram que orientam as
pesquisas quando pedem o tema e sugerem fontes de consulta como livros, apostilas, revistas
ou mesmo sites; um professor disse que primeiro pede que os alunos pesquisem, depois em
sala de aula ele falava sobre o tema ou assunto.

Esses dados mostram que as pesquisas ficam, quase que inteiramente, a cargo dos
alunos, cabendo aos professores apontar o tema ou a atividade das apostilas e livros. Com
relacdo a citacdo, nenhum professor mencionou que pede que ao aluno que cite as fontes

pesquisadas € nem orienta sobre como fazer essa referéncia.
Identificacéo do plagio
Professores

Perguntamos aos docentes se eles ja identificaram a préatica do plagio em pesquisas de
seus alunos e todos afirmaram que SIM.

Depois, indagamos se eles buscavam identificar o plagio e, em caso afirmativo,
pedimos que dissessem de que maneira faziam isso. Nove professores afirmaram que
buscavam indicios de plagio, fazendo a leitura das pesquisas entregues pelos alunos. Eles
argumentaram que sabiam a maneira como 0s alunos escreviam, seu vocabulario e
possibilidades linguisticas e tudo que fogia a esse parametro de “normalidade”, para eles era

plagio.
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Somente um profissional disse que ndo tentava identificar plagio nas pesquisas, porque
para este 0 mais importante era valorizar o esforgo do aluno para entregar a pesquisa, mesmo
que ele tenha cometido plagio.

As respostas indicam que o plagio era percebido pelos professores e que estes
buscavam alternativas para identifica-lo, contudo, ndo ha indicios de que buscavam formas de

combaté-lo.

MotivacOes para a pratica do plagio
Professores

Na oitava questdo, perguntamos a que os professores atribuiam o plagio em atividades
de pesquisa. Todos responderam e observamos que cada um deles indicou uma razéo
diferenciada para a prética do plagio.

Embora pudéssemos descrevé-las agrupando-as por similaridade, optamos por
apresenta-las separadamente no quadro 14, da maneira como foram nomeadas pelos sujeitos,

valorizando a integralidade das percepc¢des dos mesmos.

Quadro 14 — Porque os alunos praticam o plagio

Professores Razdes indicadas

Professor 1 “O aluno ndo presta atengdo quando o professor explica o que pesquisar”

Professor 2 “Preguiga dos alunos em ler o contetido antes de copia-lo”

Professor 3 “Os alunos ndo sabem o que ¢ plagio”

Professor 4 “Naio se valoriza a pesquisa como deveria”

Professor 5 “Os alunos ndo gostam de pesquisas, preferem receber o contetido pronto em forma de texto”

Professor 6 “Falta de tempo devido a inimeras matérias e atividades extra classe”

Professor 7 “O projeto politico pedagdgico ndo valoriza a pesquisa, somente as avaliagoes bimestrais”

Professor 8 “O professor ndo acha importante verificar se o aluno cometeu plagio em suas pesquisas, ndo olha e o aluno acha
certo continuar plagiando”

Professor 9 “Nao se fala sobre plagio nas escolas, nem nas reunides pedagogicas”

Professor 10 “E mais facil copiar tudo da Internet do que ler, entender e criar um texto com opinides proprias”

Fonte: Elaboracdo propria
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Dentre os motivos apresentados pelos professores, nos chamou atengdo o fato de
afirmarem que existe falta de entendimento e conhecimento dos alunos sobre 0 que seja o
plagio. A auséncia de tratamento do assunto na escola e a facilidade que o aluno encontra ao
procurar material na Internet e, consequentemente, plagiar, preponderaram nas respostas.

Esses dados reiteram a necessidade de informar os estudantes sobre a tematica.
Topico 3 - Questdes comuns ao professor e ao estudante

Definicéo do que é plagio.

Estudantes

Dos 73 alunos que responderam aos questionarios, 48% afirmaram que plagiar é
copiar algo de outro, destes 75% complementaram a resposta dizendo que é copiar algo de
terceiro sem a devida autorizagdo, o que segundo eles gera uma apropriacdo indevida; 7%
manifestaram acreditar que plagio é o mesmo que cola, outros 4% escreveram que fazer
pesquisa na Internet é plagio. Ndo sabem o que é plagio ou nunca ouviram falar sobre tal
tematica, 29% dos alunos; 9% atribuem o ato de plagiar a uma falsificacdo de letra, assinatura

ou ideias e dois alunos, 3% do total de sujeitos participantes, ndo responderam esta questao.

Quadro 15 - Defini¢do de plagio

Questdo 1 - O que é plagio

60

48%
50
40

29%
30
20
9% 79
10 %
Copiaralgode  N&dosabeou  Falsificar letra Colar Pesquisar na N3o
outro nunca ouviu Internet responderam

falar

Fonte: Elaboracéo propria.

Os dados confirmam o que ja foi levantado na questdo 7, na qual a maioria dos
estudantes disse compreender que pesquisar € copiar. O que nos chama a atencao é que para a

maioria copiar também é plagio.

Professores
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Para trés docentes, plagio é o ato de fazer uma cdpia sem autorizacdo do autor; um
identificou o plagio como sendo uma apropriacdo de material de autoria de terceiro sem fazer
as devidas citacbes; um afirmou que plagiar é fazer copias de partes de livros e utiliza-los na
sala de aula; dois disseram que plagio é o que ocorre quando alguém acessa a internet e
imprime paginas da web; trés nominaram plagio como um crime contra os direitos autorais.

E possivel inferir que os docentes entendem o plagio como sendo copia, da internet, de
livros ou outras fontes, entretanto, sabemos que o problema néo reside unicamente na copia, €
preciso que a copia seja feita sem que haja mencdo ao autor do material pesquisado, ou que a

mesma aconteca de maneira inadequada.

Fontes de Pesquisa

Estudantes

Perguntamos aos estudantes quais fontes eles utilizam nas suas pesquisas € 93%

disseram ser a Internet, 5% livros e 2% revistas.

Quadro 16- Fontes de pesquisa

Questdo 2: Que fontes vocé costuma utilizar nas suas
pesquisas?

5% 2%

M Internet
M Livros
M Revistas

Fonte: Elaboracéo propria

Dos 93% que usam a Internet, 52% a utilizam associada a consultas a livros; 21% a

revistas e 20% mesclam Internet, livros e revistas.

Quadro 17 - Internet associada a outras fontes de pesquisa
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Questdo 2: Que fontes vocé costuma utilizar nas suas
pesquisas?

M Livros e Internet
M Revistas e Internet

M Livros, Revistas e Internet

Fonte: Elaboracédo prdpria

Observamos neste tdpico que o uso da Internet retratado isoladamente representa a

maior parte da preferéncia dos alunos ao fazerem suas pesquisas.
Professores

Perguntamos, na questdo de numero 4 do questionario, 0 que eles consideram
importante que o aluno informe com relacdo as fontes pesquisadas. Para cinco professores, o
importante € que os alunos consultem as indicacbes que encontram-se previamente
selecionadas nas apostilas, neste caso, informar a fonte ndo é importante, desde que sigam as
orientacdes do material; trés disseram que o conte(do é mais importante que a citacdo das
fontes; dois afirmaram que colocar no final da pesquisa a fonte consultada, como sites ou
livros é importante para complementar a pesquisa.

Verificamos que para a maioria dos professores citar a fonte pesquisada ndo é
essencial. Para metade dos docentes, o fato do aluno consultar algum material indicado o
desobriga a citar a fonte, mesmo que o aluno faca uma copia deste material. Somando os
cinco professores que pensam assim, aos outros trés que acreditam que o conteddo € mais
importante que a citacdo, temos oito professores que de alguma forma ndo veem necessidade
e nem importancia na citacdo das fontes.

Isso nos permite inferir que se ndo consideram importante citar as fontes,
provavelmente, ndo discutem com o0s estudantes sobre essa citacdo e ndo orientam sua

colocacéo nas pesquisas. Diante disso, parece natural que os estudantes pratiquem o plagio.

Objetivos das atividades de pesquisa escolar

Alunos
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Perguntamos quais 0s objetivos do professor ao pedir uma pesquisa. Dos 73 estudantes
que responderam ao questionario, 37% disseram que o objetivo do professor ao pedir uma
pesquisa € distribuir nota; 35% acreditam que seu objetivo estd relacionado com o
aprendizado do aluno, no sentido de amplia-lo ou incentiva-lo; para 21% os professores
querem saber o que o aluno aprendeu sobre uma matéria que foi explicada em sala de aula;
5% ndo sabem o que querem os professores; 1% afirmaram que é para ensinar o aluno como
pesquisar e outros 1% entendem que 0 objetivo seja castigar os alunos que ndo prestam
atencdo na aula exigindo deles atividades extraclasse.

Parece que somente 35% entendem a pesquisa como atividade de formacdo, ou seja,
parte do processo de ensino e aprendizagem. A maioria, 58% vé como parte da avaliacéo.
Esses dados relacionam-se com a questdo 4 , na qual 33% dos estudantes afirmaram que o

objetivo da pesquisa € tirar notas altas.

Professores

Perguntamos aos professores quais sdo seus objetivos ao requisitarem pesquisas aos
alunos e trés afirmaram que objetivam ampliar o conhecimento dos estudantes sobre um
contetido visto na sala de aula; dois afirmaram que pedem pesquisa como alternativa para
distribuicdo dos pontos destinados as avaliacdes; um apontou como objetivo reforcar os
conteddos trabalhados em sala de aula; dois afirmaram que pedem pesquisas com o intuito de
extrapolar o contetdo dos livros didaticos e outros dois pedem que os alunos facam pesquisa
como atividade extraclasse para memorizar conteudos.

As respostas dos professores sdo semelhantes as dos alunos. Somando os 37% que
acreditam que o professor tem como objetivo distribuir nota, aos 21% que veém como
maneira de verificar a aprendizagem de conteudo, temos 48% que aponta a avaliacdo, ou a
obtengdo de nota, como objetivos da pesquisa. O mesmo acontece com os professores, para
metade deles, pedir pesquisa é para reforcar conteddo, distribuir nota ou como forma de

memorizar informacgoes.

Sugestbes de ac¢bes para minimizar a pratica do plagio em atividades de pesquisa escolar
dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Alunos
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Para 63% dos estudantes, a orientacdo sobre o que é plagio e como se fazer
adequadamente uma pesquisa € a acdo mais indicada para minimizar sua préatica; 18%
disseram néo saber que acdes poderiam ser tomadas; 16% nao responderam esta questdo; 1%
sugeriu releitura dos textos feitos pelos alunos, modificando algumas palavras; 1% citou a
proibicdo da clpia em pesquisas escolares e 1% afirmou que exigir honestidade dos alunos
contribuiria para tal intento.

Quadro 18 — Sugestdes dos alunos para minimizar o plagio

Acdo Sugerida Percentual de citacdo

“Fazer releitura, modificando o texto | 1%

original”

“Nao sugeriu nenhuma ag¢do” 18%

“Proibir a copia” 1%

“Professores orientarem sobre o que ¢ | 63%

plagio”
“Exigir que o aluno seja honesto” 1%
“Nao responderam essa questio” 16%

Fonte: Elaboragdo prépria

Nos chamou a atencdo o fato da maioria dos alunos identificar como agdo mais
indicada ao combate do plagio, a informacdo dada pelos professores sobre o assunto,

demonstrando que os estudantes associam a pratica a auséncia de conhecimento.

Professores

Dentre as acOes citadas pelos professores para minimizar o plagio, quatro afirmaram
que era preciso conscientizar os alunos sobre as implicagcdes éticas e morais advindas dessa
pratica, no entanto, ndo houve indicacdo de quem deveria fazé-lo, trés professores sugeriram
exigir dos alunos que citem as fontes; dois disseram que as especificacbes das apostilas
deveriam informar melhor os alunos, um professor apontou como sugestdo que 0S
professores rejeitassem atividades com plagio e que os pontos atribuidos para essa atividade

fossem retirados integralmente.

Quadro 19 — Sugestoes dos professores para minimizar o plagio



AgOes para minimizar o plagio

2

—

M Conscientizagdo dos alunos

M Exigéncia de citagdo das

fontes

Apostilas orientem

M Rejeigdo da atividade com

plagio

Fonte: Elaboracgdo propria
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Diante do exposto, podemos inferir que existe uma necessidade premente de informar

os alunos sobre o que € plagio. As sugestdes indicam que os alunos ndo tem conhecimento

sobre essa pratica. Os professores sugeriram que os alunos precisam ampliar seu

conhecimento e a nosso ver este fator estd intimamente ligado a informacdo sobre o plagio. A

forma de combaté-lo ou minimizar sua ocorréncia, passa pela estruturacéo e sistematizacéo do

ensino sobre o tema.

Este trabalho é o exemplo do que pode ser feito. A busca por acBes voltadas a

informacdo sobre o plagio € uma das maneiras de se ensinar sobre o assunto.

3.2 Grupo Focal

Nesta parte, apresentamos os dados colhidos com aplicacdo do grupo focal e sua

respectiva andlise e interpretacdo. Elencamos nos quadros 20 e 21 as concepc¢des dos

professores e estudantes sobre o que é plagio.

Quadro 20: Concepgdes dos docentes da EscoPar e da EscoPu sobre o que é plagio

Sujeitos Unidade de registro Unidade de sentido Categoria
“...acho que plagio é quando copiamos todo | Copiamos todo um texto | Cdpia
P1, P5 e | um texto de outra pessoa e o utilizamos
P10 como nosso. E algo ilegal, mas que todo | Utilizamos como nosso Apropriacao
mundo faz.”
legal llegalidade
Todo mundo faz Universal
P2 “...algo muito complexo, porque todo mundo | Todo mundo comete o | Universal
comete o plagio. Apesar dele ser errado, | plagio
com tanta informacédo na atualidade é dificil
encontrar quem nao faga plagio” Ser errado
Inadequado

Dificil encontrar quem
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ndo faca plagio Universal

P3 “¢ um fendbmeno que acontece muito na | Acontece  muito  na | Frequente
escola, ... 0s alunos ndo citam fontes, ....ndo0 | escola
Iéem o0 que escrevem, ai copiam e colam

tudo..., isso € plagio” Copiam e colam tudo -
Copia
P4 “Apropriar-se de um trabalho que ndo é | Apropriar-se de um | Apropriacéo
Seu...com o tempo isso passa a ser uma ideia | trabalho .
sua...encontrar pronto e copiar” Copia
Encontrar pronto e copiar
P6 “E uma cépia fiel de um trabalho ou de parte | Cdpia fiel Cépia
de um trabalho que ja esta pronto.”
P7 e P8 “Plagiamos quando xerocamos partes de | Pegamos textos de outros | Inadequado

livros, pegamos textos de outros autores,
usamos material que ndo é nosso....plagio é | Algo comum nas escolas | Frequente
algo errado, porém comum nas escolas...”

P9 “E um roubo de intelecto...quando eu ndo | Roubo de Intelecto Apropriacéo
gasto tempo, energia para produzir um texto
e utilizo o que outro fez.” Utilizo o que outro fez Copia

Fonte: Elaboracéo propria

b1

Como podemos perceber seis professores descreveram o plagio como “copia”, “pratica
comum” ¢ “algo errado”, confirmando nossa ideia que o plagio é percebido pelos professores
e € uma prética frequente nas escolas. Em contrapartida, eles disseram que é uma pratica
inadequada, precisando, portanto, ser combatida. Os demais docentes (Furto, llegalidade,
Xérox) o associaram a atos ilicitos, desonestos. Também no grupo focal foi manifestada a
ansia por mudanca, pelo combate ao plagio.

As categorias Copia, Apropriacdo e Frequente, foram as mais utilizadas pelos
professores. A categoria Inadequado apareceu com menor frequéncia, o que nos faz pensar
que caracterizar a pratica é mais facil que julga-la. Ao apontar caracteristicas, diferentemente
de quando se emite julgamento, ndo ocorre imbricacdo na situagdo, podendo permanecer

distante do problema e de possiveis solucdes.

Quadro 21: Concepgdes dos discentes da EscoPar e da EscoPu sobre o que seja plagio

Sujeitos Unidade de registro Unidade de sentido Categoria
Al “...Nunca ouvi falar o que é plagio.” Nunca ouvi falar Né&o sabe
A2 “..Acho que ¢ o mesmo que colar, ou | O mesmo que colar Colar

alguma coisa parecida com isso.”

A3 “...€ ler uma coisa e fazer um resumo.” Ler e fazer resumo Resumir

Ad “...Nao sei.” Nao sei Nao sabe
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A5 “Plagio é copiar o trabalho da Internet.” Copiar da Internet Copia
A6 “Nunca ouvi falar sobre plagio na escola.” Nunca ouvi falar N&o sabe
A7 “Acho que é quando colo na prova.” Colo na prova Colar
A8 “Ndo sei o que ¢ iss0.” N&o sei Né&o sabe

Fonte: Elaboracdo prépria

Para quatro estudantes, o plagio é desconhecido ou eles ndo souberam definir o que é
(“Nao sei”, “Nunca ouvi falar”). De fato, para metade dos alunos a terminologia ¢
desconhecida. Percebemos que uma hipotese provavel para a pratica do plagio nas pesquisas
pode estar relacionado a este desconhecimento manifestado pelos alunos. Os outros quatro
sujeitos (Colar, Copia e Resumo) relacionam de forma superficial o que seja plagio.
Reiterando os resultados, buscamos dados apresentados por Costa (2012) ao questionar 0s
alunos se sabiam o que é plagio e 68% deles disse ndo saber. O mesmo se repete com relacéo
aos docentes, para estes 61% dos alunos ndo sabem o que é plagio. (COSTA, 2012, p.78).

Essa constatacdo alerta para a necessidade de se incluir nas discussbes das salas de
aula ou em momentos especificos de instrucdo, sobre como deve ser feita uma pesquisa
escolar. Informando os estudantes sobre fraudes escolares e maneiras de evita-las.

Os quadros 22 e 23 descrevem, respectivamente, as formas utilizadas pelos docentes
para orientar seus alunos para fazerem atividades de pesquisa e a maneira como 0s estudantes
executam essas atividades.

Buscamos confrontar a maneira indicada pelos professores ao procedimento

manifestado pelos alunos no momento em que efetuam buscas por material a ser pesquisado.

Quadro 22 — Forma que docentes orientam seus alunos para pesquisarem

Sujeitos Unidade de registro Unidade de sentido Categoria

P1, P3,| “..pedimos que fagcam como | Facam como est4 especificado na | Seguir especificacdo
P6, P8 | estd especificado na atividade | apostila da apostila

P10 da apostila, o material usado

na sala de aula ensina como”

P2 “..pe¢o que leiam, procurem | Procurar e  retirar  partes | Cdpia
em livros, revistas e jornais, | interessantes
ou até na Internet e retirem as
partes mais
interessantes...oriento que
leiam bastante”

P4 “Peco que leiam o livro | Leiam o livro didatico e | Copia
didatico e se ndo tiver tudo ali | pesquisem
que pesquisem sobre o




assunto”

P5 “...falo com os alunos que ndo | Separo material para consulta e | Cépia
quero coOpia da Internet, se | peco que copiem 0 mais
quisesse eu mesmo iria | importante
la...separo  material  para
consulta e peco que copiem o
mais importante”

P7 “...na maioria das vezes falo o | Falo o tema e peco que pesquisem | Copia
tema e pegco para eles
pesquisarem”

P9 “Quando os alunos tem | Peco que copiem o0 que | Copia
davidas sobre a matéria...peco | entenderam

que pesquisem na
Internet...eles gostam mais da
Internet...ai peco que copiem o
que entenderam”

Fonte: Elaboracdo propria
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Para sete professores da EscoPar e da EscoPu, a forma de orientar os estudantes para

uma pesquisa se resume a especificar um tema e pedir que eles leiam algum material que pode

Ou ndo estar previamente separado e que copiem. Além disso, os docentes entrevistados ndo

apontaram em suas falas nada que sugerisse que eles solicitam aos seus alunos que

mencionem as fontes consultadas.

Para um professor, a pesquisa € solicitada quando surge duvida por parte dos alunos,

indo além, dizendo que quando esta com divida, o aluno é orientado a pesquisar sobre o tema

que ainda estd obscuro e ap6s a pesquisa 0 mesmo deve copiar 0 que entendeu. Parece-nos

gue nem sempre é proficuo pedir a um aluno que pesquise sobre algo que ainda ndo conseguiu

compreender. Em algumas situacfes, pode-se gerar uma sensacdo de dificuldade maior que a

real. Os professores pedem para copiar, retirar de algum lugar ou material, ou seja, sugerindo

a préatica do plagio quando ndo pedem para citar as fontes.

Quadro 23 — Formas de pesquisar dos alunos

Sujeitos Unidade de registro Unidade de sentido Categoria
Al “Vou na Internet e pego um monte de | Vou na Internet e pego Apropriacdo
coisa...leio alguns pedagos e separo 0 mais
importante...coloco meu nome e entrego” Separo 0 mais | Copia
importante...coloco meu
nome e entrego
A2 “..acesso o Google, digito uma palavra, | Escolho e imprimo Copia
aparece um monte de coisa, escolho uma e
imprimo, ...aparece tudo pronto”
A3 “...n8o tenho Internet...espero alguém fazer e | Espero alguém fazer e copio | Copia
copio...as vezes leio no livro e copio...ndo
coloco fonte” Leio no livro e copio Copia

N&o coloco fonte

Na&o cita fonte
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A4 “.pego tudo na Internet..tem trabalhos | Pego na Internet Copia
bons”

A5 “Quando o professor deixa apostila separada | Copio da apostila Cépia
eu copio dela, quando ndo deixa eu vou na _ ) )
Internet mesmo...assino o meu nome” Copio da Internet...assino o | Copia

meu nome

A6 “Leio alguma coisa no livro...copio...junto | Copio Cépia
tudo e fagco um texto...coloco o nome do
livro que 1i” Junto tudo e fago um texto Copia

Coloco o nome do livro que | Cita nome do livro
li

A7 “Procuro o que o professor pediu na Internet, | Escolho um trabalho que | Copia
escolho um trabalho que apareceu e que | apareceu...copio
parece bom...copio no Word, coloco meu
nome...entrego no dia marcado...coloco s6 | Coloco s6 meu nome L
meu nome...0 professor ndo pede para Apropriagao
colocar fonte”

O professor ndo pede para

colocar fonte Copia
A8 “Fago do jeito que estd na apostila” Faco do jeito que estd na | Segue especificacdo
apostila da apostila

Fonte: Elaboracéo propria

Os alunos resumiram o ato de pesquisar a, essencialmente, fazer cdpias. Algumas
vezes, a partir de livros ou apostilas, porém, na maioria das vezes € de materiais colhidos na
Internet. Sobre a citacdo das fontes pesquisadas, somente um aluno disse que coloca 0 nome
do livro, os demais nédo citam a fonte. Um aluno disse que néo é solicitado que eles coloquem
as fontes, por isso ndo o fazem.

Esses dados demonstram que, ndo sendo pedido aos alunos que citem as fontes
consultadas, os mesmos fazem cdpias e, consequentemente, praticam o plagio, ao assumirem
a autoria dos textos que entregam aos docentes textos copiados como se fossem seus.

Os estudantes foram inquiridos sobre as fontes que costumam utilizar para pesquisar e
corroborando os dados levantados nos questionarios (pagina 84), oito alunos assumiram a
preferéncia pela Internet e apenas um aluno disse utilizar livros como fonte consultada. Néo
podemos negar que a Internet tem se configurado em instrumento de busca por dados e
informacdes, sendo preciso que alunos e professores sejam instruidos para utilizar tal

ferramenta.

Tabela 1: Fontes de pesquisa consultadas por alunos
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Discentes  N° de Discentes Respostas dadas pelos discentes*

Internet Livros Revistas Jornais

EscoPar 4 3 1
EscoPu 4 4 1 1

*Os alunos citaram mais de uma fonte pesquisada.
Fonte: Elaboragao propria

Em relacdo a maneira como os docentes verificam as fontes consultadas por seus
alunos nas atividades de pesquisa e sobre experiéncias voltadas a detec¢do do plagio, 0s
professores disseram que verificam as fontes, lendo os trabalhos dos alunos, pela forma como
texto esta escrito, os professores alegaram conseguir detectar se foi ou ndo o seu aluno quem
fez a pesquisa.

Porém, como a maioria ndo solicita a citacdo das fontes, eles alegaram que o mais
importante é que o aluno entregue a atividade, que segundo eles € um indicio de que 0 mesmo
pelo menos leu algo sobre o tema.

Relacionando esta resposta ao exposto pelos alunos sobre a maneira de pesquisar, ha
evidéncias de que os alunos copiam os textos, ou mesmo, basicamente imprimem 0s mesmaos,
comprometendo o processo de ensino aprendizagem, porque ndo lhes € exigido o contrario.
Como podemos perceber, existe um ponto falho nesse processo que prioriza 0 produto em
detrimento do seu processo. O fato de entregar um texto impresso, a nosso ver, nao significa
que o aluno tenha lido e compreendido o exposto, nem tdo pouco denota que tenha sido ele
mesmo quem tenha feito. No quadro 24, apresentamos 0s motivos que levam os alunos a

plagiarem na perspectiva dos professores e dos préprios alunos.

Quadro 24 — Porque 0s estudantes praticam o plagio
Fatores que levam os alunos a | Fatores que levam os alunos

plagiarem segundo os a plagiarem segundo os
Professores Alunos

Preguica de ler e fazer um | Preguica
resumo do que leu

Facilidade de buscar o que esta | Porque é mais facil encontrar
pronto na Internet os trabalhos prontos na Internet

Os alunos nédo gostam de ler O professor ndo explica o que €
para ser feito

Os alunos deixam tudo para | Pouco tempo para fazer muita
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Gltima hora e depois copiam do | atividade
colega ou da Internet

Alunos ndo querem saber de | Professores déo muita
atividades extra-classe atividade para fazer em casa

Alunos ndo tem interesse pelos | Os alunos ndo sabem o que é
temas estudados na sala de aula plagio

Fonte: Elaboragao propria

Ao confrontar as respostas dadas por alunos e professores, nos chamou a atencdo que
temos de um lado os docentes e discentes concordando que a preguica é um fator que motiva
o plégio e que a facilidade de acesso a Internet facilita a cpia de materiais, no entanto, os
professores dizem que os alunos ndo leem e fazem tudo as pressas, ao passo que 0s alunos
dizem ter muita atividade extraclasse e que nao recebem orientacdo para pesquisarem. Os
alunos apontaram que eles praticam plagio por ndo saberem o que é, logo, os dois grupos nao
compactuam da mesma opinido todo o tempo.

Os professores também foram perguntados sobre as implicacBes do plagio na
formacdo dos alunos enquanto sujeitos participantes de um processo de ensino e
aprendizagem e todos concordaram que esse tipo de préatica influencia negativamente na
construcdo de valores como respeito, ética e moral.

Além dessas consequéncias, eles afirmaram que o aluno que comete o plagio perde
uma valiosa oportunidade de aprender ou aprofundar seu entendimento acerca de
determinados assuntos. De qualquer forma, é unanime a afirmativa de que o plagio é algo
ruim e que precisa ser combatido nas escolas.

Sugestdes de modos possiveis de se fazer esse combate, foram dadas por professores e
alunos. Todos concordaram que o primeiro passo é explicar e discutir o que € plagio, suas
consequéncias e comprometimentos na aprendizagem dos alunos. Além disso, foi evidente a
necessidade de esclarecer sobre os tipos de plagio e as consequéncias dessa acdo para além do
campo educativo, ou seja, suas implicagdes na vida pessoal dos sujeitos fora da escola, na
sociedade, na sua vida profissional e académica. No quadro 25 foram apontadas as sugestdes

dos alunos e dos professores.

Quadro 25 - Sugestdo de docentes e discentes para minimizar o plagio na pesquisa
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Exigir a citagdo das fontes nas pesquisas

. 11 sujeitos

Todos os professores falarem sobre plagio

12 sujeitos

Alunos produzirem material sobre plagio

14 sujeitos

Cobrar dos alunos que ndo cometam o plagio

15 sujeitos

Fazer reunides para tratar sobre o plagio 5 sujeitos

Afixar cartazes, distribuir panfletos, folders

7 sujeitos

Incentivar a leitura

7 sujeitos

Pesquisas manuscritas

6 sujeitos

N3ao dar atividades de pesquisa 4sujeitos
_—
Fazer palestras sobre o tema 7 sujeitos
Tirar nota de quem comete plagio 6 sujeitos
Informar os alunos sobre o que é plagio 16 sujeitos
} } |
0 5 10 15 20

*Alunos e Professores puderam sugerir mais de uma opcéo.
Fonte: Elaboragdo propria.

A acdo mais sugerida pelo grupo foi a divulgacdo de informacdo sobre o que é plagio
(“professores falarem sobre o plagio”, “alunos produzirem material sobre o plagio”, “fazer

29 ¢ 2 ¢C

reunides para tratar sobre o plagio”, “cartazes”, “panfletos”, “folders”, “palestras” e “informar
os alunos sobre o que ¢ plagio”). Os dados do grupo focal indicam que a maior parte dos
alunos disse ndo saber o que é plagio. Sendo assim, podemos dizer que uma das provaveis
causas para a pratica do plagio, seja a falta de conhecimento e informacdo. Costa (2012)
verificou a relagdo entre a pratica do plagio e o desconhecimento manifestado pelos alunos ao
perceber que 100% dos alunos pesquisados, disseram ndo saber o significado da palavra
plagio, nem tampouco as medidas relacionadas ao ato de plagiar.

Perguntamos aos professores se eles utilizam o termo plagio em sala de aula, oito
docentes disseram que N&o. Eles afirmaram que falam sobre a importancia de se ler e
entender o que é pesquisado, porém, ndo utilizam a palavra plagio e ndo explicam aos alunos
o que ¢é. A segunda a¢do mais sugerida foi “cobrar dos alunos que ndo cometam plagio”
relaciona-se com “exigir que os alunos citem as fontes consultadas”. Concordamos que sao

acOes justas e necessarias, porém, para que as mesmas obtenham éxito e favorecam o combate

ao plégio, carecem ser precedidas da informacdo, explicando e incentivando os alunos e se
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posicionarem criticamente diante do conteldo pesquisado e cobrando dos estudantes que
citem autores e fontes.

Acdes punitivas foram citadas como “tirar nota”, “exigir manuscrito” ¢ “ndo dar
atividades de pesquisa”. Tanto uma como a outra sdo atos isolados que reforgam um sistema
de punicéo e prémio, cujo foco, a nosso ver, deixa de ser o de ensinar e aprender, para ser o de
“aprender e premiar” ¢ o de “ndo aprender e punir’ (FLEURI, 2008, p.02). Essas praticas
assim como o plagio, estdo presentes no dia a dia da escola e sdo usadas como paliativo para
correcdo de algo que ainda nédo pode ser corrigido eficazmente.

Justificando a orientacdo metodoldgica indicada para este estudo — Pesquisa-Acao,
apos esta fase de pesquisa, sequenciamos os estudos buscando as a¢cdes. Os mesmos sujeitos
do grupo focal, participaram dos seminarios (estudo de grupo). As a¢des criadas pelo grupo, a

Cartilha e a Fan Page serdo apresentadas no préximo topico.

3.3 Agodes
Dialogamos com alunos e professores. Confrontamos as praticas dos dois grupos e
constatamos que:
a) Os alunos cometem o pléagio, em parte, por falta de informacao sobre esse assunto;
b) Os professores ndo exigem dos alunos que citem as fontes que consultam em suas
pesquisas;
c) Alunos e professores percebem o plagio como um problema, como algo errado;
d) Alunos e professores concordam que o plagio precisa ser combatido.

Isso posto, nos disponibilizamos a criar mecanismos que pudessem minimizar o
plagio na pesquisa escolar de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. O que mais nos
chamou a atencdo nesta pesquisa foi a falta de informacéo dos alunos sobre o plagio. Por isso,
partimos do pressuposto que para contribuir na resolucdo da problematica, seriam necessarias
acOes voltadas a informacdo. Optamos entdo pela criacdo e divulgacédo de dois materiais, um
impresso (Cartilha) e um virtual (Fan Page) para atender a esse objetivo.

Cartilha

A Cartilha, apresentada a seguir, foi construida pelos professores, alunos e pela
pesquisadora e representa uma acdo proposta pelo grupo investigado que teve como
motivacao a busca por solugdes para o problema do plagio na pesquisa escolar e a convicgao

de que se os alunos forem informados sobre o plagio, essa préatica tende a diminuir.



96

Esta cartilha tem como objetivo explicar aos alunos o que é exatamente o
pldgio, problema tdo presente no ambiente escolar.

Além das implicagdes ético-legais sobre o tema, o aluno encontrard aqui
quais sdo os tipos mais comuns de pldgio, exemplos de quando ocorrem e
sugestdes para produzir corretamente as atividades de pesquisa escolar.
Este material é fruto da pesquisa de Mestrado em Educagdo da Analista
Educacional e Professora Termisia Luiza Rocha e foi criado em parceria
com alunos e professores participantes da pesquisa. O objetivo principal
deste trabalho foi apontar aSes capazes de minimizar o pldgio em
atividades de pesquisa escolar dos alunos dos anos finais do ensino
fundamental. Acreditamos que este material servird a esse propdsito,
tendo em vista que constatamos que os alunos ndo sabem o que ¢é pldgio,
portanto a fungdo dessa cartilha é informd-los para que ndo incorram
neste tipo de situagdo.

O QUE E O PLAGIO?

INFORME-SE.

Descubra o0 que é e 0 que pode acontecer
com quem comete o Plagio

Figura 7 - Primeira folha da Cartilha
Fonte: Dados da Pesquisa

Na primeira parte da Cartilha, foi usada uma imagem que traduz o que buscamos com
este material: que os estudantes parem de praticar o plagio. Explicamos os objetivos da
cartilha, como ela surgiu e os responsaveis pela elaboracéo deste instrumento. O personagem
“Bentinho” faz parte de uma turma de amigos ficticios que foram criados para dialogarem
com os leitores da cartilha. As imagens e os nomes que apareceram foram escolhidos pelos
alunos, inspirados neles mesmos. Este momento representou um importante mecanismo de
interacdo dos alunos com o tema abordado. Ao se colocarem como personagens eles se

sentiram parte do produto final.
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Ta bom, Ana. Vocés amiguinhos

Pois é pessoal, aprendi que estio  lembrados  daquelas

nds cometemos Plégio

qundorstineios s atividades de Pesquisa que os
delivros ou da ntemet, professores pedem “pra” gente fazer,
Idefas, conceitos ou

friséd o oukio kitor Pois ¢, sdo nelas que geralmente

(que as formulou e as
publicou), sem lhe dar o
devido crédito, sem cité-

lo como fonte de
pesquisa,

plagiamos. Toda vez que copiamos
alguma informacdo de um livro, da
Internet, de uma revista, ou de outro
lugar ¢ NAO citamos o verdadeiro
autor, ou seja, a FONTE dessa
informacdo e assinamos o nosso
nome na capa do trabalho,
\ estamos cometendo PLAGIO. Nao
0 que 0 noso amigo Marcelinor quiy diger & que plagior &0 é Pedro?
mesmo que pegaw uima coisw dorsew colega e diger que é UA.
Orw;, quandor coplaumoy wnv textor e colocamoy noso- nome é
exatmmente 440 que fagemoy e agir assimé errado;

'u \ £ iss0 al. Outro dia mesmo a Dona Ana Jilia

pediu uma pesquisa sobre

Gente’ vocés sabem © como eu nio sabia o que era
quando alunos como eu
e vocés cometemos
PLAGIO? Conta pra

gente Bia.

pldgio, eu simplesmente fui 14 na Internet,

digitei *Presidentes do Brasil" em um site de
busca, tipo 0 Google. Apareceu um montio

de coisa e pronto, peguei a primeira que

abriu e depois de copiar e colar no Word,
mandel imprimir. Mas antes de imprimir,
cologuei meu nome, como se tivesse sido *

euzinho * quem escreveu aquilo tudo.

Impossivel ndo € gente, eu s tenho 11

3005, Ajora 58 que reciso ciar a forf2

Figura 8 — Segunda folha da Cartilha
Fonte: Dados da Pesquisa

Na segunda folha, o dialogo entre os personagens “Marcelino” “Bia” “Pedro” e “Ana”
inicia a abordagem sobre o tema. A primeira caixa de texto traz uma definicdo do que é
plagio. Depois usando uma linguagem simples fala-se novamente o que é plagiar. A partir
dai, sdo citados exemplos comuns de plagio cometidos pelos estudantes em atividades de
pesquisa escolar e questiona-se a maneira como 0s estudantes devem agir neste tipo de

exercicio para que ndo incorram em plagio.



98

Coisa complicada.

Talvez seja melhor
ndo copiar mais
nada de lugar
nenhum. Ai ninguém
comete Plagio.

Calminha af Serginho, vocé faltou na
reunido onde estudamos a maneira correta
de fazer uma pesquisa. Nado é necessdrio
parar de copiar informagdes dos livros ou da
Internet, é so fazer as coisas da maneira
certa. Toda vez que um professor pedir uma
pesquisa vocé precisa mencionar de onde
tiou a informagdo que copiou. Olha
carinha, vocé tem que concordar comigo
que assinar nosso nome em um texto que
ndo fomos nds quem escrevemos td errado!

A Isabel vai dar um exemplo legal pra gente
entender melhor.

Ok Pedro, vou mostrar pra vocés
como eu fiz a pesquisa sobre
“Bulling” depois de estudar sobre
Plagio.

Bom primeiro eu pesquisel na
Internet, porque eu acho mais
rdpido e mais facil. Depois de
digitar em um site de busca,
selecionei 2 textos que apareceram
[d.

1° Texto

DEFINIGAO DO QUE E BULLYING

Bullying é uma situacdo que se caracteriza por agressdes
intencionais, verbais ou fisicas, feitas de maneira repetitiva,
por um ou mais alunos contra um ou mais colegas. O termo
bullying tem origem na palavra inglesa bully, que significa
valentdo, brigdo. Mesmo sem uma denominagdo em
portugués, ¢ entendido como ameaca, tirania,

opressdo, intimidacdo, humilhacdo e maltrato.

Este eu encontrei nesta pagina: http://revistaescola.abril.com.br

Figura 9 — Terceira folha da Cartilha
Fonte: Dados da pesquisa

Para elucidar essa acdo, foi proposta uma pesquisa sobre o tema “Bullying”. A

personagem, encarregada de exemplificar uma pesquisa sem plagio, argumentou com 0s
leitores que utilizaria dois textos da Internet para fazer sua pesquisa. Utilizamos esse recurso
levando em consideracdo que dados da investigacdo mostraram que os alunos preferem a
Internet no momento de selecionarem fontes de pesquisa.
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Ja 0 2° Texto que usei foi
esse:

BULLYING NA ESCOLA

Por Thais Pacievitch
Bullying é um ato caracterizado pela violéncia fisica elou
psicologica, de forma intencional e continuada, de um
individuo, ou grupo contra outro(s) individuo(s), ou grupo(s),
sem motivo claro.A palavra “Bullying” é de origem inglesa.

No Brasil, a palavra “Bullying” é utilizada principalmente em
relagéio aos atos agressivos entre alunos e/ou grupos de alunos
nas escolas. Até pouco tempo, 0 que hoje reconhecemos como
Bullying, era visto como fatos isolados, “briguinhas de crianga”,
¢ normalmente familia e escola ndo tomavam atitude nenhuma a
respeito.Atualmente o Bullying é reconhecido como problema
cronico nas escolas, e com conseqiiéncias sérias, tanto para
vitimas, quanto para agressores.

As formas de agressdo entre alunos sdo as mais diversas, como
empurrdes, pontapés, insultos, espalhar histérias humilhantes,
mentiras para implicar a vitima a situagdes vexatdrias, inventar
apelidos que ferem a dignidade, captar e difundir imagens
(inclusive pela internet), ameagas (enviar mensagens, por
exemplo), e a exclusdo.

Entre os meninos, os tipos de vitimagdo sé mais de cunho
fisico. Ainda que ndo efetivada a agressdo, os agressores
costumam ameagar, meter medo em suas vitimas. Ja as meninas
agressoras  costumam espalhar rumores mentirosos, ou
ameagarem e espalharem segredos para causar mal estar.

0 22 texto eu encontrei no site:
http://www.infoescola.com (esse é o enderego

que vem ld em cima, é 0 enderego da pdgina na
Internet, nesse caso significa que o texto que
escolhi estd na pdgina do site da infoescola) e
logo no cabegalho estava escrito o nome da
autora do mesmo que é THAIS PACIEVITCH.

Assim que escolhi os 2 textos, fiz a leitura e tentei
compreender o que seria o Bullying. Busquei fazer
uma relagdo entre o que li no primeiro texto e no

segundo, pra ver se tinham coisas iguais, se eram
parecidos.

Depois que analisei isso, comecei a pensar em
como escrever um texto sobre BULLYING a partir
do que entendi dos dois textos.

Eu sabia que precisava citar os autores e o local
do qual retirei as idéias do meu texto, ou seja, a
fonte, entdo depois de pensar um pougquinho,
comecei a escrever.

Figura 10 — Quarta folha da Cartilha
Fonte: Dados da Pesquisa

Os dois textos apresentados foram retirados de sites da Internet. Buscamos relacionar,
0 mais préximo possivel, as acdes propostas na cartilha com a realidade manifestada pelos
alunos nos questionarios. A folha seguinte forneceu um modelo de pesquisa que foi
construida utilizando dados dos textos pesquisados.
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Depois de pronto, Isabel entregou essa pesquisa para o Professor

FICOU ASSIM: Carlos, que disse o seguinte:

Bullying
Bullying de acordo com reportagem da Revista Nova Escola edigdo
30 de 1bril de 2012, ¢ uma situagao que se caracteriza por

agressbes intencionais, verbais ou fisicas, feitas de
maneira repetitiva, por um ou mais alunos contra um ou
mais colegas. Assistimos a esse tipo de atitude todos os dias na

escola, alunos agredindo outros por serem gordos, usarem dculos,
terem cabelos encaracolados ou mesmo por serem negros.

A autora Thais Pacievitch escreveu em reportagem para o site
infoescola de maio de 2011, que no Brasil o bullying acontece de
maneira diferente entre meninos e meninas. Os garotos geralmente
praticam bullying usando de fora fisica ou seja batendo nos outros
garotos. Entre as meninas o que mais acontece sdo as ameagas
ligadas a fofocas, por exemplo, uma menina descobre um segredo de
outra e fica falando que vai contar para todo mundo.

Entendi que o bullying é uma coisa errada, porque causa sofrimento e
¢ muito ruim ser alvo de fofocas e chacotas dos colegas, por isso
ninguém deve fazer esse tipo de coisa.

Aluna: Isabel Silva

Fontes pesquisadas: Revista Nova Escola e Infoescola (texto de Thais
Pacievitch)

Sites: http://www.infoescolo.com e http://revistaescola.abril.com.br

Figura 11 — Quinta folha da Cartilha
Fonte: Dados da Pesquisa

Além do exemplo de pesquisa foram feitas observacbes acerca dos procedimentos
eleitos pela personagem na execucdo da atividade de pesquisa. Nesse topico, foi mostrada a
importancia e a necessidade de se fazerem as citacdes a materiais consultados. A Ultima folha
da Cartilha abordou a questdo dos direitos autorais e valor pedagdgico de atividades de

pesquisa.
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DIREITOS AUTORAIS

De acordo com a Lei 9.610/98 que regula os direitos autorais,

‘ considera-se AUtOT a pessoa fisica criadora da obra iteréria. O primeiro a
expressar uma idéia e fixé-la em suporte material (livro, jornal, etc) ou mesmo
em melos virtuais (caso da Internet).

Por isso quando copiamos material de outra pessoa e ndo o
citamos em nossas pesquisas, podemos dizer que estamos
ferindo esta lei.

ATENGAO ESTUDANTES:

As Pesquisas Escolares oferecem oportunidades de aprendizado, nas
quais vocés podem ter contato com diversos textos, de diferentes
autores. O indicado é que vocé escreva a pesquisa com suas proprias
palavras, explicando no seu texto as opinides de autores consultados e
quando necessario citando o nome dos autores que vocé consultou.

Ao cometer plagio, vocé acaba perdendo a oportunidade de aprender,
ou seja, 0 mais prejudicado nisso tudo é VOCE mesmo.

Agora que vocé ja sabe como fazer uma pesquisa sem
cometer plagio,

Prathue essa idéia em todos os seus trabalhos e quando
estiver seguro de que é preciso citar os autores e as
fontes consultadas,

Pergunte a0 seu professor sobre as normas da ABNT -

Associacdo Brasileira de Normas Técnicas, mas esse é
assunto para outro momento, por enquanto, comece
assim.

I.embm-se: leia bastante, compare idéias, consulte livros
¢ textos e se mesmo assim restar algumas divida na hora
de redigir sua pesquisa, consulte seu professor ou
professora.

REFERENCIAS:

Cartilha sobre Direitos Autorais Convengéio Universal Lei de
Direitos Autorais/ Constituicio. Disponivel em: www,
http://'www.uff.br/publicidade, acesso em setembro de 2012.

¥

Texto de Thais Paclevitch “Bullying”, Revista Info Escola, edicdo de abril de
2010, disponivel em: http://www.infoescolo.com, aC€SS0 em setembro
de 2012.

Texto “Definicdo do que & Bullying”, Revista Nova Escola de Junho de 2011,
ivel no site: www.revistanovaescola.abril. com.br, acesso em
de 2012,

Figura 12 — Parte final da Cartilha
Fonte: Dados da Pesquisa

Este material foi testado em duas turmas e apesar de ndo haver uma previsdo em

relacdo aos resultados imediatos, o que se notou foi que os alunos participaram de forma

ativa, lendo, discutindo e mostrando interesse pela tematica abordada. Podemos dizer que,

além de assimilarem o conteldo, sentiram-se capazes de mudar sua pratica e cooperar para

minimizar o plagio na pesquisa escolar de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

Porém, compreendemos que nao bastam leituras esporadicas, é necessario sistematizacao e

constancia no estudo desse tema, tal como ocorre com outros temas lecionados nas escolas.
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Fan Page

As imagens, abaixo, ilustram a Fan Page “No6s ndo curtimos o plagio” que foi criada
pelos professores e alunos. O objetivo desta pagina foi tornd-la um material de divulgacéo de
informacdes sobre o plagio em um ambiente virtual. A imagem mostrada na figura 13 foi
idealizada por um aluno da EscoPu e além de ter servido ao proposito de elucidar a Fan Page,

motivou um grafite nos muros da EscoPu.
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Fonte: www.facebook.com
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Na fase de testes, 59 alunos foram convidados a acessar a Fan Page. Até a data em que
esta dissertacdo foi redigida tinhamos registrado na pagina, 90 acessos. 1sso nos possibilita
dizer que os estudantes manifestaram curiosidade pela pagina e além dos convidados, outros
individuos acessaram o contetido. Essa é a dindmica dos ambientes desse género, pessoas
interessadas em determinados assuntos buscam plataformas onde os localizem. O aluno
AParl, ficou encarregado de alimentar a Fan Page.

Consideramos que a Fan Page é uma das formas de se colocar a pratica do plagio em
evidéncia, suscitando e sensibilizando para a importancia de se refletir e discutir sobre ela.
Para potencializar esse recurso, a Fan Page precisa ser acessada e alimentada por estudantes e
professores com sugestdes de como fazer pesquisas interessantes, quais sites tem informagoes

confiaveis, as formas de se fazer citacdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Investigar as perspectivas de professores e alunos sobre o plagio na pesquisa escolar
em duas escolas de Monte Carmelo/MG, mostrou-se uma tarefa bastante desafiadora. Este
trabalho procurou ampliar a discussdo sobre o entendimento dado a atividade de pesquisa e
sua relacdo com a pratica do plagio.

O plagio esta associado a dificuldade dos alunos para desenvolver pesquisas de
maneira autbnoma, podendo comprometer sua formagdo no que diz respeito ao aprendizado.
Verificamos com base nas afirmacfes de professores e alunos que o tema plagio é pouco
explorado nas escolas analisadas. As atividades de pesquisa, em contrapartida, sdo bastante
solicitadas. O aluno deixa de aprender quando pratica o plagio, dificultando que adquira
habilidades de escrita, de elaboragéo de texto, desenvolva ideias originais e aprenda a pensar e
exercite 0 senso critico (PAIVA, 2010). Essas dificuldades nos motivaram a investigar tal
pratica. A possibilidade dos estudantes comecarem praticando plagio nos anos iniciais da
escolarizacdo, estendendo-se até o Ensino Superior e a sua vida profissional e académica,
sinaliza a urgéncia em se pensar em intervencdes que informem e esclarecam sobre perdas e
prejuizos na sua formacao.

De fato, reconhecemos que o plagio na pesquisa ndo a algo novo (MORAES, 2006) e
estd arraigado no cotidiano das escolas. As poucas pesquisas e discussdes sobre fraude
académica no Brasil demonstram que esta ocorre de forma reiterada nas salas de aula e
embora distorcam e prejudiquem o processo de avaliagdo da aprendizagem, tém sido tratadas
como socialmente aceitas (PIMENTA, 2008). Trazer o plagio para o campo das
consequéncias esperadas, por motivos culturais, estruturais ou sociais, camufla os efeitos
negativos dessa pratica na formacdo ética, moral e intelectual dos estudantes, que s&o
seguramente os mais prejudicados com essa agéo.

A expansdo tecnoldgica, a facilidade de acesso a banco de dados, a falta de informacao
sobre 0 que seja plagio e a forma como é concebida a atividade de pesquisa, sdo fatores que
contribuem para tornar o plagio algo facil de ser praticado. E td0 comum plagiar, que os
alunos confundem pesquisa com copia. Ao serem perguntados sobre as maneiras escolhidas
para se produzir uma pesquisa, basicamente tivemos como resposta que pesquisar é copiar.
Estes procedimentos nos possibilitaram perceber, as limitagfes do uso da pesquisa escolar e
sua relacdo direta com o plégio, afinal, sdo nestas atividades que os alunos plagiam.

Partimos da importancia da pesquisa escolar enquanto instrumento pedagdgico que

busca solugdes a algo problematizado em sala de aula, transcendendo a técnica e
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desenvolvendo o raciocinio critico. Buscando compreender os significados contidos nos
depoimentos dos professores e dos alunos que participaram dessa investigacdo, foi possivel
perceber a necessidade de se ter um entendimento claro sobre o que é pesquisa e qual o seu
papel no processo de ensino-aprendizagem, para que se possa entdo, promover qualquer acéo
que vise informar ou esclarecer os estudantes a respeito do plagio. Por este motivo, essa
pesquisa teve como objetivo geral construir acBes de enfrentamento ao plégio, juntamente
com alunos e professores.

A analise e interpretacao das respostas dos estudantes revelaram que eles ndo citam os
autores e as fontes consultadas, além de afirmarem que ndo recebem orientacdo do professor
sobre como realizar uma pesquisa. O uso da Internet como principal fonte de busca de
informacBes, aliada a maneira indicada pelos alunos ao definirem como fazem suas
atividades, levaram-nos a reflexdo de como essa ferramenta, tem servido a préatica do plagio
neste e em outros niveis de ensino. O ciber-plagio (COMAS & SUREDA, 2007) apontou a
necessidade de compreender o computador como uma ferramenta que pode motivar a
aprendizagem e diversificar a pratica pedagdgica do professor, contudo, demanda que
docentes, gestores, alunos, administradores e demais membros da comunidade escolar,
reflitam sobre os usos desse instrumento e criem mecanismos de verificagdo da pertinéncia e
adequacao ao contexto educacional.

Os estudantes confirmaram que praticam o plagio em suas pesquisas, na busca por
notas altas, devido a facilidade em copiar textos prontos, por falta de explicacbes do
professor, por preguica e por ndo saberem que o que fazem é plagio. Elencar, entender e
estudar esses motivos pode ajudar na compreensdo do porque se pratica o plagio. Entendemos
que mais que compreender os condicionantes do pléagio, faz-se necessario enfrenta-lo.

Os professores admitiram que percebem o plagio como um entrave ao processo de
aprendizagem dos alunos e consideram que a maior consequéncia dessa pratica € a
defasagem na formac&o moral e ética dos estudantes. A construcéo de posturas éticas pode ser
iniciada e/ou continuada eleito pelo professor durante sua pratica pedagogica, no dia a dia da
sala de aula, entendendo o processo de ensino-aprendizagem como resultado de maultiplas
acdes dos sujeitos imbricados. E preciso que o professor ensine sobre plagio, valorize a
pesquisa enquanto instrumento Util para o aprendizado do aluno, indique como deve ser feita
uma pesquisa sem incorrer em fraude académica e cobre do aluno que exercite cotidianamente
0 que aprendeu, fomentando no estudante o habito da pesquisa enquanto exercicio de

criticidade.
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Entendemos que o enfrentamento da préatica do plagio é responsabilidade de todos que
trabalham na escola. Por isso, sugerimos que os Varios tipos de fraude académica sejam
incorporados as matrizes pedagdgicas das escolas, como acontece com 0 ensino sobre
Gramatica, Filosofia etc.. Faz-se necessario que se identifigue de maneira clara, nos
documentos que regem as atividades escolares, seja no Projeto Politico Pedagdgico ou no
Regimento Escolar, o que € importante ser aprendido e qual o lugar das pesquisas escolares
nas praticas educativas. Além disso, € imprescindivel que toda a comunidade escolar tome
ciéncia desses documentos.

Os estudantes precisam agir de maneira diferente frente as atividades de pesquisa e ao
plagio e isso requer ado¢do de novas posturas, que precisam ser construidas nas escolas, na
ambiéncia da sala de aula, a partir de uma maior atencdo dos professores quanto a informacao
e orientacdo sobre a maneira de se pesquisar. Esta deve ter inicio nos anos iniciais da
escolarizacéo, a fim de que tenhamos, no futuro, menor de incidéncia de plagio no Ensino
Superior. Discussdes sobre fraude académica, buscando reflexdes coletivas que permitam
estudantes compreenderem a importancia de agirem com ética, na escola ou fora dela, sdo
formas de se buscar a construcdo de um mundo mais respeitoso, justo e ético.

Durante todo o processo de pesquisa, sempre tivemos a convic¢do de que agdes
elaboradas, pensadas e sugeridas pelos professores e alunos, frutos de seu envolvimento em
um processo continuo de busca por melhoria de suas condi¢cBes de estudo, incitariam o
guestionamento e iriam refletir em suas praticas pedagdgicas. Temos a consciéncia de que
foram poucos encontros para alterar algo que esta tdo consolidado como é o caso da préatica do
plagio na pesquisa, porém, acreditamos na possibilidade de efetuarmos um primeiro
movimento neste sentido.

Na investigacdo tivemos éxitos e podemos perceber algumas limitacGes. Criamos a
Cartilha e a Fan Page focados no objetivo de informar os alunos sobre o plagio. A linguagem
acessivel e a adaptacdo ao contexto dos estudantes contribuiu para favorecer seu
entendimento e despertar interesse dos pares por estas acGes. A Cartilha, apesar de estar
associada a uma famigerada forma de se alfabetizar, contribuiu para criar um primeiro
mecanismo de informagdo sobre como fazer uma pesquisa sem incorrer em plagio. O
envolvimento dos alunos na construcdo dos personagens e do texto da Cartilha demonstrou
que o interesse dos estudantes tende a aumentar quando estes se sentem responsaveis pelas
acoes a serem tomadas nas escolas.

Sobre a Fan Page percebemos que, mesmo estando em fase de teste e tendo sido

apresentada a um reduzido namero de alunos, ela ja extrapolou os limites das escolas, dada a
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sua caracteristica interativa, na qual qualquer individuo interessado no assunto pode
compartilhar as informagGes do conteldo disposto na pagina. Aproveitar a motivacdo dos
alunos pelas redes sociais e a0 mesmo tempo informa-los sobre o pladgio mostrou-se uma
maneira proveitosa e inteligente.

Entendemos que permanece o desafio de mudar o conceito de pesquisa escolar e a
necessidade de identificar, estudar, esclarecer e combater o plagio. As a¢des iniciadas nos
encontros - producdo do material impresso e virtual -, precisam se tornar constantes por parte
de toda escola, ndo s6 professores e estudantes.

A Cartilha pode ficar como uma referéncia e ser estudada, frequentemente, nas salas
de aula, ndo bastando uma Unica leitura. Professores e alunos podem melhorar este material,
aumenta-lo, disponibilizad-lo em outros meios e de outras maneiras, fazendo-o circular na
escola e em outros ambientes. A Fan Page precisa ser alimentada frequentemente, ampliando
0 numero de acessos aos materiais informativos, criando um espaco de didlogo e troca de
ideias sobre fraude académica, ética etc.

Compreendemos que ainda ha muito ainda por fazer. Ha muito que se estudar,
experienciar e aprofundar em relacdo a pratica do plagio na pesquisa escolar, especialmente
em formas de enfrentamento desse problema nas escolas. Os fatores que produzem a
predominancia de um contato pedagdgico baseado em ambientes de repasse e cOpia precisam
ser investigados; as tecnologias devem ser mais e melhor exploradas; a formacdo dos
professores para lidarem com as mudancas sociais, tecnoldgicas e educacionais carecem

estudo; a educacdo precisa ser privilegiada.
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APENDICE A
ROTEIRO DO GRUPO FOCAL
Professor(a)

1- Para vocé o que é plagio?

2- De que forma vocé orienta os trabalhos de pesquisas de seus alunos?

3- Qual orientacdo é dada em relacdo as fontes pesquisadas? Vocé fala sobre citacdo
de fontes com seus alunos?

4- Como vocé verifica as fontes consultadas pelos alunos nos trabalhos de pesquisa?
Vocé utiliza algum meio especifico para isso, como sites da Internet ou programas
especificos?

5- Quais as implicagbes educacionais da préatica do plagio por parte dos alunos em
atividades de pesquisa?

6- Vocé tem alguma experiéncia relacionada a deteccdo de plagio em atividades de
pesquisa dos seus alunos?

7- A que vocé atribui o plagio em atividades de pesquisa dos alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental?

8- O que poderia ser feito por alunos a professores para minimizar o plagio em

atividades de pesquisa dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental?
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APENDICE A

ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

Aluno(a)

1- Paravocé o que é plagio?

2- Vocé faz citagcbes nas suas pesquisas? Vocé citas as fontes que consulta? De que
forma vocé faz citagbes nos seus trabalhos de pesquisa escolar?

3- Quais fontes vocé utiliza para pesquisar, livros internet, revistas? Vocé cita essas
fontes em seu trabalho? De que maneira?

4- A que vocé atribui o plagio em atividades de pesquisa dos alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental? Porque os alunos cometem plagio?

5- O que poderia ser feito por alunos e professores para minimizar o plagio em

atividades de pesquisa escolar?
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APENDICE B

QUESTIONARIO DO PROFESSOR

1- O que vocé entende por plagio?

2 — Como vocé vé a pratica do plagio no processo de formacdo dos estudantes do Ensino
Fundamental?

3 - De que forma vocé orienta as pesquisas de seus alunos?

4 - Em relacdo as fontes de pesquisa, o que vocé considera importante que o aluno informe no texto
pesquisado?

5 - Quais seus objetivos quando requisita uma pesquisa do aluno?
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6 — Vocé ja identificou a pratica do plagio?

( )SIM ( )NAO

7- Vocé busca identificar se houve plagio?
()sSIM ( )NAO

Se SIM, marque como:

() somente pela leitura

() usando programas da Internet

Quais programas:

8 — A que vocé atribui o plagio em atividades de pesquisa dos alunos dos anos finais do ensino

fundamental?

09 — Quais ag¢bes poderiam minimizar o plagio nas atividades de pesquisa dos alunos?




APENDICE B

QUESTIONARIO DO ALUNO(A)

1-0 que é plagio?
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2 — Quais fontes vocé costuma utilizar nas suas pesquisas?

() Livros
() Revistas
() Internet

( )Outros. Cite:

3 — Vocé cita as fontes que utilizou na sua pesquisa?
( )SIm ( )NAO

Em caso afirmativo diga como vocé faz essa citagdo:

4 - Vocé ja cometeu plagio alguma vez?
( )SIm ( )NAO

Em caso afirmativo diga por que:
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5- Quais os objetivos do professor ao pedir uma pesquisa?

6- Descreva como vocé faz a pesquisa, a partir do pedido do professor até a entrega do texto.

7- Os alunos usam cépias de textos em suas pesquisas?
( )SIm ( )NAO

Em caso afirmativo diga por que:

8- Quais a¢Oes poderiam minimizar a pratica do plagio em atividades de pesquisa?
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APENDICE C
MONTE CARMELO, _ /  /2012.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da pesquisa: PLAGIO NA PESQUISA: PERSPECTIVAS DE PROFESSORES E
ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Responsavel pela Pesquisa: Termisia Luiza Rocha
Telefone para contato: (034) 8836-3281

Endereco: Rua Santa Catarina, n° 408, Bairro Nossa Senhora de Fatima — Monte
Carmelo/MG

Nome do professor:
Identificacdo RG do professor:
Instituicao:

Este trabalho sobre o plagio em pesquisa no Ensino Fundamental, na perspectiva de docentes
e discentes se justifica dado o aumento expressivo da incidéncia do plagio em trabalhos
académicos. Os meios de informagdo e o0s noticiarios nos alertam diariamente sobre o
agravamento dessa pratica no meio estudantil, sobretudo facilitado pelo uso da Internet.
Partindo do pressuposto que os alunos do ensino superior sdo hoje estudantes no Ensino
Fundamental, o presente trabalho se faz ainda mais necessario, pois os atuais alunos do 6° ao
9° ano, serdo os futuros académicos e é a estes que importa orientar. O objeto da pesquisa é a
pratica do plagio, entre os estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. O objetivo
principal é identificar propostas de alunos e professores para o enfrentamento do plagio. A
coleta de dados se dara a partir da aplicacdo de questionarios e grupo focal com os estudantes
e professores. Os estudos se dardo ainda em forma de encontros entre grupos de professores e
alunos, com periodicidade quinzenal na propria escola, onde o pesquisador oportunizara
discussdes e estudos sobre a temaética, por meio de leitura e discussao de artigos, teses e
dissertagcdes pertinentes, bem como anotara as sugestdes dos alunos e professores sobre
possiveis acOes para minimizar essa pratica nas escolas. O ANONIMATO DOS
RESPONDENTES SERA GARANTIDO E O GRUPO FOCAL SERA GRAVADO E/OU
FILMADO. Espera-se como resultado dessa pesquisa colher apontamentos de alunos e
professores para o combate ao plagio nas escolas. Considera-se que o beneficio de sua
participacdo em um processo de pesquisa sera contribuir significativamente na construcdo do
conhecimento. N&o estd prevista nenhuma espécie de desconforto por sua participacdo e 0s
riscos sdo 0s minimos possiveis.

Além disso, sua participagdo é voluntaria, ndo havendo nenhum prejuizo caso decida
ndo participar ou desistir a qualquer momento. Cabe ressaltar que, uma vez tendo concordado
em participar, a assinatura deste termo de consentimento é uma exigéncia legal dos 6rgaos

governamentais competentes.
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Eu, , concordo em participar deste estudo, tendo recebido

informacdes sobre os objetivos, justificativas e procedimentos que serdo adotados durante a

sua realizacd@o assim como os beneficios que poderdo ser obtidos.

Autorizo a publicagdo das informacgdes por mim fornecidas com a seguranca de que
ndo serei identificado e de que serd mantido o carater confidencial da informacdo relacionada

com a minha privacidade.

Tendo ciéncia do exposto acima, assino esse termo de consentimento.

Assinatura do Professor

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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APENDICE C

MONTE CARMELO, _ /__ /2012.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome da pesquisa: PLAGIO NA PESQUISA: PERSPECTIVAS DE PROFESSORES E
ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL

Responsavel pela Pesquisa: Termisia Luiza Rocha
Telefone para contato: (034) 8836-3281

Endereco: Rua Santa Catarina, n°® 408 — Bairro Nossa Senhora de Fatima — Monte
Carmelo/MG

Nome do(a) aluno (a):

Identificacdo RG do(a) aluno(a):

Nome do responsavel:

Identificagdo RG do responsavel:

Instituicéo:

Este trabalho sobre o plagio em pesquisa no Ensino Fundamental, na perspectiva de docentes
e discentes se justifica dado o aumento expressivo da incidéncia do plagio em trabalhos
académicos. Os meios de informacdo e os noticiarios nos alertam diariamente sobre o
agravamento dessa pratica no meio estudantil, sobretudo facilitado pelo uso da Internet.
Partindo do pressuposto que os alunos do ensino superior sdo hoje estudantes no Ensino
Fundamental, o presente trabalho se faz ainda mais necessario, pois o0s atuais alunos do 6° ao
9° ano, serdo os futuros académicos e € a estes que importa orientar. O objeto da pesquisa é a
pratica do plagio, entre os estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental. O objetivo
principal é identificar propostas de alunos e professores para o enfrentamento do plagio. A
coleta de dados se dara a partir da aplicacdo de questionarios e grupo focal com os estudantes
e professores. Os estudos se dardo ainda em forma de encontros entre grupos de professores e
alunos, com periodicidade quinzenal na prépria escola, onde o pesquisador oportunizara
discussbes e estudos sobre a tematica, por meio de leitura e discussdo de artigos, teses e
dissertacOes pertinentes, bem como anotard as sugestdes dos alunos e professores sobre
possiveis acOes para minimizar essa pratica nas escolas. O ANONIMATO DOS
RESPONDENTES SERA GARANTIDO E O GRUPO FOCAL SERA GRAVADO E/OU
FILMADO. Espera-se como resultado dessa pesquisa colher apontamentos de alunos e
professores para o combate ao plagio nas escolas. Considera-se que o beneficio de sua
participacdo em um processo de pesquisa sera contribuir significativamente na construcdao do
conhecimento. N&o estd prevista nenhuma espécie de desconforto por sua participacdo e 0s
riscos sdo 0s minimos possiveis.

Além disso, sua participacdo € voluntéria, ndo havendo nenhum prejuizo caso decida
ndo participar ou desistir a qualquer momento. Cabe ressaltar que, uma vez tendo concordado
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em participar, a assinatura deste termo de consentimento é uma exigéncia legal dos 6rgaos
governamentais competentes.

Eu, , (representado pelo meu responsavel legal), concordo em
participar deste estudo, tendo recebido informacgdes sobre os objetivos, justificativas e
procedimentos que serdo adotados durante a sua realizagdo assim como 0s beneficios que
poderdo ser obtidos.

Autorizo a publicagdo das informagdes por mim fornecidas com a seguranca de que
ndo serei identificado e de que serd mantido o carater confidencial da informacdo relacionada
com a minha privacidade.

Tendo ciéncia do exposto acima, assino esse termo de consentimento.

Assinatura do Responsavel Legal

Assinatura da Pesquisadora Responsavel
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ANEXO 1: ORIENTACOES DA CAPES PARA COIBIR A PRATICA DO PLAGIO

Brasilia (4/01/2011) - A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) recomenda, com base em orientacdes do Conselho Federal da Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), que as instituicbes de ensino publicas e privadas brasileiras
adotem politicas de conscientizacdo e informacdo sobre a propriedade intelectual, adotando
procedimentos especificos que visem coibir a préatica do plagio quando da redacdo de teses,
monografias, artigos e outros textos por parte de alunos e outros membros de suas

comunidades.

A orientacdo é proveniente de proposicdo da Comissdo Nacional de RelacGes
Institucionais e da Seccional da OAB/Ceara (n. 2010.19.07379-01) aprovada pelo referido
Conselho em sessdo plenéria no dia 19 de outubro de 2010. O texto ressalta que as
ferramentas tecnoldgicas da informéatica e o advento da internet proporcionam acesso
irrestrito a muitos bancos de dados oficiais e particulares e que algumas distor¢bes advindas
desta facilidade de acesso eletrénico tém gerado preocupacdes no sentido da pratica nociva de
copiar e colar textos. “Além da pratica ilegal de apropriar-se da obra de terceiro sem
autorizacdo e sem a referéncia devida, o procedimento nefasto infecciona a pesquisa,

produzindo danos irreparaveis.”

A OAB recomenda o uso de softwares que fazem a leitura eletrénica do texto (artigo,
monografia, dissertacdo ou tese). Em seguida, realizam rastreamento comparativo em Varios
sites de busca na internet e em base de dados, verificando se o autor copiou frase ou
paragrafo, por exemplo, identificando a base de dados e o texto copiado. A OAB orienta
ainda que, por ndo se tratar de programa absoluto, procedimentos internos nas instituicoes
académicas devem ser adotados para aferir se houve ou ndo plagio. Um deles, citado como
necessario, € que as instituicbes criem comissdo que avalie os resultados obtidos pelo
software de forma objetiva, aferindo o grau de gravidade no caso dos textos copiados. A
Capes concorda com as orientagdes da Ordem dos Advogados do Brasil e reforca a
necessidade de combate ao plagio onde quer que este se manifeste. A integra do documento

aprovado pelo Conselho esta disponivel na internet no seguinte endereco:

Fonte: http://www.0ab.org.br/combateplagio/CombatePlagio.pdf, acesso em 05/12/2012



http://www.oab.org.br/combateplagio/CombatePlagio.pdf

