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RESUMO

Este estudo dedica-se a tematica “Aprendendo a ser professor(a) de histdria: experiéncias
pedagogicas no estagio supervisionado no 8° ano do ensino fundamental em uma escola publica
de Uberlandia-MG”. Foi desenvolvido no Programa de Pds-graduacdo Profissional em
Educacdo: Mestrado Profissional em Formacao docente para a educacéo basica da Universidade
de Uberaba (UNIUBE), no escopo da Linha de Pesquisa: Praticas Docentes na Educacgéo
Basica, vinculado ao Projeto de Pesquisa “Observatorio do Ensino de Historia e Geografia:
formagdo permanente de professores e pesquisadores em ambiente digital” (CNPg/FAPEMIG).
O objetivo do projeto foi inventariar e analisar experiéncias pedagdgicas realizadas no Estagio
Supervisionado em Histdria, em colaboracdo com as professoras estagiarias, na Escola Estadual
Guiomar de Freitas Costa — Polivalente, na cidade de Uberlandia-MG, no ano de 2023. Trata-
se de uma investigacdo no campo da abordagem qualitativa de pesquisa em educacéo,
utlizando-se da anélise bibliogréfica e documental (Cellard, 2012), além da técnica de
inventario de préaticas pedagogicas (Prado, 2018). Foram analisados documentos publicos
oficiais disponiveis nas plataformas digitais do Estado, da escola e da disciplina Histéria. O
estudo apoiou-se nos seguintes referenciais da area de formacdo docente e curriculo: Garcia
(2010); Apple (2002); Sacristan (2000); e de ensino de Histdria: Guimardes (2003, 2013) e
Caimi, (2018). O inventario e a analise evidenciaram que houve aprendizado por parte das
professoras-estagiarias, do professor supervisor e dos estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental 11. O estagio proporcionou: articular teoria e pratica no contexto das aulas de
Historia; criar um espaco e condigdes de trabalho docente para as futuras professoras
vivenciarem interac@es, atividades educativas e praticas pedagogicas em Histdria; e relacionar
0s conhecimentos histéricos e historiograficos aprendidos na Graduacdo e o0s saberes
pedagogicos. O produto da Dissertacdo € uma série de videos para auxiliar, como um “guia” de
aula, os professores iniciantes da disciplina de Histdria das escolas municipais e estaduais.
Espera-se contribuir para a formacao continuada dos professores de Historia.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; formacao de professores; ensino de Historia.
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ABSTRACT

This study is dedicated to the theme ‘Learning to be a history teacher: pedagogical experiences
in supervised internship in the 8th grade of elementary school in a public school in Uberlandia-
MG’. It was developed in the Professional Graduate Program in Education: Professional
Master’s in Teacher Training for Basic Education, at the University of Uberaba, within the
scope of the Research Line: Teaching Practices in Basic Education, linked to the Research
Project ‘Observatory of History and Geography Teaching: continuous training of teachers and
researchers in a digital environment’ (CNPq/FAPEMIG). The objective of the project was to
inventory and analyze pedagogical experiences carried out in the Supervised Internship in
History, in collaboration with the intern teachers, at the Guiomar de Freitas Costa State School
— Polivalente, in the city of Uberlandia-MG, in the year 2023. This is an investigation in the
field of qualitative research in education, using bibliographic and documentary analysis
(Cellard, 2012), and the technique of inventory of pedagogical practices Prado (2018). Public
official documents available on the State, school, and History subject digital platforms were
analyzed. The study was based on references in the area of teacher training and curriculum
Garcia (2010); Apple (2002); Sacristan (2000) and History teaching, Guimaraes (2003, 2013);
Caimi (2018). The inventory and analysis showed that there was learning on the part of the
intern teachers, the supervising teacher, and the eighth-grade students of elementary school 1.
The internship provided the articulation of theory and practice in the context of History classes;
created a space and working conditions for future teachers to experience interactions,
educational activities, and pedagogical practices in History and the articulation between the
historiographical historical knowledge learned in Graduation and the pedagogical knowledge.
The product of the Dissertation is a series of videos to assist as a ‘guide’ for beginner teachers
of the History subject in municipal and state schools. It is expected to contribute to the
continuous training of History teachers.

Keywords: Supervised Internship; teacher training; History teaching.






LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Dr. Zaire REZENUE ......ccueeieiieie ettt sreete e sreenee s 17
Figura 2 - Socrates exercendo a Sua ProfiSSA0.........civveiviiiiiieeii i 19
Figura 3 - Socrates comemorando um gol com o seu famoso punho cerrado.............ccccvevvnnens 19
Figura 4 - Localizagdo da ESCOIa...........ccueiiiiiiiiiieec e 45
Figura 5 - Vista aérea da ESCOIA..........cciviiiiieii e 46
Figura 6 - Muro e entrada da ESCOIa...........c.ccoveiiieiie e 46
Figura 7 - Muro da Escola com o grafite em homenagem a Grande Otelo............c.ccocevvrnnene 47
Figura 8 - Dados da Educaco em UDerlandia ............ccooveieieiiniiinisisesece e 49
Figura 9 - Planta Arquiteténica do Projeto Polivalente, 1970.........c.cccoveiieiieiie i 61
Figura 10 - Capa do Curriculo Referéncia de Minas Gerais ...........cccocvevveieeresiesieesesneseennens 70
Figura 11 - A objetivacéo do curriculo no processo de seu desenvolvimento ..............ccco....... 73
Figura 12 - Capa do livio HISTORIA.DOC .........ccccueieeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeses s 76
Figura 13 - Imagens utilizadas Nas aulas ...........ccccveiveiiiiiiicie e 85






LISTA DE QUADROS

QUAAIO 1 - MarcoS NOIMALIVOS .......ccviiirieitieeiteeieeeiteesteesteesteeesbeesareesbeesbeeebeesaaeebeesbseebeesreeenns 32
Quadro 2 - Artigos - GOOgIe ACAUEMICO .......cceevuieieiieiie e 39
QUAr0 3 - ArtigOS = SCIEIO ... s 40
Quadro 4 - Dissertagdes Prof HiStOra..........ccoeieiiiiiiiiie s 41
Quadro 5 - Dissertacdes Catalogo de Dissertacoes e Teses da CAPES..........cccocevvvevvevieceenne. 43
Quadro 6 - Dados escolares de UDErIANIa ...........ccveiveiiiiiie et 50
Quadro 7 - Matriculas por etapa da Escola POIVAIENTE ..........cccceveviieiviicieeee e 51
Quadro 8 - DistribuiGao dos eStudantes POI SEXO ........ccurerirrierierieniesiesiesiesreeeeee e enes 51
Quadro 9 - Distribuicdo dos estudantes POr COI/TACA...........ccvveivereeiieieerie s e 51
Quadro 10 - Distribuicao dos estudantes por localizacdo/zona de residéncia............ccccueevee.. 51
Quadro 11 - Utilizagéo de transporte escolar publico pelos estudantes ...........ccocoovcereieennnne. 51
Quadro 12 - Namero de docentes por etapa de ensino ofertada..........c.ccocevveveieiincienincnnene 51
Quadro 13 - AcOrdos MEC-USAID ........cooiiiiiieecee ettt re e 54
Quadro 14 - Qualificacao d0S ProfESSOIES ........cccvciveiiiieiieiie s 66
Quadro 15 - Percepcéo dos professores da escola acerca de sua propria formagao................. 66

Quadro 16 - Os contetdos histdricos no Curriculo de Referéncia de Minas Gerais para o 8°
ano do Ensino FUNAAMENTal ............coouiiiii it 71

Xi






LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ACIUB - Associagdo Comercial e Industrial de Uberlandia

ANFOPE - Associagdo Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacéo
ANPED - Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacéo
BNC - Base Nacional Comum

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CAIC - Centro de Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente

CAPES - Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CBAI - Comissao Brasileiro-Americana para o Ensino Industrial

CEMEPE - Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz
CFESP - Centro Ferroviario de Ensino e Sele¢éo Profissional

CNE - Conselho Nacional de Educagao

CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
CONTAP - Conselho de Cooperacdo Técnica da Alianca para o Progresso
COVID - (co)rona (vi)rus (d)isease

CP - Conselho Pleno

CRMG - Curriculo Referéncia de Minas Gerais

DCNFP - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores de Educacao
Bésica

DCNH - Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de Historia

DES - Diretoria do Ensino Secundério

EE - Escola Estadual

EF - Ensino Fundamental

EDUCATUR - Projeto de Educacéo e Turismo

EJA - Educacéo de Jovens e Adultos

EMTI - Ensino Médio de Tempo Integral

EPEM - Equipe de Planejamento do Ensino Médio

EUA - Estados Unidos da América

GOT - Ginasio Orientado para o Trabalho

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB - indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

IES - Instituicdo de Ensino Superior
Xii






INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

MDB - Movimento Democratico Brasileiro

MEC - Ministério da Educacéo

PET - Plano de Estudos Tutorado

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PPC - Proposta Pedagdgica Curricular

PPP - Plano Politico Pedagdgico da Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa
PREMEN - Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino

PREMEM - Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio

REANP - Regime Especial de Atividades Nao Presenciais

SIMAVE - Sistema Mineiro de Avaliacao da Educacdo Publica

SEE/MG - Secretaria de Educagédo de Minas Gerais

SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial

SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial

SESC - Servico Social do Comércio

SESI - Servigo Social da Industria

UDESC - Universidade do Estado de Santa Catarina

UDN - Unido Democréatica Nacional

UFF - Universidade Federal Fluminense

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais

UFRPE - Universidade Federal Rural de Pernambuco

UFSC - Universidade Federal de Santa Catarina

UFU - Universidade Federal de Uberlandia

UNESCO - Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
UNIUBE - Universidade de Uberaba

USAID - Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional
USP - Universidade de Sao Paulo

UTRAMIG - Fundagéo de Educacao para o Trabalho de Minas Gerais

Xiii






SUMARIO

PROLOGO - MEMORIAL .....coutiiiiiiiisiiesise ettt 16
LINTRODUGAO ..ottt n s 24
1.1 Tema, problema e JUuSHITICAtIVAS..........ccceeieiieie e 24
I © ] o] 13 (1Y 1RSSR 26
1.2.1 ODJEUIVO GEIAL......ecuiiiiieitiitee e 26
1.2.2 ODjetiVOS ESPECITICOS ....c.veueeiieieiiiie et 26

IR I \V/ =) (o To (o] [T |- USRS 26
1.4 Como esta organizada a Dissertacao/Produto............ccccceevvereivieiieieeie e 29

2 ENSINO DE HISTORIA E FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL Il: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA E
DOCUMENTAL ...t 31

2.1 Marcos Juridicos Normativos do Ensino de Historia e da Formacéo de

o 0] (oS0 =SSOSR 32
2.1.1 ALEIN. 10.639/2003 .......ccoeieieiieieecieste ettt e 34
2.2 ReViS80 DIDIOGIATICA ......ccceeieiccice s 39
REFLEXOES SOBRE A PRAXIS: AS VIVENCIAS NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO EM HISTORIA ...ttt 39
3 O CENARIO DA EXPERIENCIA FORMATIVA: ESCOLA ESTADUAL
GUIOMAR DE FREITAS COSTA ..ottt 45
3.1 A escola no municipio de Uberlandia..............ccccooviiiiiciiiic e 49
3.2 A Histdria da Escola — 0 nome “Guiomar de Freitas Costa”..................cc.coocevenen. 53
3.3 A CrIAGA0 AA ESCOIA.....c.eiuiiiiiiciee e 53
3.4 Cenario Atual — O Projeto Politico Pedagodgico da Escola (PPP).......ccccccccvevveennee. 59
3.4.1 MArco SIUACIONAN .......coiiiiiiiie e e 62
3.4.2 ATUAGAOD PUAGOGICA ... .eveeveeiieiieie ettt 63
3.4.3 A relagdo da escola com a comunidade...........coceveereeiiiinnieie e 64
344 TErritOri0 ESCOIAN ....c.ocviiiieiieeee et 64
3.4.5 SUjeitos da aprendiZAgEM........ccviveiiereiie e e et e e nae e e 65
3.4.6 Participacao e formacao de profeSSOresS.........cccovuiiiiiiiinienieneere e 65
3.4.7 Participacao dOS ProfESSOIES ........coiiiiiiiieiierie ettt 67
4 AS AULAS DO ESTAGIO: UM INVENTARIO PEDAGOGICO .....ccovvvinrirririrninnns 69

Xiv






4.1 Perfil das ESTAgIANIAS ........ccoiveiriirieieesieieese et 69

4.1.1 O Perfil da TUIMMA ..ottt sttt ene e 69
4.1.2 O Curriculo de Referéncia de Minas Gerais para 0 Oitavo ano............ccccccevvvenene. 70
I O B o T (o o [ G T <o OSSR 73
O @ I NNV 0 X [T F= ([0 o IR 75

4.2 A Supervisdo das Aulas das EStagiarias ...........ccceveveiieiviiie i 79
4.2.1 O PlaN0 A8 AUIA .......oviiiiiiiiieeee e 80

5 CONSIDERAQ@ES FINAILS e 91
B REFERENCIAS ..ottt 94
7 APENDICES ..ottt sttt 99
Apéndice A - Produto: Um pequeno guia para professores iniciantes de Histéria ... 100

oI A N | = @ 1 ST 101
Anexo A - Plano de aula - 25/08/2023 - 8° A - 12 AUla ......ccccovvveeieiieiiee e 102
Anexo B - Plano de aula - 30/08/2023 - 8° A - 22 QUla .........cccoovvrinieieee e 105
Anexo C - Plano de aula - 01/09/2023- 8° A - 32 AUl ......ooiiiiiiiiieeee e 108
Anexo D - Plano de aula - 06/09/23, 08/09/23 e 12/09/23 - 8°A - 42 Aula...................... 110
Anexo E - Plano de aula - 8° A - Revisdo para a prova bimestral ..............cc.ccoceeenene. 113
Anexo F - Plano de aula - 82 A - 52 AUIA ........cocviiiiiiiiee e 114
Anexo G - Plano de aula - 8% A - 62 AUIA..........cccoviiiiiieee e 116
Anexo H - Prova Bimestral de Historia - 3° bimestre.........ccccoovvvveveevevcce v, 119

XV






16

PROLOGO - MEMORIAL

“Se o mundo ¢ mesmo parecido com o que vejo prefiro acreditar no mundo
do meu jeito e vocé estava esperando voar. Mas, como chegar até as nuvens,
com o0s pés no chdo?” (Russo; Bonfa; Villa-Lobos, 1989)

Puxa vida! Como comecar um Memorial? S&o tantas lembrancas, tantas Historias, tanto
para contar... E a0 mesmo tempo, como Historiador e Professor de Historia, ndo me sinto
preparado ou confortavel para fazer uma narrativa sobre a minha caminhada, até aqui, no
Mestrado. Eu estou acostumado a ser um observador e ndo a fazer parte da narrativa principal.

Sendo assim, comec¢o como é de praxe, pelo meu nascimento, em 14 de abril de 1975.
Sou uberlandense e, de certa forma, eu “cresci” junto com a cidade. Meu pai era carteiro e
depois chegou a mudar-se para um cargo superior nos Correios. A minha mée, operadora de
maquinas na empresa Souza Cruz. Passei parte da minha infancia sozinho, com uma pilha de
gibis, revistas, um radio e uma televisdo para que ficasse entretido até que os meus pais
chegassem do emprego. Fui alfabetizado pela minha mée e minhas primas, quando tinha quatro
anos. Sou da geracdo alfabetizada pelos gibis da Turma da Monica e da Disney da Editora Abril.
Até os cinco anos tive uma infancia normal, como qualquer crianga da minha idade.

Porém, quando fiz cinco anos, meu avo paterno foi em casa com uma proposta para o
meu pai largar o emprego nos Correios, pois ele ia ajudar o meu pai a ficar rico. De que forma?
No comeco dos anos 1980, o estado de Goiéas estava desmatando suas florestas para construcdo
de novas cidades e o plantio da lavoura. O meu av6 tinha uma serraria e concessao para derrubar
e vender as arvores. O meu pai aceitou, achando que ia ganhar muito dinheiro com a serraria
do meu avo. Que decepcao!

Foi enganado por ele. Meu pai ficava dias e dias cortando arvores e quando levava para
a serraria recebia uma ninharia do meu avé. Eu, minha mae e meu irmdo recém-nascido
viviamos por comer macarrdo. Nada de dinheiro, nada de riqueza, nada de esperanca... Nada
deu certo, as promessas do meu avo foram palavras ao vento...

O ano era 1982, voltamos para Uberlandia com um saco de roupas. Tudo que tinhamos
juntado foi perdido em Goias. A minha familia teve que recomecar do zero, algo que nunca é
facil... Nesse mesmo ano, comecei a estudar no primeiro ano do Ensino Fundamental na Escola
Estadual Sérgio de Freitas Pacheco no Bairro Tibery. A nossa situagédo ainda estava complicada.

Meus pais estavam fazendo bico e a nossa comida do dia a dia era pdo com salame. Mas,
pelo menos, eu tinha a escola para me amparar, me dar um lanche e para ser a minha “valvula

de escape”. Eu era um dos primeiros estudantes da classe. Assim como era o primeiro da fila
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do lanche. Aqui cabe um segredo: hoje sou fanatico por sopa, em parte por essa vivéncia
naquela época. Eu cologuei na minha cabega que era minha obrigacdo estudar para agradecer a
escola pelo lanche.

Bom, sei que esta cansativo até aqui e minha vida esta parecendo uma novela mexicana,
com drama, sofrimento e angustia... Porém, esse ano é fundamental para mim. Foi aqui que
aprendi o que era politica. Veio daqui a minha formagc&o social. Novembro de 1982 foi marcante
pois o doutor Zaire Rezende, do entdo Movimento Democratico Brasileiro (MDB), ganhou a
eleicdo para prefeito de Uberlandia. Ao mesmo tempo, 0 meu pai arrumou um emprego e nossa
vida comegou a melhorar. Minha familia sempre foi muito politizada, e comecei a vivenciar

uma nova esperanca na politica.

Figura 1 - Dr. Zaire Rezende

Fonte: G1 Triangulo e Alto Paranaiba (2022).

Zaire Rezende foi marcante na minha vida devido ao seu governo chamado de
Democracia Participatival. Ele ia nas reunides de bairro, associacdes e na casa das pessoas. Eu
0 conheci, pessoalmente, em uma reunido que teve na casa do meu vizinho. Imagine s6! Um

garoto de sete anos conversar com o prefeito e ser ouvido por ele. Estar na sua presenca,

! Segundo Marcia Cicci Romero (2016): “O slogan ‘democracia participativa’ foi uma ferramenta
necessaria utilizada pelo ex-prefeito Zaire Rezende para que a populagdo tivesse uma identidade, ao ir
nas casas das pessoas e ouvi-las. O candidato a prefeito via quem eram aquelas pessoas que, na sua
maioria, eram sujeitos que ndo tinham seus anseios atendidos. Assim, por ter havido esse contato direto
com a populacdo por meio de uma campanha denominada de ‘democracia participativa’, o povo sentiu-
se valorizado e importante, ao serem ouvidos”.
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conversar e sentir que fazia parte dessa Democracia Participativa.

No governo do doutor Zaire Rezende vi que a politica poderia ser participativae popular;
minha familia teve voz ativa. No final desse mesmo ano, a minha mée recebeu a visita da minha
professora, a senhora Joselina. Ela estava noiva e ia se casar. O que torna esse fato marcante é
que ela estava gravida e pediu a licenga para minha mée para colocar o meu nome no filho dela
que iria nascer... Ela me achava um excelente aluno, apesar das dificuldades que a minha familia
passou... Quando minha mde me contou, fiquei muito emocionado e feliz. Tenho que
confessar... As vezes tenho vontade de reencontrar a dona Joselina e agradecer a ela por todo o
incentivo que ela me deu. Falar para ela que estou bem e segui uma boa carreira. Porém, fico
imaginando... Ser& que ela teria orgulho por eu ter me tornado professor? Sera que algum dia
vou revé-la? Creio que ndo... Nem sei por onde procurar... Fica entdo, como pensamentos ao
vento... Algo que nunca vou poder fazer. Estou com 49 anos e ela, com certeza, deve estar com
quase 70. Espero que ela e o filho dela estejam bem e com salde.

Outra pessoa importante: foi nessa mesma época que conheci 0 meu idolo e modelo
ideologico: o jogador SAcrates. Ele era um excelente jogador e muito politizado. Uma das coisas
gue mais gostava dele é que, além de jogar bola, ele era formado em Medicina. Antes de ir jogar
no Corinthians, Socrates jogava no Botafogo de Ribeirdo Preto, onde se formou médico em
1977. Em 1978 foi contratado pelo Corinthians, onde revolucionou ndo apenas o futebol, com
a chamada Democracia Corintiana?, mas foi um dos principais apoiadores do movimento

politico chamado “Diretas Ja”°! Estava com 9 anos e esse movimento me marcou muito.

2 Foi um movimento que comegou nho final de 1981, com a ascensdo de Waldemar Pires na presidéncia
do clube, ap6s a saida de Vicente Matheus. A presidéncia descentralizada de Pires e a presenca do
sociologo Adilson Monteiro Alves como gerente de futebol, somadas a articulagdo politica de alguns
jogadores daquele elenco, permitiram o nascimento de um modelo inédito (e nunca mais repetido) de
autogestdo no esporte. A ideia visava unir o elenco e fazer com que ele tivesse o direito de livre
expressao para debater sobre decisdes dentro e fora de campo. Todos os funcionérios do clube, desde o
roupeiro até o presidente, tinham o direito a voto, seja para a contratagdo ou para a demissdo de um
jogador. O movimento logo ganhou o apoio dos jogadores, liderado por Sdcrates, Casagrande,
Wiladimir, Zé Maria, Zenon e companhia. A ideia ia de encontro ao momento politico do pais, em plena
ditadura militar, que censurava e perseguia movimentos populares que pediam a volta da democracia ao
pais. Por isso mesmo ndo so jogadores do Corinthians apoiavam o movimento, mas figuras importantes
da musica e da imprensa, como Rita Lee, Juca Kfouri e Boni, liderados pelo publicitario Washington
Olivetto, que assumiu o marketing corinthiano. Inclusive, foi Washington Olivetto, captando uma ideia
durante um debate por volta de setembro de 1982, que cunhou 0 nome que entraria para a historia:
Democracia Corinthiana.

¥ As mudangas no cenario politico despertam em 1983 um movimento por eleicdes diretas para
Presidente da Republica, o qual ganha for¢a com a apresentacdo pelo Deputado Dante de Oliveira,
PMDB-MT, de uma emenda constitucional com idéntico objetivo. O movimento, ficou conhecido como
"Diretas Ja", cresceu espetacularmente em 1984 e empolgando a populacdo, com a realizacdo de
comicios em diversas cidades contando com a presenca de artistas e liderangas politicas e a participa¢éo
de multidBes nunca antes vistas no Brasil. As maiores manifesta¢cdes reuniram cerca de 1 milhdo de
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Voltando ao Socrates, ele era muito inteligente e politizado, discutia os problemas do Brasil e
do mundo. Essas questdes sociais me fizeram refletir... Se ele conseguiu ser médico e jogador
de futebol, por que eu ndo poderia ser alguém e me formar em uma universidade? Se ele

conseguiu vencer na vida, eu ia conseguir passar na Universidade Federal de Uberlandia (UFU).

Figura 2 - Socrates exercendo a sua profissao

Fonte: Lopez (2024).

Figura 3 - Sécrates comemorando um gol com o seu famoso punho cerrado

Fonte: Celso (2024).

Assim, fui tomado por um impulso e nunca mais parei de ler, estudar, questionar e,
principalmente, continuar o meu papel como cidaddo. VVoltando ao SAcrates, sei que assim como
todos nds mortais, ele tinha as suas fraquezas. As dele, no caso, eram a bebida e o cigarro. Mas,

até nisso ele me serviu de exemplo. Sempre evitei a bebida e o tabagismo.

pessoas no Rio e 1,7 milhdo em S&o Paulo. Contudo, essas manifestagdes ndo impedediram que a
Emenda das Diretas seja derrotada no Congresso Nacional no dia 25 de abril, ao faltarem 22 votos para
a sua aprovacéao. https://lwww2.camara.leg.br/atividade-
legislativa/plenario/discursos/escrevendohistoria/destaque-de-materias/diretas-ja Acesso em
16/07/2024.


https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/plenario/discursos/escrevendohistoria/destaque-de-materias/diretas-ja
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/plenario/discursos/escrevendohistoria/destaque-de-materias/diretas-ja
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Divagando um pouco, a liberdade politica na cidade, na época do doutor Zaire Rezende,
e lideranca politica e social do Sdcrates, me serviram de guia. Eles me mostraram o caminho.
Vocé ndo nasce um historiador: vocé vai, aos poucos, sendo moldado. Vocé absorve o
conhecimento, vai aprendendo com as pessoas, ouvindo os mais velhos. Vocé aprende com o
Seus pais, avas, amigos, pessoas que te inspiram e, assim, vocé vai aprendendo. O conhecimento
social sempre foi necessario. Ele esta em toda parte, em todas as pessoas e em todo lugar. Cabe
a todos, assim como ocorreu comigo, descobrirmos e colocarmos em pratica esse conhecimento
historico. Sou filho do meu tempo estudantil e profissional. A minha visdo de mundo sempre
tem um olhar critico e social relacionado ao meu conhecimento historico e, junto com a minha
historia de vida, s@o os ingredientes da minha formacao profissional.

Desde a infancia trabalhei e estudei, e tenho muito orgulho disso. Passei no vestibular
da UFU em janeiro de 1996 em terceiro lugar. Foi uma honra, com muita luta e muitas noites
mal dormidas; estudava quase 24 horas por dia. Pensei que ia enlouquecer. Tudo corrido. Mas,
com muita forca de vontade, consegui ser aprovado no curso de Licenciatura em Historia.

Houve festa na familia! Mas... como disse um parente meu: “Vocé vai ser professor?
Coitado! Vocé vai morrer de fome!” E 6bvio que ndo passei fome! Mas é como a sociedade nos
v€. Como um “pobre coitado”, mal remunerado. Porém, professor ndo ¢ vitima! Sou um
trabalhador como qualquer outro.

Voltando a universidade, trabalhei e estudei ao mesmo tempo, dentro do meu limite. No
inicio, minhas notas ndo eram muito empolgantes e, minha média era entre 70 e 80%. A medida
que fui prosseguindo no curso, minha média foi aumentando. Né&o foi facil, mas tive apoio dos
colegas e de alguns professores. Porém, outros professores ndo aceitavam que eu estudasse e
trabalhasse ao mesmo tempo. Achavam o cumulo do absurdo, desdenhavam, mas... Tiveram
que reconhecer o meu esforgo.

No final do curso, fiz o Estagio Licenciatura e tive o primeiro contato com uma escola.
Foi na Escola Estadual Juvenilia Ferreira dos Santos, no bairro Luizote de Freitas, onde atuei
por praticamente, um ano. Nos primeiros seis meses, fiquei como estagiario e observando a
professora. Depois, nos outros seis meses, ministrei aulas com a orientagdo dela. Foi um ano
magico. Aprendi muito. Ao final do curso, estava preparado para seguir a carreira. Porém...
Meu irméo passou no curso de Engenharia Civil. Como o curso era integral, continuei
trabalhando no comércio. Ajudei 0 meu irmao. Muitos me perguntam o motivo de ndo dar aulas
nesse periodo. A resposta? Medo de ndo conseguir contrato, ficar desempregado e néo

conseguir ajudar o meu irméo.
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Apo6s a formatura do meu irméo, resolvi seguir o meu caminho. Entdo, comecei a
ministrar aulas de Historia em 2010 de forma oficial. Estou, desde entdo, firme e forte na
profissdo. Comecei a dar aulas, oficialmente, na Escola Municipal Joel Cupertino do Bairro
Dom Almir. Foi um ano maravilhoso! A comunidade e os estudantes nos receberam muito bem.
Depois fui para a Escola Ladario Teixeira e a Escola Olga Del Favero (CAIC Laranjeiras),
Leandro José de Oliveira (onde fui premiado com o Prémio Revelagdo EDUCATUR?). Todas
essas escolas citadas sdo municipais. Depois, voltei para a Rede Municipal em 2019, para dar
aulas na Escola do Bairro Pequis e ajudar a elaborar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) de Historia do municipio de Uberlandia.

Estou atuando na rede estadual desde 2016, como efetivo. Fui aprovado no concurso em
2011. Comecei a trabalhar como professor efetivo na E. E. Bueno Brand&o e, hoje, estou na
Escola Guiomar de Freitas, o Polivalente. E uma escola tradicional, localizada do Bairro
Presidente Roosevelt, na Zona Norte de Uberlandia, onde atuo no Ensino Fundamental Il e
Médio.

A partir de 2020, passei pelo pior momento: a epidemia do Covid-19°, que foi um
obstaculo terrivel. O governo e a sociedade ndo estavam preparados para o que aconteceu. Nem
nos professores e, principalmente, 0s nossos estudantes. Foram muitas perdas. Desde a perda
do vinculo dos estudantes com a escola, a falta de material para trabalhar, 0s recursos que o
Estado néo proporcionou aos professores, e as mortes constantes de parentes, amigos e colegas.
Foi um caos! Para piorar, o governo “engessou” a educagdo com a implantagdo do Regime
Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP) e os chamados Plano de Estudos Tutorado
(PETSs). Tudo era feito em torno deles: provas, trabalhos, aulas... Foram muitas dificuldades:
estudantes sem recursos tecnoldgicos para acompanhar uma aula, pais desempregados, falta de

4 O Prémio Revelacdo EDUCATUR foi um prémio promovido pela Secretaria Turismo de Uberlandia
em que todas as escolas municipais participaram. A escola onde eu ministrava aulas, a Escola Municipal
Leandro José de Oliveira, fica na zona rural de Uberlandia. Participamos com o tema “Frutos do
Cerrado”. Os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental coletaram os frutos encontrados no cerrado
gue compde a escola e, com a minha supervisdo e de uma cozinheira, produziram doces. Na apresentacdo
final, que ocorreu no Center Shopping Uberlandia, a escola confeccionou um caderno de receitas e um
album de fotos feito com papel reciclado das folhas do cerrado e houve uma apresentagdo dos estudantes
sobre o produto. Devido a essa apresentacéo, a escola foi premiada, gerando um grande orgulho para
todos os envolvidos no projeto.

® A Covid-19 é uma infeccéo respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente
grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicdo global. O SARS-CoV-2 é um betacoronavirus
descoberto em amostras de lavado broncoalveolar obtidas de pacientes com pneumonia de causa
desconhecida na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, China, em dezembro de 2019. Pertence ao
subgénero Sarbecovirus da familia Coronaviridae e é o sétimo coronavirus conhecido a infectar seres
humanos.
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expectativa de melhora da pandemia... Foi um pesadelo para os professores, pais e estudantes,
e para todo o mundo, em particular para os brasileiros.

Passada a pandemia, apesar de amar a minha profissao, tive uma preocupacéo... Estou
no “meio” do caminho para a aposentadoria, porém quem ird me substituir? Ser professor nao
é uma profissdo facil. Ainda mais na minha disciplina: Historia. Tem de ler muito, estar
atualizado, correr atras de material para dar aulas, ter paciéncia com os estudantes e com 0s
colegas. Além disso, lidar com essa nova geracao de pais ndo é facil. E a geracdo de jovens dos
“muitos direitos” e “zero de deveres”.

Comecei a reparar que a formacao universitaria na licenciatura, sendo muito cortés, é
bem bésica. Poucas aulas no Estagio, pouca preparacdo e quase nada de chdo da sala de aula.
O aluno sai do Estagio com restrito conhecimento sobre o dia a dia da escola. E, ao meu ver,
essa € uma falha que as universidades cometem. Junto a esse fato, tive vontade de fazer o
Mestrado. Cheguei a passar na UFU. Porém, como aluno especial; recusei. Outro fato que
contribuiu foi a minha efetivacdo no Estado. Na época, em 2016, como estava no periodo
probatorio, ndo fui liberado para fazer o Mestrado. Isso fez com que adiasse esse sonho.

No ano de 2022 consegui realizar essa vontade: por meio do Programa Trilhas de Futuro
— Educadores, consegui ser aprovado no Mestrado Profissional em Educacao pela Universidade
de Uberaba (UNIUBE). Mas do que se trataria 0 meu projeto de Mestrado? Inicialmente, tinha
como justificativa o fato de que a Historia pode interagir com todas as disciplinas do Ensino
Fundamental 1l. Com aulas dindmicas e interdisciplinares, podemos abordar os mais variados
temas relacionados a Matematica, Geografia, Ciéncias, Artes, Literatura, Portugués, entre
outras.

Pretendia, por meio de investigacdo de métodos de ensino dos mais variados, verificar
caminhos para um bom aprendizado de Histéria, e que poderia ser aplicado em outras
disciplinas. Porém, a medida que fui cursando as disciplinas do Mestrado, me ocorreu de
aproveitar que acolho os estagiarios e resolvi fazer o seguinte projeto: analisar as experiéncias
pedagdgicas desenvolvidas no ano de 2023 com as professoras-estagiarias na Escola Estadual
Guiomar de Freitas Costa — Polivalente, na cidade de Uberlandia-MG. Trata-se um inventério
de préticas pedagdgicas.

Como produto pretendo confeccionar um material didatico-pedagdgico. Esse material
sera feito na forma de um video ou guia a ser utilizado por professores das escolas publicas e
privadas. Depois, esse caderno podera ser ampliado e continuar pois, acho que esse trabalho

podera ndo ser o fim, mas o comeco de uma nova perspectiva de ensino de Historia.
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Para encerrar, agradego a vocé por ter me acompanhado até aqui na minha “epopeia”.
Sei que talvez foi dramético ou até mondtono. Porém, fiz com o méximo esfor¢o que a minha
memoria me permitiu. Como escrevi no inicio, nao e facil fazer um relato sobre a sua vida,
memorias, davidas, angustias, medos, alegrias e pequenas esperancas. Algumas vitdrias, muitas
derrotas, mas muito aprendizado. Nada na minha vida veio facil. Foram necessérias pequenas
vitorias. Aprender com os erros, com o medo de fracassar, com a duvida de qual caminho
escolher. Até hoje tenho essas davidas. Acho que sdo elas que me mantém de pé. O peso da
responsabilidade familiar me faz seguir em frente. Os sonhos... Os medos fazem parte. Tento
seguir os ensinamentos de meus pais. Nao é facil, hoje em dia.

Se vocé ler essas mal tracadas linhas no futuro, quero que vocé saiba que na minha
profissdo e na minha vida nunca faltou amor, esperanca e fé. Me despeco desse memorial com

um poema de Rudyard Kipling, “Se”, que me ajudou nas minhas angustias.

Se

Se és capaz de manter tua calma, quando,

todo mundo ao redor ja a perdeu e te culpa.

De crer em ti quando estdo todos duvidando,

e para esses no entanto achar uma desculpa.

Se és capaz de esperar sem te desesperares,

ou, enganado, ndo mentir a0 mentiroso,

Ou, sendo odiado, sempre ao 6dio te esquivares,

e ndo parecer bom demais, nem pretensioso.

Se és capaz de pensar - sem que a isso s0 te atires,
de sonhar - sem fazer dos sonhos teus senhores.
Se, encontrando a Desgraca e o Triunfo, conseguires,
tratar da mesma forma a esses dois impostores.

Se és capaz de sofrer a dor de ver mudadas,

em armadilhas as verdades que disseste

E as coisas, por que deste a vida estragalhadas,

e refazé-las com o bem pouco que te reste.

Se és capaz de arriscar numa Unica parada,

tudo quanto ganhaste em toda a tua vida.

E perder e, ao perder, sem nunca dizer nada,
resignado, tornar ao ponto de partida.

De forcar coragéo, nervos, musculos, tudo,

a dar seja o que for que neles ainda existe.

E a persistir assim quando, exausto, contudo,
resta a vontade em ti, que ainda te ordena: Persiste!
Se és capaz de, entre a plebe, ndo te corromperes,
e, entre Reis, ndo perder a naturalidade.

E de amigos, quer bons, quer maus, te defenderes,
se a todos podes ser de alguma utilidade.

Se és capaz de dar, segundo por segundo,

ao minuto fatal todo valor e brilho.

Tua é a Terra com tudo o que existe no mundo,

e - 0 que ainda é muito mais - és um Homem, meu filho! (Kipling, 1895)



24
1 INTRODUCAO

1.1 Tema, problema e justificativas

A Histdria tem a honra de ser uma ciéncia que mantém o dialogo com todas as outras
ciéncias. Esse didlogo € essencial para que o conhecimento historico seja compartilhado por
outras disciplinas do curriculo escolar, considerando a historicidade e a especificidade de cada
uma. Ou seja, a Historia, como disciplina formativa €, pois, conectada a todas as ciéncias, areas
e disciplinas.

Como professor de Histdria do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° anos), tenho observado
que alguns graduandos do curso de Licenciatura em Hist6ria abandonam o curso ou procuram
outra profissdo ao se graduar, por diversas razdes, como a desvalorizacdo salarial ou, entdo, por
ndo se sentir preparado para assumir aulas na educacéo basica. A inexisténcia de estagios mais
elaborados, as precérias condi¢des de trabalho, a questdo da violéncia em algumas escolas, a
escassez de subsidios para o docente adquirir equipamentos tecnoldgicos, o descaso dos
governantes, em particular, durante a pandemia de COVID 19 e a visdo da sociedade que,
muitas vezes, vitimiza o professor, contribuem para desestimular o ingresso na carreira docente.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), em relacdo a area de Historia 53,7% dos professores tém formacdo adequada (Brasil,
2014). Em relagdo ao ensino de Historia os novos desafios sdo, especialmente, as tecnologias
digitais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996 estabeleceu o que o Estado

considera necesséario no ensino de Historia:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do Ensino Fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013)

§ 4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicfes das
diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da Histdria e cultura afro-
brasileira e indigena. (Redacao dada pela Lei n°® 11.645, de 2008).

§ 1° O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da Historia e da cultura que caracterizam a formacéo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da Histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formagdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1
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§ 2° Os contetdos referentes a Historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e Histdria
brasileiras. (Redagéo dada pela Lei n° 11.645, de 2008). (Brasil, 2008)

O documento demonstra o conteudo de Histdria obrigatorio no Ensino Fundamental. A
escola, aléem de ministrar a parte comum, deve explorar as caracteristicas da Histéria local e
regional; por exemplo, em Minas Gerais, a religiosidade, o periodo colonial, a mineragéo, a
escravizacéo, os quilombos e 0s movimentos pela libertacdo da coldnia portuguesa na Ameérica.
O art. 26-A determina a obrigatoriedade do estudo da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira e
dos Povos Originarios, incluindo a Lei 10.639/2003 e a redacao dada pela Lei 11.645/2008.

Os dados e a situacdo vivenciada na rede pablica me levaram a algumas indagacoes:
guem ird me substituir quando eu me aposentar? Como contribuir para melhorar esse quadro?
Como posso contribuir para a formacdo de novos professores? Eu, um simples professor de
Historia, posso “ousar” sonhar em contribuir para atenuar esse futuro gargalo? Como contribuir
para a inser¢do dos os novos professores, chamados de iniciantes®?

A escola onde atuo recebe estudantes de Estagio Supervisionado em Historia, com quem
partilho experiéncias pedagdgicas com os estudantes, ou seja, do aprender a ser professor(a). O
Estagio Supervisionado em Historia, segundo Caimi (2008, p. 61):

Seja no ambiente virtual, seja nas aulas presenciais, seja, ainda nas trocas
informais fora do alcance dos olhos da supervisdo de estagio, produz, como ja
disse, excedentes de visdo. Nesse espago coletivo de producdo/reconstrucéo,
criam-se condi¢des de possibilidade para superar a pratica como instancia
individual que a sala de aula impde a cada estagiario, tornando-a lugar de
encontro, de didlogo e de intervencdo de outros sujeitos.

O titulo desta dissertacdo inspira-se na obra citada. A partir dessas indagacfes
levantadas, construi meu objeto de pesquisa para atender a demanda do Estado e da sociedade.
Assim, ao final desse estudo, pretendo fazer um “guia” para favorecer o trabalho de professores
de Historia, estagiarios e iniciantes.

A medida que aprofundei os estudos na area da educacio, reavaliei meu proposito e
elaborei o seguinte problema: quais experiéncias pedagdgicas o professor da escola publica da
rede estadual de ensino pode desenvolver em colaboracdo com professores estagiarios das

Licenciaturas e estudantes do Ensino Fundamental |1, a fim de aprimorar as praticas de ensino

® Neste trabalho considera-se professor iniciante aquele que se encontra na fase inicial, ou seja, nos trés
primeiros anos de trabalho. Estagiario é aquele que cumpre a parte pratica do curriculo obrigatorio do
curso de Licenciatura em Historia, de acordo com a Legislacdo em vigor.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1
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e aprendizagem em Histéria? Segundo Flavia Caimi (2008, p. 91):

[...] o estagio implica uma leitura critica, fundamentada num método e num
instrumental que envolvem saber observar, descrever, registrar, interpretar,
problematizar, teorizar ¢ redimensionar a agdo educativa”. Dessa forma, o
estagio ndo tem um fim em si mesmo, ndo se isola das outras disciplinas, mas,
sim, possibilita com que o graduando observe, participe e, além disso, reveja
as suas préticas a partir das observagdes.

Desse modo, espero, com este trabalho, dar a minha contribuicdo para os professores
estagiarios e iniciantes; ou seja, ajuda-los a organizar, inicialmente, a sua vida profissional, de
forma que tenham a sua disposi¢do um material acessivel para comegarem a trabalhar em sala

de aula.

1.2. Objetivos
1.2.1 Objetivo geral

Inventariar as experiéncias pedagogicas realizadas no Estadgio Supervisionado em
Histdria, em colaboracdo com as professoras estagiarias, na Escola Estadual Guiomar de Freitas

Costa — Polivalente, na cidade de Uberlandia-MG, no ano 2023.

1.2.2 Objetivos especificos

1. Revisitar a historia da Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa no contexto da cidade
de Uberlandia-MG;

2. Caracterizar o cenario atual da escola e o perfil dos professores de Historia, dos
estagiarios e estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental (EF);

3. Analisar o curriculo de Historia do EF da escola e o material didatico utilizado em 2023;

4. Registrar e analisar as experiéncias pedagogicas realizadas com as professoras
estagiarias de Historia no ano de 2023, em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental
Il;

5. Formular e divulgar um material didatico-pedagdgico digital de apoio aos professores

iniciantes de Historia.

1.3 Metodologia

Esta pesquisa situa-se na abordagem qualitativa de pesquisa em educagdo. A pesquisa
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qualitativa, segundo Alves e Aquino (2012, p. 81), caracteriza-se da seguinte forma:

No campo da pesquisa social, a pesquisa gqualitativa pode ser entendida como
uma praxis que visa a compreensdo, a interpretacdo e a explicacdo de um
conjunto delimitado de acontecimentos que é a resultante de mdltiplas
interacBes, dialeticamente consensuais e conflitivas, dos individuos, ou seja,
os fendmenos sociais. Estes, além de possuirem as caracteristicas de serem o
produto das a¢bes humanas, possuem ainda outras caracteristicas distintivas:

a) sdo historicos, isto €, mudam, se transformam ao longo do tempo, sendo,
portanto, transitorios e especificos;

b) possuem consciéncia Historia, ou seja, como produtos da agdo dos
individuos, os fendmenos sociais recebem, destes, sentidos e significados
maultiplos;

c) por ndo existirem independentemente dos individuos, s6 se manifestam por
meio das agdes, e sendo o investigador (pesquisador) um individuo social, se
encontra em uma situacio de identificagio com o objeto em estudo; E
importante ressaltar que a pesquisa social possui, desde sua origem, uma
intencdo pratica, isto é, de intervencdo na realidade social, seja para
transforméa-la ou para conserva-la.

d) é extrinsecamente e intrinsecamente ideolégico, dado que, no processo de
investigacdo, existe uma relagéo de co determinacao entre o pesquisador e seu
objeto, pois a visdo de mundo de ambos encontra-se impregnada ao longo de
todo o processo investigativo;

e) é essencialmente qualitativo, pois todo fendmeno social é o produto da acdo
humana, que, por sua vez, s é levada a cabo por meio de motivacOes
subjetivas, ou seja, crencas, valores, ideais, sentimentos etc. que se encontram
expressos nas instituicdes, estruturas e agbes sociais.

Foram utilizados os procedimentos de analise bibliografica e documental, além da

técnica de pesquisa do inventariado das praticas pedagdgicas. Segundo o artigo de Ldcia Maria

Vaz Peres e outras (2006, p. 87), inventariar nos possibilita aprender:

Aprendemos com os movimentos de ontem e de hoje, preparamo-nos para o
amanhd; sobretudo, aprendemos que na pluralidade nos constituimos como
homens e mulheres e como profissionais. Podemos sim, ler em muitas
cartilhas, pois ndo acreditamos que exista uma Unica, a certa... Buscamos
saberes nas velhas e nas novas pastas. Ancorados(as) nos antigos arquivos
construimos um presente e um futuro. Arquivos revisitados por ndés, que
somos reflexo de um tempo e de um espaco que ajudamos a construir e ainda
estamos construindo com nossos fazeres e saberes.

O inventario de aulas apresentado neste trabalho busca oferecer um suporte préatico e
inspirador para os estagiarios e professores iniciantes no ensino de Historia. Com o registro das
praticas de materiais relativos as experiéncias didaticas nos Estagios, os professores poderao
desenvolver aulas mais envolventes, estimulantes e eficazes, proporcionando uma experiéncia
de aprendizagem significativa para os estudantes. E importante lembrar que o processo de

aprimoramento profissional é continuo, de forma que os professores devem buscar,



28

continuamente, novas estratégias e atualiza¢des, adaptando-se as necessidades e caracteristicas
de suas turmas.
De acordo com Prado, Frauendorf e Chautz (2018, p. 535),

Passamos a compreender o termo inventariado como um procedimento
metodoldgico que convida o pesquisador a revisitar a sua pratica pedagogica,
compreender e visitar escritos, imagens, objetos, suportes de lembrancas, que
fazem parte de sua Histdria, por terem sido produzidos em tempos e lugares
outros.

Nesse processo de inventariar, concebe-se o papel do pesquisador, como definido por

Ibiapina:

O pesquisador tem o papel de mediador, ficando responsavel por organizar e
intercambiar ideias, fortalecendo o apoio muatuo entre 0s pares e encorajando
os professores a participar do processo dial6gico. Os participes compartilham
significados e sentidos, questionam ideias, concordam ou discordam das
opinides de seus companheiros, apresentam responsabilidades durante todo o
percurso do trabalho colaborativo. (2006, p. 39)

Nesse sentido, o primeiro passo da pesquisa foi a revisdo bibliografica. Sobre esse

procedimento, Jodo Mattar e Daniela Karine Ramos afirmam:

Partindo de um tema e de um problema ainda geral e ndo muito delimitado,
conduz-se uma revisao de literatura, que devera construir tanto o estado da
arte sobre o tema e o problema quanto o referencial teérico para fundamentar
a pesquisa, que, no fundo, ja é parcialmente determinado pelo paradigma e
continua a ser construido nas etapas seguintes. A revisdo de literatura
contribui, assim, para que o problema seja delimitado e a investigacéo
delineada, com a definicdo dos objetivos e das questdes e hipoteses, além do
planejamento das estratégias para a coleta e a analise dos dados. A coleta dos
dados ocorre, entdo, por meio dos instrumentos definidos no planejamento, e
os resultados sdo analisados e interpretados retornando-se aos estudos
correlatos identificados na revisdo de literatura e ao referencial teorico
adotado pela pesquisa. (2021, p. 32)

Em relacdo a anélise de documentos, foram analisados documentos publicos, como
LDB, Diretrizes de Formacdo de professores (2015) e documentos oficiais do Estado e da
Escola, a saber: PPP, Curriculo de Referéncia de Histéria de MG, livro didatico, fontes
documentais diversas, imagens, planos de aula e atividades didaticas. A analise foi realizada de
acordo com as categorias de André Cellard. Dentre os documentos, o autor classifica-os da

seguinte maneira:

e Os documentos publicos:
Os arquivos publicos. Trata-se de uma documentagdo geralmente volumosa e,



29

por vezes, organizada segundo planos de classificagdo, complexos e variaveis
no tempo. Ainda que seja publica ela nem sempre é acessivel. Esse tipo de
arquivo compreende comumente o0s arquivos governamentais (federais,
estaduais, regionais, municipais ou escolares), os arquivos do estado civil, sendo
assim como alguns arquivos de natureza notarial ou juridica.

Os documentos publicos ndo arquivados. Eles incluem, entre outros, os jornais,
revistas, periodicos, e qualquer outro tipo de documentos distribuidos:
publicidade, anuncios, tratados, circulares, boletins paroquiais, anuérios
telefénicos, etc. (Cellard, 2012, p. 297-298)

Cellard afirma que € necessario e prudente avaliar, criticamente, a documentacéo que

pretende-se analisar. Essa analise documental aplica-se em cinco dimensdes, que s&o:

e O contexto:
Uma boa compreensao do contexto &, pois, crucial, em todas as etapas de
uma pesquisa documental tanto no momento da elaboracdo de um
problema, da escolha, das pistas a seguir para descobrir as principais bases
de arquivos quanto no momento de formular interpretacoes e explicacGes.

e O autor ou os autores:
N&o se pode pensar em interpretar um texto, sem ter previamente uma boa
ideia da indentidade da pessoa que se expressa, de seus interesses e dos
motivos que a levam a escrever.

e Autenticidade e a confiabilidade do texto:
Néo basta informar-se sobre a origem social, a ideologia ou interesses
particulares do autor de um documento. E importante assegurar-se da
qualidade da informac&o transmitida. Ainda que a questdo de autenticidade
raramente se coloque, ndo se deve esquecer de verificar a procedéncia do
documento.

e A natureza do texto:
Deve-se levar em consideracao a natureza de um texto, ou seu suporte, antes
de tirar conclusoes.

e Os conceitos-chave e a ldgica interna do texto:
Deve-se prestar aten¢ao aos conceitos-chave presente em um texto e avaliar
a sua importancia e seu sentido, segundo o contexto preciso em que eles sdo
empregados. E Gtil examinar a ldgica interna, o esquema ou o plano do
texto: Como um argumento se desenvolveu? Quais sdo as partes pricipais
da argumentacdo? Etc. (Cellard, 2012, p. 299-303)

Essa contextualizacdo pode ser, de acordo com o autor, um precioso apoio, quando, por
exemplo, comparam-se varios documentos da mesma natureza; 0 que € 0 caso da pesquisa

desenvolvida, pois trata-se de documentos publicos.
1.4 Como esta organizada a Disserta¢do/Produto
O texto foi organizado nas seguintes se¢des: no Prdlogo, apresento uma narrativa

sobre a minha experiéncia como professor de Historia em sala de aula e minha preocupacao

com a formacao de professores. Na Introducéo, descrevo o tema do trabalho, os problemas e as
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justificativas da pesquisa, 0s objetivos geral e especificos e a metodologia da investigacéo.

Na primeira secéo, intitulada “Ensino de Histdria e Formagdo de Professores para o
Ensino Fundamental Il: uma Revisdo Bibliografica e Documental”, apresento uma revisao
bibliografica e documental sobre o ensino de Histdria e a formacédo de professores nos ultimos
anos. Destaca-se como a Lei n. 10.639/2003 é organizada na BNCC para o Ensino Fundamental
Il, sua importancia, o primeiro contato com essa Lei, a sua implementa¢do nos quatro anos
finais do Ensino Fundamental 11, além de uma critica sobre alguns pontos dessa Lei.

A segunda secdo recebe o titulo “O Cenario da Experiéncia Formativa: Escola Estadual
Guiomar de Freitas Costa”. Nessa se¢do, revisito a Historia da Escola Estadual Guiomar de
Freitas Costa no contexto da cidade de Uberlandia-MG. Apresento a caracterizagdo do cenério
atual da escola e o perfil dos professores de Histdria, dos estagiarios e estudantes do 8° ano do
EF II.

Na terceira secdo, “As aulas do estagio: um inventario pedagdgico”, registramos e
analisamos as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras estagiarias. Para esse fim,
utilizarei a forma de inventario descritivo, analisando aula por aula, para que o resultado sirva
como material de apoio para o professor iniciante ou que queira utilizar diversos métodos em
sala de aula.

Nas Consideracdes Finais, descrevo sobre o resultado do estagio da se¢do anterior, ou
seja, 0s resultados obtidos e a experiéncia de contribuir para a formacgdo das
professoras/estagiarias.

O produto € um constituido de videos para os professores de Histéria com o objetivo de
auxiliar nas aulas. Considero esse produto como um auxiliar para os professores que poderédo

aperfeicoa-lo sempre que possivel.
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2 ENSINO DE HISTORIA E FOFSI\/IAQAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL II: UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA E DOCUMENTAL

Nesta secdo apresento uma contextualizagdo do tema a partir da bibliografia e da
documentacdo em dialogo com a minha experiéncia como professor de Historia na
implementacdo da BNCC, em particular na orientacdo de Estagio Supervisionado de
graduandas em Histdria. Ministro aulas, continuamente, desde 2010, apesar de ter me formado
no ano de 2002.

N&o participei de nenhum debate a respeito da construcdo da “Base”: o documento
chegou pronto e formatado na escola, para ser aplicado. Porém, algumas leis e conteddos
referentes ao ensino de Historia estavam em discussdo ou foram retomados mais tarde. O meu
primeiro contato com a BNCC se deu na Escola Municipal Joel Cupertino, localizada no bairro
Dom Almir em Uberlandia. Como os outros docentes, tive apenas que adequar a BNCC ao livro
didatico e aos planos de aulas. Inicialmente, considerei-a bem complexa, mas, a medida que as
aula eram desenvolvidas, percebi que os estudantes estavam bem receptivos aos conteidos
prescritos na BNCC e, como uma referéncia ou guia, era eficaz, nesse primeiro momento.

A principio, ndo fiz nenhuma critica a BNCC. Estava habituado a cumprir ordens em
um escritorio onde trabalhava e, por isso, mantive o meu ritual do “cumpra-se”. Ndo pesquisei
nenhum(a) autor(a) ou li nenhum artigo de pesquisador(a) contendo criticas, inicialmente. Para
nos, a BNCC era um documento orientador, e s6. N&o debati e nem fiquei questionando o0s seus
prés ou contras. Nessa minha ignorancia inicial, vivi com relativa paz e calma. Olhava o livro
didatico e via o que era cobrado na BNCC. Nao senti necessidade nenhuma de debate,
questionamento, informacdo adicional ou qualquer coisa do tipo.

Queria, naquele momento, simplesmente, ministrar as minhas aulas. N& me via
debatendo e ndo tinha tempo para isso. Como iniciei minha carreira de professor na Prefeitura
Municipal de Uberlandia, comecei a entender e debater algumas leis e normas quando comecei
a sentir que o livro didatico, ndo abordava algum item, ou quando considerava que era tratado
de forma superficial. Na época, o Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta

Diniz (CEMEPE) era considerado a “menina dos olhos’”

da Prefeitura. O que o docente
precisasse, 0 CEMEPE fornecia. Mas, deveria ser feito de acordo com a BNCC. Porém, meu

primeiro embate, foi relacionado a Lei n. 10.639/2003 e o ensino da Historia e cultura Afro-

! A expressao “menina dos olhos” é utilizada
para se referir a algo ou alguém que é muito valorizado, estimado ou considerado especial.
Fonte www.soescola.com » glossario > menina-dos-olhos-o


https://www.soescola.com/glossario/menina-dos-olhos-o-que-e-significado
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Brasileira e Indigena. A seguir, apresento uma contextualizacdo da legislagdo sobre o ensino de

Historia e a formacdao de professores.

2.1 Marcos Juridicos Normativos do Ensino de Historia e da Formacao de Professores

Na trajetoria como professor e pesquisador, compreendi que a principal lei norteadora da
Educacao Nacional é a n. 9394/96, a LDB, que normatiza o ensino de Histéria e a formacéo
docente. No quadro a seguir, apresento as normativas e 0s respectivos conteudos, apos a
promulgacéo da LDB em 1996.

Quadro 1 - Marcos normativos

Referéncia Legal

Texto base

Lei de Diretrizes e Bases
Nacional da Educacdo.
Lei n® 9.394 de 20/12/1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educagéo nacional. A formagao
docente para a educacgdo bésica é tratada nos artigos n.° 62 ao 66.

PCN Lei Federal n°® 9.394, de
20/12/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional.

Define os conhecimentos, habilidades e valores que os estudantes
devem desenvolver em cada etapa da escolaridade, do Ensino
Fundamental a Educacdo Média.

Resolu¢do CNE/CP n.° 1, de 18
de fevereiro de 2002.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacgdo plena.

Resolugdo CNE/CP n.° 2, de 19
de fevereiro de 2002.

Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura, de
graduacdo plena, de formacéo de professores da Educacéo Béasica
em nivel superior.

Resolucdo CNE/CES n° 13, de
13 de marco de 2002.

Estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Historia.

Lei n.° 10.639 de 09/01/2003.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

Resolugdo CNE/CP n° 01, de 17
de junho de 2004.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana

Lei n.° 11.645 de 10/03/2008.

Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei n210.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena”.

Lei n®13.005, de 25 de junho de
2014,

Aprova o Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras
providéncias.

Resolucdo CNE/CP n° 2, de
22 de dezembro de 2017.

Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) na Educacgéo Bésica brasileira.

Resolu¢do CNE/CP N.° 2, de 1°
de julho de 2015.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacgéo



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formacdo continuada.®

Parecer CNE 04/2024.

Diretrizes curriculares nacionais para a formacdo inicial em nivel
superior de profissional do magistério da educagdo escolar bésica
(cursos de licenciatura, de formagdo pedagdgica para graduados
ndo licenciados e de segunda licenciatura).

Fonte: Elaboracéo propria.

O trabalho com as estagiarias e a Graduagdo em Licenciatura da UFU pautavam-se, em

2023, na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que instituiu a duracéo e a carga

horéria dos cursos de licenciatura, de graduacgdo plena, de formacao de professores da Educacéo

Basica em nivel Superior, incluindo a carga horéaria exigida no Estagio Supervisionado e na

Préatica docente:

O Presidente do Conselho Nacional de Educagdo, de conformidade com o
disposto no Art. 7° § 1o, alinea “f”, da Lei 9.131, de 25 de novembro de 1995,
com fundamento no Art. 12 da Resolugdo CNE/CP 1/2002, e no Parecer
CNE/CP 28/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacgéo
em 17 de janeiro de 2002, resolve:

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formacdo de Professores da Educagdo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, sera
efetivada mediante a integralizacéo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas)
horas, nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus
projetos pedagogicos, as seguintes dimensfes dos componentes comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

11 - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso;

I11 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais. Paragrafo Unico. Os estudantes que exercam atividade
docente regular na educacgdo béasica poderdo ter reducdo da carga horaria do
estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2° A duragdo da carga horéria prevista no Art. 1° desta Resolucéo,
obedecidos o0s 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, serad
integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Art. 3° Esta resolugdo entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 4° Revogam-se 0 § 2° e 0 § 5° do Art. 6° 0 § 2° do Art. 7° e 0 §2° do Art.
9° da Resolug@o CNE/CP 1/99. (Brasil, 2015, grifos meus)

O Artigo 1° da Resolugdo CNE/CP n° 2/2015 reconhece a importancia da experiéncia

docente para a formacédo dos futuros professores e oferece aos graduandos a possibilidade de

8 Estdo relacionadas a esta Resolucéo: Alterada Resolugdes CNE/CP n° 1, de 9 de agosto de 2017, n° 3,
de 3 de outubro de 2018, e n° 1, de 2 de julho de 2019. (***) Revogada pela Resolu¢gdo CNE/CP n ° 2,
de 20 de dezembro de 2019.
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reduzir a carga horéria do estagio curricular supervisionado em até 200 horas, desde que estejam
exercendo atividade docente regular na Educacdo Basica. Essa medida visa valorizar a
experiéncia profissional dos estudantes e integra-la a sua formacao académica, reconhecendo o
valor do conhecimento adquirido na pratica docente, estabelecendo uma estrutura curricular
abrangente e equilibrada para os cursos de licenciatura. Essa estrutura, teoricamente, visa
garantir aos futuros professores uma formacao sélida e de qualidade, com énfase na integracédo
entre teoria e pratica, no desenvolvimento de habilidades docentes e na aquisicdo de
conhecimentos cientificos e culturais. A estrutura curricular dos cursos de licenciatura devera
contribuir para a formagéo de professores mais preparados e reflexivos, capazes de promover
uma educacdo de qualidade para todos os estudantes da Educacéo Bésica.

Em 2019, o CNE aprovou a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formacdo). Houve resisténcias das Universidades e das associacdes
académicas, como Associacdo Nacional de P6s-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)
e Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE); assim, as
diretrizes ndo foram implementadas de forma ampla, como se pretendia o0 governo do Presidente
Michel Temer. Com a mudanca do governo federal, o CNE passou a discutir novas diretrizes
que se apresentam nesse parecer. Nesta nova proposta os cursos de licenciatura deverdo ser
ofertados no minimo 50% de modo presencial e, o Estagio Supervisionado deve ser realizado
integralmente de forma presencial, tanto nos cursos presenciais, quanto nos cursos ofertados na
modalidade a distancia (Art. 16 § 3°). O Estagio Supervisionado, objeto desse estudo, foi
realizado nos moldes das Diretrizes Nacionais de 2015, norteadoras do curso de Licenciatura

em Historia da UFU, ao qual vinculam-se as estagiarias.

2.1.1 A Lei n. 10.639/2003

O meu primeiro contato com a Lei n. 10.639/2003 foi no ano de 2012, na Escola
Municipal Olga D’el Favaro®. Fui convocado junto com os professores de Geografia e Artes
para uma apresentacdo sobre a lei no Anfiteatro da Prefeitura. Estavam la grandes pensadores
da cultura Afro-Brasileira e Indigena (Povos Originarios) do Brasil. Foram trés dias de debate.

A principal problematica do encontro foi: “Como aplicar a lei observando que, naquele

® Conhecida como CAIC Laranjeiras, localizada no Bairro Laranjeiras, da cidade de Uberlandia-MG.
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momento, ndo existia nenhum livro didatico ou paradidatico para seguir de guia?”

No meu caso, e dos demais colegas, quando concluimos o Curso de Licenciatura da
Universidade n3o havia sido aprovada essa Lei. Eu no tive contato com a Historia da Africa e
nem com a dos povos originarios no meu curso de Historia, pois ndo constavam do curriculo
do curso. Somente apds a sua aprovacgio é que o ensino da Histéria da Africa e dos Povos
Originarios foram incorporadas ao Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do curso®.

Uma anedota que posso contar a respeito desse encontro ocorreu quando questionamos
um professor de origem indigena, da Universidade de Manaus, sobre o ensino da Historia dos
indigenas do Brasil. A resposta foi sensacional: “Se o senhor professor quiser fazer uma
pesquisa e langar um livro, vai ficar famoso e, vai nos ajudar. Pois, ndo sabemos por onde
comegar...” Entdo, houve um longo siléncio no anfiteatro. A lei tinha sido aprovada, mas nédo
tinhamos nenhuma ideia de como aplicar na sala de aula.

E a Historia da Africa? Por onde comegar? Como organizar? Como acessar as vozes do
povo africano? Tinhamos essas duvidas que, inicialmente, ndo foram sanadas. Outra ddvida
nossa era: “Como incorporar essa Lei na BNCC?” Em relagdo & Historia da Africa, somente
ap6s Fernando Haddad! assumir como Ministro da Educagéo € que foi construido um material
sobre a Historia da Africa. Ele assinou um convénio com a Organizacio das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para trazer para o Brasil a “Historia Geral
da Africa” em 8 volumes, com mais de mil paginas cada um*2.

Imagine vocé, ler oito mil paginas para ministrar aulas de Histdria seguindo o que é
incluido no BNCC? A tarefa é herctlea, mas muito prazerosa. A vida de professor tem esses
desafios que nos estimulam a continuar, aprimorando e aprendendo. Porém, sendo honesto, eu
tenho o material da UNESCO, mas me falta o tempo necessario para ler e transmitir o
conhecimento aos estudantes. Apesar desse contratempo e, segundo a minha capacidade, estou
sempre pesquisando para dar excelentes aulas sobre o assunto.

Para Yuri Miguel Macedo e outros:

Com base nesse cenario a capacitacdo docente propde frequentes adaptacGes
com o intuito de otimizar o processo de ensino aprendizagem, na
contemporaneidade as infinitas atividades desenvolvidas pelo professor,
estipulam que o grau de qualificacdo desse profissional é capaz de interferir
em qualquer oficio, ademais a educacdo pela capacidade de construir novos

10 Sobre isto, ver a Tese de Doutorado de Gizelda Costa da Silva, “O estudo da historia e cultura afro-
brasileira no ensino fundamental: curriculos, formagdo e pratica docente”, disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/13625.

1 Foi Ministro da Educacdo dos governos Lula e Dilma de 29 de julho de 2005 a 24 de janeiro de 2012.
12 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/?option=com_content&view=article&id=16146.
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conceitos que possam arrolar a diversidade cultural em um pais, e
principalmente trabalhar na revisdo da problematica relacionada a situacdo
social de muitos estudantes. (2023, p. 29)

Mas, ainda assim, considero que a Lei n. 10.639/2003 ndo foi, amplamente
implementada, ou ainda, que esta restrita a academia, dando a falsa ideia de ser restrita a eles
apenas.

Para Vanessa Lana e Danilo Araujo Moreira:

A demanda por uma Historia que efetivamente reconheca a participacéo e a
importancia dos sujeitos africanos e afro-brasileiros e de sua contribuicéo
cultural e simbolica na formacdo do Brasil necessita ainda deixar de ser
limitada a grupos que tém um historico militante nesse campo ou a sujeitos
isolados na academia. Para que de fato consigamos promover mudangas
significativas neste cenario, cada vez mais se torna imperiosa a aderéncia dos
sujeitos que compBem a academia — cidaddos, antes de tudo — a esse
compromisso. (2016, p. 271)

Os autores concluem, ao analisarem o tema:

No nosso caso especifico de ensino de Historia, acreditamos que é papel da
disciplina levantar elementos de problematizacdo necessarios para a
compreensao da formacéo historica dos preconceitos e das posturas racistas
presentes na atualidade. Nossa reflexao se baseou em um contexto local, mas
acreditamos que as questbes analisadas extrapolam fronteiras. Quando
pensamos 0 ponto que se refere a aderéncia ao debate sobre educacdo das
relacbes étnico raciais por parte dos sujeitos no ambito académico, somos
colocados frente a outra questdo: de como tornar essa problemética um
compromisso social e cidaddo, que tenha nas universidades um de seus
principais focos de sustentacdo e de difusdo. Nos textos legais, fica claro o
entendimento que postula que o que se pretende com as modificacdes
empreendidas na educacdo é a consequente transformacdo na mentalidade
social no que diz respeito ao papel dos africanos e afro-brasileiros na Histoéria
do Brasil e na sociedade atual. No entanto, como apontam algumas das nossas
impressdes anteriores, ainda é necessario que se avalie e se discuta 0 que esta
de fato sendo transformado nos setores educacionais. No nosso caso, ao
refletirmos sobre o cenario da educacao superior, deparamo-nos com espacos
vazios que necessitam ser preenchidos, debatidos e problematizados para que
se atinjam os objetivos da Lei 10.639/2003. (2016, p. 271)

Segundo Heldina Pereira Pinto Fagundes e Berta Leni Costa Cardoso:

[...] a Lei 10.639/2003 tem enfrentado outros desafios que tornam mais dificil
sua plena efetivacdo. Destacamos aqui as principais dificuldades mencionadas
em publicagdes académicas mais recentes, na literatura do campo e percebidas
em nossa pratica: 1) falta de apoio da gestdo escolar; 2) o desinteresse por
parte de dirigentes municipais de educacéo; 3) a falta de conhecimento e a
resisténcia de professores negros e professoras negras, envolvendo a religido
ou nao; 4) o desconhecimento da Histéria do Brasil e da Africa; 5) a néo
valorizacdo da importancia da Africa; 6) a intolerancia religiosa; 7) a
resisténcia das familias, em virtude de suas opcOes religiosas, contrarias a



37

abordagem de alguns contetdos culturais, como as religides ancestrais afro-
brasileiras; 8) a insuficiéncia de materiais didaticos, como publicac¢Ges para o
publico jovem e infanto-juvenil; 9) a abordagem do ensino da disciplina
Historia e Cultura Afro-Brasileira nos cursos de Pedagogia; 10) a atuacdo dos
conselhos de educacdo na fiscalizacdo e observancia da Lei 10.639/2003; 11)
a formagé&o de professores. (2019, p. 68)

Como foi visto, a plena efetivagédo da Lei 10.639/2003 continua sendo desafiadora para
todos os envolvidos. Ainda mais neste contexto, com a sociedade “rachada” por questdes
politicas e comportamentais e o0 espectro conservador que paira no Brasil e no Mundo.

A BNCC dividiu, nos quatro anos do Ensino Fundamental 11, a Histdria da Africa, Afro-
brasileiros e Indigenas. Cada ano de estudo contém parte e do contetido previsto. Vou listar o
que é previsto para cada série, de forma resumida, sem os cddigos utilizados na BNCC e nos
Planos de aulas da Secretaria de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG). Julia Siqueira da Rocha

(2024, p. 3) observa, no Parecer sobre a “Base”, que:

Um trago imprescindivel da democracia exige que se respeite com fidelidade
anog&o de contrato social e da vontade coletiva, o coletivismo politico em que
cada cidaddo tem algo a dizer e com peso igual nas decisdes que afetam suas
vidas. Assim, compete aos gestores escolhidos pelos representantes eleitos por
voto popular zelar, integralmente por esta condi¢do, ndo privilegiando o
pensar e interesses de determinados grupos, mesmo que estes parecam ser a
melhor escolha para o pais, denotando a antitese da democracia.

Corroborando a autora, inicio a descri¢do pelo sexto ano. Nessa série, 0 contedo sobre
a Africa é posto na Pré-Historia, no tema “Origem do Homem” que, segundo os estudos
cientificos, surgiu no continente africano. Sobre a Africa, é ilustrado o surgimento do reino do
Egito e o reino de Cuxe (ou Kush, como € escrito em alguns livros). Sobre a Historia dos Povos
Originarios, é relatada a origem e 0s possiveis caminhos de imigracdo para o continente
americano. Em relagdo ao Brasil, ¢ mencionado, na Arqueologia, 0s povos que habitavam o
pais, com destaque para “Luzia” — considerado o fossil mais antigo da América (em torno de
quatro mil anos) —, a ceramica Marajoara e 0s sambaquis.

No 7° ano, o contetido é focado na Historia da Africa antes do contato com os europeus,
sendo que € descrita a oralidade atraves dos grids, como tradicdo africana. Também s&o
descritos os diversos reinos africanos como Benin, Congo e Angola. Nessa série é indicado o
estudo dos povos africanos que foram escravizados e vieram traficados para a colénia
portuguesa, dando origem a nossa cultura Afro-Brasileira. Em relacdo aos Povos Originarios,
apresenta-se a Historia dos americanos antes do contato com os europeus, as civilizagdes como
os Astecas, Maias, Incas, entre outras. Em relacdo aos nossos originarios, conhecemos a

Historia dos Tupis-Guaranis, 0 contato com 0s portugueses e a escravizagdo. Ademais, é



38

explorada a questdo espiritual e o papel dos jesuitas.

O oitavo ano aborda a escraviddo no Brasil, a resisténcia dos africanos, a luta pela
abolicdo e o papel dos afro-brasileiros na guerra do Paraguai. Em relacdo aos nossos povos
originrios, sdo discutidos: a tomada das terras pelos bandeirantes, a miscigenacdo do povo
brasileiro e a visdo do originario pelo Império do Brasil.

Ainda em relacio ao oitavo ano, segundo Jalia Siqueira da Rocha®®:

No 8° ano n&o esta contemplada a Histdria da Africa no século XVIII. Esta é
uma lacuna que remete a falsa premissa de que o evento da escravidao acabou
com a existéncia da sociedade africana no continente africano. Ainda no 8°
ano, o objeto de conhecimento Abolicionismo e politicas migratérias no Brasil
Imperial ndo contempla a lei de terras, que considero essencial para o
entendimento dos conflitos passados e presentes de terras no Brasil. (2024, p.
11)

No 9° ano, o contetdo de Historia aborda o pds-abolicdo e como os afro-brasileiros
foram incorporados a sociedade brasileira, contemplando sua luta por direitos e para manter sua
cultura. Em relacdo aos originarios, sdo abordados os seus direitos, a situacdo da invasdo das
suas terras e o lugar da cultura indigena na nossa sociedade atual. O modo como a BNCC e o
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) esta organizado ndo rompe com a linearidade
historica, dificultando ao docente e aos alunos a compreesdo do processo histérico que se
apresenta compartimentado e descolado de um contexto mais amplo.

Segundo Julia Siqueira da Rocha:

Esse resumo basico foi feito de forma que se tenha O acréscimo de novos
objetivos de aprendizagem permite uma interacdo entre diferentes
temporalidades historicas e relacdo entre diferentes civilizagbes como as
europeias, as africanas e as amerindias solucionando de forma bastante
qualificada o problema das versdes anteriores ora eurocéntrica, ora negando
esta contribuicdo no intuito de afirmar o antes negado, ou seja, as
contribuigdes africanas e amerindias. Ainda que reconheca este salto
qualitativo, segue presente 0 modelo quadripartite francés que provém da
epistemologia dominante do pensar e fazer Histdria, algo a ser superado no
préprio processo de formacao docente e de quem escreve, edita e dissemina a
Histéria no mundo. Sdo avancos que precisam acontecer no campo
historiogréafico para poderem ser materializados numa BNCC. (2024, p. 11)

Sigo agora para uma leitura rapida sobre os contetdos ministrados no Fundamental I1.
No caso especifico desta dissertacdo, as minhas estagiarias trabalharam com a questdo da
abolicdo da escraviddo e o papel dos afro-brasileiros apés a sua libertacdo. No capitulo

13 pedagoga. Mestre em Sociologia, Politica e Histéria da Educacéo e Doutora em Sociologia e Histéria
da Educacdo. Gestora educacional e Pesquisadora de justica na educacéo.
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especifico sobre o estagio e formacao de professores eu voltarei ao assunto.

A principal critica & implementacéo da Lei n. 10.639/2003 é a falta de material ou de
embasamento tedrico sobre o tema, o que dificulta o pleno desenvolvimento da Historia, tanto
da Africa, quanto dos indigenas. No seu lancamento, faltou mais divulgacdo, producéo de
material, preparacdo dos professores, preparo das escolas e investimento na formacdo de
professores. N&o é facil o docente trabalhar de forma abstrata certos conceitos para os
estudantes. Essa geracdo ndo € como era minha. A geracdo atual tem outras preocupacdes.

Principalmente com os meios tecnoldgicos, ou seja, ela é mais “visual” do que intelectual.

2.2 Revisdo bibliogréafica

Neste item apresentamos um mapeamento descritivo das pesquisas académicas sobre o
tema identificadas nas plataformas digitais. A revisdo bibliografica é considerada uma etapa
fundamental para o desenvolvimento de uma investigacdo. Para Mattar e Ramos (2021, p. 37),
“uma revisdo de literatura busca elaborar uma sintese sobre determinado tema, procurando
produzir novos conhecimentos ao tornar explicitas conexdes e tensdes sobre o tema”.
Complementam os autores que este exercicio ¢ “no fundo, 0 ponto de partida da pesquisa, pois
vocé ndo pode ignorar o que ja foi publicado sobre o tema” (2021, p. 41).

Nesta perspectiva, realizamos uma busca nas plataformas que contém repositorios de
trabalhos cientificos. Utilizando-se das palavras-chave Estagio Supervisionado e formacéo
professor Histdria, foram identificadas e selecionadas as seguintes publicacdes no Google

Académico®.

Quadro 2 - Artigos - Google Académico

Ano Titulo Autor Periddico
2019 | Estégio Supervisionado | Marina Gregorio Universidade Federal do Tocantins -
em Historia 1l Barbosa de Sousa | Campus de Araguaina - Coordenagéo

do curso de Histdria
2013 | ReflexBes sobre a | Aristeu Castilhos | Histéria & Ensino, v. 19, n.1, p. 71-

Praxis: as vivéncias no da Rocha 98, 2013
Estdgio Supervisionado | Maria Catharina
em Historia Lima Pozzebon

2010 | Atualizando a hidra? O | Cristiani Beretada | Educagdo em Reuvista, v. 26, n. 01, p.
Estagio Supervisionado Silva 131-156, 2010
e a formacao docente
inicial em Historia
Fonte: Elaboracdo propria.

14 Disponivel em https://scholar.google.com.br/?hl=pt acesso em 30/05/2024.
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O primeiro texto descreve o Estagio na disciplina de Histéria no Programa da

Universidade Federal do Tocantins.

J& o segundo apresenta resultados de uma pesquisa descritivo-qualitativa, tendo como

instrumentos a observacdo e os relatos de experiéncias. Foi observado que o Estagio esta

adquirindo uma dimensdo maior do que uma simples disciplina do curriculo universitario,

ganhando espaco na formacéo de professores.

No terceiro artigo, de Silva (2010), a autora focaliza:

As novas diretrizes aumentaram a carga horaria das préaticas e do estagio, o
que, em teoria, exigiu amplas reformas, a partir de 2001, nos programas
curriculares dos cursos de licenciatura. Para além dessas mudancas e reformas,
0 que se observa na formacao docente sdo algumas permanéncias que seguem
atualizando velhos problemas. A presente discussdo retoma esses problemas
a partir de elementos da trajetéria histérica da disciplina nos ultimos 30 anos,
utilizando dados como narrativas de professores egressos dos cursos de
Historia da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) e da Universidade
do Estado de Santa Catarina (UDESC), formados entre o final da década de
1970 e a década de 1990, contribuindo para o debate sobre a formagao docente
em Historia nos dias atuais.

Os trabalhos focalizam experiéncias que dialogam com 0 nosso objeto de pesquisa.

Na Plataforma Scielo identificamos e selecionamos seguintes artigos, usando as mesmas

palavras-chave: Estagio Supervisionado e formacao de professor - Historia.

Quadro 3 - Artigos - Scielo?®

Ano Titulo Autor Periodico
2018 As licenciaturas em Historia e a lei Mauro Cezar Educacdo em Revista,
10.639/03 — percursos de formacao para o Coelho Belo Horizonte, 2018,
trato com a diferenga? e Volume 34
Wilma de
Nazaré Baia
Coelho
2021 Ensinar Histéria na Base Nacional Maria Educar em Revista,
Comum de Formacéo de Professores: a | Aparecida Lima Curitiba, 2021, v. 37,
atitude historiadora convertendo-se em dos Santos e77129
competéncias

Fonte: Elaboracgdo propria.

Os textos pesquisados no Scielo apresentam, em ordem conforme o quadro, 0s seguintes

contedidos: no primeiro, de acordo com os autores, as diretrizes nacionais para a educagao para

as relacdes étnico-raciais acarretam mudancas nos percursos de formacéo, as quais projetam

15 Disponivel em: https://www.scielo.br/.
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alteracOes substantivas no modelo usualmente adotado para a formacgao docente em Histdria.
Diante disso, o0 artigo analisa o0 impacto de tais alteracdes, a partir dos trajetos curriculares de
cursos oferecidos por universidades federais em dez unidades da federacéo.

No segundo texto (Santos, 2021), a analise fundamentou-se na compreensao do curriculo
como uma prética cultural, o que envolve descrever o curriculo como cultura, como um lugar
de enunciacdo, em oposicao a uma visao de curriculo prescrito e privilegiado de uma concepgao
de poder linear. Conclui-se que, estando o ensino de Historia destituido de sua relacédo
constitutiva com o conhecimento histérico pela sua transformacéo em técnica dada a primazia
do como fazer na estruturacdo do curriculo, incorre-se na constituicéo de cursos de licenciatura
limitados ao treinamento de professores para ensinar Historia, 0 que destitui o ensino de sua
dimensdo formativa e politica, e a formacao inicial do dominio dos fundamentos da Ciéncia
Histdria e de seus modos de produzir conhecimento.

O site do ProfHistoria - Mestrado profissional em Ensino de Historia, Mestrado
Nacional em rede, coordenado pela Universidade Federal do Rio de Janeiro, “constitui-se em
um ambiente virtual que permite a integracdo, a preservacdo e o compartilhamento de
conhecimentos, sendo seu principal objetivo o de promover 0 amplo acesso na forma de textos,
sons, imagens e videos, que tenham a sua divulgacdo devidamente autorizada” (ProfHistdria,
2024). A busca realizada, utilizando-se das palavras-chave Estagio Supervisionado e
formacao de professor - Historia, obteve o seguinte resultado:

Quadro 4 - DissertacOes Prof Histdrial®

Ano Titulo Autor Programa

2020 | A formacéo dos docentes de Histéria | Marcus Universidade Federal do Pard,
e a Lei N°11.645/2008: mudangas de | Vinicius Campus Universitéario de Ananindeua,
perspectivas no trato da tematica | Valente Mestrado Profissional em Ensino de
indigena no ensino de Histéria (2008- | Bararua Historia, Ananindeua, 2020.

2018)

2021 | As Mulheres Existem: teoria | Camila Universidade Federal do Parj,
feminista, estudos de género e | Frota da | Campus Universitario de Ananindeua,
Historia das mulheres na formacédo de | Costa Mestrado Profissional em Ensino de
professores de Historia Historia, Ananindeua, 2021.

2020 | As Politicas Publicas de Formacdo | Antbnia Dissertacdo de Mestrado apresentada
Continuada de Professores/as para o | Valdenia de | ao Programa de Pos-graduacdo de
ensino de Histéria Africana e | Araljo Mestrado Profissional em Ensino de
Afrobrasileira nas escolas da rede Historia — Profhistoria da
estadual do Ceara no periodo de 2003 Universidade Regional do Cariri —
a 2018 URCA. Crato - CE, 2020

Fonte: Elaboracgdo propria.

16 Disponivel em: https://www.profhistoria.com.br.
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As trés dissertacdes abordam temas considerados sensiveis na formacdo e na prética
docente em Histdria: mulheres, negros e indigenas. No primeiro texto (Bararug, 2020), o autor
tem como objetivo compreender as transformacg6es ocorridas na formacéo inicial de professores
e professoras de Histdria em relacdo a tematica indigena ap6s a promulgacdo da Lei n°
11.645/2008 até o ano de 2018. Segundo o autor, seu objetivo geral é analisar a mudanca de
perspectiva sobre o agente histdrico indigena nos documentos oficiais das Faculdades de
Histdria da Universidade Federal do Para (os campi Belém, Braganca e Tocantins/Cameta) nas
disciplinas, no desenvolvimento do planejamento curricular e nos projetos de pesquisa e
extensdo. Os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) de licenciatura em Historia, segundo o
autor, constituem uma fonte de percepc¢do das mudancas ocorridas apés a Lei n® 11.645/2008.

Sobre o0 segundo texto, de acordo com a autora, a formacdo docente € um campo em que
se faz necessaria uma revisdo, principalmente apds os ataques de movimentos conservadores
direcionados a escola, sendo que as(os) professoras(es) precisam ser preparadas(os) para driblar
0 cerceamento e proporcionar uma educacdo inclusiva e emancipatoria. Entre esses
movimentos destaca-se 0 “Escola Sem Partido”, que cada vez mais tem ganhado espaco em
meio ao cendrio politico do pais, sendo a BNCC um exemplo do éxito alcangado por eles, uma
vez que o documento foi esvaziado de contetdos sobre género, diversidade e sexualidade.

Araujo (2020), em sua dissertagdo, procurou contextualizar a Histdria da educagéo e da
formagé&o continuada de professores/as, enfatizando em que contexto ocorreram os debates que
possibilitaram a implementacdo de um projeto de educacéo antirracista no Brasil no periodo de
2003 a 2018. Além disso, analisou o0s programas e as acdes de formacao inicial e continuada de
professores/as implantados nas escolas da rede estadual de educacdo do Ceara, com énfase no
ensino de Historia africana e afro-brasileira; e identificou as a¢des de formacdo continuada para
a implementacédo da Lei 10.639/2003 disponibilizadas pela Secretaria da Educacdo do Estado
do Ceara (SEDUC — CE) e pela Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da Educacdo
(Crede 18) aos/as professores/as, no periodo de 2003 a 2018.

Na Plataforma da Fundacdo Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) identificamos e selecionamos o0s seguintes trabalhos, usando as palavras-chave

Estagio Supervisionado e formacéo de professor — Historia.
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Quadro 5 - DissertacBes Catalogo de Dissertacdes e Teses da CAPESY’

Ano Titulo Autor Dissertacao
2017 | A Formacao de professores de | Herika Paes Universidade Federal Rural de
Historia: articulacdo teoria e Rodrigues Pernambuco, Programa de P6s-Graduagao
prética Viana em Histdria, Recife,
BR-PE, 2017
2019 A quem cabe formar o Renata Tese (Doutorado) - Programa de Pos-
professor de Historia? Os Augusta dos | Graduagdo em Histéria da Universidade
caminhos e debates em torno Santos Silva Federal do Estado do Rio de Janeiro.
da construcdo de um ethos de Programa de P6s-graduacdo em Historia,
formacéo Rio de Janeiro, 2019
2018 | A Formagéo de professores e 0 Fernanda Dissertacdo (Mestrado) - Universidade de
uso de recursos tecnol6gicos Rambo Caxias do Sul, Programa de Pds-
no ensino de Historia Graduagdo em Historia, Caxias do Sul,
2018

Fonte: Elaboragdo propria.

O primeiro texto (Viana, 2017) apresenta um debate sobre a formac&o de professores de
Histdria no contexto da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) nas modalidades
presencial e a distancia. Na pesquisa é apresentado como a identidade profissional do professor
de Historia é estabelecida na pratica profissional.

O segundo texto mostra, conforme Silva (2019), que os curriculos dos cursos
universitarios passaram por reformulacdes apontadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores de Educacdo Basica (DCNFP) e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de Historia (DCNH), sendo que foram definidas especificidades para o
curso de formacdo. Estas politicas abriram caminho para uma série de interpretacdes e debates
sobre a formagdo do professor/historiador”.

Rambo (2018) focaliza a “influéncia que as novas tecnologias da educagdo tém nas
instituicdes de ensino; a partir dai elencou-se a formacao de professores para seu uso na escola.
Ap0s, apresentou-se quinze aplicativos ja existentes para o ensino e aprendizagem da Historia,
no contexto do nosso estado. Com o auxilio de um questionario e levantamento prévio de dados,
foi criado o produto final, um curso de formacao continuada para os professores-referéncia das
turmas de 5° ano e professores de Historia da rede intitulado “O professor mediador: interagdo
aluno, professor e as tecnologias no ensino de Histéria”, no qual trabalhamos com todos os
recursos tecnologicos encontrados”. Os cursos de licenciatura devem repensar a formagéo
docente visando a incorporacdo de novas tecnologias digitais e de metodologias de ensino

articuladas ao conhecimento historico.

17 Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses.
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Assim, a revisdao nos permitiu compreender que a tematica é tratada de diversas
perspectivas. Foi possivel perceber uma pluralidade de questdes, metodologias e interpretacoes
no campo da formacdo de professores de Historia. Evidenciou-se também um namero restrito

de trabalhos que abordam a questdo do Estagio Supervisonado.
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3 O CENARIO DA EXPERIENCIA FORMATIVA: ESCOLA ESTADUAL GUIOMAR
DE FREITAS COSTA

Nesta se¢do temos como objetivo apresentar o cenario (tempo e espago) da experiéncia
pedagdgica de aprender a ser professor(a) de Historia. Vamos revisitar a historia da criacdo da
Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa da cidade de Uberlandia-MG e caracterizar o cenario
atual da escola, além do perfil dos professores de Histdria, dos estagiarios e dos estudantes do
8° ano do EF, protagonistas do processo de enino e aprendizagem.

A escola esté situada & Avenida Morum Bernardino, nimero 560, no bairro Presidente
Roosevelt, na Zona Norte de Uberlandia-MG. O bairro € formado, predominatemente, por
pessoas da classe média baixa, pequenos e médios empresarios e comerciantes. A populagéo,
em geral, trabalha nas industrias em volta do bairro e no Distrito Industrial, que possui 0 mesmo
nome da escola. A histéria do bairro, segundo Patricia Jeorgina Marques de Faria Prado (2021),
comeca no final da década de 1940, na Fazenda do Salto, situada na antiga zona rural do

municipio e atual Zona Norte da cidade. A seguir, apresento imagens da localizacdo da escola
em relagéo ao centro da cidade.

Figura 4 - Localizagdo da Escola
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Figura 5 - Vista aérea da Escola
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A escola, como demonstrado nas Figuras 4 e 5, apresenta uma area fisica ampla,

arborizada e acolhedora, com capacidade de ofertar atividades de ensino, culturais e esportivas.

Flgura 6 - Muro e entrada da Escola
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Fonte: Arquivo Pessoal.

O muro exterior apresenta grafites que foram escolhidos pelos estudantes. A Figura 7
apresenta um recorte que homenageia o ator negro e uberlandense, Sebastido Bernardes de
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Souza Prata — O Grande Otelo (1917-1993%9),

Figura 7 - Muro da Escola com o grafite em homenagem a Grande Otelo

Fonte: Ferreira (2022).

A escola desempenha um papel fundamental para a comunidade, pois é tradicdo dos
estudantes estudarem um periodo na escola e trabalharem no comércio local, ou entdo cursarem
algum curso técnico para prepara-los para o trabalho nas industrias ou no comércio local.

A escola sempre teve papel ativo na comunidade. Até meados da década de 1990, era
comum o aluno terminar o terceiro ano do Ensino Médio e ingressar na UFU ou em outros
estabelecimentos de educacédo superior. A partir do meio da década de 1990 e inicio do novo
século, o “Polivalente”, como ¢ ainda conhecida, passou por uma crise que pode ser resumida

em alguns pontos:

° O fim dos Cursos Técnicos em meados da década de 1990, nos quais a escola era

18 Grande Otelo (1915-1993) foi um dos mais destacados atores brasileiros do século XX. Fez comédia,
drama e critica social em pecas e filmes. Em parceria com Oscarito, estrelou em grandes sucessos do
cinema. Grande Otelo, pseuddnimo de Sebastido Bernardes de Souza Prata, nasceu em Uberlandia,
Minas Gerais, no dia 18 de outubro de 1915. Para conhecer mais sua historia, ver
https://www.ebiografia.com/grande_otelo/.


https://www.facebook.com/photo/?fbid=441152991367354&set=a.441152961367357
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referéncia. Dentre os diversos cursos ofertados, destaca-se: Curso de Normal Superior,
Contabilidade, Administracdo, Eletricista e Marcenaria.

A construcdo de diversos bairros novos e distantes para as camadas sociais de média e
baixa renda. O aluno prefere estudar perto de sua casa em vez de uma escola tradicional
mais distante.

O envelhecimento do bairro. Antigos moradores que eram criangas ou adolescentes nas
décadas de 1970 e 1980 mudaram-se para outros bairros ou cidades.

A concorréncia com as escolas estaduais e particulares do entorno. O bairro Roosevelt
€ um bairro centralizado; por esse motivo, o Polivalente tem forte concorréncia das
escolas estaduais do entorno e dos colégios particulares. O pai ou mde que tem
condicdes financeiras prefere matricular o aluno em uma escola particular.

A diminuicéo das turmas do Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A escola sempre teve
muitos estudantes que trabalhavam durante o dia e estudavam a noite. Porém, o governo
do estado de Minas Gerais comecou a diminuir as turmas. Isso fez com que muitas
escolas perdessem estudantes do noturno. De 2016 até 2018 fui professor da Escola
Estadual Bueno Branddo; na época, esta escola possuia 3 turmas de cada série do Ensino
Médio regular e mais trés do EJA. Em julho de 2018, o governo resolveu diminuir as
turmas do EJA. Assim, tanto o Polivalente quanto o Bueno Brand&o foram prejudicados,
passando a ofertar apenas uma turma de cada série no noturno.

A implantagdo do Ensino Médio de tempo integral em 2020. A escola, no ano de 2019
(meu primeiro ano completo, pois comecei a trabalhar na escola em setembro de 2018),
estava em processo de revitalizagcdo do seu alunato. Campanhas de conscientizacgdo e
uma reaproximacdo com a comunidade comecaram a surtir efeito. Porém, sem que 0s
docentes e a direcdo fossem avisados, 0 Governo Estadual resolveu implantar na escola
0 Ensino Médio de tempo integral. Essa medida do governo fez com que os estudantes
da escola fossem distribuidos para outras de ensino regular normal. Foi o caos! A escola
perdeu, no Ensino Médio, quatro salas de primeiro ano, trés do segundo e duas do
terceiro ano. Devido ao periodo integral, a escola ficou com apenas trés salas, uma de
cada série. O resultado dessa falta de sensibilidade do governo é que as outras escolas
do entorno estdo sobrecarregadas e sem estrutura para tantos estudantes, enquanto o
Polivalente, que dispde de infraestrutura, perdeu varios estudantes. A jornada excessiva

de aulas sem atrativo acabou espantando a clientela da escola.



49

Apesar de tudo, a Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa continua a sua trajetoria de
busca de exceléncia no Ensino Fundamental 1l e Médio sendo que, aos poucos, estd
reconquistando o seu lugar como uma das melhores intituicdes de ensino de Uberlandia — lugar
que ocupou e que nunca deveria ter perdido. Ainda ha muito o que reconquistar. Porém, como
uma “fénix”, a escola deve ressurgir para 0 nosso alunato, para a comunidade e para o corpo

docente, do qual eu fago parte e com muito orgulho, pois é um dos melhores da nossa cidade.
3.1 A escola no municipio de Uberlandia

O Censo Escolar é realizado anualmente em todo o Brasil, coletando informacg6es sobre
diversos aspectos das escolas brasileiras, em especial as matriculas e a infraestrutura. Segundo

IBGE de 2022, Uberlandia apresenta a seguinte configuracao:

O T

ik

3 - Anos iniciais do ensino
fundamental (Rede publica) [2021]

).egenda ; :{ i

Fonte: IBGE (

s,

2024).
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Quadro 6 - Dados escolares de Uberlandia

Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade [2010] 98%

II?EI_S — Anos iniciais do Ensino Fundamental (Rede 6.1

publica) [2021] ’

II?EI_S — Anos finais do Ensino Fundamental (Rede 54

publica) [2021] ’

Matriculas no Ensino Fundamental [2021] 82.697 matriculas
Matriculas no ensino médio [2021] 21.882 matriculas
Docentes no Ensino Fundamental [2021] 4.303 docentes
Docentes no ensino médio [2021] 1.470 docentes
Numero de estabelecimentos de Ensino Fundamental [2021] 181 escolas
Numero de estabelecimentos de ensino médio [2021] 54 escolas

Fonte: IBGE (2024).

Evidencia-se, de acordo com os dados, que o municipio oferta uma ampla rede de Ensino
Fundamental, sendo a taxa de escolarizagdo préxima a 100%, enquanto o indice nacional € de
93% segundo o censo escolar 20221°,

O IDEB do municipio de Uberlandia é de 5,42° com meta para 5,6, enquanto o do Brasil
é de 3,92 com meta de 4,9. Estes dados apontam que a cidade de Uberlandia tem um IDEB

muito superior a média nacional. No entanto, na cidade de Uberlandia, de acordo com o IBGE:

Em 2010, a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade era de 98%. Na
comparagdo com outros municipios do estado, ficava na posicao 338 de 853.
J& na comparagdo com municipios de todo o pais, ficava na posigdo 2065 de
5570. Em relacéo ao IDEB, no ano de 2021, o IDEB para os anos iniciais do
ensino fundamental na rede puablica era 6,1 e para os anos finais, de 5,4. Na
comparagdo com outros municipios do estado, ficava nas posi¢es 200 e 88
de 853. Ja na comparac¢do com municipios de todo o pais, ficava nas posigdes
1275 e 793 de 5570. (IBGE, 2024, grifos nossos)

Conclui-se que a segunda maior cidade do estado ocupa a posicdo de nimero 200 no
estado de Minas e de nimero 1275 no pais. Estes nUmeros evidenciam o baixo investimento na
qualidade da educacdo publica no municipio de Uberlandia e no estado de Minas Gerais.

A Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa, em comparacdo com 0 municipio,

19 https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40098-
censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-desigualdades-
persistem#:~:text=Destaques,%2C0%25%?20deste%20contingente%20populacional.

20 https://gedu.org.br/municipio/3170206-uberlandia/ideb.

2! https://qedu.org.br/brasil/ideb.


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-desigualdades-persistem#:~:text=Destaques,%2C0%25%20deste%20contingente%20populacional
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-desigualdades-persistem#:~:text=Destaques,%2C0%25%20deste%20contingente%20populacional
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/40098-censo-2022-taxa-de-analfabetismo-cai-de-9-6-para-7-0-em-12-anos-mas-desigualdades-persistem#:~:text=Destaques,%2C0%25%20deste%20contingente%20populacional
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apresenta os seguintes dados, no ano base 2022%2:

Quadro 7 - Matriculas por etapa da Escola Polivalente

Anos finais — 202 matriculas

Ensino Médio — 139 matriculas

EJA — 96 matriculas

Educacdo Especial — 20 matriculas

IDEB — Anos finais do Ensino Fundamental — 4,2

Fonte: Elaboracéo préopria com dados de Minas Gerais (2022, p. 6-7).

Quadro 8 - Distribuicdo dos estudantes por sexo

L Masculino: 40%
L Feminino: 60%

Fonte: Elaboracéo propria.

Quadro 9 - Distribuicdo dos estudantes por cor/raga

] Branca: 40%

U Preta: 7%

U Parda: 45%

] Amarela: 0%

. Indigena: 0%

U Né&o declarada: 8%

Fonte: Elaboragdo propria.

Quadro 10 - Distribuigdo dos estudantes por localizagdo/zona de residéncia

J Urbana: 99%
J Rural: 1%

Fonte: Elaboracdo propria.

Quadro 11 - Utilizac&o de transporte escolar publico pelos estudantes

J Utiliza: 0%
J Nao utiliza: 100%

Fonte: Elaboracdo propria.

Quadro 12 - Namero de docentes por etapa de ensino ofertada

Ensino Fundamental Anos Finais —6° ao 9° ano — 17 Docentes

22 Disponivel em: https://qedu.org.br/escola/31167258-ee-guiomar-de-freitas-costa
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Ensino Fundamental Anos Finais (7° e 8° Anos Integral) — 16 Docentes
Ensino Médio Integral — 1° A/B 2° A e 3° A — 29 Docentes

Educacéo De Jovens e Adultos — EJA — 22 docentes

Numero total de docentes: 43 docentes

Fonte: Elaboracéo propria.

Como se vé, o IDEB dos anos finais do EF da Escola em 2022 foi inferior ao do
apresentado pelo municipio (4,2 X 5,4), o que evidencia que a escola tem muito o que melhorar.
O IDEB apresentado pela escola é maior que o do Brasil (4,2 X 3,9). Porém, esta distante do
municipio que alcangou o maior indice no pais. Ararenda®, no estado do Cear4, obteve 9,5 nos
primeiros anos do EF e para os anos finais, com IDEB de 8,1; é o primeiro lugar no ranking do
IDEB no estado do Ceara e no Brasil. No caso da Escola “Polivalente”, o baixo IDEB esta
relacionado a vérios fatores, e o pequeno nimero de matriculas deve-se, principalmente, a
implantacdo da modalidade de Ensino Integral no Ensino Médio e Fundamental. A escola situa-
se em uma regido comercial e industrial. Logo, os estudantes precisam estudar em um periodo
e trabalhar em outro para complementar a renda familiar. Entdo, houve uma evasdo de
estudantes em busca de outras escolas que possibilitam a conciliagdo de estudos e trabalho. O
que demonstra que ndo basta implantar o regime integral sem um apoio financeiro aos
estudantes, conforme pesquisa realizada na escola Guiomar de Freitas Costa.

Em relacéo aos dados sobre sexo, cor/raca, localizacao, utilizacdo de transporte publico
e numero de docentes, destaca-se um percentual superior de pardos e meninas ao himero de
negros e meninos, o que pode estar relacionado ao fato de funcionar em periodo integral, € 0s
meninos, em geral, trabalham precocemente e, assim, ndo podem estudar em escolas de Ensino

Médio de regime de Tempo Integral®*.

2 Ararenda ¢ um municipio de 11.096 habitantes, localizado no interior. Em 2010, a taxa de
escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade era de 98,9%. Na comparagdo com outros municipios do estado,
ficava na posicao 7 de 184. J& na compara¢do com municipios de todo o pais, ficava na posi¢édo 718 de
5570. Em relacéo ao IDEB, no ano de 2021, o IDEB para 0s anos iniciais do ensino fundamental na rede
publica era 9,5 e, para os anos finais, de 8,1. Na comparagdo com outros municipios do estado, ficava
na posicao 1 de 184. J& na comparagdo com municipios de todo o pais, ficava na posi¢do 1 de 5570.
Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/ararenda/panorama.

24 Para dirimir esse problema, o governo Lula criou o “Programa pé de Meia” de incentivo financeiro-
educacional destinado a estudantes matriculados no ensino médio publico que séo beneficiarios do Bolsa
Familia. Ele funciona como uma poupanca destinada a promover a permanéncia e a conclusdo escolar
de estudantes nesta etapa de ensino. Seu objetivo é democratizar 0 acesso e reduzir a desigualdade social
entre os jovens, além de promover a inclusdo educacional e estimular a mobilidade social. Disponivel
em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pe-de-meia.


https://www.gov.br/mec/pt-br/pe-de-meia
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3.2 A histéria da Escola — 0 nome “Guiomar de Freitas Costa”

Guiomar de Freitas Costa, segundo o memorialista da historia oficial e da elite
uberlandense, Tito Teixeira (1970), foi um nome “expressivo na historia uberlandense”, por
sua atuacao nos segmentos econdémico, politico e social, preocupando-se, como pode ser visto
nos excertos a seguir, com a educacgdo e o bem-estar coletivo, e demonstrando ser um homem

caridoso e empreendedor.

Em 1938 fundou o “Sindicato de Fazendeiros ¢ Criadores de Gado do
Triangulo Mineiro”, desempenhando o cargo de diretor-presidente [...]. Em
1939, a convite do vigério da paréquia, cbnego Eduardo Santos, tomou parte
na comissdo de campanha e construcdo da Igreja “Santa Teresinha”, com
valiosissima cooperacéo. [...] Em 1944, liderando um grupo de amigos, criou
nesta cidade de Uberlandia um partido politico em oposicéo a ditadura Getulio
Vargas, que em 1945 incorporou-se a recém-criada “Unido Democratica
Nacional”, da qual tomou parte como membro da comissdo executiva
estadual, sendo Presidente de Honra da agremiagdo local. Em 1950, de
sociedade com Jorge Zacarias e Eduardo Bernardes, fundou nesta cidade o
Matadouro e Frigorifico Caiapd LTDA., transformado em 1952, na grande
organizagdo industrial “Frigorifico Caiap6 S.A” [...] Em quase todos
empreendimentos coletivos de progresso e desenvolvimento de Uberlandia,
assim como de obras filantropicas, de caridade, amparo a crianca e a velhice
desamparada, éle se apresentava com valiosa parcela de cooperacdo. Féz em
vida importantes doagdes a Santa Casa de Misericordia, ao Asilo das Velhas,
ao Lar Alfredo Julio, ao Centro Espirita “F¢, Esperanca e Caridade”, as casas
da Crianca e Divina Providéncia, a Igreja de Fatima, aos Patronatos de
Menores do Buriti e Rio das Pedras, ao Sanatério Espirita Alan Kardec, a
Legido da Boa Vontade, e a outras congéneres, sem distingdo politica ou
religiosa, tendo ocupado a vice-presidéncia da benemérita organizacdo
“Campanha da Fé e Assisténcia Social”, criada na cidade. Em 1962, foi eleito
“Pai do Ano” pelo Rotary Clube de Uberlandia, em reconhecimento aos
trabalhos que vinha mantendo em favor das obras assisténcias. Em 1963, foi
agraciado pelo Papa Jodo XXIII, com a comenda de “Cavaleiro da Ordem de
Séo Silvestre” (Teixeira, 1970, p. 384-385).

O senhor Guiomar de Freitas Costa, aos 70 anos de idade, faleceu em 16 de maio de
1967, deixando marcas na memoria oficial de Uberlandia que perduram até a tempo presente.
O seu nome, além de ter sido perpetuado na escola, designa o Colégio SESI da cidade de
Uberlandia e o Distrito Industrial da cidade. Como se Vvé, trata-se de um personagem da historia
oficial de Uberlandia e seus feitos sdo narrados pelo memorialista. Nao se localizou nos

arquivos publicos contrapontos a descricéo feita por Tito Teixeira aqui registrada.

3.3 A criacdo da Escola

A escola Estadual Guiomar de Freitas Costa — Polivalente Uberlandia, foi criada a partir
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do convénio MEC-USAID?, conforme cronologia apresentada no quadro a seguir:

Quadro 13 - Acordos MEC-USAID

Acordos Acdes

De “Assistir 0s conselhos e secretarias estaduais de educagdo no preparo de seus planos
31/03/65a | de ensino de nivel secundario e no treinamento de uma equipe de técnicos
30/07/67 | brasileiros em planejamento de ensino [...]”.

De “Prorroga a vigéncia do anterior e acrescenta a participagdo e recursos do Conselho
11/01/67 a | de Cooperacdo da Alianca para o Progresso — CONTAP”.

30/07/68

De “Incluir novos Estados; promover o levantamento de dados socio-econémicos nos 5

17/01/68 a | Estados que receberam assisténcia técnica para planejamento do ensino médio;
31/12/69 | otimizar a coordenacdo entre os sistema de ensino elementar e médio”.

De “Prestar assisténcia na implantacdo do sistema de ensino secundario destinado a
18/09/68 a | introduzir e estimular o desenvolvimento de ginasios polivalentes e adaptar o0s
31/12/69 | curriculos tradicionais de ensino secundario brasileiro as atuais necessidades sdcio-
econdmicas do pais”.

De “Dar prosseguimento ao plano de assisténcia técnica a Conselhos Estaduais de
17/01/69a | Educacdo e treinamento de planejamento e assessores no campo da educagdo”.
31/12/70
De “Extensdo a mais 5 novos Estados de assisténcia técnica para elaboracdo de planos
17/10/69 a | integrados relacionados com ensino primario e médio e na formacao e treinamento de
31/12/70 | um corpo de planejadores e assessores em questdes educacionais”.

De “Expandir a capacidade de planejamento educacional, em carater permanente, dentro
13/05/70a | do MEC, assimilando a EPEM; desenvolver nas SECs selecionadas a capacidade de
31/12/71 | planejamento educacional; formular planos plurianuais, proporcionar projetos, em
nivel nacional, bem como, identificando os problemas cruciais, a projecdo de
necessidades futuras e aelaboracdo de planos de implementagio”.

De “Prestar assisténcia técnica aos Estados para elaboragdo de planos de educacdo no que
01/01/72a | diz respeito ao Ensino Fundamental ou de 1° grau; incrementar, nos Estados,
31/03/72 | mentalidade de planejamento educacional; especializar um grupo de técnicos em

25 Série de acordos produzidos, nos anos 1960, entre o Ministério da Educacdo brasileiro (MEC) e
a United States Agency for International Development (USAID). Visavam estabelecer convénios de
assisténcia técnica e cooperacao financeira a educacdo brasileira. Entre junho de 1964 e janeiro de 1968,
periodo de maior intensidade nos acordos, foram firmados doze, abrangendo desde a educacao priméria
(atual Ensino Fundamental) até o ensino superior. O ultimo dos acordos firmados foi no ano de 1976.
Os acordos MEC-USAID inseriam-se em um contexto historico fortemente marcado pelo tecnicismo
educacional da teoria do capital humano, isto é, pela concep¢do de educacdo como pressuposto do
desenvolvimento economico. Nesse contexto, a “ajuda externa” para a educacdo tinha por objetivo
fornecer as diretrizes politicas e técnicas para uma reorientacdo do sistema educacional brasileiro, & luz
das necessidades do desenvolvimento capitalista internacional. Os técnicos norte-americanos que aqui
desembarcaram, muito mais do que preocupados com a educacdo brasileira, estavam ocupados em
garantir a adequacdo de tal sistema de ensino aos designios da economia internacional, sobretudo aos
interesses das grandes corporagdes norte-americanas. Na pratica, os MEC-USAID néo significaram
mudancas diretas na politica educacional, mas tiveram influéncia decisiva nas formulacdes e orientacGes
que, posteriormente, conduziram o processo de reforma da educacdo brasileira na Ditadura Militar.
Destacam-se a Comissdo Meira Mattos, criada em 1967, e o Grupo de Trabalho da Reforma
Universitaria (GTRU), de 1968, ambos decisivos na reforma universitaria (Lei n® 5.540/1968) e na
reforma do ensino de 1° e 2° graus (Lei n°  5.692/1971). Fonte:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/mec-usaid.


https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/mec-usaid
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planejamento no estudo, elaboracdo, implementacdo, avaliacdo e reformulagdo de
planos, programas e projetos educacionais”.

De “Apoiar o DEF na prestagao de assisténcia técnica aos Estados para elaboracdo de seus
27/05/71a | planos de educacéo selecionados com os seus sistemas de Ensino Fundamental ou de
30/09/72 | 1° grau; treinar, nos EUA, pessoal em atividade de planejamento educacional nos
Estados que recebem assisténcia técnica do DEF”.

De “Desenvolver melhores métodos de planejamento e elevar o nivel de eficiéncia
15/06/72 a | administrativa do MEC e das SECs, visando melhores padrdes de ensino de 1° e 2°
30/09/74 | graus, apoio ao DEF e ao DEM para assisténcia aos Estados nos seus planos
educacionais; desenvolver nos Estados planos integrados de expansdo e melhoria do
ensino de 1° e 2° graus; revisdo administrativa da SEC; selecdo para recomendagéo
a USAID do pessoal-chave a ser treinados nos EUA [...]".

Fonte: Elaboracdo propria com dados de Arapiraca (1982, p. 133-135).

Por meio dessas leis, forteleceu-se a nogéo de polivaléncia e sua aplicagdo no Ensino
Meédio. Buscava-se implantaar uma concepg¢do de “Escola Polivalente”, sintonizada com a
realidade brasileira e dos Estados Unidos da América (EUA) — por si proprias, tdo diferentes.
Os estudos minuciosos foram realizados pela equipe de planejamento do Ensino Médio de
Minas Gerais (EPEMG), que definiu as linhas mestras do Ginasio Polivalente — hoje, Escola
Estadual “Guiomar de Freitas Costa”. Por isso, a homenagem prestada pelo seu genro, na época
Governador do Estado de Minas Gerais, o emérito uberlandense Rondon Pacheco?®, que
abrilhantou com sua presenca a cerimonia de inauguragdo oficial da “EE Guiomar de Freitas
Costa” no dia 30 de maio de 1972.

Foi criado e implando o PREMEM?, fase executiva do plano e, em convénio com o
estado, implantou-se as escolas Polivalentes. De acordo com a ideologia MECUSAID, os
colegios Polivalentes objetivavam a formacdo para o trabalho. Portanto, era preparacao inicial
de méo de obra para a sociedade capitalista; ou seja, uma escola para a classe trabalhadora. Em
15 de julho de 1971, Vilma Silveira Mariano, sendo a primeira classificada no concurso
realizado pelo MEC/PREMEM, assumiu a dire¢do da Escola Estadual Polivalente “Guiomar de
Freitas Costa” em Uberlandia e dirigiu a escola até 1983, ano de seu falecimento. Decorridos,
aproximadamente, seis meses da promulgacéo da Lei n°5.760 de 14 de setembro de 1971, que
criou os Ginasios Polivalentes, promulgou-se o Decreto n® 14.411, de 23 de marc¢o de 1972, que
da ao Ginéasio Polivalente de Uberlandia a denominacdo de Escola Estadual Polivalente

%6 Rondon Pacheco (1919-2016) foi ex-governador de Minas Gerais e Chefe do gabinete civil do
Presidente Costa e Silva. Foi um dos idealizadores do Al-5.

2l 0 PREMEM (Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino Médio) foi regulamentado pelo Decreto
n. 63.914, de 26 de dezembro de 1968, com o objetivo de “[...] incentivar o desenvolvimento
quantitativo, a transformacdo estrutural e o aperfeicoamento do ensino médio”. Fonte:
https://www.premenitabira.com.br/sobre-a-escola.
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“Guiomar de Freitas Costa”. A escola, entdo, sob a direcdo da professora Vilma Silveira
Mariano e com a equipe de professores “treinados” pela Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), em Belo Horizonte, comecou a trabalhar.

Segundo Luciana Araujo Valle de Resende, em sua dissertacdo de Mestrado, afirma:

Primeiramente, para ser admitida junto ao quadro de profissionais das Escolas
Polivalentes, a pessoa precisaria ser aprovada em concurso publico. Para tal,
a pessoa hdo necessitava, no caso do cargo para professor, ter graduagéo em
licenciatura, o nivel de escolaridade exigido era 0 medio. Aprovada neste
concurso, ai sim, ela passaria por treinamento oferecido pelo PREMEM,
especifico da area para a qual foi aprovada. Todas as pessoas selecionadas
para os Polivalentes tinham que passar por esse processo de treinamento que,
no caso dos professores foi realizado pela Faculdade de Educacéo da UFMG,
Belo Horizonte, e dos secretérios, pela UTRAMIG, em Belo Horizonte. Para
os professores que ja possuiam curso superior, 0 programa oferecia um curso
de aperfeicoamento, intensivo, com duracdo de trés meses. Para o professor
gue ainda ndo tinha o curso superior, era ministrada uma licenciatura curta,
em regime intensivo, nos periodos da manha e tarde, totalizando dez meses de
aula e uma carga horaria de 2.200 horas de aula. Nesse periodo de treinamento,
os funcionérios ja se encontravam registrados pelo programa e, portanto, ja
recebiam seus salarios para a participacdo nesses cursos. Este programa de
formacdo e treinamento de professores objetivou introduzir e afirmar o
professor na proposta do programa e infundir nele a sua filosofia. Os
professores que iniciaram o trabalho em Uberlandia fizeram parte da primeira
das trés etapas constantes desse projeto. (2011, p. 105)

A escola comecou a desempenhar suas atividades e, no dia 11 de julho de 1971, no
periodo auge da ditadura civil-militar, ano em que foi implantada a Lei 5692/71, o Jornal
Correio de Uberlandia divulgou a abertura das inscri¢fes para a escola. Os estudantes inscritos
iriam suberter-se a um exame de selecdo, formado de prova objetiva, que visava medir 0s
conhecimentos basicos adquiridos na série anterior, redacdo e provas psicoldgicas (aptidao).
Apos esse exame, 0s estudantes seriam selecionados e classificados de acordo com o nimero
de vagas existentes. Conforme consta nas atas de reunido do pessoal técnico-administrativo
desse estabelecimento de ensino, a Escola Estadual Polivalente Guiomar de Freitas Costa
iniciou suas atividades no dia 15 de julho do ano de 1971, no Grupo Escolar Bom Jesus de
Uberlandia, pelo fato de suas instalagdes proprias ainda estarem em fase de concluséo de obras.

Em 8 de setembro de 1971, depois de aplicadas as provas de selecdo, foram recebidas
as primeiras turmas de estudantes. Embora a escola tenha iniciado suas atividades em 15 de
julho de 1971, a inauguracdo oficial da escola somente ocorreu em 31 de maio de 1972. A
cerimonia de inauguragéo da escola contou, como mencionado anterioremente, com a presenca
do entdo governador do estado, Rondon Pacheco, além de autoridades federais, estaduais,

municipais, professores e comunidade.
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Sobre o sistema de avaliacdo e recuperagédo da escola, conforme relatado por Luciana
Araujo Valle de Resende:

Pelo que foi possivel constatar nas entrevistas, o sistema de avaliacdo do
Polivalente - Uberlandia ndo diferia muito do que era praticado nas demais
escolas estaduais. Normalmente eram utilizadas as provas formais, escritas e
com média de 70% para aprovacdo. Alguns professores, além das avaliacdes
escritas, utilizavam as atividades em grupo, as pesquisas, as apresentacdes
e/ou relatérios dos trabalhos de campo e jogos como atividades avaliativas. O
que diferia da maioria das escolas € a abertura dada por alguns professores
para os estudantes decidirem se determinadas atividades valeriam ou ndo
como avaliagdo. Para acompanhar o aproveitamento nas disciplinas, cada
aluno possuia um caderno, no qual ele préprio fazia os gréficos e registrava,
em porcentagem, o resultado obtido em cada parte do contetido. No final do
més, a coordenadora pedagdgica passava nas salas, analisando os gréaficos com
0s estudantes e identificando em que aspectos eles tinham melhorado, em
quais tinham piorado e o porqué das melhoras ou das pioras. Isso permitia que
0s estudantes fizessem uma auto-avaliagdo e se conscientizassem das agdes
necessarias para um melhor desempenho. (2011, p. 117)

Para fazer a inscricdo como estudante no Polivalente, segundo uma reportagem de um
jornal da época (Ginasio, 1971, p. 6):

A Delegacia Regional do Ensino comunica que, no periodo de 9 a 31 de
julho, no horério de 8 as 11 horas e de 14 as 17 horas, de segunda a sexta-
feira, estardo abertas as inscri¢cdes aos exames de selecdo para matricula na
18 22 e 3% séries, 0 Ginasio Polivalente.

| — DO GINASIO POLIVALENTE

O Ginésio Polivalente destina-se a ministrar educagdo de nivel médio
(1°ciclo), obedecendo as diretrizes da reforma do ensino no Brasil.

No segundo semestre de 1971, (de agosto a dezembro) funcionarédo classes
de 12 a 32 séries, em turno da manha ou da tarde.

Compordo o curriculo do Ginasio Polivalente, além das disciplinas comuns
do ginésio, as artes praticas: técnicas agricolas, técnicas comerciais, artes
industriais e educacdo para o lar.

Il - DA INSCRICAO

Os candidatos aos exames de selecdo deverao:

a) apresentar dois (2) retratos 3x4, atuais e de frente;

b) preencher o questionario de informacoes;

C) preencher o requerimento de inscrigao;

d) apresentar comprovante de que estd freqlientando a série a qual

se candidata, ou de conclusdo da série anterior.

Os candidatos serdo assistidos no ato da inscri¢do, pelo pai ou responsavel.
Ser&o observados os limites de idade:

- paraa 1?serie: de 10 a 14 anos;

- paraa2?serie: de 11 a 15 anos;

- paraa 3®série: de 12 a 16 anos.

111 - DOS EXAMES DE SELECAO

Os exames de selecdo para a matricula na 12 série constardo de:

- prova objetiva que vise medir conhecimentos basicos adquiridos na 42
série primaria;

- redacdo;

- provas psicoldgicas (aptiddo).
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Os exames de selecdo para matriculas nas demais séries constardo e:

- prova objetiva que vise medir conhecimentos basicos adquiridos na
série anterior;

- redacdo;

- provas psicoldgicas (aptiddo).

Os candidatos serdo selecionados e classificados de acordo com o
nlmero de vagas existentes.

Os exames de selecdo serdo realizados em local, data e horério a serem
divulgados oportunamente.

IV — DA MATRICULA

Serdo admitidos a matricula, para iniciar o curso em agosto, candidatos as
13 22 e 32 séries e estudantes transferidos para 0 2° semestre das 12 e 22
séries.

Os estudantes transferidos tém oportunidade de aproveitamento do
semestre feito em outros colégios, desde que apresentem o comprovante
mencionado na letra “d”, item 11, deste Edital.

Uma vez aprovado e classificado, o candidato devera apresentar a secretaria
do Ginésio Polivalente, a fim de instruir seu processo de matricula, 0s
seguintes documentos:

a) certidao de nascimento;

b) abreugrafia;

C) historico escolar para os que pretendem continuar o
curso. V —

Terdo transferéncia na matricula os estudantes de familia de baixa renda, o que
devera ser comprovado pelo questionario, de informacdes pessoais.
As aulas serdo iniciadas oficialmente, no dia 16 de agosto de 1971.

A escola Polivalente manteve o seu modelo inicial até o ano de 1980, sendo que este foi
considerado o periodo auge dos colégios Polivalentes do estado de Minas Gerais. No periodo
da democratizagdo, a escola passou a adotar modelo de Ensino Fundamental e médio das
demais escolas publicas estaduais da época. Luciana Araujo Valle de Resende assim descreve

o fim do modelo “Escola Polivalente™:

Pensando, entdo, nos fatores que levaram a ndo continuidade do projeto,
podemos elencar alguns, mas todos eles girando em torno da questdo
financeira. O primeiro, que se relaciona com questdes politicas, foi o fim, em
1976, do convénio com a USAID, agéncia norte-americana que financiou o
projeto, bem como o fracasso da reforma de 1° e 2° graus, que, entre outros,
ndo conseguiu implantar a profissionalizacdo compulséria em todo o ensino
de 2° grau. O segundo, seria o alto custo de construgdo, estruturacdo e,
principalmente, manutencdo dessas escolas, que pagavam salérios aos seus
professores bem superiores ao praticado no restante da rede estadual. E ainda,
a previsdo era de que todas as outras escolas, gradativamente, passassem a
trabalhar segundo a proposta dos Polivalentes: “Objetiva 0 Programa, ajudar
o0 Estado a modernizar seus curriculos e programas de estudo no nivel médio,
adotando gradualmente, a politica da escola polivalente em seu sistema
educacional.” N&o foram feitos célculos para saber o valor exato, mas podemos
imaginar o aumento no custo de manutengdo se todas as escolas da rede
estadual de ensino passassem a funcionar de acordo com esse modelo. Na
hip6tese de ndo haver essa extensdo a todas as escolas, dando continuidade
apenas as que ja funcionavam nos moldes dos Polivalentes, quais seriam 0s
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argumentos para justificar tamanha discrepancia, de estrutura fisica, de
equipamentos e de salarios?!

Além do mais, seria um investimento grande demais para um setor
historicamente desvalorizado. Ciavatta expde que, no Brasil, o ensino
profissionalizante, ou seja, 0 trabalho como “principio educativo” passou por
varias fases. A primeira seria a de negligéncia, uma vez que o trabalho era
considerado uma atividade indigna dos cidaddos e, por isso, destinada aos
excluidos, e que, dessa forma, ndo necessitavam de educacdo. A segunda seria
a de “reden¢ao”, uma vez que foi implementado nao com fins produtivos, mas
de resgatar das situacdes de miséria os desvalidos da sociedade e, assim,
aproveita-los em atividades Uteis a essa mesma sociedade. Em terceiro lugar,
com o capitalismo, foi incorporado como uma forma de suprir as demandas
das industrias e da sociedade de trabalhadores qualificados, mesmo que
minimamente. Nesta fase, intercalam-se momentos de maior e menor énfase
de investimentos e menor ou maior esforco de tentativa de superacdo da
dicotomia entre teoria e pratica ou trabalho mental e trabalho manual. (2011,
p. 133-135)

Conclui a pesquisadora:

Acreditamos que o Polivalente-Uberlandia tenha sido um desses esfor¢os na
tentativa de superar essa dicotomia, quando buscava teorizar a pratica e
praticar a teoria cotidianamente nas vérias citacfes apresentadas nesse
trabalho.

Entretanto, pensando na proposta geral dos Polivalentes, é possivel identificar,
por seu curriculo, duas tdnicas do Periodo Militar que se interligavam, a
profissionalizacdo e a disciplinarizagdo. Referindo-se a esta, para a propria
sobrevivéncia do regime, era necessario formar o cidaddo disciplinado,
ordeiro e educado. Era preciso imprimir nos individuos a ideia de valorizagdo
do que era nacional, de que o Brasil era um pais em pleno desenvolvimento
econbmico, e que, por meio da moralizacdo e do civismo, as pessoas
cumpridoras dos seus deveres poderiam ser participes do grande
desenvolvimento pelo qual o pais passava. Quanto a profissionaliza¢éo, o
cidaddo era beneficiado com a formacéo técnica, mas o grande beneficiario de
toda essa escolarizacdo era o préprio capital, que contava com uma forca de
trabalho qualificada e excedente, que cada vez mais se aprofundava numa
situacdo de exploracdo. (2011, p. 133-135)

Assim, escola passou a ser uma escola publica similar as outras e continuou a sua

trajetoria.

3.4 Cenario Atual — O Projeto Politico Pedagogico da Escola (PPP)

Para inventariar e descrever o cenario da escola no ano de 2023/2024, utilizaremos
dados e textos de seu Projeto Politico Pedagdgico, fonte privilegiada para contextualizar a
escola no tempo presente. O PPP é uma fonte documental que evidencia as finalidades e as

aces educativas de uma instituicao de ensino. E uma exigéncia da LDB, devendo ser elaborado
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pelos profissionais e comunidade, como instrumento da gestdo democrética, conforme previsto
no Artigo 14 (Brasil, 2008):

Art. 14. Lei dos respectivos Estados e Municipios e do Distrito Federal
definird as normas da gestdo democratica do ensino publico na educacao
béasica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: (Redagdo dada pela Lei n° 14.644, de 2023)

I - Participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagdgico da escola;

Em seu artigo “O Projeto Politico Pedagdgico: conceitos e significados na

Democratizacdo da Escola”, Ana Claudia Ramos Santos e Rosa Lia Coracini de Souza assim

descrevem o PPP:

A ideia de Projeto Politico Pedagdgico do ponto de vista mais amplo é no
sentido de planejar o que a escola precisa fazer, a partir do que é possivel
construir, o que ela pretende realizar com seus estudantes, tendo em vista as
necessidades dos mesmos, da comunidade e da sociedade. Este projeto nasce
da necessidade de mudanca, de correcdo de rumos. O Projeto Politico
Pedagdgico ajuda a identificar o que é a escola e definir os caminhos que
devem ser seguidos, ele acompanha a sociedade, a escola e suas finalidades
culturais e sociais de formacdo profissional e humanistica, sendo fundamental
revé-lo a todo o momento, a sua propria condicdo e muda-lo sempre que
necessario para que se possa rever os angulos, descobrir e redescobrir
situacdes. (Santos; Souza, 2015, p. 2)

Para Lessandra Maria da Trindade e outros, o PPP:

[...] constitui-se em um imprescindivel instrumento de intervencdo na
realidade escolar e de comunicagdo entre 0s sujeitos que interagem no
cotidiano escolar, bem como se configura como elo de didlogo e de
participacdo dos diversos cidaddos da comunidade externa. Nesta perspectiva,
0 projeto politico pedagdgico se consolida como instrumento de uma gestdo
colegiada caracterizada pela tomada de decisdo coletiva e pela continua
reflexdo em torno das demandas, necessidades, fragilidades e potencialidades
apresentadas na realidade escolar. (2015, p. 5)

Complementamos a compreens&o do significado do PPP citando llma Passos Alencastro

Veiga, que nos alerta:

[...] o projeto politico-pedagogico vai além de um simples agrupamento de
planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo é algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades
educacionais como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é
construido e vivenciado em todos 0s momentos, por todos os envolvidos com
0 processo educativo da escola. (1998, p. 11)

Este € o ideial de construcdo do PPP, porém nem sempre as escolas conseguem

concretiza-lo. Realizamos uma anélise detalhada do documento em vigor. Segundo dados do


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2023-2026/2023/Lei/L14644.htm#art1
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PPP (Minas Gerais, 2022) a area da escola é de 26.500 m?, sendo considerada a maior area
fisica dentre as escolas estaduais de Uberlandia. A seguir apresentamos a planta arquitetdnica

do prédio da escola.

Figura 9 - Planta Arquitet6nica do Projeto Polivalente, 1970
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Fonte: Minas Gerais (2022).

O Icoal possui duas quadras de esporte, um campo de futebol de grama, um Laboratério
de Biologia, uma Biblioteca, uma sala de video com capacidade para 80 pessoas sentadas,

cantina, amplo estacionamento, sala da equipe pedagdgica, sala da Vice-Dire¢do, uma sala de
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professores, sala do departamento pessoal e Tesouraria, Secretaria, banheiros, sala da Direcéo
e 17 salas de aula. A escola atende duas etapas da Educacéo Basica: Ensino Fundamental 11 (6°
ao 9° ano), Ensino Fundamental Integral (6,° 7° e 8° anos), Ensino Médio Integral (1°, 2° e 3°
anos), EJA e Ensino Médio regular norturno (1° e 2° anos).

As oito salas do segundo segmento foram cedidas a Prefeitura Municipal para cria¢éo
da Escola Municipal de Educagao Infantil “Euripedes Rocha”, inaugurada em 02 de outubro de

2013, atendendo cerca de 220 criangas com idade entre 04 meses a 04 anos.

3.4.1 Marco Situacional

A Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa esta localizada no bairro Presidente
Roosevelt, Setor Norte, préximo ao centro da cidade de Uberlandia-MG, e atende estudantes
de classe média e baixa renda. E um bairro que se interliga ao entorno por vias rapidas e permite
aos estudantes se locomoverem até a escola a pé ou de bicicleta, o que possibilita economizar
o valor do transporte. Entretanto, varios estudantes moram em bairros distantes, especialmente
em novos conjuntos habitacionais, criados pelo programa habitacional do governo federal
“Minha Casa Minha Vida”. Percebe-se que, mesmo morando em bairros mais distantes,
continuam estudando na escola por uma identidade com o lugar e com as pessoas.

De acordo com o PPP, o perfil dos discentes é diversificado em termos de situacao
social, ideoldgica e comportamental. A escola ja teve um perfil considerado mais tradicional,
devido ao seu carater de formac&o técnica, mas, conforme explicado, perdeu essa identidade de
formacdo técnica. Nos Ultimos anos, a escola vem recuperando significativamente a sua
credibilidade do periodo inicial, pois as gestdes recentes vém realizando um trabalho com
énfase na participacdo da familia na escola e a busca de parcerias que ajudem na formacéo dos
estudantes, tanto como pessoas e cidaddos, quanto como profissionais no mercado de trabalho.
Segundo o documento, a escola “visa formar um aluno capacitado para a educacgao superior e
para a boa convivéncia na sociedade, além de oferecer & comunidade um espaco de reflexdo e
acolhimento” (Minas Gerais, 2022, p. 15-16).

A escola, segundo o PPP, pretende desenvolver o curriculo a partir da praxis e suas
constantes dindmicas, considerando as vivéncias trazidas pelos estudantes. O mundo atual
apresenta uma enorme possibilidade de informacGes e de conhecimento devido a amplitude
dessas informacdes nas redes sociais, sendo que o curriculo escolar deve considerar essa
dindmica, bem como o acolhimento e acompanhamento dos estudantes nas suas diversas

culturas e vivéncias.
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Atualmente, devido a diversidade de culturas, vivéncias, aprendizagens e a
superficialidade/agilidade das informagdes e conhecimentos divulgados aos estudantes nas
redes sociais, torna-se uma necessidade desenvolver, na escola, metodologias de trabalho que
atendam as especificidades dos estudantes. E um desafio constante a busca dessas metodologias
que desenvolvam um curriculo prético e vivo.

A partir de 2019, nos Anos Finais (6° ao 9° ano) a escola segue 0 CRMG, baseado na
BNCC para cada nivel/etapa de ensino, além das especificidades de aprendizagens. A EJA
também segue 0 CRMG, com as adaptagdes necessarias as especificidades dos estudantes. No
final de 2019 foi autorizado o funcionamento do Ensino Médio de Tempo Integral (EMT]I), que
também se alinha ao curriculo do estado de Minas Gerais e 8 BNCC.

Segundo o PPP, a escola considera o alunado na sua especificidade, ou seja, de aluno
participe, sujeito de aprendizagens multiplas e em niveis diferenciados. O aluno € um sujeito
que traz consigo capacidades e habitos culturais Unicos que convergem na convivéncia e busca
a interacdo do alunado nas suas diversidades, seja de aprendizagem ou de especificidades
culturais” (Minas Gerais, 2022, p. 16-17).

3.4.2 Atuacgdo Pedagdgica

A atuacdo pedagogica da Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa é caracterizada pela
Pedagogia de Projetos e pelo “Modelo Pedagdgico Escola da Escolha” que foi implantado pela
SEE para o EMTI, com centralidade no jovem e seu Projeto de Vida. Isso quer dizer que todos
0s processos pedagdgicos e as acdes sdo voltadas para que o estudante tenha condicGes de
concretizar seu Projeto de Vida, tornando-se um sujeito autbnomo, solidario e competente. O
principal objetivo da equipe escolar é desenvolver um trabalho sério, integrado, interdisciplinar
e inclusivo, buscando garantir que o processo educativo aconteca desde a chegada dos
estudantes na escola até as salas de aula, espacos de alimentacdo, biblioteca, etc. Busca-se
ofertar um ensino de qualidade, criando condic¢bes para que o aluno construa seu Projeto de
Vida, permitindo ao estudante desenvolver uma visdo do seu préprio futuro sendo capaz de
transforma-la em realidade as trés dimensdes de sua vida: pessoal, social e produtiva.

A escola participa do “Programa Jovem de Futuro”, que concentra suas atencdes na
adocgdo de estratégias para a melhoria da aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio por
meio de ac¢des do programa Gestdo pela Aprendizagem. O projeto escolar fundamenta-se nos
Principios educativos do “Modelo Escola da Escolha”, no qual as a¢cdes orientam-se por trés
eixos formativos: Formacgdo Académica de Exceléncia, Formacéo para a Vida e Formacao de
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Competéncias para 0 Século XXI.

3.4.3 A relacdo da escola com a comunidade

De acordo com o PPP “para identificar e compreender a relacdo da escola com a
comunidade, é necessario ter clareza dos principais fatores que caracterizam a escola e 0s
estudantes que nela estudam. Conhecer os sujeitos e seus anseios, dificuldades e potencialidades
contribui para o estabelecimento da mutua confianca e respeito entre 0s membros da escola,
fortalecendo o ensino e a aprendizagem. Além disso, é importante ter conhecimento da
condicdo socioeconémica que pode refletir um contexto de vulnerabilidade ou seguridade, que
por sua vez, influencia na restricdo ou ampliacéo das oportunidades de vida para os estudantes.
Por isso, recomenda-se que a escola realize a anlise do Indice Socioeconémico (ISE)
observando as possiveis causas e consequéncias relacionadas ao valor apurado. Outro fator
relevante é a disponibilidade de equipamentos publicos de esporte, salde, lazer e cultura
préximos a escola, os quais devem ser apropriados pela comunidade escolar como territorios
educativos. O Indice Socioecondmico da escola é considerado 52,52%, Nivel IV — Médio. Os
indicadores do INEP védo de | a VII. Esse indice é calculado a partir dos questionarios
contextuais das avaliacGes do Sistema Mineiro de Avaliacdo da Educacdo Publica (SIMAVE),
respondidos pela escola anualmente. A escola interpreta esse indice da seguinte forma.

A maioria os estudantes classificados nesse nivel 1V, segundo questionario do SIMAVE,
possuem bens basicos em casa (radio, geladeira, TV, celular, internet); a renda nesse nivel pode
ser entre 1,5 a 5 salarios. Mas, temos estudantes sem acesso a esses bens basicos. Nesse nivel,
0s pais possuem Ensino Fundamental basico ou médio; alguns possuem Graduacao. Apesar de
99% dos estudantes ser de zona urbana, muitos residem em bairros periféricos, como
mencionado. Os pais ou responsaveis trabalham, segundo os diagndésticos feitos. A Escola
oferece diversas a¢des de incentivo a participacdo familiar, como reunido de pais, grupos de
WhatsApp para cada turma e disponibilidade para o atendimento nos horarios de funcionamento
da instituicdo” (Minas Gerais, 2022, p. 20-21).

3.4.4 Territorio Escolar

Para entender as oportunidades de acesso dos estudantes a equipamentos culturais e
sociais, é importante que se analise o territorio escolar. No territorio da escola existem:

e Uma Biblioteca de acesso a comunidade, em boas condicdes de uso;



65

e Um espaco publico para a realizacdo de atividades esportivas e/ou de lazer,
considerado bom e usado com frequéncia;

e Dois espacos publicos com acesso a internet, com condicéo de uso, considerada boa
pela escola;

¢ No territorio da Escola ndo ha espacos publicos para acesso a atividades culturais (como

teatros, cinemas e outros).
3.4.5 Sujeitos da aprendizagem

Segundo o documento, em diagnostico realizado sobre as percepcdes dos estudantes,

sujeitos da aprendizagem, a escola é considerada:

. Muito interessante: 10%
. Interessante: 34%

. Pouco interessante: 24%
. N&o interessante: 18%

Quando perguntados sobre as expectativas de seu futuro, aproximadamente:

. 62% dos estudantes da escola acreditam valer a pena estudar na escola;
. 62% acreditam que concluirdo a educacéo basica;

. 61% acreditam que frequentardo uma Instituicdo de Ensino Superior;

. 61% acreditam que serdo absorvidos pelo mercado de trabalho.

Os dados demonstram que a maioria dos estudantes acreditam que vale a pena estudar
na escola, além de acharem a escola interessante. Isto demonstra que a escola tem um ambiente

acolhedor e é uma boa instiui¢do de ensino.

3.4.6 Participacao e formacéao de professores

O documento informa que “utilizando o Indicador de Adequacdo da Formacdo
Docente”, que avalia a adequacgéo da formacdo inicial dos docentes das escolas de educagéo
bésica brasileira, 0 MEC/INEP organiza as possiveis situacdes em cinco grupos de perfis de
regéncia:

e Docentes com formagéo superior em licenciatura na mesma disciplina que lecionam, ou
bacharelado na mesma disciplina com curso de complementacéo pedagogica concluida;

e Docentes com formacdo superior de bacharelado na disciplina correspondente, mas sem
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Licenciatura ou complementagdo pedagogica;

e Docentes com licenciatura em area diferente daquela que leciona, ou com bacharelado
nas disciplinas da base curricular comum e complementagdo pedagdgica concluida em
area diferente daquela que leciona;

e Docentes com outra formacéo superior ndo considerada nas categorias anteriores;

e Docentes que ndo possuem curso superior completo.

A andlise descritiva da escola sobre seu Indicador da Adequacdo Docente é: 100% dos
professores. O padrdo descrito acima pode impactar a aprendizagem dos estudantes da escola
da seguinte forma, segundo o PPP: “melhor qualificacdo melhora o nivel técnico e pedagogico
do professor. O percentual aproximado dos docentes da escola que, além da formac&o inicial,
possuem pos-graduacgdo na area em que lecionam é 100%” (Minas Gerais, 2022, p. 54-57).

Quadro 14 - Qualificagdo dos Professores

Especializacdo em curso: 10%
Especializa¢do concluida: 30%
Mestrado em curso: 10%
Mestrado concluido: 20%
Doutorado em curso: 10%
Doutorado concluido: 15%
Outro (s): 0%

Nenhum: 5%

Fonte: Elaboragdo propria.

Sobre a percepcao dos professores da escola acerca de sua propria formacao, destaca-se
que 0% consideram-se formados e preparados o suficiente e ndo buscam aperfeicoamento.

Quadro 15 - Percepcdo dos professores da escola acerca de sua propria formacao

100%, aproximadamente, se consideram formados e  preparados o
suficiente e buscam aperfeicoamento.
0%, aproximadamente, ndo se consideram formados e  preparados o

suficiente e buscam aperfeicoamento.
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0%, aproximadamente, ndo se consideram formados e  preparados o

suficiente e ndo buscam aperfeicoamento.

Fonte: Elaboracéo propria.

Os professores da escola buscam complementar sua formacao por meio de formacao
continuada oferecida por diversas instituicdes. A escola apoia a iniciativa propria de formacéo
dos professores da seguinte forma: didlogos constantes, palestras e mesas redondas sobre o
CRMG e a implantacdo da BNCC. Porém, os docentes, na pratica, encontram muitas
dificuldades para desenvolver a formacdo continuada, devido a sobrecarga de trabalho, a falta

de tempo e a desvalorizacao dos salarios da rede publica.

3.4.7 Participacéo dos professores

As reunides de atividades extraclasses, de carater coletivo, chamadas de reunides de
Madulo 11?8, sdo de carater coletivo, de cumprimento obrigatorio pelos professores e devem ser
programadas pela Direcéo Escolar, em conjunto com os Especialistas em Educacdo Basica, para
o desenvolvimento de temas pedagdgicos, administrativos ou institucionais de forma a atender
as diretrizes do Projeto Politico Pedagdgico. Sdo de cumprimento obrigatério pelos professores
e devem ser programadas pela Direcéo Escolar, em conjunto com os Especialistas em Educagéo
Basica, para o desenvolvimento de temas pedagdgicos, administrativos ou institucionais, de
forma a atender as diretrizes do Projeto Politico Pedagdgico.

A direcéo da escola busca criar condi¢Oes para o fortalecimento do trabalho coletivo,
incentivando a troca de experiéncias/estratégias pedagdgicas e atividades inovadoras entre 0s
professores da seguinte maneira:

e Parcerias com a comunidade: abertura externa e receptividade da equipe gestora aos
projetos propostos pelo corpo docente, o dialogo constante;

e Nas reunides extraclasse (modulo 2) a escola discute: analise e busca de solugdes para
os problemas de aprendizagem e rendimento escolar; critérios e procedimentos de
avaliacdo dos estudantes; acompanhamento das a¢des do projeto politico pedagdgico da
escola; reflexao e busca de solucdes para problemas disciplinares ou de relacionamentos
interpessoais; compartilhamento de experiéncias bem-sucedidas relativas ao curriculo

entre os professores; analise de indicadores de desempenho da escola; e reflexdo sobre

28 Disponivel em: https://portaldoespecialista.educacao.mg.gov.br/reuni%C3%B5es-
pedag%C3%B3gicas.


https://portaldoespecialista.educacao.mg.gov.br/reuni%C3%B5es-pedag%C3%B3gicas
https://portaldoespecialista.educacao.mg.gov.br/reuni%C3%B5es-pedag%C3%B3gicas
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fatores intervenientes, intra e extraescolares nas avaliagdes externas e aprendizagem dos

estudantes.

A causa mais comum para a infrequéncia dos professores na escola é a licenca para
tratamento de salde. A escola articula-se para intervir de forma positiva para ajudar o professor
em absenteismo, conscientizando-o das perdas geradas para a qualidade educacional da escola
como um todo. Assim, a Escola solicita, antecipadamente, que todos os professores preparem
um banco de atividades relacionadas aos assuntos estudados na disciplina em questdo (e o
mantenham atualizado) para que sejam desenvolvidas nas ocasides em que estes, por algum
motivo, ndo possam comparecer a escola e que, com a ajuda da professora em uso da biblioteca

e, mesmo a especialista, supra esta auséncia e preencha e espaco ocioso dos estudantes.
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4 AS AULAS DO ESTAGIO: UM INVENTARIO PEDAGOGICO

Neste capitulo inventariamos o estagio supervisionado onde atuei como supervisor. Os
objetivos sdo: analisar o curriculo de Histéria do EF da Escola e o material didatico utilizado
em 2023; e registrar e analisar as experiéncias pedagogicas realizadas com as professoras
estagiarias de Historia no ano de 2023 em uma do 8° ano do Ensino Fundamental I1.

As aulas foram ministradas desde o dia 25 de agosto de 2023 até o dia 20 de outubro de
2023. Antes desse estagio supervisionado, as estagiarias acompanharam as minhas aulas desde
meados de 2022. O estdgio delas comegou no EJA em outra escola, e mais tarde na escola onde
eu leciono, na qual elas fizeram o estagio no Ensino Fundamental 1l e Médio. Durante todo o
estagio elas conseguiram ter contato com todas as séries, desde o fundamental Il até o ensino
médio, tanto que elas poderiam dar aulas em qualquer turma. Porém, por um consenso, elas
optaram pela turma do 8° ano A, devido as aulas coincidirem com as janelas que elas teriam na

UFU para terminarem o estagio.

4.1 Perfil das Estagiarias

As duas estagiarias®® tém por volta de vinte e pouco anos. Uma delas é um pouco
introspectiva mas, com o decorrer do contato e o didlogo com a turma, antes das aulas
supervisionadas, foi se entrosando com os estudantes e ficando mais a vontade.

A outra estagiaria nasceu em Uberlandia e mora em um bairro proximo da escola. Além
desse fato, foi aluna da Escola Polivalente durante todo o Ensino Médio. Ela concluiu o Ensino
Médio e foi aprovada no curso de Historia da UFU. Os professores veteranos ficaram felizes
com o retorno pois, para eles, significa uma gratificacdo ver que uma ex-aluna, depois que
terminar o curso, vai continuar a profissdo como professora.

Constatei que as estagiarias em formacdo trilhavam o proprio caminho, sendo que
querem seguir a profissdo de professora. 1sso ajuda na formacgéao de professores, j& que ndo base
apenas boa vontade do Supervisor com o(a) estagiario(a) se a pessoa nao deseja continuar na
profissdo. Essa vontade de continuar é escolha unica e exclusiva da propria pessoa que esta

fazendo o estagio.

4.1.1 O Perfil da Turma

29 As estagidrias ndo terdo o seu nome revelado aqui, devido a natureza da pesquisa.
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A turma do oitavo ano A é formada por 28 estudantes, sendo 16 meninas e 12 meninos.
A turma apresentava com um bom rendimento escolar e todos estdo em idade escolar
compativel com a série. Esta turma comecou a ser formada desde a sexta série do Ensino
Fundamental 11, sendo composta por estudantes que se destacam em varias disciplinas. Todos

0s estudantes moram no entorno da escola.
4.1.2 O Curriculo de Referéncia de Minas Gerais para o Oitavo ano

O Curriculo de Historia de Minas Gerais foi construido em consonancia com a BNCC
e implantado no ano 2018. Substiuiu o Curriculo Basico Comum (CBC), implantado no ano
2005.

Mas o que entendemos por curriculo? Corroboramos neste estudo as concepgdes de
Michael Apple (1994) e Gimeno Sacristan (2000).

O curriculo nunca é um conjunto neutro de conhecimentos... Ele sempre é
parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de alguém, da visdo de
algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto das tensdes,
conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas. (Apple, 1994, p. 59)

O CRMG elaborado pelos especialistas do governo de Minas Gerais apresenta-se como
um guia para o ensino para o ensino das diferentes areas do curriculo. A estrutura curricular é
organizada em eixos tematicos e unidades tematicas, sendo que propde uma abordagem
contextualizada, interdisciplinar e critica do passado, presente e futuro. Porém, o curriculo

apresenta, na verdade, uma visdo eurocéntrica da Histdria.

Figura 10 - Capa do Curriculo Referéncia de Minas Gerais

CURRICULO
REFERENCIADE

MINAS
GERAIS

Fonte: https://acervodenoticias.educacao.mg.gov.br/images/documentos/.
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O curriculo de Historia estrutura-se em cinco eixos tematicos, que norteiam a

organizacdo dos conteldos e as aprendizagens a serem desenvolvidas pelos estudantes:

1. Memoria, Identidade e Patriménio: Este eixo convida os estudantes a
refletir sobre a construcdo da memoria e da identidade individual e coletiva,
valorizando o patrimdnio histérico e cultural de Minas Gerais como elementos
essenciais para a compreenséo da sociedade mineira.

2. Tempo, Espaco e RelacBes: Através da analise de diferentes
temporalidades e espacialidades, os estudantes exploram as relagcfes entre 0s
individuos e 0 meio ambiente, 0os processos de mudanca e permanéncia na
sociedade mineira, e a construgdo do territério mineiro ao longo do tempo.

3. Poder, Politica e Cidadania: Este eixo central propde o estudo das
relacbes de poder, das formas de organizacdo politica e dos movimentos
sociais ao longo da Historia de Minas Gerais, fomentando a reflexéo critica
sobre a cidadania, os direitos e deveres do cidaddo e a participagdo na vida
social e politica.

4, Economia, Trabalho e Sociedade: O curriculo convida os estudantes a
analisar os diferentes sistemas econémicos que marcaram a Histdria de Minas
Gerais, as relagdes de trabalho, as desigualdades sociais e as lutas por justica
social, promovendo a compreensdo das dindmicas socioeconémicas que
moldaram a sociedade mineira.

5. Cultura, Artes e Religifes: Este eixo propbe o estudo das diversas
manifestacGes culturais, artisticas e religiosas que compdem a rica diversidade
cultural de Minas Gerais, valorizando a pluralidade de expressdes e
reconhecendo seu papel na construgdo da identidade mineira. (Minas Gerais,
2018)

O curriculo de Referéncia de Historia aborda, no 8° ano do Ensino Fundamental 11, o
recorte temporal do “século XIX: a formacéo historica do mundo contemporaneo”, destacando
os multiplos processos que desencadearam as independéncias nas Américas, com énfase no
processo brasileiro e seus desdobramentos. Africa, Asia e Europa sio objetos de conhecimento
com destaque para o0 nacionalismo, imperialismo e as resisténcias a esses discursos praticos
(Minas Gerais, 2018, p. 840).

Quadro 16 - Os contetdos histéricos no Curriculo de Referéncia de Minas Gerais para 0 8° ano do
Ensino Fundamental

Unidades Tematicas Objetos de Conhecimento

A questdo do iluminismo e da ilustracéo

As revolucdes inglesas e os principios do liberalismo

Revolucao Industrial e seus impactos na producao e circulacdo de
O mundo contemporéaneo: o | povos, produtos e culturas

Revolucéo Francesa e seus desdobramentos

Rebelides na América portuguesa: as conjuracdes mineiras e
baiana

Antigo Regime em crise
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Os processos de independéncia

nas Américas

Independéncia dos Estados Unidos da América Independéncias
na América espanhola

A revolucéo dos escravizados em Sdo Domingo e seus multiplos
significados e desdobramentos: o caso do Haiti

Os caminhos até a independéncia do Brasil

O Brasil no século XIX

A tutela da populacéo indigena, a escraviddo dos negros e a tutela
dos egressos da escraviddo

Brasil: Primeiro Reinado

O Periodo Regencial e as contestacdes ao poder central

O Brasil do Segundo Reinado: politica e economia

A Lei de Terras e seus desdobramentos na politica do Segundo
Reinado

Territérios e fronteiras: a Guerra do Paraguai

O escravismo no Brasil do século XIX: plantations e revoltas de
escravizados, abolicionismo e politicas migratorias no Brasil
Imperial

Politicas de exterminio do indigena durante o Império

Fonte: Elaboragdo propria.

Como pode ser observado no quadro, o curriculo de referéncia de Minas Gerais segue

uma Historia eurocéntrica. Observe que, em relacdo aos escravos, por exemplo, tem pouco

destaque. Aborda algumas revoltas ocorridas, porém ndo entra na questdo da resisténcia que

houve contra a escraviddo. O abolicionismo é posto como se todos os brasileiros fossem

abolicionistas, assim como o imperador D. Pedro I1, sendo que ele toca apenas superficialmente

no tema. Também pouco retrata sobre a vida dos Povos Originarios. S&o mencionados apenas

em relacdo as Bandeiras ou expansdo territorial. Mas, o curriculo deve ser uma sugestao e ndo

uma imposi¢do. Metodologicamente, o docente pode estruturar seu planejamento e suas aulas

de forma interdisciplinar, sem precisar percorrer o caminho prescrito pelo CRMG.

Segundo Michael W. Apple sobre o curriculo:

Mesmo com a suposta énfase em avaliagdes abrangentes e outras formas mais
flexiveis de avaliacdo defendida por algumas pessoas, nada ha que justifique
a esperancga de que, o que sera finalmente e permanentemente instalado —
mesmo que somente em razdo do tempo e dos custos — serd algo diferente de
um sistema massificado e padronizado de provas de lapis e papel. (2002, p.

74)

Para Sacristan (2000, p. 105), a objetivacdo do curriculo no processo de seu

desenvolvimento é organizado em varios niveis, de acordo com o esquema abaixo:
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Figura 11 - A objetivacdo do curriculo no processo de seu desenvolvimento
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Fonte: Sacristan (2000, p. 105).

Concluindo, o Curriculo de Historia de Minas Gerais configura-se como uma ferramenta
de formacdo deficitaria. Devido a sua visdo eurocéntrica, ndo contribui para a formacao de
cidaddos conscientes, criticos e engajados na construcdo de um futuro melhor. Esse papel acaba
ficando para o professor de Historia que, em sala de aula, tem de usar a sua criatividade para
ensinar os alunos. O Curriculo ndo aproveita, por exemplo, a rica Histéria, cultura e identidade

mineira, e ndo ajuda os estudantes a desenvolverem as habilidades e competéncias necessarias

para atuar como protagonistas da sociedade.

4.1.3 O Plano de Curso

O Plano de Curso de Historia de Minas Gerais, elaborado em consondncia com o
Curriculo de Historia do Estado de Minas Gerais e a BNCC, serve como um guia fundamental
para o desenvolvimento do ensino de Historia nas escolas mineiras. Sua estrutura tecnicamente
deveria visar a promover uma aprendizagem contextualizada, interdisciplinar e critica sobre o
passado, presente e futuro do estado. Porém, na prética, tira a autonomia do professor, pois ja

vem “pronto” pela Secretaria de Educagdo de Minas Gerais para Ser utilizado em sala de aula.
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Este plano de curso deve abordar os seguinte elementos:

e Objetivos de Aprendizagem: Definir os conhecimentos, habilidades e competéncias que
os estudantes devem desenvolver ao longo do curso. Esses objetivos devem estar
alinhados com os eixos teméticos e unidades tematicas do Curriculo de Histdria do
Estado de Minas Gerais.

e Conteldos: Selecionar os contetdos histdricos especificos que serdo abordados no
curso, considerando a relevancia para a formacdo dos estudantes e a contextualizacao
no tempo e espago. Os conteldos devem ser organizados de forma sequencial e
progressiva, permitindo uma construcédo sélida do conhecimento historico.

e Metodologias de Ensino: Planejar atividades didaticas diversificadas e motivadoras que
promovam a aprendizagem ativa dos estudantes. As metodologias devem considerar 0s
diferentes estilos de aprendizagem e estimular a participacéo, o trabalho em equipe e a
pesquisa.

* Recursos Didaticos: Selecionar materiais didaticos adequados ao contetdo e a
metodologia de ensino, como livros didaticos, materiais complementares, plataformas

digitais e fontes histéricas diversas.

* Auvaliacdo: Estabelecer critérios claros e objetivos para avaliar a aprendizagem dos
estudantes. A avaliacdo deve ser continua e processual, considerando diferentes
instrumentos, como atividades em sala de aula, trabalhos individuais e em grupo, provas
e projetos de pesquisa.

* Articulacdo com a Realidade dos Estudantes: Relacionar os contetdos histoéricos com a
realidade dos estudantes, promovendo a reflexao critica sobre os desafios e perspectivas

do estado de Minas Gerais.

Concluindo, o Plano de Curso de Historia de Minas Gerais ¢ uma ferramenta que
restringe a autonomia do professor, pois apresenta uma abordagem que ja vem engessada. O
Plano de Curso deveria ser flexivel e adaptavel as necessidades dos estudantes e a realidade da
escola. Porém, assim como o curriculo, sua base eurocéntrica acaba atrapalhando. Para ele
funcionar minimamente, o professor tem que estar em constante atualizacao sobre os contetdos
historicos e as metodologias de ensino. Ele também ndo faz um dialogo com a comunidade e
tdo pouco com a realidade local. Portanto, o plano de ensino, as metodologias e as avaliagdes
impostas pelo Estado ndo possibilitam um trabalho que repense a linealidade histérica

desenhada pelo curriculo.
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4.1.4 O Livro didatico

O livro didatico faz parte do dia a dia da Escola, sendo que é uma ferramenta de trabalho
que todo professor, querendo ou ndo, tem que ter contato. Ele pode ser util para ministrar aulas,
mas dependendo do contexto em que foi escrito, torna-se “descartavel”. Para Selva Guimaraes:
“O livro didatico é, de fato, o principal veiculador de conhecimentos sistematizados, o produto
cultural o produto cultural de maior divulgacao entre os brasileiros que tem acesso a educacao
escolar” (2012, p. 49).

O livro didatico € importante recurso de ensino, mas o professor deve saber explora-lo.
O livro ndo deve ser seguido e utilizado como detentor da verdade absoluta: é necessario que o
docente critique o livro didatico e ensine aos alunos a fazerem leituras criticas dos textos e
imagens apresentadas.

Jorn Rusen, em sua andlise sobre o livro didatico, menciona que:

Todos os especialistas estdo de acordo em que o livro didatico é a ferramenta
mais importante no ensino de Historia. Por isso, este recebe uma ampla
atencdo inclusive por parte daqueles que se interessam pelo ensino de Histéria
na escola e pelo seu significado para a cultura politica. Para que o ministério
da Cultura conceda a sua aprovacao a livros didaticos, tém-se colocado em
curso diferentes processos de inspecao e a autorizacdo em que se discutem
vivamente quais qualidades esses devem ter. Também os historiadores estdo
interessados nos livros didaticos. Eles tém varios motivos. Antigamente, 0
livro didatico de Histéria era um dos canais mais importantes para levar os
resultados da investigacdo histérica até a cultura historica de sua sociedade.
(2010, p. 109-110)

A escola utiliza os livros selecionados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) no periodo 2021-2023. O livro didatico de Historia utilizado pela escola, no ano de
2023, era 0 volume que faz parte da Colegdo “Histdria.doc”, da Editora Saraiva, de autoria de
Ronaldo Vainfas, Jorge Ferreira, Sheila de Castro Faria e Daniela Calainho, adquirido e
distribuido pelo PNLD. Sua capa pode ser visualizada a seguir, na Figura 12.

Sobre Ronaldo Vainfas®, ele é licenciado em Historia pela Universidade Federal
Fluminense (UFF) em 1978, mestre pela mesma universidade em Histéria do Brasil (1983) e
doutor em Histdria Social pela Universidade de Séo Paulo (USP). Professor do Departamento
de Historia da UFF a partir de 1978 e Professor Titular de Histdria Moderna, por concurso

publico, desde 1994. Aposentado na UFF em 2015. Pesquisador do Conselho Nacional de

% InformacOes coletadas do site: https://www.escavador.com/sobre/1862305/ronaldo-vainfas e do
Curriculo lattes em 24/04/2024.


https://www.escavador.com/sobre/1862305/ronaldo-vainfas
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) desde 1990, sendo atualmente 1-A. Autor

de diversos livros e artigos nesses campos de investigagao.

Figura 12 - Capa do livro HISTORIA.DOC

MaNyA(
P"OFEssgs?

Fonte: Edocente (2024).

Jorge Ferreira®! € doutor em Histdria Social pela USP. Professor dos Programas de Pos-
Graduacao em Histdria da UFF e da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF-MG). Além
do livro Histéria.doc, é autor da obra “Humanitas.doc: Territorios, territorialidades e
fronteiras”.

Sheila de Castro Faria®® leciona na UFF desde 1985, onde se graduou e concluiu
mestrado e doutorado. Publicou diversos artigos ligados a Histdria regional do Rio de Janeiro,
Histdria agraria e Histdria demografica. Publicou a tese de doutorado sobre Historia da familia
pela editora Nova Fronteira em 1998, intitulada “A colénia em movimento: Fortuna e familia
no cotidiano colonial”. Participou da elaboracdo do dicionario de “Histéria do Brasil
colonial” (Objetiva, 2000). Elaborou varios livros paradidaticos, entre eles “A economia
Brasileira, economia e diversidade” (Moderna). Os interesses atuais de pesquisa relacionam-se

com a escraviddo no Brasil e com a Histéria da Africa.

81 Disponivel em: https://www.edocente.com.br/autores/jorge-ferreira/.
%2 Disponivel em: https://www.historia.uff.br/ciadasindias/blog/author/sheila/.
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Daniela Buono Calainho® possui graduagio em Histdria pela UFF (1985), mestrado em
Historia Social pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1992), doutorado em Histdria pela
UFF (2000) e Pds-Doutorado na USP (2008) e UFMG (2014). Professora Associada Dedicacéo
Exclusiva (DE) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) desde 1993. Tem
experiéncia na area de Historia, com énfase em Histdria Moderna e do Brasil Col6nia, atuando
principalmente nos seguintes temas: Inquisicio moderna, religiosidades populares,
religiosidades afro-brasileiras, escravidao e Histdria da medicina luso-brasileira.

Como € possivel observar, os autores sdo historiadores altamente qualificados no mundo

académico. Segundo a avaliacéo do livro do PNLD**, a colegdo, em sua visdo geral:

Estd organizada em uma perspectiva cronolégica-linear, orientada pelos
marcos referenciais da Historia da Europa, a partir do qual se estabelecem
didlogos com experiéncias historicas de outros continentes, particularmente
com a Historia da Africa e das Américas. Ela adota personagens
microanaliticos para a conducdo do conteldo proposto em cada um dos
capitulos, que possibilitam a aproximacdo do conhecimento abordado ao
contexto no qual professores(as) e estudantes estdo inseridos. Esse exercicio
ocorre por meio das se¢des: Historia &..., de carater interdisciplinar; outras
Histdrias; Passado presente e o boxe. A Histdria no seu lugar, sendo também
observada, particularmente, no boxe, Ler Documentos. A colec¢do apresenta
possibilidades de trabalho com os Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs) em relagdo ao contetdo histérico. Considera, sobretudo nas atividades
que acompanham o0s boxes e secOes, estratégias para mobilizacdo do
conhecimento historico. Destaca-se aqui a promocdo da alteridade e do
respeito a diversidade e a promocédo da imagem das mulheres nos diferentes
lugares por elas ocupados. Ao final dos volumes, os Roteiros de
investigacdo objetivam promover o contato ativo e coletivo dos(as) estudantes
com praticas de pesquisa, valorizando o protagonismo estudantil e temas
ligados as culturas juvenis. A colegdo é composta por quatro Livros do
Estudante (LE) e quatro Manuais do Professor (MP), acompanhados de
respectivos materiais digitais-interativos, direcionada aos anos finais do
Ensino Fundamental. Cada volume do LE (6° ano, 224 paginas; 7° ano, 216
paginas; 8° ano, 248 paginas e 9° ano, 304 paginas) esta organizado em quatro
unidades temadticas, sendo subdivididas em trés ou quatro capitulos
relacionados as habilidades prescritas nas orientagdes curriculares nacionais.
As unidades se iniciam com imagens, textos e sinteses acompanhadas do
guadro Vamos Estudar, que destaca quais assuntos serdo abordados ao longo
dos capitulos. Na margem superior de cada pagina, hd uma linha do tempo
demarcando cronologicamente acontecimentos relacionados a temporalidade
estudada. Cada capitulo € introduzido por uma pergunta motivadora, que
mobiliza os conhecimentos prévios e apresenta um personagem
microanalitico, podendo ser uma pessoa ou conjunto de pessoas, cuja trajetoria
é abordada em didlogo com os conteudos historicos. Além dos tdpicos e
subtopicos referentes ao texto principal, observam-se as secGes: Outras
Historias, com informacdes complementares; Histéria &..., que apresenta uma

% Disponivel em: http://lattes.cnpg.br/2666311687962975.
% Disponivel em: https://pnid.nees.ufal.br/pnld_2024 objetol obras_didaticas/componente-
curricular/pnld_2024_objetol_obras_didaticas_historia.


http://lattes.cnpq.br/2666311687962975
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2024_objeto1_obras_didaticas/componente-curricular/pnld_2024_objeto1_obras_didaticas_historia
https://pnld.nees.ufal.br/pnld_2024_objeto1_obras_didaticas/componente-curricular/pnld_2024_objeto1_obras_didaticas_historia
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abordagem interdisciplinar de temas correlacionados; Ler documentos, que
trabalha com fontes histéricas variadas e a secdo Roteiro de estudos, a partir
de atividades organizadas nas subse¢des: O que aprendemos?, com atividades
de revisdo; Pesquisa, que estimula praticas individuais ou coletivas de
investigacdo e reflexdo; Imagens contam a Historia, com a proposi¢do de
andlises sobre fontes iconograficas e O passado presente, que problematiza
questdes socialmente vivas a luz dos temas abordados. H& também os
boxes: Vocé ja ouviu falar? que explica conceitos e episédios ligados aos
objetos de conhecimento; Glossarios, com o significado de palavras e
expressdes; Indicacbes, que contam com sugestdes de materiais multimodais
acompanhados de sinopse; A Histdria no seu lugar, que apresenta atividades
articuladas ao conhecimento histérico, a experiéncias locais e ao cotidiano
dos(as) estudantes e o boxe. A secdo Roteiro de investigacdo mobiliza
diferentes praticas de pesquisa de temas relacionados aos objetos de
conhecimento, em estreito didlogo com as culturas juvenis, encerra 0s
volumes.

O PNLD também faz a seguinte analise sobre a obra:

A colecdo utiliza uma abordagem que integra diferentes escalas de observacéo
por meio de personagens microanaliticos, articulados a uma perspectiva
programatica de Histdria integrada. Essa narrativa percorre o eixo tradicional
da divisdo quadripartite e possibilita conhecer algumas Historias de vida de
pessoas comuns, mulheres, afrodescendentes e outros sujeitos historicamente
marginalizados. Isso contribui para o desenvolvimento das capacidades
cognitivas ligadas a Histdria, bem como para uma formacéo cidada, amparada
por valores de respeito a diversidade e empatia. A trajetoria dos personagens
microanaliticos, que em sua maioria representam figuras candnicas da
historiografia, é retomada em diferentes topicos dos capitulos, promovendo a
variagdo das escalas de analises. Na apresentacdo dos contetdos, sdo
utilizadas recursos visuais, figuras, graficos, fotografias, reproducgdes de
pinturas, mapas e tabelas. As atividades de pesquisa e 0s boxes auxiliares
possibilitam o estabelecimento de correlagdes entre o conhecimento historico
e as relacBes que o0s sujeitos estabelecem entre si e com o0 mundo a sua volta,
vinculando os contetidos histéricos e as questdes do tempo presente que
atravessam as vivéncias dos(as) estudantes, particularmente a partir da
secdo O passado presente e 0 boxe a Historia no seu lugar. A abordagem do
MP relaciona as particularidades do ensino de Histéria com as demandas
politicas e sociais colocadas na contemporaneidade. Contextualiza-se o ensino
de Histéria no trabalho com as tematicas indigenas, africanas e
afrodescendentes, abordadas pelo viés do exercicio da alteridade. Isso propicia
a visibilidade e o protagonismo social desses grupos, inclusive em suas
participacGes nas lutas por direitos no Brasil, como se percebe em contetidos
ligados as revoltas e movimentos contestatérios no periodo regencial, com
protagonismo de escravizados e camponeses. Cabe ainda destacar o
compromisso da cole¢do com o cumprimento das leis 10.639/03 e 11.645/08,
observado particularmente nos capitulos que abordam a Hist6ria dos povos
africanos e indigenas em suas diversidades e complexidades. H4 também a
preocupagdo com a defesa dos Direitos Humanos e compreenséo das relagdes
de opressdo, mas se observa que tais questdes ainda sdo tratadas de forma
pontual e sem o explicito debate da agenda social do tempo presente, como
por exemplo, nos casos de temas como misoginia e gordofobia, ou mesmo
sobre pautas como letramento racial e o reconhecimento de povos e
comunidades tradicionais em sua pluralidade. O MP apresenta possibilidades
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de organizacdo do cronograma a partir da previsdo de aulas para o trabalho
com os contetdos apresentados. A proposta pedagogica da colecéo articula o
conhecimento baseado em fontes consolidadas e em consonancia com as
renovacoes historiograficas recentes e estratégias pedagdgicas voltadas a faixa
etaria dos(as) estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Além disso,
as orientacbes prestadas aos professores e professoras possibilitam a
ampliacdo dos debates propostos, por meio da indicagdo de textos de
aprofundamento, questdes problematizadoras e atividades complementares. E
valido registrar que a colecdo apresenta abordagens tedricas e metodolégicas
atualizadas do campo historiografico. Ha também nela um dialogo pontual
com as culturas digitais e juvenis, mobilizando linguagens e expressdes
préprias desse universo.

Durante o estagio, as Estagiarias utilizaram dois capitulos para ministrar as aulas. O
primeiro € o Capitulo 10: “No Brasil, escraviddo e monarquia em crise” (p. 168-184). Nesse
capitulo especifico é abordada a questdo da escraviddo na época do Império e a luta da
populacdo civil e dos afrodescendentes livres para a sua abolicdo. Este capitulo do livro
contempla a habilidade da BNCC (EF08HI27), que visa: “ldentificar as tensdes e 0s
significados dos discursos civilizatérios e a politica de “branqueamento”, avaliando seus
impactos negativos para 0s povos indigenas originarios e as populagdes negras nas Américas”
(Minas Gerais, 2018, p. 866).

O outro capitulo abordado no estagio ¢ o 11: “O mundo das fabricas e as lutas dos
trabalhadores” (p. 188-198). A habilidade principal nesse capitulo é a (EFO8HI24), que trata
de: “Reconhecer os principais produtos, utilizados pelos europeus, procedentes do continente
africano durante o imperialismo e analisar os impactos sobre as comunidades locais na forma
de organizacéo e exploracdo econdmica” (Minas Gerais, 2018, p. 865).

As estagiarias organizaram os planos de aula de acordo com o que era solicitado nos
capitulos e habilidades, porém ampliaram e diversificaram as fontes utilizando imagens, videos,

poemas, filmes, roda de conversa e jogos.

4.2 A Supervisdo das Aulas das Estagiarias

As aulas de Histdria desempenham um papel fundamental na formacao dos estudantes,
permitindo-lhes compreender o passado e sua relacdo com o presente. No entanto, para 0s
professores iniciantes, essa tarefa pode parecer desafiadora, pois envolve a selecéo de contetidos
relevantes, o planejamento de atividades dindmicas e a promocdo de um ambiente de
aprendizado estimulante. Este capitulo tem como objetivo apresentar o inventario de aulas,
ajudando os professores iniciantes a ministrar aulas de Historia de forma eficaz e envolvente.

Segundo Marcelo Garcia:
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Os professores iniciantes necessitam possuir um conjunto de ideias e
habilidades criticas, assim como capacidade de refletir, avaliar e aprender
sobre seu ensino de tal forma que melhorem continuamente como docentes.
Isso é mais possivel se 0 conhecimento essencial para os professores iniciantes
puder se organizar, representar e comunicar de forma que permita aos
estudantes uma compreensdo mais profunda do conteddo que aprendem.
(Garcia, 2010, p. 27)

Segundo Maria Amélia Santoro Franco:

Formar um professor para a préxis docente é formar, acima de tudo, um sujeito
gue pensa, possui ideias, argumenta, improvisa, inova e transforma, quando
necessario, as circunstancias de sua pratica, perseguindo metas que elaborou
na intencdo da boa formacdo de seus estudantes. E formar um sujeito que
percebe dificuldades, dialoga com as circunstancias e busca meios para
compreender e trabalhar com a realidade que circunda sua pratica. (2017, p.
15)

Trata-se sobre a nobre tarefa que € dar aulas e a missdo dos professores iniciantes sendo

que, segundo Carlos Marcelo Garcia:

4.2.1 O Plano de Aula

Os professores iniciantes tém, duas tarefas a cumprir: devem ensinar e devem
aprender a ensinar. Independentemente da qualidade do programa de
formacdo inicial que tenham cursado, ha algumas coisas que s6 se aprendem
na pratica, e isso implica que esse primeiro ano seja um ano de sobrevivéncia,
descobrimento, adaptacdo, aprendizagem e transi¢cdo. As principais tarefas
com que se deparam os professores iniciantes sdo: adquirir conhecimentos
sobre os estudantes, o curriculo e o contexto escolar; delinear adequadamente
o curriculo e o ensino; comecar a desenvolver um repertorio docente que lhes
permita sobreviver como professor; criar uma comunidade de aprendizagem
na sala de aula; e continuar desenvolvendo uma identidade profissional. E o
problema é que devem fazer isso em geral carregando as mesmas
responsabilidades que os professores mais experimentados. (2010, p. 29)

O planejamento de aula das estagiarias € imprescindivel para que o professor consiga

ministrar aulas de forma coerente. No estagio, € mais que uma ferramenta necessaria para

formentar ideias, exemplos, relagfes histéricas, atividades mais adequadas para o alcance dos

objetivos proposto nas aulas.

Sobre o Planejamento de aula do Estagio, Flavia Eloisa Caimi segue 0 seguinte passo a

passo:

E necessario esclarecer que o planejamento formal das aulas de estagio faz
parte das exigéncias da disciplina Pratica de Ensino Il — Estagio
Supervisionado, sendo elaborado segundo um roteiro comum, cujos
elementos consistem em 1) tematica da aula; 2) objetivos; 3) problematizacdo
e explicacdo das relagcGes com eixo tematico; 4) descricao dos procedimentos
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metoldgicos (atividades, questionamentos, exemplos, relagbes historicas); 5)
memoria de aula; 6) anexos (textos, imagens, esquemas, slides e quaisquer
outros recursos utilizados). Solicita-se, ainda, que esses elementos ndo sejam
apresentados sob a forma de itens, mas no formato de texto dissertativo, sem
se prender a restricbes de caracter formal, préprios de uma didéatica
instrumental normativa (vocabuldrio especifico para a elaboracdo de
objetivos, verbos no infinitivo, delimitagdo  estanque  entre
objetivos/conteudos/procedimentos, etc). Assim, deseja-se que o professorado
explicite a0 méximo suas intencionalidades com a aula, 0s meios e
procedimentos de que lancarda mado para desenvolve-las e a leitura
restropectiva/prospectiva que faz da sua a¢éo docente. (2008, p. 245-246)

A primeira aula foi lecionada no dia 25 de agosto de 2023, com o tema Guerra do
Paraguai. Os objetos de conhecimento previsto na BNCC séo: O Brasil do Segundo Reinado;
A Lei de Terras e seus desdobramentos na politica do Segundo Reinado; e Territorios e
fronteiras: a Guerra do Paraguai. O objetivo geral foi identificar e analisar lutas sociais, guerras
e revolucdes na Historia do Brasil e do mundo, sobretudo a Guerra do Paraguai, discutindo a
participacdo e as consequéncias dos escravizados neste conflito.

Os objetivos especificos sdo: perceber a construgdo de discursos divergentes sobre o
mesmo conflito presentes nas fontes historicas; discutir o que leva os voluntarios a se alistarem;
e identificar as contradi¢cdes do Império em relacdo a presenca de escravizados no exército em
defesa da patria. As habilidades presentes nesse plano de aula sdo: (EFO8HI15) Identificar,
comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas rebelides e nos movimentos
contestatdrios ao poder centralizado; (EFO8HI17) Relacionar as transformacoes territoriais, em
razdo de questbes de fronteiras, com as tensdes e conflitos durante o Império; e (EFO8HI18)
Identificar as questfes internas e externas sobre a atuacdo do Brasil na Guerra do Paraguai e
discutir diferentes versdes sobre o conflito.

O contetido do plano de aula aborda o contexto dos paises envolvidos na Guerra do
Paraguai, sobretudo do Brasil e do Paraguai. As diferentes visGes sobre a Guerra, 0s sujeitos
gue compunham a guerra e as consequéncias da participacdo destes, sobretudo de escravizados,
no Brasil imperial. A metodologia utilizada pelas estagiarias foi a aula expositiva dialogada
com a preparacdo da lousa para a apresentacdo de topicos a serem abordados.

Os tdpicos abordados nas aulas foram: Introducdo do tema e questionamentos sobre
nosso pais (10 minutos). As visdes diferentes sobre o conflito, na perspectiva brasileira e na
perspectiva paraguaia, contextualizando o cenério social e politico dos dois paises (10 minutos).
Os sujeitos que participaram da guerra e as consequéncias deste envolvimento na fragilizacéo
do sistema escravista (25 minutos). A duracao de cada aula é de 50 minutos.

A segunda aula foi lecionada no dia 30 de agosto de 2023. O tema da aula foi A
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monarquia e a abolicdo da escraviddo no Ceara.

Os objetos de conhecimento previsto na BNCC sdo: o escravismo no Brasil do século
XIX: plantations e revoltas de escravizados, abolicionismo e politicas migratorias no Brasil
Imperial. O objetivo geral foi identificar e analisar lutas sociais, guerras e revolucdes na Historia
do Brasil e do mundo, sobretudo sobre 0 movimento abolicionista.

Os objetivos especificos sdo: desmitificar o protagonismo delegado a princesa Isabel
em relacdo a abolicdo; compreender a contribuicdo da populacéo negra para o fim da escravidédo
e o declinio da monarquia; e discutir sobre os movimentos abolicionistas no Ceara e sua
contribuicédo para as lutas abolicionistas no Brasil. As habilidades presentes nesse plano de aula
sdo: (EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com
base na selecdo e consulta de fontes de diferentes naturezas. (EFO8HI15) Identificar e analisar
o0 equilibrio das forcas e os sujeitos envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e 0
Segundo Reinado. (EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e
regional nas rebelides e nos movimentos contestatorios ao poder centralizado. O contetido do
plano de aula aborda a visdo atual sobre quem foi protagonista na abolicdo, versa sobre o
contexto da proibicao do trafico atlantico e o aumento do tréafico interno, além de discutir sobre
resisténcia escravizada e 0 movimento abolicionista no Ceara.

A metodologia utilizada pelas estagiarias foi a aula expositiva dialogada com a
preparacdo do projetor para a apresentacao de tépicos a serem abordados. Os topicos abordados
nas aulas foram®: Introducdo do tema e questionamento sobre nossa percepcdo sobre o
protagonismo da princesa Isabel na Abolicdo (10 minutos); realizaram questionamentos sobre
quem foi a princesa Isabel e analisaram juntro com os estudantes a fotografia da comemoracéo
da assinatura da Lei Aurea. As estagiarias também trabalharam com a desmitificagio da ideia
de que ela assinou a Lei Aurea porque era benevolente (20 minutos). Sobre a Lei Aurea, elas
discutiram este assunto a partir da musica “Dona Isabel”, do mestre Toni Vargas. Depois elas
trabalharam com a contextualizagéo sobre a aboli¢do (15 minutos), sendo foi abordado:

e Como estava o Brasil apés a proibicao do trafico atlantico?
e A rresisténcia escravizada, a partir da analise da aboli¢do da escravidao no Ceara.

Os recursos utilizados por elas foram slides, notebook, projetor e voz. A avaliacdo da
aula foi feita com a participacdo dos estudantes através de desenho ou texto no caderno
descrevendo o que aprenderam sobre o tema proposto.

A terceira aula foi lecionada no dia 01 de setembro de 2023 com o tema: O movimento

% A duracdo de cada aula é de 50 minutos.
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abolicionista no Brasil e a resisténcia dos escravizados. Os objetos de conhecimento previstos
na BNCC sdo: O escravismo no Brasil do seculo X1X: plantations e revoltas de escravizados,
abolicionismo e politicas migratorias no Brasil Imperial.

As habilidades presentes nesse plano de aula sdo: (EF08HI19) Formular
questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Américas, com base na sele¢do e consulta
de fontes de diferentes naturezas. (EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forcas e 0s
sujeitos envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado. (EFO8HI16)
Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas rebelides e nos
movimentos contestatorios ao poder centralizado.

O conteudo do plano de aula aborda a contextualizagdo sobre a vida de uma pessoa
escravizada e também as rebeliGes nos periodos proximos & assinatura da Lei Aurea e o
movimento abolicionista, seus integrantes e estratégias. A metodologia utilizada pelas
estagidrias foi a aula expositiva dialogada com a discussdo sobre a temética, usando como fonte
0 1° Capitulo da minissérie “Abolicdo” (1988)%* (45 minutos). Foram pausando em
determinadas cenas, tais como a rebelido, os discursos abolicionistas nas pracas, a repressao
policial e a importancia do sapato (escravizados eram identificados como aqueles sem sapatos),
discutindo com os discentes sobre estes momentos.

Os topicos abordados nas aulas foram®”: A escravidéo e a luta pela aboligdo. Os recursos
utilizados por elas foram notebook, projetor e voz. A avaliacdo da aula foi feita com a
participacdo dos estudantes através de desenho ou texto no caderno descrevendo o que
aprenderam sobre o tema proposto.

A quarta aula foi dividida em trés aulas lecionadas nos dias 06, 08 e 12 de setembro de
2023. O tema da aula foi: Analise da escravidao no Brasil através do conto “Pai contra méae”,
de Machado de Assis. Os objetos de conhecimento previsto na BNCC sdo: o0 escravismo no
Brasil do século XIX: plantations e revoltas de escravizados, abolicionismo e politicas
migratorias no Brasil Imperial.

Os objetivos especificos s&o: identificar a literatura como possibilidade para
compreender a escraviddo no Brasil no século XIX; compreender as nuances e o lugar de
pertencimento de varios segmentos da sociedade, baseados em classe, género e raca; identificar
que a escravidao fazia parte do cotidiano dos oitocentos; compreender como a mulher

escravizada era percebida no século XIX; discutir o embranquecimento da imagem Machado

% Disponivel em: https://www.dailymotion.com/video/x7qrfod.
87 A duracdo de cada aula é de 50 minutos.
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de Assis e sua poténcia como um dos maiores nomes da literatura; e discutir a perpetuacédo do
racismo e das desigualdades no po6s-abolicéo, realizando recorte de género, raca e classe.

As habilidades presentes nesse plano de aula sdo: (EFO8HI15) Identificar e analisar o
equilibrio das forcas e os sujeitos envolvidos nas disputas politicas durante o Primeiro e 0
Segundo Reinado. (EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escravidao nas
Américas, com base na selecdo e consulta de fontes de diferentes naturezas. (EFO8HI22)
Discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas e das artes na producdo das identidades no
Brasil do século X1X. O conteddo do plano A escraviddo no Brasil no século XIX. A mulher
negra escravizada nos oitocentos e suas formas de resisténcias. O legado da escraviddo no Brasil
imperial. A metodologia utilizada pelas estagiarias foi a aula expositiva dialogada com a
preparacdo da lousa para a apresentacdo de topicos a serem abordados. Elas dividiram as aulas

conforme exposto a seguir.

Aula expositiva - dialogada
Leitura do conto (85 minutos)

e Solicitar que os estudantes se dividam em trios e distribuir as copias do conto (cada
trio ficara com uma copia).

e A leitura do conto seré feita em conjunto, da seguinte maneira: nas falas do narrador,
todos participam lendo um paragrafo por vez. Ja nas falas dos personagens, oS
estudantes que ficaram responsaveis por interpretar tais falas leem (os estudantes
escolhem se querem interpretar ou ndo e qual personagem).

e Em alguns momentos serdo realizados questionamentos sobre as cenas, como a

profissdo do personagem (cacar escravizados fugitivos).
Impresséo dos estudantes sobre o conto
(15 minutos)
e Questionar os estudantes sobre o que acharam do conto e o que mais lhes chamou

atencao.

Discussao sobre Machado de Assis
(10 minutos)

e Refletir sobre a importancia do autor, seu embranquecimento desde o século XIX e as

tentativas de apagar que um dos maiores nomes da cultura letrada era um homem negro.
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Os anuncios de jornais sobre compra, venda e aluguel de pessoas escravizadas
(25 minutos)

e Mostrar anuncios do século XIX de compra, venda e aluguel de pessoas escravizadas,
discutindo que a escravidao fazia parte do cotidiano dos oitocentos.

e Identificar que estes anuncios se encontravam em meio a anuncios de venda e compra
de objetos, revelando como o escravizado era percebido por esta sociedade.

e Discutir com os estudantes sobre a maternidade da mulher negra escravizada por meio
dos anuncios de ama de leite, refletindo que ndo temos como saber se a personagem
Arminda, do conto de Machado de Assis, de fato existiu, mas que histdrias como as dela
existiram nas paginas dos jornais do século XIX.

e Identificar as formas de luta que estas mulheres encontravam para enfrentar o sistema,

tais como o aborto e o assassinato do bebé do senhor.

Figura 13 - Imagens utilizadas nas aulas

PRECIN-M

alogar uma criada que saiba cosinhar e
fazer os arranjisde uma caga de fumilia,e um
moleque para recados, na rua da Princeza

n; el 3—1

DI BRI
84 R ENDE-SE uma preta, muito
‘¢ moca com cria ; sabendo lavar

perfeitamente, e bem desem-
baracada para o servico domestico :

¢ muito sadia,
¢ ndo querer se
gos senhores,
do carmo, 1

da venda,
a seus anli-
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NA rua do Rozario n. 37, vende-se
um preto, perfeito cusinheiro. Para
tratar na mesma casa.

COMPRAS,

s57~ Para fora da provincia escravas de 15
a 35 annos , sendo sadias , com habilidades
ou sem ellas, ¢ creolinhas de 10 a 15 annos:
na rua Nova loja n, 26

J V‘EN’I;F‘-al, um.a m.dlala de '38 nnnm. com um mho
de 3 annos de cor clara e compra=3e um negrinha de

10 a 12 annos. Para tratarﬂ rua Qunanda n.20,

9. .

et SR re i

AVISOS DI 'Ell(ll.‘ .;;
s~ Aluga-se trez mm
de sitio dando-se 105
emunl.olmmn.o-lh,

-d.

tas n. 11 se dira por-q“l. #
bons

ou

casa serad entregue dilos escra

tl

mes para ama de casa de homem
de pouca familia : no pateo da
mero 27.

Fonte: Diversase.

A Figura 13 contém exemplos dos anincios apresentados pelas estagiarias nas aulas
ministradas.

O pobs-abolicao
(15 minutos)

e Discutir com os discentes sobre o legado da escraviddo por meio de noticias

contemporaneas sobre o trabalho domeéstico, refletindo que a maioria dos trabalhadores

% Fontes: https://saopauloantiga.com.br/anuncios-de-escravos/.
https://www.insper.edu.br/conhecimento/conjuntura-economica/anuncios-em-jornais-do-seculo-19-
indicam-qualificacao-de-escravos/.
https://www.vice.com/pt/article/8x53y3/revisitando-anuncios-de-escravos-do-seculo-19.
https://negrecombr.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/10/freire-gilberto-o0-escravo-nos-
anc3bancios-de-jornais-brasileiros-no-sc3a9culo-xix.pdf.


https://saopauloantiga.com.br/anuncios-de-escravos/
https://www.insper.edu.br/conhecimento/conjuntura-economica/anuncios-em-jornais-do-seculo-19-indicam-qualificacao-de-escravos/
https://www.insper.edu.br/conhecimento/conjuntura-economica/anuncios-em-jornais-do-seculo-19-indicam-qualificacao-de-escravos/
https://www.vice.com/pt/article/8x53y3/revisitando-anuncios-de-escravos-do-seculo-19
https://negrecombr.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/10/freire-gilberto-o-escravo-nos-anc3bancios-de-jornais-brasileiros-no-sc3a9culo-xix.pdf
https://negrecombr.wordpress.com/wp-content/uploads/2018/10/freire-gilberto-o-escravo-nos-anc3bancios-de-jornais-brasileiros-no-sc3a9culo-xix.pdf
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que estdo nele s&o mulheres negras pobres.

Os recursos utilizados foram lousa, pincel, slide, projetor, xerox do conto e voz. A
avaliacdo da aula foi feita avaliado a participacdo dos estudantes tanto na leitura conjunta,
quanto na aula-dialogada. Alem disso, foi avaliado o desenho/escrita que eles realizaram no
caderno sobre o que entenderam do tema.

A quinta aula foi dividida em duas, ministradas nos dias 19 e 21 de setembro de 2023.
O tema da aula revisdo para a prova. Os contetdos revistos nas aulas foram: A Guerra do
Paraguai; Leis abolicionistas; A escraviddo no Brasil; e 0 P6s-abolicéo.

A metodologia utilizada pelas estagidrias foi organizar mapas mentais na lousa
completando-os com a participacdo dos estudantes. A prova foi feita pelas
professoras/estagiarias de acordo com o que foi posto nas aulas ministradas por elas (Anexo
H).

A sexta aula foi lecionada nos dias 26, 28, 29 de setembro e 3 de outubro de 2023. O
tema da aula foi: introducdo sobre as lutas dos trabalhadores. Os objetos de conhecimento
previstos na BNCC sdo: Revolucgdo Industrial e seus impactos na producédo e circulacdo de
povos, produtos e culturas. e do mundo, sobretudo, a luta dos trabalhadores e trabalhadoras.
Objetivos especificos foram: discutir sobre as condigdes de trabalho do século XXI;
compreender, por meio da masica “Comida” (1997), dos Titas, que afirma que o trabalhador e
a trabalhadora almejam mais do que apenas trabalhar, mas querem cultura e lazer; e entender
que o écio é um direito.

A habilidade foi: (EFO8HI03) Analisar os impactos da Revolugdo Industrial na
producdo e circulacdo de povos, produtos e culturas. O contetdo do plano de aula aborda: as
lutas dos trabalhadores contemporaneos; as lutas dos trabalhadores do século XIX; e as formas
de resisténcias dos trabalhadores.

A metodologia utilizada pelas estagiarias foi a aula expositiva dialogada com
organizacédo da sala de aula e preparacéo do projetor (5 minutos). Inicialmente elas introduziram
o0 tema do Capitulo 11 do livro didatico: “O mundo das fabricas e as lutas dos trabalhadores”
(p. 188-197) (5 minutos).

Discuss&o sobre o video - clipe dos Titds, Comida (1997)°

(15 minutos)

% Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ophLegbhLUz8.


https://www.youtube.com/watch?v=ophLegbLUz8
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e Discutir que a classe trabalhadora quer mais do que apenas trabalhar: quer arte e cultura,

se divertir.

Discussao sobre como veem a luta dos trabalhadores na contemporaneidade

(15 minutos)

e Questionar se os discentes pensam que a situacdo do trabalhador atual € boa, se existe
garantia na lei;

e Discutir sobre as formas de resisténcia dos trabalhadores (arte e greve);

e Introducédo sobre a luta dos trabalhadores no século X1X (15 minutos);

e Discussdo sobre trabalho nos oitocentos.

Os topicos abordados nas aulas foram“’: introducdo do tema e questionamentos sobre
nosso pais (10 minutos); as visdes diferentes sobre o conflito, na perspectiva brasileira e na
perspectiva paraguaia, contextualizando o cenério social e politico dos dois paises (10 minutos);
0S sujeitos que participaram da guerra e as consequéncias deste envolvimento na fragilizacao
do sistema escravista (25 minutos).

Os recursos utilizados por elas foram lousa, slides, notebook, projetor, livro didatico e
voz. A avaliacdo da aula foi feita com a participacao dos estudantes.

A sétima aula foi lecionada nos dias 3, 5, 6 e 20 de outubro de 2023. O tema da aula foi:
a participacdo das mulheres na luta trabalhista no século XIX. Os objetos de conhecimento
previsto na BNCC sdo: Revolugdo Industrial e seus impactos na producdo e circulacdo de
povos, produtos e culturas. O objetivo geral é identificar e analisar lutas sociais, guerras e
revolucBes na Histdria do Brasil e do mundo (PCN, 1998, p. 66), sobretudo a participacdo das
mulheres nestes movimentos.

Os objetivos especificos foram:

e Perceber as péssimas condicOes de trabalho dos trabalhadores e trabalhadoras ingleses

do século XIX;

e Relacionar os eventos do filme Enola Holmes 2*! com os acontecimentos historicos;
e Discutir a resisténcia das trabalhadoras inglesas perante a opressao burguesa;

e Tracar paralelos entre acontecimentos historicos globais e regionais;

40 A duracdo de cada aula é de 50 minutos.
41 Disponivel em: https://www.netflix.com/br/title/81406219.
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e Analisar as condigdes de trabalho das mulheres mineiras oitocentistas e a coercao que
sofriam por parte da Igreja, do Estado e da classe burguesa;

e Debater as mudancas e permanéncias no que tange a opressdao dos trabalhadores e
trabalhadoras brasileiros na contemporaneidade;

e Debater as disparidades de género no mundo do trabalho atual brasileiro.

A habilidade presente nesse plano de aula é: (EFO8HIO3) Analisar os impactos da
Revolucdo Industrial na producéo e circulacdo de povos, produtos e culturas. O contetido do
plano de aula aborda as seguintes questdes:

e As condicdes de trabalho nas fabricas inglesas do século XIX e a presenca feminina
nestes espagos;

e A luta dos trabalhadores ingleses por melhores condigdes de trabalho e a participacéo
das mulheres nas greves inglesas do século XIX;

e As fabricas brasileiras no século XIX, tendo como foco as empresas téxteis e 0 uso de
méo de obra feminina;

e As condigdes de trabalho das mineiras nas fabricas dos oitocentos e a constante
vigilancia que estas mulheres eram submetidas pela sociedade a fim de manter o
ideério de feminilidade;

e A opressao sofrida pelo trabalhador e trabalhadora no Brasil do século XIX;

e As disparidades de género no mundo do trabalho brasileiro atual.

A metodologia utilizada pelas estagiarias foi a aula expositiva dialogada com a
preparacdo da lousa para a apresentacdo de topicos a serem abordados.

Os topicos abordados nas aulas foram*?: introducdo do tema e questionamentos sobre
nosso pais (10 minutos); as visdes diferentes sobre o conflito, na perspectiva brasileira e na
perspectiva paraguaia, contextualizando o cenério social e politico dos dois paises (10 minutos);
0S sujeitos que participaram da guerra e as consequéncias deste envolvimento na fragilizacao
do sistema escravista (25 minutos); questionamentos sobre nosso pais (10 minutos); as visdes
diferentes sobre o conflito, na perspectiva brasileira e na perspectiva paraguaia,
contextualizando o cenario social e politico dos dois paises (10 minutos); os sujeitos que
participaram da guerra e as consequéncias deste envolvimento na fragilizacdo do sistema
escravista (25 minutos).

Os recursos utilizados por elas foram lousa, pincel, livro didatico e voz. A avaliacdo da

aula foi feita com a participacdo dos estudantes através de desenho ou texto no caderno

42 A duracdo de cada aula é de 50 minutos.
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descrevendo o que aprenderam sobre o tema proposto.

Concluo esse capitulo registrando que as estagidrias tiveram um desempenho
profissional em sala de aula. Elas ndo ficaram apenas restritas ao plano de aula, mas ministraram
aulas dindmicas e envolventes para os alunos. Utilizaram diversas ferramentas como: video,
filmes, documentérios, fotos, poema, anuncios de jornais de época, fotos e documentos de
época.

Os alunos realmente aprenderam o que foi proposto por elas, ja que foram muito bem
na prova e nos trabalhos em sala de aula proposto por elas. As professoras/estagiarias deram
um viés mais humano no trato dos temas ministrados nas aulas. Esse desempenho é esfor¢o
delas, que se propuseram ndo apenas a ministrar as aulas, mas a participar de forma ativa de
todas as etapas educacionais da escola, sempre observando, anotando e questionando quando
necessario.

As professoras/estagiarias apresentaram também um olhar critico em relagdo ao
Curriculo Histéria de Minas Gerais e também em relagdo ao Plano de curso. Destaco também
que elas tiveram total acesso a toda rotina escolar. Como professor/observador, verifiquei que
0 estagio feito anteriormente por elas no Ensino Médio e Fundamental 11 ajudou bastante. Elas
conheciam muito bem a turma que iam ministrar as aulas, sendo que os acompanharam e
viveram por praticamente um ano dentro da escola. Este conhecimento foi de suma importancia

para o sucesso do projeto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considero que os resultados foram um sucesso, pois cumpriu-se o que foi proposto: o

aprendizado dos alunos e das professoras/estagiarias. Como professor/orientador do projeto,

aprendi que o esfor¢o coletivo pode produzir excelentes resultados. As professoras/estagiarias

dominaram o contetdo das aulas e fizeram o que foi proposto: trazer um olhar diferenciado

para a disciplina de Histéria. A aprendizagem dos estudantes foi excelente, sendo que

compreenderam o que foi proposto pelas professoras/estagiérias. Esta aprendizagem me deixou

orgulhoso de ter participado da supervisdo de estagio. Neste sentido, corroboro a concepg¢éo de
Guimardes (2003, p. 247):

[...] a pratica de ensino ndo deve ser concebida como mero campo de aplicacéo
de teorias pedagdgicas. Néo se trata de reduzir tudo a pratica, nem tampouco
de desvalorizar a teoria. Trata-se de um espago e um tempo que devem
assegurar e possibilitar as condi¢des necessérias para o exercicio da relacdo
entre os aspectos tedricos e praticos.

Considerando esta perpectiva e 0 registro das experiéncias desenvolvidas, concluo que

0 estagio cumpriu seus objetivos, na medida em que:

1)

2)
3)

4)

5)

6)

7)

8)
9)

Possibilitou a insercdo das professoras em formacdo no ambiente escolar, com sua
participacao nas diversas situacdes educativas na escola;

Ocorreu a articulacdo da teoria e da pratica no contexto da sala de aula;

As estagiarias demonstraram compreensdo do campo de trabalho e do contexto social
em que esta inserida a escola;

Houve integracdo dos conhecimentos histéricos e dos conhecimentos didatico-
pedagogicos;

As estagiarias estabeleceram relacdes colaborativas com a turma que, por sua vez,
demonstrou aceitacéo, respeito e aprendizado;

Utilizou-se de diferentes metodologias e linguagens no processo de ensino e
aprendizagem;

Houve aprendizado do processo de elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo da
aprendizagem;

Verificou-se aprendizagem dos estudantes, das estagiarias e do professor supervisor;
As estagiarias demonstraram pensamento critico, valores éticos e compreensdo da
pluralidade cultural e diversidade social no contexto da escola.

Portanto, ao concluir o trabalho, reafirmo a concepcéo de formagdo docente como um
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processo continuado. Neste caso, aprendemos juntos a sermos professores de Histdria. Quando
comecei a desenvolver o projeto foi feito bem devagar, um passo de cada vez. Primeiro
observando as professoras/estagiarias. Depois fazendo o convite e explicando a possibilidade
enorme que esse projeto poderia proporcionar em sua futura carreira como professoras. As
professoras/estagiarias foram muito profissionais ao abracar o projeto. Sem a coragem e a
dedicacdo delas, este projeto ndo tinha sido finalizado. Foi uma longa caminhada até o momento
final do estagio.

A escola, os estudantes, as estagiarias, enfim... Toda comunidade escolar abragou o
projeto. A proposta ndo foi feita apenas para as professoras/estagiarias, mas para os alunos
também. Eles sabiam desde o comeco do projeto que teriam aulas com elas e que seriam
avaliados. Valeu cada minuto, cada incerteza, cada expectativa. Nesse ponto, a formacéo de
professores contribuiu maravilhosamente bem. Eu saio desse projeto de cabeca erguida. Mais
velho, mais sébio e muito feliz.

Espero repetir novamente este projeto. Normalmente quando finalizo algo, eu deixo na
minha gaveta de recordac6es. Porém, este projeto foi muito marcante e contribuiu para a minha
evolucdo como professor/supervisor, de forma que pretendo continud-lo com novos(as)
estagiarios(as).

Ele tem um potencial incrivel e pode ser realizado em qualquer escola do Brasil. A
minha preocupagdo inicial era: “Quem poderd me substituir no futuro?”” Vejo que posso ficar
tranquilo em relacdo a essa questdo. Novos professores estdo se formando a cada dia.
Precisamos urgentemente de pessoas novas e com disposi¢do para enfrentar o chdo da sala de
aula.

Espero que outros professores continuem esse projeto, que esta aberto para todas
escolas. E um projeto aberto para todos. Por isso, sejam bem-vindo(a)s.

Para fechar, vou utilizar a letra da musica composta por Silvio César e interpretada por

Roberto Carlos, que representa como eu me sentia antes do projeto.

O Mocgo Velho

“Eu sou um livro aberto sem Historias
Um sonho incerto sem memorias

Do meu passado que ficou

Eu sou um porto amigo sem navios
Um mar, abrigo a muitos rios

Eu sou apenas o que sou



Eu sou um moco velho que ja viveu muito
Que ja sofreu tudo e ja morreu cedo

Eu sou um velho moco que ndo viveu cedo
Que ndo sofreu muito, mas ndo morreu tudo

Eu sou alguém livre

Né&o sou escravo e nunca fui senhor
Eu simplesmente sou um homem
Que ainda cré no amor...”

Copyright © 1973 Irméos Vitale
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Apéndice A - Produto: Um pequeno guia para professores iniciantes de Historia

O produto deste trabalho é uma série de videos com orientacbes para o(a)s
professore(a)s iniciantes. Os videos estardo postados no meu canal de youtube oficial do Estado.

O link é: https://www.youtube.com/@braulioferreira9740.

Para realizar esse produto utilizei a minha experiéncia como professor do Ensino
Fundamental Il e do Ensino Médio, além dos estudos realizados no Mestrado Profissional.

O produto estrutura-se da seguinte forma:

e Aulainaugural:
Identificar os principais objetivos de aprendizagem para cada aula, considerando 0s
temas e periodos historicos observados.
Estabelecer metas claras e mensurdveis para os estudantes, a fim de orientar o
desenvolvimento do conteudo e das atividades.

¢ Planejamento de Aulas:
Estruturar as aulas em diferentes momentos, como introducdo, desenvolvimento e
concluséo.
Utilizar estratégias diferenciadas, como aulas expositivas, debates, analise de
documentos histéricos, trabalhos em grupo, jogos educativos, entre outros.
Integrar recursos multimidia, como videos, imagens, mapas e mdsicas, para enriquecer
a experiéncia dos estudantes.

e Atividades Praticas:
Propor atividades préaticas que estimulem a participacdo ativa dos estudantes, como
simulagdes, producao de maquetes, pesquisa em bibliotecas ou internet, entrevistas com
pessoas mais velhas, visitas a museus, entre outras.
Promover o pensamento critico e a analise historica, incentivando os estudantes a
questionar, interpretar e formar suas préprias opinides sobre os acontecimentos

passados.


https://www.youtube.com/@braulioferreira9740
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8 ANEXOS

Planos de aula produzidos pelas estagiarias do curso de Histéria da UFU para as aulas do 8° A
da Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa. Este material foi elaborado para o Estagio
Supervisionado entre 25/08/2023 a 24/11/2023.
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Anexo A - Plano de aula - 25/08/2023 - 8° A - 12 Aula

Tempo: 1 aula

Tema

A Guerra do Paraguai (1864 - 1870)

Objeto(s) de Conhecimento previsto(s) na BNCC

O Brasil do Segundo Reinado: politica e economia
* A Lei de Terras ¢ seus desdobramentos na politica do Segundo Reinado
* Territérios e fronteiras: a Guerra do Paraguai

| Objetivos |

Objetivo geral: Identificar e analisar lutas sociais, guerras e revolugdes na
Histdria do Brasil e do mundo (PCN, 1998, p. 66), sobretudo a
Guerra do Paraguai, discutindo a participagéo e as consequéncias
dos escravizados neste conflito

Objetivos especificos: | ® Perceber a constru¢do de discursos divergentes sobre o
mesmo conflito

presente nas fontes historicas

e Discutir o que leva os voluntérios a se alistarem

e Identificar as contradigdes do Império em relagao a presenga
de escravizados no exército em defesa da péatria

o Identificar a presenca das mulheres na guerra

Habilidades Previstas na BNCC (com cddigo)
(EFO8HI15) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas
rebelibes e nos movimentos contestatdrios ao poder centralizado.
(EFO8HI17) Relacionar as transformacdes territoriais, em razdo de questdes de fronteiras,
com as tensdes e conflitos durante o Império.
(EFO8HI118) Identificar as questdes internas e externas sobre a atua¢do do Brasil na Guerra
do Paraguai e discutir diferentes versées sobre o conflito

Contelido

- Contexto dos paises envolvidos na Guerra do Paraguai, sobretudo do Brasil e do
Paraguai

- Diferentes visdes sobre a Guerra

- Os sujeitos que compunham a guerra e as consequéncias da participacdo destes,
sobretudo de escravizados, no Brasil imperial

Metodologia

Aula expositiva - dialogada
Chegada na sala, preparacéo do quadro com os topicos a serem
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abordados (5 minutos)

Introducéo do tema e questionamentos sobre nosso pais (10 minutos)
- Perguntar aos estudantes o que eles pensam quando falamos Brasil. Pensamos em

um povo pacifico? Tranquilo? Em seguida, pergunta-los se sabem se o Brasil
participou de alguma guerra externa e se interiormente 0 pais combatia revoltas.
Essas perguntas tornam se necessarias, dado que, ao longo do capitulo “Crise da
escraviddo e da monarquia no Brasil”, no qual se insere este plano, sera discutido
também a ideia de nacdo, da identidade brasileira e ser cidaddo nos oitocentos, ideias
estas fomentadas no século XIX e ainda presentes no imaginario do XXI. Apds isso,
sera apresentado brevemente algumas informacdes sobre a Guerra do Paraguali,
como o inicio do conflito, seu tempo de duracéo, os paises e 0s sujeitos envolvidos,
assim como as perdas humanas, materiais, financeiras da Argentina, Brasil, Paraguai
e Uruguai.

As visdes diferentes sobre o conflito, na perspectiva brasileira e na perspectiva
paraguaia, contextualizando o cenario social e politico dos dois paises (10 minutos)
- Seré posto em discussdo as versdes deste conflito, dentre elas, aquela que coloca

Solano Lopez como o vildo e, portanto, o grande responsavel pelo conflito e outra
que coloca o Paraguai como nagéo anti-imperialista, tendo o Brasil imperial como
inimigo deste projeto. Com isso, espera-se que 0s estudantes ndo percebam a
Histdria apenas como o bem contra o mal, mas reflitam sobre as complexidades da
mesma, tendo neste momento, por exemplo, Brasil e Paraguai querendo ser
poténcias regionais.

Os sujeitos que participaram da guerra e as consequéncias deste envolvimento na
fragilizacdo do sistema escravista (25 minutos)
- No topico principal deste plano, sera discutido com os estudantes as condi¢des do

campo de batalha, a vida dos soldados nesses espagos e sobre quem eram as pessoas
que faziam parte dessa guerra, destacando as pessoas livres pobres, as mulheres
(principalmente as prostitutas, as esposas € as amantes que Seguiam Seus
companheiros, as maes que buscavam dar apoio e cuidados a seus filhos) e os
escravizados. Sobre estes Gltimos os questionamentos serdo refletidos sobre a
seguinte Otica: “Como armar e treinar militarmente escravos em tal escala sem temer
pelo tipo de reacdo que poderia advir da populacdo cativa? Como recrutar esses
escravos como soldados e, a0 mesmo tempo, difundir a ideologia do Voluntario da
Patria que, por menor divulgacdo que tivesse, significava reconhecer no escravo o
cidad&o, o defensor da Patria, o herdi nacional? Como desmobilizar tal exército ao
final do conflito sem causar o perigo da ruptura social? (Salles, 1990).

Recursos

e \oz
e Quadro
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e Pincel
e Livro didatico

Avaliacdo

Seré avaliada a participagdo dos estudantes e o desenho/escrita que eles irdo realizar no
caderno sobre que entenderam do tema.

Referéncias

DOURADO, Maria Teresa Garritano. Doentes e famintos: cotidiano de um soldado na
guerra do Paraguai (1864-1870). Anais do XXVI Simp6sio Nacional de Histdria —
ANPUH. S&o Paulo, julho 2011.

SALLES, Ricardo. Guerra do Paraguai: escravidao e cidadania na formacao do exército.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990. 165 pp.

Livro didatico: VAINFAS, Ronaldo; FERREIRA, Jorge; FARIA, Sheila de Castro;
CALAINHO, Daniela Buono. Histéria doc 8. Sdo Paulo, 22 ed. 2018.
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Anexo B - Plano de aula - 30/08/2023 - 8° A - 22 aula

Tempo: 1 aula®®

Tema
A monarquia e a aboli¢do da escraviddo no Ceard

Objeto(s) de Conhecimento previsto(s) na BNCC

O escravismo no Brasil do século X1X: plantations e revoltas de escravizados, abolicionismo
e politicas migratérias no Brasil Imperial

| Objetivos

Objetivo geral: Identificar e analisar lutas sociais, guerras e revolugdes na Historia
do Brasil e do mundo (PCN, 1998, p. 66), sobretudo sobre o
movimento abolicionista

Objetivos especificos: | Desmitificar o protagonismo delegado a princesa Isabel em
relacdo a abolicdo

Compreender a contribuicao da populacdo negra para o fim da

escraviddo e o declinio da monarquia

Discutir sobre os movimentos abolicionistas no Cearé e sua
contribuicdo para as lutas abolicionistas no Brasil

Habilidades Previstas na BNCC (com c6digo)
(EFO8HI119) Formular questionamentos sobre o legado da escravidao nas Américas, com
base na selecéo e consulta de fontes de diferentes naturezas.

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os sujeitos envolvidos nas
disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFO8HI16) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas
rebelibes e nos movimentos contestatorios ao poder centralizado.

Conteldo

A visdo atual sobre quem foi protagonista na Aboligédo
Contextualizagdo sobre a proibicéo do trafico atlantico e o aumento do trafico interno

A resisténcia escravizada e o movimento abolicionista no Ceara

43 Este plano de aula foi elaborado pelas professores/estagiarias para o 8° Ano A.
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Metodologia

Aula expositiva - dialogada
Chegada na sala, preparacéo do projetor (5 minutos)

Introducdo do tema e questionamento sobre nossa percepcéo sobre o protagonismo da
princesa Isabel na Aboli¢céo (10 minutos)
- Realizar questionamentos sobre quem foi a princesa Isabel e analisar a fotografia da

comemoragao da assinatura da Lei Aurea

Desmitificacdo da ideia de que ela assinou a Lei Aurea porque era benevolente (20
minutos)

- Discutir este assunto a partir da musica Dona Isabel, do mestre Toni Vargas

Contextualizagéo sobre a aboli¢do (15 minutos)
- Como estava o Brasil ap6s a proibicao do trafico atlantico?

- Arresisténcia escravizada, a partir da analise da aboli¢do da escravidao no Ceara.

Recursos
e Slides
e Notebook
e \oz
e Projetor
Avaliacao

Serd avaliada a participacdo dos estudantes e o desenho/escrita que eles irdo realizar no
caderno sobre que entenderam do tema.

Referéncias

Apostila Bernoulli V6 Historia - Volume 4. Disponivel em:
https://fuvestibular.com.br/downloads/apostilas/Bernoulli/Colecao-6V/Historia/Historia-
Volume-4.pdf?x16230.

FREIRE, Camila de Sousa. O movimento abolicionista cearense: escrita da historia,
identidade e alteridade em dialogo (1884-1956). Histdria & parcerias, Anpuh — Rio.
Disponivel em:

https://www.encontro2018.rj.anpuh.org/resources/anais/8/1529531637 ARQUIVO Trabal
hoAnpuh2018.pdf.

Muito além do 13 de maio: ha 135 anos, o Ceara tornava-se a primeira provincia brasileira a
abolir a escravidao. Fundagéo Cultural Palmares, 07 de junho de 2023. Disponivel em:
https://www.gov.br/palmares/pt-br/assuntos/noticias/muito-alem-do-13-de-maio-ha-135-



https://fuvestibular.com.br/downloads/apostilas/Bernoulli/Colecao-6V/Historia/Historia-Volume-4.pdf?x16230
https://fuvestibular.com.br/downloads/apostilas/Bernoulli/Colecao-6V/Historia/Historia-Volume-4.pdf?x16230
https://www.encontro2018.rj.anpuh.org/resources/anais/8/1529531637_ARQUIVO_TrabalhoAnpuh2018.pdf
https://www.encontro2018.rj.anpuh.org/resources/anais/8/1529531637_ARQUIVO_TrabalhoAnpuh2018.pdf
https://www.gov.br/palmares/pt-br/assuntos/noticias/muito-alem-do-13-de-maio-ha-135-anos-o-ceara-tornava-se-a-primeira-provincia-brasileira-a-abolir-a-escravidao
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anos-0-ceara-tornava-se-a-primeira-provincia-brasileira-a-abolir-a-escravidao.

ROSSI, Amanda; GRAGNANI, Juliana. A luta esquecida dos negros
pelo fim da escraviddo no Brasil. BBC. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/resources/idt-sh/lutapelaabolicao.

SANTOS, Maria Emilia Vasconcelos dos. Antes do 13 de maio: 0 25 de margo no ceara e 0
movimento abolicionista em Pernambuco. Afro-Asia, nim. 53, pp. 149-183, 2016.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/770/77051153004/html/#gf2.

VARGAS, Toni. Dona Isabel. Disponivel em: (31) Dona Isabel Que Histéria é Essa -
YouTube. Acesso em: 27 nov. 2023.

Slides da aula:
https://www.canva.com/design/DAFtBOMUajY/Pd3mu6J3DI3G4wWPY cjXVkw/edit?utm ¢
ontent=DAFtBOMUajY &utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=
sharebutton.

Livro didatico: VAINFAS, Ronaldo; FERREIRA, Jorge; FARIA, Sheila de Castro;
CALAINHO, Daniela Buono. Histéria doc 8. Sao Paulo, 22 ed. 2018.



https://www.gov.br/palmares/pt-br/assuntos/noticias/muito-alem-do-13-de-maio-ha-135-anos-o-ceara-tornava-se-a-primeira-provincia-brasileira-a-abolir-a-escravidao
https://www.bbc.com/portuguese/resources/idt-sh/lutapelaabolicao
https://www.redalyc.org/journal/770/77051153004/html/#gf2
https://www.youtube.com/watch?v=BGPg37v2lUA
https://www.youtube.com/watch?v=BGPg37v2lUA
https://www.canva.com/design/DAFtBOMUajY/Pd3mu6J3Dl3G4wPYcjXVkw/edit?utm_content=DAFtBOMUajY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFtBOMUajY/Pd3mu6J3Dl3G4wPYcjXVkw/edit?utm_content=DAFtBOMUajY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFtBOMUajY/Pd3mu6J3Dl3G4wPYcjXVkw/edit?utm_content=DAFtBOMUajY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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Anexo C - Plano de aula - 01/09/2023- 8° A - 32 Aula

Tempo: 1 aula

Tema
O movimento abolicionista no Brasil e a resisténcia dos escravizados

Objeto(s) de Conhecimento previsto(s) na BNCC
O escravismo no Brasil do século X1X: plantations e revoltas de escravizados, abolicionismo
e politicas migratdrias no Brasil Imperial

| Objetivos |

Objetivo geral: Identificar e analisar lutas sociais, guerras e revolugdes na Histdria
do Brasil e do mundo (PCN, 1998, p. 66), sobretudo sobre o
movimento abolicionista

Objetivos especificos: | Discutir sobre como era a situacdo da pessoa escravizada

Compreender que as rebelibes foi uma entre tantas formas de
resistir

Identificar as véarias formas da luta abolicionista, tais como
discursos, concessdo de cartas de alforrias

Habilidades Previstas na BNCC (com c6digo)
(EFO8HI119) Formular questionamentos sobre o legado da escravidao nas Américas, com
base na selecéo e consulta de fontes de diferentes naturezas.

(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os sujeitos envolvidos nas
disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFO8HI116) Identificar, comparar e analisar a diversidade politica, social e regional nas
rebelides e nos movimentos contestatdrios ao poder centralizado.

Conteldo

Contextualizagéo sobre vida de uma pessoa escravizada
As rebelides nos periodos proximos a assinatura da Lei Aurea
O movimento abolicionista, seus integrantes e estratégias

Metodologia

Aula expositiva - dialogada
Chegada na sala, preparacgéo do projetor (5 minutos)
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Discussao sobre a tematica, usando como fonte a minissérie Aboli¢do (45 minutos)
- Passar 0 1° cap. da minissérie Abolicdo (1988) e ir parando em determinadas cenas,

tais como a rebelido, os discursos abolicionistas nas pracas, a repressao policial, a
importancia do sapato (escravizados eram identificados como aqueles sem sapatos) e
ir discutindo com os discentes sobre estes momentos.

Recursos
e Notebook
e \oz
e Projetor

Avaliacao

Sera avaliada a participacdo dos estudantes e o desenho/escrita que eles irdo realizar no
caderno sobre que entenderam do tema.

Referéncias

MACHADO, Maria Helena Pereira Toledo. Crime e escravidao: trabalho, luta e
resisténcia nas lavouras paulistas, 1830-1888. Sdo Paulo: Edusp. Acesso em: 31 jan. 2024.

Minissérie: Abolicdo - Capitulo 1 - Video Dailymotion



https://www.dailymotion.com/video/x7qrfod
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Anexo D - Plano de aula - 06/09/23, 08/09/23 e 12/09/23 - 8°A - 42 Aula
Tempo: 3 aulas

Tema
Analise da escravidao no Brasil através do conto Pai contra mae, de Machado de Assis

Objeto(s) de Conhecimento previsto(s) na BNCC

O escravismo no Brasil do século X1X: plantations e revoltas de escravizados, abolicionismo
e politicas migratdrias no Brasil Imperial

| Objetivos |

Objetivo geral: Identificar e analisar lutas sociais, guerras e revolugdes na Histdria
do Brasil e do mundo (PCN, 1998, p. 66), sobretudo sobre a
escraviddo no Brasil e o p6s-abolicdo, tendo como fonte principal
0 conto Pai contra mée.

Objetivos especificos: | Identificar a literatura como possibilidade para compreender a
escravidao no Brasil no seculo XIX

Compreender as nuances e o lugar de pertencimento de varios
segmentos da sociedade, baseados em classe, género e raga

Identificar que a escraviddo fazia parte do cotidiano dos oitocentos

Compreender como a mulher escravizada era percebida no século
XIX

Discutir o embranquecimento da imagem Machado de Assis e sua
poténcia como um dos maiores nomes da literatura

Discutir a perpetuacdo do racismo e das desigualdades no pos-
abolicao, realizando recorte de género, raca e classe.

Habilidades Previstas na BNCC (com codigo)
(EFO8HI15) Identificar e analisar o equilibrio das forcas e os sujeitos envolvidos nas
disputas politicas durante o Primeiro e o Segundo Reinado.

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escraviddo nas Americas, com base
na selecédo e consulta de fontes de diferentes naturezas.

(EFO8HI122) Discutir o papel das culturas letradas, ndo letradas e das artes na producdo das
identidades no Brasil do século XIX.
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Contetdo

A escravidédo no Brasil no século XIX
A mulher negra escravizada nos oitocentos e suas formas de resisténcias
O legado da escravidao

Metodologia

Aula expositiva - dialogada
Leitura do conto (85 minutos)
- Solicitar que os estudantes se dividam em trios e distribuir as copias do conto (cada

trio ficard com uma copia)

- Aleitura do conto sera feita em conjunto, da seguinte maneira: nas falas do
narrador, todos participam lendo um paragrafo por vez. Ja nas falas dos
personagens, os estudantes que ficaram responsaveis por interpretar tais falas leem
(os estudantes escolhem se querem interpretar ou ndo e qual personagem)

- Em alguns momentos seréo realizados questionamentos sobre as cenas, como, por
exemplo, a profissédo do personagem (cacar escravizados fugitivos)

Impresséo dos estudantes sobre o conto (15 minutos)
- questionar os estudantes sobre o que acharam do conto e 0 que mais lhes chamou

atencéo

3 aula
Discusséo sobre Machado de Assis (10 minutos)
- refletir sobre a importancia do autor, seu embranquecimento desde o século XIX e

as tentativas de apagar que um dos maiores nomes da cultura letrada era um homem
negro

Os anuncios de jornais sobre compra, venda e aluguel de pessoas escravizadas (25
minutos)
- mostrar anuncios do século XIX de compra, venda e aluguel de pessoas

escravizadas, discutindo que a escraviddo fazia parte do cotidiano dos oitocentos.

- identificar que estes anuncios se encontravam em meio a anuncios de venda e
compra de objetos, revelando como o escravizado era percebido por esta sociedade.

- discutir com os estudantes sobre a maternidade da mulher negra escravizada por
meio dos anuncios de ama de leite, refletindo que ndo temos como saber se a
personagem Arminda, do conto de Machado de Assis, de fato existiu, mas que
Histdrias como as dela existiram nas paginas dos jornais do século XIX.

- identificar as formas de luta que estas mulheres encontravam para enfrentar o
sistema, tais como, o aborto e o assassinato do bebé do senhor.

O pos-abolicao (15 minutos)
- discutir com os discentes sobre o legado da escraviddo por meio de noticias
contemporaneas sobre o trabalho doméstico, refletindo que a maioria dos
trabalhadores que esté@o nele s&o mulheres negras pobres.
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Recursos
e Slides
e Notebook
e \oz
e Projetor
e Conto impresso
Avaliacao

Sera avaliada a participacdo dos estudantes tanto na leitura conjunta, quanto na aula-
dialogada. Além disso, sera avaliado o desenho/escrita que eles irdo realizar no caderno sobre
0 que entenderam do tema.

Referéncias

BALBINO, J. L. A trajetoria de Machado de Assis e sua negritude (ndo) reconhecida.
Revista Agua Viva, [S. I.], v. 7, n. 2, 2023. DOI: 10.26512/aguaviva.v7i2.42408.
Disponivel em: https://periodicos.unb.br/index.php/aguaviva/article/view/42 408.

MACHADO, Maria Helena Pereira Toledo. Entre dois Beneditos: Historias de amas de
leite no ocaso da escraviddo. Mulheres negras no Brasil escravista e do p6s-emancipacéao.
Traducdo . S&o Paulo: Selo Negro, 2012. Disponivel em:
https://biblio.fflch.usp.br/Machado MHPT 45 2337134 EntreDoisBeneditosHistoriasDeA
masDel eiteNoOcasoDaEscravidao.pdf.

SANTOS, Wanderson Barbosa dos. A escraviddo narrada: Machado de Assis e a critica
social por meio do conto Pai contra mae. Rev. Papéis, vol. 21, n°® 42. Campo Grande, 2017.

TELLES, Lorena Feres da Silva. Libertas entre sobrados: contratos de trabalho doméstico
em S&o Paulo na derrocada da escravidao. 2011. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade de
Séo Paulo, Sdo Paulo, 2011. Disponivel em:
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/tde-10082012-170442/.

Slides da aula:

https://www.canva.com/design/DAFjBDsv0gc/cnPu mgWv56TuLXAKbF Vg/edit?utm ¢
ontent=DAFjBDsv0qc&utm campaign=designshare&utm medium=link2&utm source=sh
arebutton



https://periodicos.unb.br/index.php/aguaviva/article/view/42408
https://biblio.fflch.usp.br/Machado_MHPT_45_2337134_EntreDoisBeneditosHistoriasDeAmasDeLeiteNoOcasoDaEscravidao.pdf
https://biblio.fflch.usp.br/Machado_MHPT_45_2337134_EntreDoisBeneditosHistoriasDeAmasDeLeiteNoOcasoDaEscravidao.pdf
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8138/tde-10082012-170442/
https://www.canva.com/design/DAFjBDsv0qc/cnPu_mqWv56TuLXAKbF_Vg/edit?utm_content=DAFjBDsv0qc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFjBDsv0qc/cnPu_mqWv56TuLXAKbF_Vg/edit?utm_content=DAFjBDsv0qc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFjBDsv0qc/cnPu_mqWv56TuLXAKbF_Vg/edit?utm_content=DAFjBDsv0qc&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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Anexo E - Plano de aula - 8° A - Revisdo para a prova bimestral*

Tempo: 2 aulas

Revisdo para a prova bimestral

Contetidos:

A Guerra do Paraguai
Leis abolicionistas

A escravidao no Brasil
Pds-abolicado

Metodologia:
Realizar mapas mentais no quadro e ir completando com os estudantes.

4 A prova consta no Anexo H.
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Anexo F - Plano de aula - 8° A - 52 Aula

Tempo: 4 aulas

Tema
Introducéo sobre as lutas dos trabalhadores

Objeto(s) de Conhecimento previsto(s) na BNCC

Revolucdo Industrial e seus impactos na producéo e circulacdo de povos, produtos e culturas

| Objetivos |
Objetivo geral: Identificar e analisar lutas sociais, guerras e revolucbes na
Historia do Brasil e do mundo (PCN, 1998, p. 66), sobretudo, a

luta dos

Objetivos especificos: | Discutir sobre as condi¢des de trabalho do seculo XXI

Compreender, por meio da musica Comida (1997), dos Titas, que
o trabalhador e a trabalhadora almejam mais do que apenas
trabalhar, mas querem cultura e lazer

Entender que o 6cio é um direito

Habilidades Previstas na BNCC (com cddigo)
(EFO8HI103) Analisar os impactos da Revolucdo Industrial na producédo e circulacdo de
povos, produtos e culturas.

Contelido

As lutas dos trabalhadores contemporaneos
As lutas dos trabalhadores do século XIX
Formas de resisténcias dos trabalhadores

Metodologia

Aula expositiva - dialogada
Chegada na sala, preparacgéo do projetor (5 minutos)

Introduzir o tema do capitulo 11 do livro didatico (5 minutos)

Discussao sobre o video - clipe dos Titds, Comida (1997) (15 minutos)
- discutir que a classe trabalhadora quer mais do que apenas trabalhar, quer arte e

cultura, se divertir

Discussdo sobre como veem a luta dos trabalhadores na contemporaneidade (15
minutos)




115

- questionar se os discentes pensam que a situacao do trabalhador atual € boa, se existe
garantia na lei
- discutir sobre as formas de resisténcia dos trabalhadores (arte, greve)

Introducao sobre a luta dos trabalhadores no século X1X (15 minutos)
- discussao sobre trabalho nos oitocentos

Recursos
e Slides
e Notebook
e Voz
e Projetor
Avaliacdo

Serd avaliada a participacdo dos estudantes.

Referéncias

OLIVEIRA, Elisangela Magela. Transformages no mundo do trabalho, da revolugéo
industrial aos nossos dias. Caminhos de Geografia 6(11)84-96, Fev/2004.

TITAS. Comida. 1997. Disponivel em: (31) COMIDA - Tités (Com legenda) - YouTube.



https://www.youtube.com/watch?v=ophLegbLUz8
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Anexo G - Plano de aula - 8° A - 62 Aula
Tempo: 4 aulas

Tema
A participacao das mulheres na luta trabalhista no século X1X

Objeto(s) de Conhecimento previsto(s) na BNCC

Revolucdo Industrial e seus impactos na producéo e circulacdo de povos, produtos e culturas

| Objetivos

Objetivo geral: Identificar e analisar lutas sociais, guerras e revolugdes na Historia
do Brasil e do mundo (PCN, 1998, p. 66), sobretudo a participacdo
das mulheres nestes movimentos.

Obijetivos especificos: e Perceber as péssimas condices de trabalho dos
trabalhadores e trabalhadoras ingleses do século X1X

e Relacionar os eventos do filme Enola Holmes 2 com os
acontecimentos historicos

e Discutir a resisténcia das trabalhadoras inglesas perante a
opressao burguesa

e Tracar paralelos entre acontecimentos histdricos globais e
regionais

e Analisar as condi¢cOes de trabalho das mulheres mineiras
oitocentistas e a coercao que as mesmas sofriam por parte
da Igreja, do Estado e da classe burguesa

e Debater as mudancas e permanéncias no que tange a
opressao dos trabalhadores e trabalhadoras brasileiros na
contemporaneidade

e Debater as disparidades de género no mundo do trabalho
atual brasileiro

Habilidades Previstas na BNCC (com c6digo)
(EFO8HI103) Analisar os impactos da Revolucdo Industrial na producdo e circulagao de povos,
produtos e culturas

Conteudo

- As condigdes de trabalho nas fabricas inglesas do século XIX e a presenga feminina
nestes espagos.

- Aluta dos trabalhadores ingleses por melhores condi¢des de trabalho e a participacao
das mulheres nas greves inglesas do século XIX.

- As fabricas brasileiras no século XIX, tendo como foco as empresas téxteis e 0 uso
de méo de obra feminina.

- As condicdes de trabalho das mineiras nas fabricas dos oitocentos e a constante
vigilancia que estas mulheres eram submetidas pela sociedade a fim de manter o
ideario de feminilidade.
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- A opressao sofrida pelo trabalhador e trabalhadora no Brasil do século XIX.
- As disparidades de género no mundo do trabalho brasileiro atual.

Metodologia

Trés primeiras aulas
- Introdugé&o do filme
- Assistir Enola Holmes 2 (2h 10 minutos)
- Dialogar com os estudantes sobre quais cenas mais chamaram atencao

42 gula: aula expositiva - dialogada

e Preparar projetor (5 minutos)
e As condicBes de trabalho nas fabricas inglesas do século XIX e a mdo de obra
feminina (10 minutos)

- nesse momento sera debatido o que os estudantes perceberam da situacédo dos
trabalhadores ingleses do século X1X, sobretudo as trabalhadoras, tendo como
fonte, o filme Enola Holmes 2, que foi passado para eles nas aulas anteriores

e A resisténcia das trabalhadoras perante as péssimas condi¢cdes de trabalho (10
minutos)

- seréa discutido as cenas de greve Match Girls, ocorrida em 1888 e retratada no
filme, assim como apresentando fotografias deste evento. Além disso, sera
realizado nesse momento comparativo entre o que foi retratado no filme e o
que ocorreu historicamente

e As empresas téxteis mineiras oitocentistas e as condi¢fes de trabalho das mulheres
nestes locais (15 minutos)

- nesse momento espera-se trazer paralelos com a Historia local, com o intuito
de aproximar o estudante dos eventos e instiga-los a ndo ver a luta dos
trabalhadores como unicamente um epis6dio europeu, mas que 0S
acontecimentos regionais e globais estdo conectados. Assim, sera mostrado,
utilizando fotografias das fabricas, como era o trabalho feminino nestes locais
no século XIX e a coercao realizada pela igreja, pelos patrdes e pela sociedade
para que estas mulheres continuasse a se adequar nos ideias de feminilidade

e Auvaliacdo (10 minutos)
- realizacdo de um debate sobre a condicao dos trabalhadores e trabalhadoras no Brasil

contemporaneo
Recursos
e Slides
e Notebook
e Voz
e Projetor
Avaliacao

Seré avaliado o debate realizado pelos estudantes, a partir de questionamentos realizados pela
professora, sobre a condicdo de trabalho dos trabalhadores e trabalhadores no Brasil
contemporaneo. Nesse momento, espera-se que eles percebam as mudancas e conquistas de
direito pela classe trabalhadoras, mas também da permanéncia da exploragéo burguesa. Além
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do que, almeja-se que eles reflitam sobre as disparidades de género neste mundo do trabalho
e a jornada dupla feminina.

Referéncias

BORGES, Katia Franciele Corréa. Fiar, tecer e rezar: a Historia das mulheres na Fabrica de
Tecidos do Biribiri (1918-1959). Tese, Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), Juiz de
Fora, 2019. Instituicdo de Ciéncias Humanas. 175 f.

BOTTINI, Lucia Mamus; BATISTA, Roberto Leme. O trabalho da mulher durante a
revolucdo industrial inglesa (1780 - 1850). Cadernos PDE, v. 1, 2013. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes _pde/2013/
2013 fafipa hist_artigo_lucia_mamus_bottini.pdf

BRAIN, Jessica. The Match Girls Strike. Historic UK, 2021. Disponivel em:
https://www.historic-uk.com/HistoryUK/HistoryofBritain/Match-Girls-Strike/

LIMA, Junia de Souza. Os melhores empregados: a insercdo e a formacdo da méo de obra
feminina em fabricas téxteis mineiras no final do século XIX. Rev. Varia hist. 27 (45) * Jun
2011



http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_fafipa_hist_artigo_lucia_mamus_bottini.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2013/2013_fafipa_hist_artigo_lucia_mamus_bottini.pdf
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Anexo H - Prova Bimestral de Historia - 3° bimestre

Escola Estadual Guiomar de Freitas Costa - Ensino Fundamental e Médio
Criada pela Lei 5760 de 14/09/71

Av. Morum Bernardino, 560. B. Roosevelt
Tel: 34 3215 - 1973

Uberlandia-MG

PROVA BIMESTRAL DE HISTORIA - 3° BIMESTRE

Professor: Braulio Severino Ferreira
Nome do (a) aluno (a):
Turma: 8°ano
Data / /
Valor: 10,0 pontos Minimo: 6,0 pontos Obteve:

1 - (VUNESP adaptada) Entre 1864 e 1870, a chamada Triplice Alianca enfrentou o Paraguai
em um conflito que ficou conhecido como Guerra do Paraguai ou Guerra da Triplice Alianca.
Nesse maior conflito armado da América do Sul, quais foram os paises que participaram da
Triplice Alianga contra o Paraguai? (1,0)

(A) Brasil, Argentina e Uruguai.

(B) Estados Unidos da América, Brasil e Uruguai.
(C) Argentina, Franca e Bolivia.

(D) Portugal, Inglaterra e Argentina.

2 - Sobre a Guerra do Paraguai, assinale V (para verdadeiro) e F (para falso):(1,0)

( ) O Paraguai ficou devastado apés o conflito, perdendo grande parte de sua populacao,
especialmente a masculina, e de seu territdrio

( ) Todo escravizado que fosse para a guerra substituindo uma pessoa livre era considerado liberto
( ) Os soldados voluntarios que lutaram na guerra eram chamados de Os Pracinhas

( ) A causa principal da guerra foi a disputa pelo controle da bacia do rio da Prata



3 - Analise a charge abaixo: (1,0)

- D : & s A
“Cheio de gloria, coberto de louros, depois de ter
derramado seu sangue em defesa da patria e
libertado um povo da escravidao, o voluntario
volta a seu pais natal para ver sua mae amarrada a

um tronco. Horrivel realidade.”
(AGOSTINI, Angelo. De volta do Paraguai.
1870. Charge)

Na guerra do Paraguai, faziam parte dos Voluntarios da Patria, muitos escravizados que se
alistaram (ou foram alistados pelos proprietarios) com a promessa de serem alforriados se
lutassem no conflito. Qual é a critica que a charge faz sobre isso?

(A) Exalta as vitorias que os soldados alforriados conquistaram na Guerra do Paraguai.
(B) Aponta a ideia de amor & nagdo realizada pelos soldados alforriados.

(C) Critica o soldado alforriado por ndo ajudar sua méae.

(D) Denuncia que os soldados alforriados na Guerra do Paraguai ao retornarem para o
Brasil se deparavam com a continuidade da escravido.

4 - Os Jangadeiros abolicionistas, liderados pelo Dragdo do mar, contribuiram para a
Abolicdo da escravidao no Ceard, porque: (1,0)

(A) Organizaram uma revolta contra os donos de escravizados.
(B) Impediram a chegada de mercadorias no territorio.

(C) Levaram os escravizados para 0s navios.

(D) Fizeram greve, deixando de transportar escravizados.
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5 - Analise a charge abaixo: (1,0)

VAL,
FILHINHO,
VOCE ESTA
LIVRE/

(In:NOVAES, Carlos Eduardo e LOBO, César. Historia do Brasil para principiantes: de Cabral a Cardoso,
500 anos de novela. Sdo Paulo: Atica, 187).

Durante o século XIX, algumas leis abolicionistas foram promulgadas no Brasil. A
charge remete a qual lei?

(A) Lei Aurea, que libertou todos os escravizados negros no Império brasileiro;

(B) Lei do Ventre livre, que tornou livres os filhos de escravizados nascidos no Brasil,
(C) Lei dos Sexagenarios, que tornava livres os escravizados com 60 anos ou mais;
(D) Lei Eusébio de Queirds, que proibiu o trafico de africanos escravizados.

6 - Lei Aurea foi promulgada em 13 de maio de 1888. Um fator que contribuiu para esse
acontecimento foi: (1,0)

(A) A benevoléncia da monarquia e a pressao dos paises externos.

(B) O movimento abolicionista, a resisténcia dos escravizados e a pressdo dos paises
externos.

(C) O fraco desempenho dos escravos no final do século XIX.

(D) Somente o movimento abolicionista e a pressdo dos paises externos.

7 - O processo da aboli¢do no Brasil foi lento e gradual, tendo varias leis abolicionistas
até a promulgacédo da Lei Aurea em 13 de maio de 1888. Por que isso ocorreu? (1,0)

(A) O processo foi lento porque as elites brasileiras estavam pensando no povo e por isso
ndo queriam mudar drasticamente os modos de vida da populacao.

(B) As elites brasileiras ndo desejavam abrir méo do trabalho escravo.

(C) O processo foi lento porque escravizados ndo lutaram contra a escravidéo.

(D) Os escravizados fizeram acordos com o0s senhores de escravos para que 0 processo
fosse lento.
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8 - A chegada dos imigrantes europeus contribuiu com o pensamento eugenista do
século X1X, esse movimento tinha como uma de suas caracteristicas: (1,0)

(A) Politica de Cotas.

(B) Politica dos sexagenarios.

(C) Politica do branqueamento utilizando miscigenagao.
(D) Politica da miscigenacao separando pela cor.

9 - Observe o trecho da musica: (2,0)

Povo guerreiro - Criolo
Povo guerreiro
Bate tambor
Comemora a liberdade
Mas a igualdade né&o chegou
Povo guerreiro
Bate tambor
Comemora a liberdade
Mas a igualdade néo chegou
Nossos ancestrais lutaram pela liberdade
Contra tudo e contra todos
O negro nunca foi covarde
Fugiu das senzalas
Refugiou-se nos quilombos
Conquistou a liberdade
Mas em busca da igualdade
Ainda sofre alguns tombos

[.]

(CRIOLO. Povo guerreiro. 2018. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/criolo/povo-guerreiro/)

Com base na cancdo acima e nos seus conhecimentos, responda: qual a critica feita
pelo artista Criolo a sociedade brasileira?




