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RESUMO

Essa pesquisa tem por objetivo contribuir com a reflexdo sobre os saberes e as praticas
educativas, como elementos de promocao da Educacéo étnico-racial em uma escola da Rede
Publica Estadual de Minas Gerais, localizada na cidade de Brasilandia de Minas- MG. O projeto
foi desenvolvido no contexto do Programa de Po6s-Graduacdo Profissional em Educacéo:
Mestrado Profissional em Formacdo Docente, para a Educacdo Bésica, vinculado a Linha de
Pesquisa Praticas Docentes na Educacdo Basica e ao Projeto de pesquisa “Observatorio do
Ensino de Histéria e Geografia: formacdo docente em ambiente digitais.” A pergunta
norteadora da pesquisa é: quais sdo as a¢des educativas desenvolvidas pelos docentes da Escola
Estadual Alminda Alves da Silva, em Brasilandia de Minas e, de que maneira, 0s saberes e as
praticas educativas, construidas na instituicdo, contribuem para o combate do racismo e da
discriminacdo étnico-racial? Trata-se de investigacdo qualitativa, na modalidade estudo de caso
educacional, com o objetivo geral de analisar o modo como os saberes e as praticas educativas,
desenvolvidas no contexto da referida escola, contribuem para a minimizagdo do racismo e da
discriminacdo étnico-racial. Evidenciou-se que a implementacdo da Lei Federal10.639/2003 foi
um avango para o processo de democratizagdo do ensino, bem como para a luta antirracista.
Identificou-se, desde entdo, que foram implementadas a¢des, na Escola investigada, que visam
a construcdo de uma Educacdo Antirracista, porém de maneira fragmentada, restrita e voltada
para a realizacao de eventos previstos no calendario escolar. O curriculo e os planos de ensino
vinculam-se diretamente ao prescrito na BNCC e no Curriculo Referéncia de Minas Gerais; 0s
livros didaticos de Historia, de Geografia e de Artes, adotados no periodo 2020-2023, cumprem
0 disposto na Lei 10.639/2003. Constatou-se, nos dados do IBGE/2022 e no Censo Escolar
2022, que a populacdo do municipio € composta, majoritariamente, por pessoas
afrodescendente e as a¢des educativas desenvolvidas pela escola estdo aquém do previsto nas
Diretrizes (ERER), preconizadas pelo Estado brasileiro e pelos movimentos antirracistas. Com
0 objetivo de ampliar e qualificar as acdes, apresenta-se produto educacional, a partir desse
estudo, trata-se de projeto de formacdo de professores, da Educacdo Béasica da Rede Publica
Estadual SEE/SER Paracatu/MG, com o objetivo de construir saberes e praticas docentes,
relacionados & Educacdo Etnico-racial que promova agdes educativas no intuito de suprimir as
praticas racistas no ambito escolar e de contribuir para as relacfes sociais igualitarias, humanas
e democraticas.

Palavras-Chave: Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais; Escola, Saberes e Préticas

Educativas Antirracistas
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ABSTRACT

This research aims to contribute to reflection on knowledge and educational practices, as
elements of promoting ethnic-racial Education in a school in the Minas Gerais State Public
Network, located in the city of Brasilandia de Minas- MG. The project was developed in the
context of the Professional Postgraduate Program in Education: Professional Master's Degree
in Teacher Training, for Basic Education, linked to the Research Line Teaching Practices in
Basic Education and the research project “Observatory of Teaching History and Geography:
teacher training in digital environments.” The guiding question of the research is: what are the
educational actions developed by teachers at Escola Estadual Alminda Alves da Silva, in
Brasilandia de Minas and, in what way, the knowledge and educational practices, built in the
institution, contribute to the fight against racism and ethnic-racial discrimination? This is a
qualitative investigation, in the form of an educational case study, with the general objective of
analyzing how educational knowledge and practices, developed in the context of that school,
contribute to minimizing racism and ethnic-racial discrimination. It was evident that the
implementation of Federal Law 10.639/2003 was an advance for the process of democratization
of education, as well as for the anti-racist fight. Since then, it has been identified that actions
were implemented in the investigated School, which aim to build Anti-Racist Education, but in
a fragmented, restricted manner and focused on carrying out events scheduled in the school
calendar. The curriculum and teaching plans are directly linked to those prescribed in the BNCC
and the Minas Gerais Reference Curriculum; History, Geography and Arts textbooks, adopted
in the period 2020-2023, comply with the provisions of Law 10.639/2003. It was found, in data
from IBGE/2022 and the 2022 School Census, that the municipality's population is mostly made
up of people of African descent and the educational actions developed by the school are below
what is foreseen in the Guidelines (ERER), recommended by the Brazilian State and anti-racist
movements. With the objective of expanding and qualifying the actions, an educational product
is presented, based on this study, it is a teacher training project, of Basic Education of the State
Public Network SEE/SER Paracatu/MG, with the objective of building teaching knowledge and
practices, related to Ethnic-racial Education that promotes educational actions with the aim of
suppressing racist practices in the school environment and contributing to egalitarian, humane

and democratic social relations.

Keywords: Racism - Education of Ethnic-Racial Relations; School, Knowledge and
Educational Practices.
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PROLOGO

MEMORIAL: MINHAS LEMBRANCAS, MINHA COLCHA DE RETALHOS
COLORIDOS, MEUS CAMINHOS

“Olhar para o passado deve ser apenas um meio de
entender mais claramente o que e quem eles sdo, para
que possam construir mais sabiamente o futuro”
(Paulo Freire,1992. p. 134).

O presente memorial tem a funcdo de narrar e informar, a todos que lerem, a minha
trajetoria de vida até me tornar pesquisadora. Severino (2004) nos alerta quanto a escrita de um

memorial:

[...] ndo se deve transformar o (relato) numa peca de autoflagelo: deve buscar
retratar, com a maior seguranca possivel, com fidelidade e tranquilidade, a
trajetdria real que foi seguida, que sempre é tecida de altos e baixos, de
conquistas e perdas. Relatada com autenticidade e criticamente assumida,
nossa Histdria de vida é nossa melhor referéncia (Severino, 2004, p.176).
Contar a propria historia ndo é facil, relembrar momentos pode até doer um pouco na
alma, ou suavizar a ansiedade das expectativas. Nasci' no dia 19 de outubro de 1970, na cidade
Buritizeiro, Minas Gerais, municipio localizado na Mesorregido do Norte de Minas e na
Microrregido de Pirapora, Minas Gerais, com uma populacdo, hoje, de 23.910 habitantes,
segundo dados do IBGE/2022. Fundada em 1963, seu nome se deve a abundancia da palmeira
(Mauritia vinifera). Sou primogénita de cinco irmdos, nasci no seio de uma familia simples,
meu pai foi trabalhador rural e minha mée, costureira e do lar. Os dois sofreram muito até se
casarem, pois, as familias eram contrarias ao enlace. Meu pai era de familia de pele branca e
minha mée, de familia negra, por isso cresci ouvindo: “é porque minha familia ¢ de negros”,
qualquer desentendimento entre eles, a desculpa era sempre a cor da pele.
Aos sete anos de idade, fui matriculada em uma escola, entretanto, fui alfabetizada em
casa, ainda com seis anos, minha tia era professora e me alfabetizou. Aos seis anos, comecei a
ler o primeiro livro, foi O barquinho amarelo: Pré — Livro -1, Série de Comunicacdo E
Expressdo, da autora léda Dias Da Silva?. Senti muita emocao ao ler o primeiro livro, e sinto

emocdo maior, ao lembrar-me de cada detalhe da histéria. Meu pai, por ser trabalhador rural,

1 Apenas nesse Memorial, emprego a primeira pessoa do singular, por ser narrativa de experiéncias pessoais.

2 para conhecer o livro Barquinho Amarelo, acesse: https://www.estantevirtual.com.br/livros/ieda-dias-da-silva/o-
barquinho-amarelo/749014539.
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ndo permanecia muito tempo em um determinado lugar. Assim, estudei, na cidade, de tempos
em tempos. Nao foi fécil, fiquei sob os cuidados de uma tia, depois, de um casal amigo de meu
pai. Minha infancia foi regada de aventuras: meus irmaos, primos e eu brincavamos descalcos,
na rua, de roda, de bonecas, de contar historias e, em dias de chuva, brincavamos na lama.
Minha mé&e, sempre muito cuidadosa, as vezes, nos castigava. Eu sempre obedecia meus pais e
ouvia deles, em longos didlogos, as narrativas das dificuldades da vida, faltava emprego e nos
ndo fixdvamos moradia na cidade. Durante muito tempo, entre idas e vindas, consegui terminar
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Logo depois, fui morar na zona rural, pois, naquele
momento, meus pais ndo poderiam permanecer na cidade, e por ndo ter conseguido lugar para
me instalar, fiquei um bom tempo sem frequentar a escola. Durante esse periodo, contei com o
apoio do meu avd. Apos o falecimento de minha avo, ele foi morar conosco; gostava de ler e
tinha alguns livros de contos e poesias, entdo, nas horas ociosas, eu lia com ele, posso até sentir
o cheiro e 0 gosto daquela época, era 0 ano de 1982.

Na comunidade rural, que pertencia a uma empresa agropecuaria, havia uma escola
municipal que ofertava 0 ensino dos anos iniciais multisseriada, onde meu irmao mais novo
estudava, eu 0 acompanhava, sempre como ouvinte, para ajudar na aprendizagem, enquanto
aguardava o0 momento de retornar a cidade e retomar os estudos. Nesse periodo, a professora
precisou se afastar das atividades, pediu licenca gestacional. A Secretaria de Educacdo do
municipio ndo conseguiu contratar profissional para fazer a substituicdo. Naquela época era
mais dificil, quase ndo existiam professores disponiveis, para lecionar nas escolas da Zona
Rural. Entdo, ela conversou com meu pai e pediu a ele permissdo para eu lecionar, na escola,
por alguns meses, até resolver aquela situacdo. Quando recebi o convite, fiquei assustada,
insegura, pois estava na pré-adolescéncia, tentando entender a vida. Apesar de ter o sonho de
ser professora, desde o primeiro dia na escola, naguele momento, eu me senti com um fardo
pesado. Assumi as aulas e preparei o primeiro plano de aula para um sala multisseriada. As
salas multisseriadas das escolas rurais, daquela época e, até nos dias atuais, atendem alunos de
diferentes comunidades, séries, anos de escolaridade, idades, aprendizagem e niveis de
conhecimento diferentes. Sao turmas heterogéneas, cuja principal caracteristica é a diversidade.
Nessas turmas, convivem alunos alfabetizados e os que estdo em fase de alfabetizagdo, sob a
orientac@o de apenas um professor ou professora. Com apenas doze anos de idade, vivenciei a
primeira experiéncia, como professora. De acordo com a Reforma Educacional, de 1971, Lei
de numero 5692, que foi publicada em 11 de agosto de 1971, durante o regime militar, pelo
presidente Emilio Garrastazu Médici, no Artigo 1°: “O ensino de 1° ¢ 2° graus tinha por objetivo

geral “proporcionar ao educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
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potencialidades como elemento de autorrealizacdo, qualificagéo para o trabalho e preparo para
o exercicio da cidadania.”

Para efeito do que dispdem os Artigos 176 e 178, da Constituicdo Federal, entende-se
por Ensino Primario e 0s anos seguintes, o Ginasial, até entdo em vigor, passa a corresponder
ao Ensino de 1° grau, atuais Ensino Fundamental e Ensino Médio, o de Segundo Grau.

No seu art. 5° § 2. ° estabelece a parte da formac&o especifica do curriculo;

[...] Terd o objetivo de sondagem de aptidGes e iniciativa para o trabalho, no
ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino de 2° grau;

Serd fixada, quando se destine & iniciacdo e habilitagdo profissional em
consonancia com as necessidades do mercado de trabalho local ou regional, a
vista de levantamentos periodicamente renovados.

Passaram-se quatro meses de muita preocupacdo, responsabilidade, trabalho,
entusiasmo e carinho, havia poucos alunos, mas todas as séries dos anos iniciais de primeira até
aquarta séries, todos os dias, cantadvamos o Hino Nacional e hastedvamos a Bandeira do Brasil,
na frente da escola; os trabalhadores que passavam por ali ficavam encantados com o coro. O
atendimento na escola era feito no turno vespertino. No horario do recreio, eu servia o lanche
gue, na maioria das vezes, eu mesma preparava, com ajuda das alunas da minha faixa de idade.
Aprendia engquanto ensinava e pude ter a certeza do que queria para o futuro, ser professora.
“Quem ensina aprende ao ensinar. E quem aprende ensina ao aprender “(Freire,1996. p. 25).

No ano seguinte, voltamos para a cidade e dei seguimento as estudos. No decorrer dos
anos de 1983 e 1984, acompanhei meu pai nas reunides de militdncia do Movimento Diretas
J4, que defendia a aprovacéo, no Congresso Nacional, da Emenda Constitucional proposta pelo
deputado Dante de Oliveira (PMDB/MS), que visava a realizagdo das eleigdes presidenciais
diretas, em 1985. Ainda muito jovem, participei e entendi a importancia daquele momento
politico, que foi para mim muito marcante, ver a alegria do meu pai e de minha mae, ao poder
votar para escolher o Presidente da Republica. Com quinze anos, trabalhava durante o dia em
um escritorio de advocacia e estudava a noite. Comecei a namorar e me casei muito cedo,
interrompi os estudos, quando fui mée, pela primeira vez, aos dezoito anos de idade e s6 apés
dar a luz ao terceiro filho, pude voltar a estudar.

No ano de 1993, mudei-me para Santa Fé de Minas, fui trabalhar na Secretaria
Municipal de Cultura Esporte e Lazer, como funcionaria publica contratada. Em 1998, reiniciei
os estudos, pelo Projeto Acertando o Passo. A Resolucdo n.° 8287/98 MG 14/1/1998 instituiu

0 Projeto Acertando o Passo, que implementou estratégia pedagogica para aceleracdo dos
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estudos, destinado aos alunos, do Segundo Ciclo de Ensino Fundamental, fora da faixa etéria.
A Resolugdo n.° 9471/1998, republicada em 09/09/1998, também dispde sobre medidas
referentes a participacdo dos alunos no Projeto Acertando o Passo. N&o foi facil conciliar
estudos, trabalho e tarefas domésticas, principalmente, com dois filhos pequenos, em idade
escolar, embora a jornada fosse dupla, a vontade de prosseguir era maior. “[...] Quando a
Educacgdo nio ¢ libertadora, o sonho do oprimido ¢ ser o opressor” (Freire, 1987), conclui os
estudos na Educacdo Basica, no ano de 1999, a colacdo de grau foi, para mim, um sonho
realizado. Naquele momento, eu queria continuar estudando, mas ndo sabia o que fazer para
dar continuidade e ingressar na faculdade.

Durante meses, busquei maneiras de dar continuidade aos estudos, busquei
informacdes sobre estudos a distancia, naquela época, as universidades e faculdades ofertavam
cursos nos periodos de férias e recessos, todavia, eu ndo pude ingressar em nenhum deles,
porque meus filhos eram pequenos e demandavam cuidados constantes, eu ndo poderia me
deslocar para a realizacdo dos estudos. No ano de 2000, resolvi entrar para a politica, candidatei-
me e fui eleita vereadora, do municipio de Santa Fé de Minas, pelo Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB), tomei posse em 2001e cumpri mandato no periodo 2001/2004. “Sempre
parece impossivel até que seja feito”. (Nelson Mandela).

No segundo semestre desse mesmo ano, inscrevi-me no vestibular, para o curso de
Licenciatura em Geografia, no Centro Universitario do Tridngulo (UNIT), hoje (UNITRI), na
cidade de Uberlandia. Iniciei no més de agosto de 2001, esse curso, que era ofertado com base
no Parecer CNE/CP n.° 9 de 8 de maio de 2001, cujas Diretrizes Curriculares Nacionais
orientam a Formacdo de Professores da Educacao Bésica, por meio do Curso de Licenciatura
Plena®. As aulas aconteciam aos sabados, eu utilizava o transporte viabilizado pela Prefeitura
em parceria com a SEE/MG e a Universidade, que atendia 46 pessoas. Saiamos de casa na
sexta-feira, por volta das dezessete horas, chegavamos a universidade as seis; estudavamos
durante todo o dia e retornavamos as dezoito horas. Eu chegava em casa, no domingo, pela
manha.

Havia comecado a lecionar a disciplina de Geografia, no primeiro semestre do ano
letivo de 2002, na Escola Estadual Carmela Dutra, que funcionava na zona rural, por meio do

Projeto de Assentamento Tamboril, no municipio de Santa Fé de Minas. Atuei como servidora

3 PARECER CNE/CP n.°21 de 6 de agosto de 2001 Duracdo e Carga /Hordaria dos cursos de Formacdo de
Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de Graduagdo Plena.

A RESOLUCAO CNE/CP n.° 1 de 18/02/2002 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, cursos de graduacédo plena.
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contratada do municipio, enquanto cursava o segundo periodo do curso de Licenciatura. No
segundo semestre, cursava o terceiro periodo do curso, passei a lecionar, como servidora
contratada pela SEE/MG e permaneci lecionando na mesma escola, em um segundo endereco
da unidade. O prédio da escola estava em construcdo, uma das conquistas do mandato, junto ao
executivo da Camara Municipal e o Instituto Nacional de Reforma Agréria de Minas Gerais
(INCRA/MG). Eu e meus colegas trabalhdvamos em salas de aula improvisadas, embaixo de
arvores, em salas cedidas, das residéncias proximas ao prédio escolar em construcéo, na varanda
do Posto de Saude e na capelinha da comunidade. O percurso para ir trabalhar e retornar para
casa, de segunda até quinta-feira, contava noventa quildbmetros. Nesse periodo, tive que
conciliar as tarefas do cargo de vereadora, no Legislativo do municipio, com a escola, com 0s
estudos e com os afazeres domésticos. Desse modo, cumpria jornadas exaustivas e cansativas,
mas prazerosas, eu nem percebia o tempo passar.

Em 2003, mudei-me para Brasilandia de Minas, fui lecionar na Escola Estadual Dr.
Pacheco Pimenta, a primeira escola estadual da cidade. Foi uma experiéncia motivadora,
trabalhar em uma escola organizada e renomada. Desenvolvi projetos pedagdgicos, com temas
diversos, referentes as datas comemorativas e também, aos temas soltos, relacionados a
Didéatica da Geografia, em todos, contei com total apoio da direcdo da escola.

Em agosto de 2004, finalizei os estudos no Curso Superior, no dia da tdo sonhada
formatura, meu esposo foi hospitalizado as pressas no Hospital das Clinicas, em Belo
Horizonte, com problemas cardiovasculares graves e tive que acompanha-lo, ndo foi possivel
participar da cerimdnia de formatura, que aconteceu na cidade de Uberlandia, no interior de
Minas Gerais. Fiquei muito triste, claro, um pouco frustrada, afinal era, para mim, o dia mais
importante, o da realizacdo de um dos sonhos que, por anos, acreditei ser impossivel. Aquele
dia de duplo sentido, trouxe uma mistura de emoc@es, com angustia e medo. Tudo se resolveu,
afinal, meu esposo se recuperou e depois, comemoramos juntos, em familia, o tdo esperado

diploma, agora era professora graduada, com Licenciatura Plena em Geografia.

[...] Na consciéncia individual, os fatos sociais que determinam as situacdes,
as interagdes as trajetdrias, tudo o que faz com que a vida de um individuo
seja atravessada completamente pelo social, resulta da l6gica das experiéncias
acumuladas de forma propria que essas experiéncias imprimem ao sentimento
de si proprio e de sua existéncia (Delory —Mom Berger, 2016, p.137).

No segundo semestre do ano de 2007, fui lecionar na Escola, locus dessa pesquisa, na
qual permaneco trabalhando até os dias atuais. Comecei lecionando para turmas da Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA), seis turmas, de sexto até o nono ano. O trabalho com esse publico
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foi maravilhoso, a experiéncia com essa modalidade de ensino foi enriquecedora, tanto para os
estudantes quanto para a escola. As turmas eram numerosas, mas os alunos demonstravam
grande interesse em aprender. Foi apaixonante vé-los participarem, com tanto entusiasmo e
responsabilidade, das atividades das aulas. No ano seguinte, optei por permanecer trabalhando
somente na escola, onde atuava com turmas dos Ensino Fundamental, do Ensino Médio Regular
e da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Os horérios eram distribuidos, nos turnos matutino,
vespertino e noturno. Atuo como servidora efetiva, nessa escola, desde 2017.

Desenvolvi projetos educacionais junto a equipe pedagodgica, com temas que me
oportunizaram a participacdo em encontros no Magistra SEE/MG, na cidade de Belo Horizonte.
As experiéncias adquiridas com o trabalho, na escola e na sala de aula, impulsionaram-me a
buscar mais conhecimento, por meio da formacdo continuada em servico. Por essa razdo,
ingressei em mais dois cursos de Pos-Graduacdo, pela Faculdade do Noroeste de Minas
(FINOM), em Gestdao Ambiental e em Docéncia do Ensino Superior. A escola passou a ofertar
a Educacdo Integral, a partir do ano de 2015 e passei a lecionar nessas turmas, a principio nas
turmas dos Anos Iniciais. Até o ano de 2021, a escola atendia o publico dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental; hoje, com a municipalizacdo, somente as escolas do municipio estdo aptas
a ofertar essa modalidade de ensino. Reitero que trabalhar com a Educagéo Integral, naquele
momento, interagir com alunos na faixa etéria entre sete e dez anos de idade foi gratificante,
motivador e, a0 mesmo tempo, desafiador. O fato € que foi inesquecivel, por ser professora
alfabetizadora e me envolver com criangas do primeiro ao quinto ano, mais uma vez, consegui
me sobressair, pois esse trabalho exige ter o dominio e a didatica. “Ninguém nega o valor da
Educacdo e que um bom professor é Imprescindivel” (Freire, 1996, P. 28).

Apos esse periodo, sofri forte abalo emocional com a perda de meu pai, no ano de
2016. O falecimento fragilizou-me, de tal forma, que precisei me afastar, temporariamente, das
atividades escolares. Permanecei por alguns meses, me recompondo, até me sentir segura para
retornar. Meu pai sempre me incentivou a seguir a trajetoria na Educacdo, ele dizia que era
“vocagdo”, muito mais que profissao e que eu expressava esse amor por um brilho peculiar nos
olhos.

Comecei a atuar como Coordenadora da Educacéo Integral, no ano de 2017, trabalhava
em turmas do Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA. Permaneci na Coordenacdo da
Educacao Integral, até o ano de 2018. Em 2019, participei do processo de escolha para diretor
e vice-diretor, primeiro no processo seletivo, por meio da avaliagdo de certificacdo e, depois,
pela apreciacdo da comunidade escolar (eleicdo). Fui escolhida e tomei posse no segundo

semestre de 2019, como diretora da escola. Momento impar na carreira profissional. Ao assumir
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a gestdo da escola e, diante de um grande desafio, procurei ajustar o trabalho em equipe,
organizar a parte pedagdgica e a infraestrutura, de maneira que a escola se tornasse mais atrativa
e motivadora para os alunos. O objetivo era que permanecessem estudando, com mais
entusiasmo e esperanca. Durante seis meses, tivemos muito trabalho, emocdes, conquistas e
alegrias.

Diante desses desafios e da busca por melhorias na infraestrutura da escola, a SEE/MG
aprovou nossa solicitacdo para reforma do prédio. Com a chegada da aprovacéo, o prédio que
antes era gerido pelo municipio, passou a pertencer ao Estado. Entdo, a Camara do legislativo
do municipio aprovou uma permuta que ja havia sido feita, anteriormente, com a Secretaria do
Estado de Educacdo (SEE/MG) de Minas Gerais. Como resultado desse processo, a escola
recebeu o recurso destinado a reforma do prédio, no primeiro semestre do ano de 2020.

Nesse mesmo ano, iniciou-se o periodo mais critico, terrivel e cruel de todos os
tempos, em nossas vidas, - a pandemia do Covid 19*. Eu me vi diante de uma guerra silenciosa,
apavorada, ndo sabia como organizar o atendimento escolar, naquele momento. Recebemos
orientacdes da SEE/MG para interromper por trés dias o atendimento escolar presencial e, apds
esse periodo, por tempo indeterminado. A partir dessas determinagdes, trabalhamos para
organizar a escola para o Regime Especial de Atividades N&o Presenciais (REAMP). Essa
organizacao do ambiente escolar ndo foi tarefa nada facil. A partir daquele momento, tivemos
que trabalhar no escuro: orientar servidores, pais e responsaveis pelos alunos e também os
alunos. Todos os procedimentos para o atendimento remoto: Plano de Estudos Tutorados
(PET’s), protocolo sanitario, escalonamento dos servidores (teletrabalho), anexos, entregas dos
kits alimentac&o e entrega dos PET’s para estudantes da zona rural e estudantes que ndo tinham
acesso ao estudo em casa, ou a internet foi um grande desafio.

A todo momento, chegava-nos uma nova orientacdo sobre como seguir com o
atendimento escolar, iniciamos a reforma do prédio, naquele periodo de intensos cuidados,
foram varios meses de angustia e de aprendizagem em todos os sentidos, até o retorno das
atividades semipresenciais e logo depois, as presenciais. Ser gestora da escola me fez querer ir
mais longe, na carreira em Educacdo, tive grandes li¢des de vida, experiéncias impares. Uma
dessas questBes incentivou-me a participar do processo seletivo de Pos-Graduacdo Stricto

Sensu, na Uniube, de Uberlandia Minas Gerais.

4 SARS-CoV-2: virus da familia dos coronavirus que, ao infectar humanos, causou uma doenca chamada Covid-
19 que se tornou pandemia entre 2020 e 2022, mas com casos até o atual ano de 2024.
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Desse modo, no final do primeiro semestre de 2022, participei do processo seletivo de
Pds-Graduacdo Stricto Sensu da UNIUBE, no Projeto Trilhas do Futuro da SEE/MG e fui
aprovada no curso de Mestrado Profissional em Educacdo: formacdo docente para Educacéo
Basica. Esse resultado deixou-me feliz e cheia de esperanca, pois considerei esse fato como um
sonho realizado. No primeiro encontro presencial, ndo me aguentava de emocao e de alegria,
pois eu era a Unica professora, de minha cidade e das proximidades dela, ali, naquele momento,
iniciando o Mestrado, foram encontros e reencontros que marcaram para sempre a minha
memoria e trajetoria pessoal e profissional.

Ao iniciar o curso de Mestrado em Educagdo Profissional, deparei-me com uma
sensacdo nova, carregada de emocdes e de expectativas: a de me tornar pesquisadora em
Educacdo. Ao cursar a disciplina obrigatdria: Politicas Publicas da Educacdo Basica e também
a eletiva: Interdisciplinaridade no contexto escolar, Processos Investigativos em Contextos
Escolares, recebi conhecimentos que me propiciaram um com junto de questionamentos: o que,
na verdade, eu fiz e aprendi na Educagdo? Quais foram as minhas experiéncias? As leituras dos
textos e os debates, em aula, foram delineando e alinhando o caminho a ser percorrido. Contudo,
foi durante o desenrolar das aulas, que tive a certeza da escolha a fazer e todos 0s motivos que
me levaram & opcdo pela temética da Educacdo Etnico-Racial. Essa decisdo a respeito da
tematica refletiu-se no que eu havia vivenciado na infancia e tudo o que presenciara, em sala
de aula, nas escolas onde trabalhei, ao longo de tantos anos de dedicacdo, muitas vezes,
mediando conflitos, causados por insultos e por racismo.

A investigacdo e a analise da implementacdo da Lei n.° 10639/2003, na Educacao
Bésica e a compreensdo dos caminhos da Educacdo Etnico-Racial no contexto escolar, cujo
tema é: “A Educacéo étnico racial, em uma escola publica do estado de Minas Gerais: saberes
e praticas educativas” e encontrar respostas significativas para o combate ao racismo, nas
escolas. Essa problematizacdo do tema veio das experiéncias que tive em sala de aula e na
rotinas escolares, durante todos esses anos.

Compreender os caminhos da pesquisa, 0 problema da pesquisa, 0s objetivos e a
metodologia adotada, levou-me ao aprofundamento nos estudos e nos componentes cursados.
O estudo das propostas de leituras compartilhadas, por intermédio dos professores, da
participacdo no Grupo de Pesquisa Formacdo Docente, Direito de Aprender e Praticas
Pedagogicas (FORDAPP), nos eventos cientificos, nos congressos e na Quarta Cultural, entre
outros eventos. Segundo Delory Mom-Berger (2016, p. 137: “[...] As experiéncias que vivemos
acontecem nos mundos historicos e sociais aos quais pertencemos e trazem, portanto, a marca

das épocas, dos meios, dos ambientes nos quais nds vivemos”.
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A revisdo da literatura especifica possibilitou-me o contato com as pesquisas e
publicacbes de autores como: Guimardes (2012), Munanga (2001), Nilma Lino (2013),
Petronilha Gongalves (2013), Almeida (2018), Oliveira (2021) entre outros pesquisadores, com
a temética da Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais, racismo, discriminac&o e preconceito,
além das préticas de ensino para a tematica. As leituras dos textos e a participacdo nas aulas da
disciplina Processos Investigativos possibilitaram-me a elaboracgéo de ajustes e de alinhamento
no projeto de pesquisa. Para os objetivos e para a metodologia, empreguei, como referencial
teorico, Laville (1999), Sampieri (2013), Mattar e Ramos (2021), André (2013), Yin (2001),
entre outros. Essa etapa foi muito produtiva, conforme atesta esse autor: “[...] A revisdo de
literatura em um estudo de pesquisa tem varios objetivos. Ela compartilha com o leitor os
resultados de outros estudos que estdo proximamente relacionados ao estudo que esta sendo
relatado.” (Creswell, 2007, p. 45.)

Espero que essa pesquisa ofereca subsidios para as praticas pedagogicas dos docentes,
que os auxilie na construcdo de um trabalho consistente e continuo pela igualdade racial e que
fomente praticas contrarias a quaisquer formas de preconceito que possam existir dentro das
escolas.

“Lembrancas da vida da gente se guardam em trechos diversos”

Guimarédes Rosa
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1 INTRODUCAO
1.1 Tema, Problema e Justificativas

O racismo, o preconceito, a discriminacdo e a desvalorizacdo do outro ndo sédo
manifestacdes novas na Histdria. Essas praticas vem engendrando genocidios, ao longo da
historia da humanidade, como o que ocorreu com o0 povo judeu, durante o &pice do Nazismo,
na Alemanha; com povos indigenas, durante e ap6s o periodo da colonizagdo europeia nas
Américas e também com os povos oriundos de Africa, que sofreram o processo da escravizagao,
a partir da diaspora no Atlantico.

Quando o assunto € racismo no Brasil, ¢ comum pensar questdes relacionadas as
pessoas negras. Isso é compreensivel, tendo em vista o passado escravocrata. O racismo contra
negros ndo é um fendmeno isolado, ele se faz presente na Historia, desde os tempos biblicos,
em diversos tempos e espacos. Para exemplificar a violéncia, a partir da discriminacao contra
pessoas negras, na sociedade brasileira e no mundo, recorremos ao caso do assassinato do
cidaddo afro-americano George Floyd, ocorrido em maio de 2020, em uma abordagem
protagonizada pelo policial branco, Dereck Chauvin, na cidade de Minneapolis, Estado de
Minnesota, nos Estados Unidos da América (EUA). Esse acontecimento provocou uma onda
de protestos e manifestagdes mundo afora.’

As manifestacfes, a principio, capitaneadas pelo movimento Black Lives Matter,
proporcionou forca as manifestacBes antirracistas, nos EUA e no mundo, que nem sempre
ocorreram de modo pacifico. No Brasil, essas manifestagdes encontraram eco no “caso
Miguel”, garoto negro de cinco anos de idade, filho de uma empregada doméstica, que morreu
apos despencar de um prédio de luxo, onde a mée trabalhava, em Recife, capital do Estado de
Pernambuco. O garoto deveria estar sob os cuidados da patroa branca, enquanto a mae,
cumprindo tarefa do trabalho doméstico, passeava com o cachorro dos patrdes, no jardim®. Esse
fato colocou em questionamento o fragil status quo da suposta cultura da paz, existente entre
brancos e negros e suscitou intensas manifestacfes de protestos, muitas vezes, violentos
(Goncalves, 2021).

> A respeito desse caso e respectivos impactos, consultar o arquivo George Floyd, em
https://www.geledes.org.br/tag/george-floyd/. (Acesso em 12 de mar¢o de 2024).

6 Ver “Caso do menino Miguel: cultura escravagista €& marca do crime.” Fonte:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/direitos-humanos/audio/2023-06/caso-do-menino-
miguel-cultura-escravagista-e-marca-do-crime. (Acesso em 12 de marco de 2024).



https://www.geledes.org.br/tag/george-floyd/
https://agenciabrasil.ebc.com.br/radioagencia-nacional/direitos-humanos/audio/2023-06/caso-do-menino-miguel-cultura-escravagista-e-marca-do-crime
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Ainda para exemplificar o racismo, no Brasil, que é estrutural, citamos o caso ocorrido
no dia 25 de maio do ano de 2022, em Umbadba, no litoral Sul de Sergipe, quando dois policiais
rodoviarios abordaram um homem negro, chamado Genivaldo de Jesus Santos’, de 38 anos de
idade, era portador de problemas mentais e pilotava uma moto, sem utilizar capacete,
equipamento de seguranca obrigatério pelo Cddigo e Trénsito vigente. O condutor foi
algemado, agredido e atirado no porta-malas de um veiculo, do qual esvaia-se uma fumaca
similar a munigdo quimica. Todos esses fatos foram registrados por cameras de seguranca e por
transeuntes presentes no local, as imagens foram, amplamente, divulgadas pelas midias
brasileiras e internacionais. Posteriormente, o homem foi deixado, sem vida, em um pronto-
atendimento hospitalar. Além desse caso, podemos citar a ofensa sofrida pelo futebolista
brasileiro Vinicius Junior, no ano de 2023. O jogador, atuante no Real Madrid, na Espanha,
sofreu insultos racistas recorrentes, nos estadios, durante alguns jogos.

A partir da ocorréncia desses fatos e considerando os vinte anos decorridos, a partir da
promulgacéo da Lei n.° 10639/03, que modificou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que tornou
obrigatdrio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nos curriculos da rede de
ensino no Brasil e, cientes da importancia da escola na formacdo da cidadania, para uma
sociedade mais justa e democrética , € que propomos investigar as a¢cdes educativas, na Escola
Alminda Alves, localizada em Brasilandia de Minas (MG), como elementos para o
estabelecimento da igualdade racial, visando a efetivacdo de uma Educacéo para as RelagOes
Etnico Raciais, da sociedade brasilandense.

O estabelecimento da Lei n.° 10639/03 representou grande avanco no processo de
democratizagdo do ensino, bem como na luta antirracista. A Lei estabelece a obrigatoriedade
do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como determina entre outros atos:
a revisdo dos curriculos; a qualificacdo dos professores e 0 seu constante aperfeicoamento
pedagdgico; e também a implementacéo da Lei fica a cargo do Poder Executivo.

Durante anos que antecederam e, mesmo, apos a promulgacao da Lei n.° 10639/03,
como professora de Educacédo Basica da rede publica estadual, atuei em escolas, presenciei e
mediei cenas de conflitos entre alunos, causados pelo racismo, pelo preconceito e pela
discriminacdo racial, que foram sempre motivos para angustias e para indagagdes. Ciente da
importancia das praticas pedagdgicas, na Educacdo Basica, € que se pergunta: quais as

estratégias desenvolvidas, pelas escolas, para lidar com as questdes étnico-raciais? Quais a

7 Para conhecer mais sobre esse caso, acessar https://agenciabrasil.ebc.com.br/justica/noticia/2023-04/mpf-
concorda-com-indenizacao-de-r-128-milhoes-por-morte-de-genivaldo
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relagOes estabelecidas entre os alunos negros e brancos no espago escolar? As a¢des educativas
da Escola Alminda Alves, de Brasilandia de Minas, colaboram para a minimizagdo do racismo
e da discriminacdo étnico-racial, por meio das praticas pedagogicas dos professores?

Para justificar a importancia da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, valemo-
nos das palavras da pesquisadora Selva Guimarées (2009, p. 89), que assinala o tema em suas
concepgdes. Na primeira citacdo, a referida autora se propde a pensar a Historia como “[...]
disciplina fundamentalmente educativa, formativa, emancipadora e libertadora” e que possuli
como seu principal papel “[...] a formagao de consciéncia historica dos homens” de modo a
possibilitar, entre outras operagdes “[...] a construcdo de identidades, a elucidacdo do vivido, a
intervenc¢ao social e praxis individual e coletiva”. Na segunda concepcao, defendida pela autora,
argumenta-se que a disciplina e o ensino de Historia devem estar inseridos no interior das lutas
politicas e culturais.

Partindo desses pressupostos de Guimardes (2009), acreditamos ser pertinente e
relevante, socialmente, refletir sobre a efetivacdo da Lei n.° 10639/03, na cidade de Brasilandia
de Minas, uma vez que os estudos da Histéria E Cultura Afro-Brasileira sdéo componentes
educativos antirracistas, para o combate ao racismo e para o estimulo ao efetivo exercicio da
cidadania, pelo povo brasileiro. O historiador Walter Fraga e a historiadora Wlamira R.
Albuquerque (2009), afirmam que:

[...] estudar a Historia da Cultura Afro-brasileira é compreender, reconhecer e
valorizar a trajetoria das populacdes africanas no Brasil e a contribuicdo destas
na formagao da sociedade em que vivemos, independentemente da cor da pele
dos individuos, da classe, género, orientacdo religiosa etc. (Fraga;

Albuquerque, 2009, P. 118-119).
Quanto mais as pessoas conhecerem a histéria e a cultura de seus antepassados, mais
a valorizardo. A escola desempenha papel fundamental nesse processo, sendo necessarias
praticas educativas, ndo so por parte dos professores de Geografia, Historia, Artes e Literatura,
mas também que haja transversalidade no ensino dos contetdos, durante todo o periodo letivo
e ndo somente, durante as datas comemorativas, tornando-se préatica dialégica e cotidiana, no

contexto escolar.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral
Analisar os saberes e as praticas educativas de combate ao racismo e a discriminagéo

étnico-racial, - considerando o periodo posterior a promulgacdo da Lei n.° 10639/2003-,
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desenvolvidos na Escola Estadual Alminda Alves da Silva, de Brasilandia de Minas (MG) e as
contribuicbes para a construcdo de uma Educacgdo para as relagBes étnico-raciais, na referida

escola.

1.2.2 Objetivos especificos

a) Analisar as politicas publicas e os marcos juridicos normativos da ERER — Educacéo das

Relaces Etnico-Raciais, em nivel nacional, ap6s a promulgacéo da Lei 10639/2003.

b) Descrever o cenario educacional da Escola Estadual Alminda Alves da Silva, no contexto
da cidade de Brasilandia de Minas (MG);

c) Analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e as praticas educativas,

vinculadas a Educacdo Etnico-Racial na Escola;

d) Identificar a ERER — Educacéo das Relag@es Etnico-raciais, a partir dos livros didaticos

de Historia, Geografia e Artes, adotados no periodo de 2020 a 2023,

e) Analisar o estudo da Historia e Cultura Afro-brasileira, nos componentes de Historia,
Geografia e Artes, veiculados a partir dos referenciais curriculares e dos planos de ensino

utilizados pelos professores da escola;

f) Formular projeto de formacédo continuada, para professores da Educacdo Bésica, da Rede
Publica Estadual, na SEE/SER da cidade de Paracatu-MG.

1.3 Metodologia

A metodologia sugere, aos pesquisadores e as pesquisadoras, encaminhamentos e/ou
tomadas de decisdes que, ao longo do desenvolvimento da pesquisa, serdo relevantes ao
percurso. Longe de pretender criar um receituario a ser seguido ou um check list dos pontos
estratégicos, a metodologia se propde, outrossim, a trazer novas perspectivas a respeito daquilo
que se busca investigar, durante a construcdo e a analise dos dados, ou seja, 0s procedimentos
metodoldgicos, na medida em que se interage com o objeto de estudo. As tomadas de decisoes,
oportunizam ajustar, reajustar e corrigir, sempre que necessario, para garanti melhor

desenvolvimento da pesquisa.
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Essa pesquisa esta inserida no campo da abordagem qualitativa. Segundo os autores
Bogdan e Biklen (1994, p.16), a investigacdo qualitativa em Educagdo, no espaco escolar

caracteriza-se de variadas formas e em mdltiplos contextos:

[...] Ainda que os individuos que fazem investigagdo qualitativas possam vir
a selecionar questdes especificas & medida que recolhem os dados, a
abordagem a investigagdo ndo é feita com o objetivo de responder a questdes
prévias ou de tratar hipoteses: privilegiam essencialmente a compreensao dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo. (Bogdan;
Biklen, 1994, p.16).

A pesquisa situa-se no delineamento do estudo de caso educacional. Foram realizados
estudos, com base nos arquivos publicos: na anélise de projetos pedagdgicos e de documentos
oficiais da escola, bem como em registros oficiais, fontes visuais, livros didaticos e planos de
cursos dos professores; uma investigacdo do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, preconizada pela Lei n.° 10.639/03. Segundo Yin (1982), as pesquisas do tipo estudo

de caso podem ser definidas como:

[...] Método que abrange tudo, com a ldgica de planejamento incorporando
abordagens especificas a coleta e analise de dados. Nesse sentido, o estudo de
caso ndo é nem uma tatica para a coleta de dados nem meramente uma
caracteristica do planejamento em si, mas uma estratégia de pesquisa
abrangente (Yin, 1982, p. 36 e 72).

Seguindo esse pressuposto, André (2013, p.97) esclarece que: “[...] 0s estudos de caso
podem ser usados em avaliacbes ou pesquisa educacional, para descrever e analisar uma
unidade social, considerando suas maltiplas dimensdes e sua dindmica natural.” Assim, “[...] 0
estudo de caso permite uma investigacdo para preservar as caracteristicas holisticas e
significativas dos eventos da vida real (Yin, 1982, p.36,72).

Portanto, ao desenvolver pesquisa, seguindo os ramos do estudo de caso, tivemos a
oportunidade de percorrer todos 0s espacos do universo investigado, com a liberdade de coletar

os dados e aprofundar as andlises, de forma abrangente e objetiva. Para Marli André (2013):

[...] Os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o contato direto

é prolongado do pesquisador com 0s eventos e situacdes investigados
possibilita descrever agBes e comportamentos, captar significados, analisar
interaces, compreender e interpretar linguagens, estudar representaces sem
desvincula-los do contexto e das circunstancias especiais em que se
desenvolvem esses fendmenos, mas também como evoluem num dado
periodo (André, 2013, p. 97).
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O estudo de caso, no contexto dessa pesquisa possibilitou-nos relatar situagdes vividas,
no cotidiano da escola, ou seja, analisar a realidade cotidiana dessa unidade escolar. E assim,
nessa perspectiva, podemos interpretar os fatos, as acles, 0s acontecimentos presentes,
relacionados a tematica, que, em dado momento, nos auxiliaram a prosseguir analisando,
relatando e descrevendo essas situacdes, de forma fidedigna aos eventos e suas complexidades
proprias. Na concepcéo de Yin, (2001, p.27), “o estudo de caso é a estratégia escolhida ao se
examinarem acontecimentos contemporaneos, faz-se uma questao do tipo ‘como’ ou ‘por qué’
sobre um conjunto contemporaneo de acontecimentos sobre 0s quais o0 pesquisador tem pouco
ou nenhum controle.”

A respeito da coleta de dados e do enfoque aos estudos de caso, de acordo com a visdo
de André (2013),

[..] Uma vez identificados os elementos-chave e os contornos aproximados do
estudo, o pesquisador pode proceder a coleta sistematica de dados, utilizando
fontes variadas, instrumentos- mais ou menos- estruturados, em diferentes
momentos e em situagdes diversificadas (André, 2013, p.99).

Ao decidirmos o percurso que nos levaria ao tratamento do problema da pesquisa,
optamos pela abordagem qualitativa, que se adequou a proposta de investiga¢do, visto que, para
compreender quais as evidéncias e de que maneira os saberes, as a¢oes e as praticas educativas
desenvolvidas, pelos docentes, podem contribuir para afrontar o racismo e a discriminagédo
étnico-racial na Escola Alminda Alves da Silva, foi necessario dedicar mais tempo as analises,
no local de estudo. Na concepgdo de Bogdan e Biklen (1994, p.48), “[...] 0s pesquisadores
qualitativos frequentam os locais de estudo, porque se preocupam com o contexto. Entendem
que as acdes podem ser mais bem compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente

habitual de ocorréncia. Nessa perspectiva 0s autores complementam:

[...] A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de nada € trivial, que tudo tem potencial para construir
uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora
do nosso objeto de estudo. O investigador coloca constantemente questdes
COMO: por que € que estas carteiras estdo arrumadas desta maneira? Por que é
que algumas salas estdo decoradas com gravuras e outras ndo? Por que é que
determinados professores se vestem de maneira diferente de outros? Ha
alguma razdo para que determinadas atividades ocorram em determinado
local? (Bogdan; Biklen 1994, p.49).

Entende-se que pesquisadores, quando optam pela investigacdo pela concepgéo

qualitativa, estdo sempre interessados pelo processo, mais que, meramente, pelos resultados ou
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pelo produto. Na sequéncia dessa subsecdo, destacam-se os procedimentos metodolégicos

inerentes ao desenvolvimento dessa pesquisa.

1.3.1 Planejamento da pesquisa

Para atingir 0s objetivos propostos, a pesquisa realizou-se nas fases constantes do

Quadro 1.

Quadro 1 Agdes da pesquisa nas suas diversas fases

1.2 fase

Levantamento dos dados

1.1 Levantamento bibliografico;

1.2 Busca de referenciais bibliograficos: teses,
dissertacdes no banco da CAPES e artigos sobre a
tematica, com énfase no que foi produzido no Brasil
desde a promulgacédo da Lei10.639/03;

2.2 fase

Levantamento e selecdo

dos documentos

2.1 Documentos publicos, juridicos e normativos,

em ambitos nacional, estadual e municipal;

2.2 Levantamento de documentos: registros

escritos, fontes visuais e projetos da escola;

2.3 Levantamento das politicas publicas de
educacéo e dos marcos legais das Diretrizes
Curriculares Nacionais, para a Educagéo Etnico-

Racial, expressas no PPP da escola;

2.4 Levantamento de dados acerca do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nos
planos de ensino dos professores que atuam na

escola;

3.2 fase

Desenvolvimento

3.1 Composicao do corpus documental: selecdo de

material para analise;

3.2 Analise bibliogréafica e documental;

4.2 fase

Escritura do texto

3.3 Redacéo e revisdo da dissertacao;

5.2 fase

Defesa do

produto/dissertacédo

3.4 Ajustes finais no texto; elaboracéo da ficha
catalografica e postagem no repositorio da

universidade;
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6.2 fase

Desenvolver o projeto de
formacéo de professores
da educacéo basica, da
Rede Publica Estadual
SEE/SER Paracatu-MG.

3.5 Disponibilizagdo do produto para a Secretaria e
para as unidades escolares.

Fonte: Organizado pela pesquisadora
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2 UM ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE O TEMA INVESTIGADO

Esse capitulo tem como foco o levantamento e a analise de producdes cientificas, que
abordam questdes étnico-raciais brasileiras e que compdem um referencial tedrico que
contempla estudo bibliografico mais amplo, a respeito da Educacio das Relages Etnico-

Raciais, nas instituices de ensino, no Brasil.
2.1 Referencial Tedrico

Flick (2009) defende a pertinéncia da revisdo de literatura na pesquisa qualitativa, ao
passo que: “a revisdo de literatura tedrica em sua area de pesquisa pode ajuda-lo a encontrar

respostas para perguntas como’”:

[...] -0 que ja foi descoberto sobre esse campo de um modo geral?

-guais as teorias utilizadas e discutidas nessa area?

-que conceitos sdo utilizados ou contestados?

-quais sao as discussdes ou as controvérsias tedricas ou metodoldgicas nesse
campo?

-quais sdo as questdes ainda em aberto?

-0 que ainda n&o foi estudado? (Flick, 2009, p. 67).

E aconselha: “pesquisador(a) familiarizar-se com a literatura disponivel em sua area”.
Em se tratando dos tipos de bibliografias, Flick (2009) apresenta as areas de literaturas mais

significativas, para qualquer estudo qualitativo, que séo:

-Literatura tedrica sobre o tema do estudo;

-Literatura empirica sobre pesquisas anteriores na area do estudo ou em areas
similares;

-Literatura metodoldgica sobre como realizar a pesquisa e sobre como utilizar
0s métodos escolhidos;

-Literatura tedrica e empirica para a contextualizacdo, a comparacao e a
generalizagéo das descobertas (Flick, 2009, p.62)

O levantamento dos dados bibliograficos foi realizado a partir de estudos em livros,
artigos, teses e dissertagdes nas bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
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Dissertagdes (BDTD?®), Scientific Electronic Library Online (Scielo)®, Google Académico® e
Catalogo da Capes'!. Ainda Segundo Flick (2005, p. 67), “[...] a realizagio de uma boa revisio
da literatura consistira em uma parte fundamental do relatorio de pesquisa”.

Na busca por referéncias sobre o assunto, foram identificados, aproximadamente, 1.000
produtos publicados, nos ultimos anos. Nos selecionados entre 2009 a 2018 e 2019 a 2023 que
versam sobre a tematica das relagBes étnico-raciais, racismo, escola prevalecem inimeras
abordagens, entre elas, as praticas pedagogicas para a implementacdo da Lei 10.639/03 e

curriculares. Na concepcéo de Gongalves e Silva (2002):

[...] Considerando que as politicas sociais, em especial os referentes a
Educacdo, tém como alvo um publico definido a partir de critérios de
equidade, ou seja, critérios relativos aos direitos de cidadania, a pluralidade
cultural se coloca como um problema quando as sociedades ndo se
representam enquanto plurais, mas como monoculturais, a partir de um
referencial etnocéntrico (Gongalves; Silva, 2002, p. 32).

Por ser uma tarefa dificil e, complexa, a erradicacéo do racismo escolar, Silva (2011),
relata: “[...] Nao é facil para professores, gestores pesquisadores, formados com base em
principios e por estratégias educacionais racistas, combater desigualdades, acercarem-se de
conhecimentos produzidos fora do eixo Europa, Estados Unidos”, ou seja, sem que ocorra o
didlogo com o conhecimento cientifico. Seguindo esse pressuposto, Silva (2011), complementa

sua perspectiva, a respeito das atitudes e das acdes de combate ao racismo:

[...] Meu intento é que cheguemos, 0s que nos sentimos indignados com o
racismo e as discriminagfes que impregnam nossa sociedade, a responder a
essas questdes, formulando pedagogias capazes de fazer face as relacdes
étnico-raciais dolorosas a que somos submetidos. Mas, para chegar a isso,
precisamos possuir a coragem de buscar respostas para: o que significa ser
negro numa sociedade que se quer branca? Como educar cidadaos, para uma
sociedade justa, por meio das relacdes étnico-raciais? (Silva, 2011, p.156).

S&o muitos os questionamentos em torno do comportamento da sociedade em relagédo
ao racismo, o que nos leva a refletir sobre a tomada de decisdo por agfes conjuntas, entre a
sociedade e a Educacdo, que sustentardo novas propostas, novas politicas publicas, praticas

pedagdgicas e estratégias muito distintas e concretas para o0 combate ao racismo. Ainda que se

promovam agdes, diferentes orientacdes ideoldgicas e metodoldgicas, responder as indagacgdes

8 https://bdtd.ibict.br/vufind/

9 https://www.scielo.br/

10 https://scholar.google.com.br/?hl=pt

11 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
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em torno do comportamento social em rela¢éo ao racismo, seja ele de qualquer natureza, exige,
de todos nos, conhecimento profundo da origem desse comportamento.

Para Silva (2011), “[...] A primeira sinalizacdo aponta que, para promover, incentivar
relacBes étnico-raciais que valorizem igualmente a todos, € preciso desmontar hierarquias,
mitos, histérias que cultivem sentimentos de superioridade, de inferioridade”

As denuncias de préaticas de racismo na Educacdo escolar brasileira tém crescido e se
alastrado em todas as regides do Brasil e, consequentemente, podem provocar o abandono
escolar. “[...] A Educacao brasileira € racista e elitista, deixando 0 nosso povo negro sempre a
margem, contribuindo assim para autoestima de nossas criancas e muitas vezes empurrando-as
para o fracasso escolar” (Silva; Barbosa, 2023, p. 60).

A Educacdo se constitui também dos atos de aprender e de ensinar, de educar em todos
0s sentidos, para ser e para conviver. Aprender relacbes étnico-raciais significa respeitar a
origem do povo brasileiro, a cultura, os costumes, as habilidades artisticas, as crencas e seus
valores. Automaticamente, a escola tem também um papel, nesse contexto, que é o de
organizadora da cultura e da formacéo dos cidadaos.

Entretanto, € necessario reconhecer que varias mudancas ocorridas nos ultimos anos,
tém favorecido, de alguma forma, no cenario educacional brasileiro, o tratamento das relagdes
étnico-raciais. Nesse viés, as autoras Silva e Barbosa (2023) entendem que, ao abordar a
centralidade da cultura e da inclusdo da historia do povo negro, nos curriculos e programas

escolares, hd muito que se concretizar:

[...] Trata-se de reconhecer que existe uma producdo cultural que é realizada
pelos negros, a qual possui uma histdria ancestral, que nos remete a nossa
origem africana. Assim, a danca, a musica, a religido, os ritos, as tradi¢oes as
festas do povo negro no Brasil, apesar de sofrerem a incorporacéo de culturas
de outros grupos étnico-raciais, possuem algo peculiar que é proprio da
ancestralidade africana e que ndo pode ser retirado, pois garante a nossa
identidade. Avangamos na incorporagdo de uma outra histdria popular ainda
estamos bem distantes da inclusdo da histéria do povo negro em todos os
curriculos e programas escolares. Podemos dizer que a consideragdo do
processo de resisténcia negra € ainda incipiente nas pesquisas educacionais e
nas préaticas escolares (Silva; Barbosa, 2023, p.21).

Tendo em vista o passado escravocrata do Brasil, periodo que perdurou por mais de
300 anos, é evidente a presenca do racismo contra 0 negro, 0 preconceito, a discriminagao e a
desvalorizacdo dessa parcela da populacdo, na sociedade, hoje. “[...] O racismo aparece, a

primeira vista, como um comportamento, uma atitude que se explicaria apenas pelo carater ou

pela conduta da pessoa (Oliveira, 2021, p.62).
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Segundo o autor, ex-ministro dos Direitos Humanos e da Cidadania do Brasil
(Almeida, 2018), a questdo do racismo no Brasil € estrutural, ou seja, a discriminagdo, as
desigualdades sociais e econdmicas perpassam as relacdes de poder e a vida cotidiana, em todos
0s sentidos. “O racismo ¢ a decorréncia da propria estrutura social”.

Por volta de 1930, no Brasil, comecaram a ser veiculados, em trechos de jornais e nos
movimentos negros, varios termos ¢ expressdoes como: “segrega¢ao racial, preconceito racial e
discriminacdo racial”. Expressfes pouco usadas na sociedade brasileira, pois, naquele periodo
historico, os negros apareciam em menor nimero na disputa por lugares sociais com 0s brancos
e tinham, portanto, menor influéncia intelectual e politica.

O termo racismo, conforme o Dicionario Aurélio, configura-se como 1. Doutrina que
sustenta a superioridade de outras racas. 2. Preconceito ou discriminacdo em relacdo a

individuos considerados de outras racas. Para Santos (1984):

[..] O racismo ndo faz parte da natureza humana. Nasceu, talvez, da
necessidade de defender o seu espaco e é apenas uma instituicdo irracional de
prolongada duragao (assim como a antropofagia e a guerra). Sob a forma atual,
baseada na cor da pele, é filho de colonialismo; e atingiu o seu extremo como
aparecimento do capitalismo financeiro. Dentro dos paises capitalistas
desenvolvidos que foram col6nias (como Inglaterra, a Franca, por exemplo) é
fruto da competicao e da divisdo do trabalho (Santos, 1984, P.38).

De acordo com Silva (2001), o racismo é uma expressao mais ampla que abrange, além
do preconceito, hostilidade, discriminacdo, segregacao e outras acGes negativas manifestadas
em relacdo a um grupo racial/étnico. A autora destaca trés niveis de racismo: o individual,
institucional e o cultural.

Nessa perspectiva, o racismo individual ocorre quando o sujeito se sente superior ao
outro, por se julgar pertencente a um grupo étnico superior ao outro que ele julga inferior. Sdo
comportamentos, atitudes e agdes conjuntos, evidentes e reais, a partir do uso de termos
pejorativos e humilhantes. O racismo institucional é praticado em departamentos e em espagos
publicos e privados, empresas, instituicbes de ensino, igrejas, unidade de saude, partidos
politicos, entre outros. Por sua vez, o racismo cultural pode ser entendido como disseminacéo,
seja de forma individual ou institucional, sendo manifestado nos valores da crenca, na religiéo,
na lingua, na musica, na filosofia, na culinaria e na estética de um grupo étnico (Silva, 2001,
p.77).

Em relacdo ao preconceito, entende-se que é um pré-julgamento, imposto

culturalmente pela sociedade. A esse respeito, esclarece Kabengele Munanga (2005):



O preconceito

pejorativos, ofensivos
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[...] Preconceito é uma opinido preestabelecida que € imposta pelo meio, época
e Educacdo. Ele regula as relacBes de uma pessoa coma sociedade. Ao regular
ele permeia toda a sociedade, tornando se uma espécie de mediador de todas
as relagdes humanas. Ele pode ser definido, também como uma indisposicéo,
um julgamento prévio, negativo, que se faz de pessoas estigmatizados por
estereétipos (Munanga,2005, p.62).

é percebido por meio de atitudes e de acbes negativas, em termos

ou, em generalizacbes acerca das qualidades morais, fisicas, e

intelectuais de uma pessoa ou de determinados grupos étnicos. O preconceito envolve atitudes,

crengas e comportame

preconceitos permeiam

ntos diversos. Nesse sentido, para Munanga (2005): “Os mesmos

também o cotidiano das relacdes sociais de alunos entre si e de alunos

com professores no espaco escolar.”

Dessa forma,

“a discriminacdo racial pode ser compreendida como o tratamento

desigual de pessoas ou de grupos de individuos, nos mais diversos &mbitos de vida social, como

base na ideia de racas restringindo aos negros e indigenas o direito constitucional de isonomia

de tratamento” (Guimarées, 2001, p.19).

Kabengele Munanga (2005) afirma:

[...] Por volta da Idade Média, a discriminacdo baseava-se em fatores
religiosos, politicos, nacionalidade na linguagem, e ndo em diferengas
bioldgicas ou raciais como acontece hoje. Era o ‘fiel” contra o ‘pagdo’, o
‘cristdo’ contra o ‘mulgumano’ ou mesmo contra o ‘judeu’. Observe, portanto,
que o motivo era religioso, de nacionalidade etc., mas néo racial (Munanga,
2005, p.39).

De acordo com o Estatuto da Igualdade Racial, a discriminacéo racial ou étnica pode

ser considerada como:

[...] Toda distingdo, exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada em raca, cor,
descendéncia, ou origem nacional ou étnica que tenha por objeto anular ou
restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio em igualdade de condicdes, de
direitos humanos e liberdades fundamentais nos campos politicos,
econdmicos, social, cultural, ou em qualquer outro campo da vida politica ou
2privada (Estatuto da Igualdade Racial, Art.2°, Inciso 1).

12 Estatuto da Igual

dade Racial. LEI no 12.288 DE 20 DE Julho DE 2010.

Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis 7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995,
7.347, de 24 de julho de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003.

Secdo Il - Da Educacéo
Art. 11. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, publicos e privados, é obrigatério o
estudo da histéria geral da Africa e da historia da populag&o negra no Brasil, observado o disposto na Lei 9.394,

de 20 de dezembro de 1996.

§ 1 Os conteudos referentes a historia da populag&o negra no Brasil serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo

escolar, resgatando sua con
Pais.

tribuicdo decisiva para o desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural do
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O racismo tem-se manifestado de vérias formas, na sociedade brasileira, pode-se
percebé-lo também no contexto escolar. O estabelecimento das politicas publicas e das leis de
reparacao e afirmativas tem sido um grande avanco nas lutas antirracistas e na democratizacao
da Educacéo brasileira. A Lei n.° 10639/03, que trata da Educacdo para as Relaces Etnico-
Raciais e estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura afro-brasileira e africana,
trouxe grandes avangos como, mais autonomia aos movimentos antirracistas, ao movimento
negro e aos profissionais de Educacdo do pais, ao contemplar a cultura afro-brasileira.

A partir do final das décadas de 1980, com a redemocratizacdo do Brasil,
especialmente com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, os estudos sobre relagdes
étnico-raciais e cultura africana tornaram-se relevantes, entre os estudiosos e a tematica
comecou a ganhar espaco. Segundo Valdemir Zamparone (2007, p. 48) “[...] ha vinte anos no
Brasil, havia cerca de meia dizia de disciplinas voltadas para os estudos africanos, em
universidades brasileiras, hoje seus nimeros sdo incontaveis e continuam a crescer”. ESse
crescimento deve-se a0 movimento negro ativista, a académicos e estudiosos que lutavam,
incansavelmente, para que essa tematica fosse introduzida nos curriculos da Educacéo
brasileira.

Decorridos mais de vinte anos da promulgacdo da Lei n.° 10639/03, persistem
reflexdes e questionamentos acerca de sua implementacédo e aplicabilidade nas instituicdes de
ensino, principalmente nas escolas de Educacdo Béasica. Obtivemos, ao longo desse periodo,
muitos avancos, considerados ainda pontuais e ndao amplos, visto que a Lei, no espaco escolar,
depara-se com entraves quanto ao desenvolvimento, o que configura fracasso, por assim dizer.
Para Santos (2024):

[...] A implementac&o (ou ndo), a forma dessa implementacéo e as resisténcias
a ela, por parte amplo do conjunto de aplicadores (no caso, os atores do campo
educacional, como docentes, outros integrantes e equipes, comunidades
escolares como coordenagOes, direcdo, etc., gestores, autores e editores e
difusores de materiais como os livros, entre outros), tem relagéo direta com as
interpretaces que eles vao fazer da Lei. Interpretaces positivas engendram
disposicOes, interpretacbes negativas engendram resisténcias e inércias.
(Santos, 2024. p. 17, 18).37

§ 2 O drgdo competente do Poder Executivo fomentard a formagdo inicial e continuada de professores e a
elaboracéo de material didatico especifico para o cumprimento do disposto no caput deste artigo.

§ 3 Nas datas comemorativas de carater civico, os 6rgdos responsaveis pela educagdo incentivaréo a participacdo
de intelectuais e de representantes do movimento negro, para debater, com os estudantes, vivéncias relativas ao
tema em comemorag&o.
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A Lei 10.639/03 tem, em sua esséncia, a Educacido das Relagbes Etnico- Raciais
(ERER), evidencia a complexidade e os desafios de promover a igualdade racial e a
responsabilidade de erradicar o racismo escolar. Leandra Paulista Carvalho e Selva Guimaraes
(2023), desenvolveram um estudo que se insere no escopo do debate acerca dos vinte anos da
Lei 10.639/03, e afirmam:

[...] Desenvolver a Educacdo para as relacGes étnico-raciais implica
reconhecer a diversidade étnica e cultural presente nas escolas, assim como na
sociedade, e dar-lhes o devido respeito. Respeito por suas Historias, por suas
culturas e por suas contribuicdes sociais. Os desafios da democratiza¢do ddo
aescola a tarefa de estimular a formagao de valores, habitos e comportamentos
que respeitem as diferengas e as caracteristicas proprias de grupos e minorias
(Carvalho; Guimaraes, 2023. p. 114, 118).

Ao longo desses vinte anos, muitos trabalhos, pesquisas académicas, propostas,
estratégias de ensino e de formacdo continuada de professores foram elaboradas, concretizadas
e disponibilizadas, por meio de materiais diversos, (livros, cartilhas e cadernos), plataformas
(visuais e digitais), atividades (ludicas, hibridas e presenciais). Espelhados pelo Movimento
Negro brasileiro, consideramos vérias acGes e atitudes, objetivando construir e dialogar com a
perspectiva da implementacéo e do desenvolvimento permanente e eficaz da Lei, como: curso
de formacdo docente académico, semindrios, rodas de conversa em espacos publicos,
académicos e escolares; oficinas de praticas educativas e de formacdo em espacgos sociais;
conferéncias nacionais e internacionais. Enfim, trata-se de uma gama de a¢fes antirracistas,
formuladas para a sociedade brasileira.

De modo geral, pode se considerar essas praticas e eventos como exitosos, em suas
particularidades, entretanto, vivemos em uma sociedade plural e essa pluralidade exige
dedicacéo e envolvimento, em torno de indagagdes que ainda permeiam o desenvolvimento da
Lei no “chao da escola”. Consideramos o racismo ¢ a discriminagdo como males persistentes
em nossa sociedade e presentes em varios espacos. O racismo escolar é o que mais nos chama
a atengdo para essa reflexdo, visto que o espago escolar € onde a socializagdo se concretiza de
varias maneiras. Constroem-se relacbes de amizades, diferencas, convivéncias continuas e
cotidianas, por longos periodos e espacos de tempo. Entende-se que os conflitos, gerados por
diferengas étnico-raciais, presentes no interior das escolas, na sua maioria séo reflexos de acbes
discriminatorias e violéncias presentes na sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nos orienta que: “[...] a escola como

espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva deve-se fortalecer na préatica coercitiva de
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ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades “. (Brasil, 2018
p.14).

O ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, como previsto na Lei Federal, é
composto por um conjunto de dispositivos que busca difundir, valorizar e reconhecer a
importancia da diversidade cultural e a efetivacio de uma Educacdo das Relagbes Etnico-
Raciais, nas escolas publicas e privadas e em todos os niveis de ensino do pais.

O objetivo do Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo
das Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e cultura Afro-Brasileiras e africanas
(2004):

[...] Colabora para que todo o sistema de ensino e as institui¢cdes educacionais
cumpram as determinagdes legais com vista a enfrentar todas as formas de
preconceito, racismo e discriminagdo para garantir os direitos de aprender e a
igualdade educacional a fim de promover uma sociedade mais justa e solidaria
(Brasil, 2004).

A escola possui um papel fundamental na implantacdo das praticas e de acbes
educativas que levam ao conhecimento e a compreensao das relagdes étnico-raciais e as causas
e consequéncias que permeiam o abnegar ao racismo ““[...] a agdo mais eficaz para enfrentar o
racismo seria educar a sociedade para melhorar os seus comportamentos” (Oliveira, 2021,
p.66).

A escola é a expressdo da sociedade e a sociedade se origina da escola. Reforcar a
reciprocidade entre a escola e a comunidade escolar e a sociedade amplia as experiéncias e 0S
saberes, que fortalecem e valorizam o processo educativo. Todavia, enfatizam o combate ao
racismo, ao preconceito e a discriminacdo, com acles e praticas educativas inclusivas. “[...]
Educar com vistas a estimular a convivéncia entre tradi¢fes e préaticas culturais diferenciadas,
presentes na sociedade brasileira, educando para tolerancia e o respeito as diversidades, fossem
elas culturais, linguisticas, étnicas, regionais ou religiosas (Brasil,1998, p.124-125)”.

O artigo 3. ° da Resolucdo n.° 1 de 17 de junho de 2004 estabeleceu:
[...] Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o
direito o direito de alunos afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos
de ensino de qualidade, que contenham instalacdes e equipamentos sélidos e
atualizados, em cursos ministrados por professores competentes no dominio
de conteudos de ensino e comprometidos com a Educacdo de negros e ndo

negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras que impliqguem
desrespeito e discriminagdo” (Brasil 2004).

Para Hebe Mattos e Martha Abreu (2012, p.124):
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[...] colocar no centro do debate conceitos de raga, identidade negra, racismo,
democracia racial, cultura negra, cultura afro-brasileira, pluralidade cultural e
cultura brasileira proposta pelas diretrizes exige o aprofundamento nesses
Bconceitos e sua contextualizacdo no contexto histérico (Mattos; Abreu,
2012, p. 124).

Para além do entendimento dos educadores acerca das diretrizes e das agOes
afirmativas, todos os profissionais da Educacéo sdo convocados para uma ampla reflexdo sobre
0 ensino de Historia e Cultura Negra e Afro-Brasileira e Africana. “[...] Assim, é preciso chamar
a atencdo para a importancia de se pensar a histdria dos conceitos de cultura negra e/ ou afro-
brasileira e das identidades negras (Mattos; Abreu,2012, p.124).

Portanto, refletir sobre como enfrentar o racismo, tracar estratégias que visam a
concretizacdo das acdes afirmativas de reparacdo e de valorizacdo da historia e da cultura dos
negros brasileiros é dever e tarefa da escola e dos educadores. “Fundamentar a pratica escolar
diaria, direcionando-a para uma educagdo antirracista € um caminho que se tem a percorrer.
Nesse caminhar, podemos identificar acbes no cotidiano escolar, no sentido de tratar
pedagogicamente a diversidade racial.” (MEC/SECAD, 2006). Ha que se registrar, desde 2023,
as acOes desenvolvidas pelo Ministério da Educacdo, em parceria com o Ministério da
Igualdade Racial em prol da construcdo de uma proposta de educacéo antirracista para o pais.

Relembramos que em “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa Paulo Freire”, (2004, p.36) o autor ensina: “[...] faz parte igualmente do pensar certo
a rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminacdo”. Reforca que acOes
preconceituosas e discriminatorias ofendem a ‘substantivada’ do ser humano e nega
radicalmente a democracia. E ainda que: “Qualquer discriminacao € imoral e lutar contra ela €
um dever, por mais que se reconheca a forma dos condicionamentos a enfrentar”.

Nesse sentido, o documento das Diretrizes Nacionais, salienta:

[...] Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacdo elaboradas com o
objetivo de Educacdo das relacdes étnico-raciais positivas tem como objetivos
fortalecer entre 0s negros e despertar entre os brancos a consciéncia negra.
Entre os negros, poderéo oferecer conhecimentos, seguranga para orgulharem
-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que identifiquem
as influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a importancia da histéria e
cultura dos negros no seu jeito de ser, viver e se relacionar com outras pessoas
notadamente negras (Diretrizes, 2004. p.16).

Sobre a pedagogia e as praticas educativas, no cotidiano escolar, implicardo a

efetivacdo do respeito as diferencas, a pluralidade cultural, & igualdade da aprendizagem e a

https://www.gov.br/pt-br/orgaos/ministerio-da-igualdade-racial
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equidade que, consequentemente, sustentam a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e

igualitaria.
2.2. Dissertacdes e Teses sobre o Tema

Como parte inerente e importante para a compreensao do tema estudado, foi realizado
um levantamento das producdes cientificas desenvolvidas sobre esse tema, no pais. Na primeira
etapa da busca de produces, procedeu-se a leitura dos titulos, resumos e partes das obras, 0
que nos possibilitou referenciar e estruturar os saberes necessarios para a concretizagdo desse
trabalho. Na sequéncia, o Quadro 2, apresenta 0s descritores que auxiliaram a busca da
bibliografia e a analise desses documentos.

Quadro 2 Descritores da Pesquisa

Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais, Racismo,

Escola.

A revisdo de literatura possibilita selecionar, analisar ou mapear 0s estudos, por meio
das producbes académicas com variados temas, em distintas épocas e lugares. Utilizando as
palavras—chave, como descritores, no contexto dessa dissertacdo, denominadas de: Educacéo
para as Relacdes Etnico- Raciais, Racismo, Escola, foi feito um levantamento bibliogréfico, em
busca de referenciais para a analise dos resultados da pesquisa. Os “estados da arte’ ou estadosS
do conhecimento, subsidiaram e proporcionaram o0 embasamento da constru¢do do
conhecimento, evidenciado e destacado na tematica da pesquisa. Nesse sentido, Romanowski
e Ens (2006) afirmam que:

[...] Estado da arte pode significar uma contribuicdo importante na
constituicdo do campo tedrico de uma &rea de conhecimento, pois procura
identificar os aportes significativos da construcdo da teoria e pratica
pedagbgica, apontar, as restricdes sobre 0 campo em que se move a pesquisa,
as suas lacunas de disseminagdo, identificar experiéncias inovadoras
investigadas que apontem alternativas de solugdo para os problemas da préatica
e reconhecer as contribuicdes da pesquisa, na construcdo de propostas na area
focalizada (Romanowski; Ens, 2006, p. 14).

Para a revisdo de literatura, foram utilizados os procedimentos da pesquisa
bibliografica “estado da arte ou estado do conhecimento”. Segundo Romanowski e Ens (2002,

p.15-16), para a realizacdo de uma pesquisa do tipo estado da arte, S&o necessarios 0s seguintes

procedimentos:
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- definicdo dos descritores para direcionar as buscas a serem realizadas;

- localizacdo dos bancos de pesquisas, teses e dissertacGes, catdlogos e acervos de
bibliotecas eletrénicas, que possam facilitar o acesso as colecdes de periodicos, assim como aos
textos completos dos artigos;

-estabelecimento de critérios para a sele¢éo do material que compde o corpus do estado
da arte;

-levantamento de teses e de dissertacdes catalogadas;

-leitura das publicacbes, com elaboracéo de sinteses preliminar, considerado o tema,
0s objetivos, as problematicas, as metodologias, as conclus@es e a relagdo entre o pesquisador
e a organizacdo do relatério do estudo, compondo a sistematizacdo das sinteses, identificando
as tendéncias dos temas abordados e a analise e a elaboracdo das conclusdes preliminares.

Romanovski e Ens. (2006) destacam que:

[...] algumas recomendacdes para a realizagdo deste tipo de estudo incluem
que as publicagdes analisadas apresentem como caracteristicas, além da
pertinéncia do tema em quest&o, ter sido avaliados por um comité cientifico,
que de certo modo constituem estudos referenciais (Romanovski; Ens,
2006, p. 44-45).

As autoras relatam que os dados apontados pelos estudos de “estado da arte” deixam
alguns questionamentos, conforme explicitam Ens e André (2005), e que podem desencadear
novas pesquisas e encaminhamentos metodologicos. De acordo com essa perspectiva,
destacam-se: (a) como a producdo atual, efetivamente, contribui para o avanco do conhecimento
da area? (b) Qual a relevancia e a consisténcia do conhecimento produzido, considerando-se as
categorias e as subcategorias analisadas? (c) Quais sdo as consequéncias politicas, sociais e
metodoldgicas, resultantes desses estudos? (d) Quais as contribuicdes desses estudos para o
cotidiano escolar dos professores? (e) Quais as possibilidades de generalizacdo, a partir de
similaridades e da integracdo dos resultados das diversas regides investigadas e que exigem
iminéncia nas politicas publicas? (f) De que modos os estudos sobre essa tematica podem
auxiliar o delineamento das politicas publicas? (g) Quais politicas e estratégias tém sido
executadas a partir da producdo diretamente relacionada ao tema?

A revisédo de literatura nos demonstrou que, desde a promulgagédo da Lei10.639/03 e
reformulada em 2008 (Lei n.° 11.645), que ainda hd muito o que se produzir e discutir nesse
sentido, tendo em vista a naturalidade de situagdes cotidianas do racismo na escola, muitas
vezes perpetuadas pela invisibilidade e pelo silenciamento das relagdes étnico-raciais, pautadas

em preconceito, em racismo e em discriminacdo, manifestadas de diversas formas. Evidencia-
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se, também, que inUmeras instituicdes de ensino se deparam com dificuldades para
desenvolverem e/ou ndo se atentam para as determinacdes do ensino em sala de aula e no
interior das escolas, atribuindo as responsabilidades do processo, somente aos professores que,
por sua vez, podem expressar diferentes posicionamentos referentes a tematica.

Para Silvio Almeida (2023), o conceito de racismo institucional representou um
enorme avanco, no que se refere ao estudo das relagdes étnico- raciais. Entretanto, algumas
questdes ainda persistem. Assim sendo, as instituicdes continuam prezando pela ordem, pelo
comportamento adequado e pela manutencao dos valores sociais.

Segundo Almeida (2023):

[...] se é possivel falar de um racismo institucional significa que a imposicéo
de regras e padrles racistas por parte da instituicdo € de alguma maneira
vinculada a ordem social que ela visa resguardar. Assim como a instituicao
tem sua atuagdo condicionada a uma estrutura social previamente existente
contados os conflitos que lhe sdo inerentes _ o racismo que essa instituicao
venha a expressar € também parte dessa mesma estrutura. Dito de modo mais
direto: as instituicdes sdo racistas porque a sociedade é racista.” (Almeida,
2023, p. 46-47)

Além disso, o silenciamento e o negacionismo do racismo, do preconceito e da
discriminacdo presentes nas diversas instituicdes, permeiam e cultuam 0s comportamentos
sociais, dificultando acdes precisas e eficazes para combaté-los. E 0 macrébio imaginario de
que o pais vive uma “democracia” racial, em que brancos, negros e indigenas convivem
harmoniosamente de forma igualitaria.

Silva e Barbosa (2003) salientam que o mito da democracia racial, expandido pelos
curriculos e materiais pedagdgicos e mediados pelo professor na sua agao. A escola € o primeiro
espaco externo, onde é possivel ocorrer a socializacdo e, portanto, desde a sua formacdo é
constituida por uma diversidade étnica, cultural e social. Essa diversidade €, muitas, vezes alvo
de desigualdades e de diferencas. Sendo a escola parte integrante deste processo, pode ou ndo
contribuir para que essas desigualdades se ampliem em todos os sentidos. A respeito disso, as
autoras Silva e Barbosa (2023) reiteram que na escola publica, esta a maioria das criangas das
classes populares, a maior parte desse publico, ja excluido por um curriculo eurocéntrico, que
escamoteia e transforma em desigualdades as diferengas étnico-raciais.

Depreende-se desse contexto que a luta por uma escola de qualidade, que contemple a
historia, a cultura, o cotidiano e as experiéncias dos diversos segmentos étnico-raciais da nossa

sociedade é fundamental. Ndo ha preconceito racial que resista a luz do conhecimento e do
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estudo objetivo. A respeito desse, como de muitos outros assuntos, o saber € o0 melhor remédio,
conforme Fernando Henrique Cardoso (2005).

Guimarées (2012), explica que:

[...] A escola é dotada de uma dindmica propria - saberes, habitos, valores,
modos de pensar, estratégias de dominag&o e resisténcias, critérios de selecdo
constitutivos da chamada “cultura escolar”. Nao se limita a fazer uma selecao
entre os saberes culturais, os conteiidos disponiveis num dado momento; ela
também realiza um trabalho de selegdo, reorganizacao, producéao difusdo dos
saberes (Guimardes, 2012, p.67).

No entanto, os trabalhos, depois de lidos e selecionados, em conformidade com a
tematica dessa pesquisa, leva-nos a entender, a concordar e a dialogar com os diversos autores
de que € no espaco escolar que se propicia o acolhimento, subsidiam-se novas e melhores
perspectivas, novas demandas, criam-se e buscam-se solucdes, promovem-se harmonia,
aprendizagens, conhecimentos, sucesso humano, social e igualitario as geracdes presentes e
futuras.

A seguir, o recorte da pesquisa, apresentado nos Quadros 3 a 11, que demonstram 0s

resultados das buscas nas plataformas digitais, por meio dos descritores da pesquisa presentes

no Quadro 2.
Quadro 3 Plataformas digitais utilizadas para a pesquisa de dissertacdes e teses
DESCRITORES PLATAFORMA RECORTE TEMPORAL
Educacdo Para As SciELO 2009 a 2018
Relag@es Etnico-Raciais, BDTD 2018 a 2023
Racismo, Escola. CATALOGO CAPES
GOOGLE ACADEMICO

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Quadro 4 Quantitativo de trabalhos académicos sobre a tematica

escola.

183
TESE 58

DESCRITORES PLATAFORMAS | ENCONTRADOS | SELECIONADOS
Educacao para as GOOGLE ARTIGOS 20 6
relagdes étnico- ACADEMICO

raciais, racismo, BDTD DISSERTACAO 11




CATALOGO 228 6
CAPES
SciELO ARTIGO 16 5
TOTAL GERAL 505 28

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023), com base nas plataformas Scielo, BDTD,
Catalogo Capes e Google académico, entre os anos de 2015 e 2023.

Quadro 5 Quantitativo da selecao de artigos, dissertacdes e teses

DESCRITORES PRODU(;C)ES QUANTIDADE
Educacéo para as Relagdes Artigos cientificos 11
Etnico-Raciais, Racismo, 9
Escola. Dissertacoes
Teses 7
TOTAL GERAL 27

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023), com base nas plataformas Scielo, BDTD,
Catalogo Capes e Google académico, entre os anos de 2015 e 2023.

A seguir, nos quadros 6, 7, os titulos selecionados apresentados nos quadros a seguir.

Quadro 6 Artigos no Catalogo Scielo

escola na
perspectiva de Lei
10.639/2003:
desafios para a
politica
educacional e
indagacgOes para a

pesquisa

TITULO ANO AUTORES PERIODICO
As préticas 2013 Nilma Lino Educar em Revista,
pedagogicas de Gomes e Curitiba, Brasil, n.
trabalho Rodrigo 47, p. 19-33,
com relacdes Ednilson de jan./mar. 2013.
étnico-raciais na Jesus Editora UFPR 19
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Implementacao da

Florentina da

Educar em Revista,

leituras
interseccionais
sobre suas
vivéncias e
percepcoes do

racismo

Lei 10.639/2003: 2013 Silva Souza e Curitiba, Brasil, n.
mapeando embates Leticia Mariada | 47, p. 51-65, jan/
e percalcos Souza Pereira | mar. 20013 Editora
UFPR
Relacbes étnico- 2013 Paulo Vinicius | Educar em Revista,
raciais e praticas Baptista da Silva | Curitiba, Brasil, n.
pedagogicas em e 47, p. 35-50,
Educagéo Infantil Gizele de Souza jan./mar. 2013.
Editora UFPR 35
2015 Arilson dos Educar em Revista,
Africanidades e Santos Gomes Curitiba, Brasil,
diversidades no n.64, p. 189 — 2014,
ensino de abr/jun. 2017
Historia: entre
saberes e préticas
Educar em Revista,
Jovens negras no 2021 Ellen Daiane Curitiba, v.37 e
Ensino Médio Cintrae 76051. 2021
publico e privado: Wivian Weller

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023), com base na plataforma Scielo,

entre os anos de 2015 e 2023.

Quadro 7 Artigos no Google Académico.

TITULO

ANO

AUTORES

PERIODICO
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O racismo no

no combate ao

Nadiele Elias Debates em
contexto escolar 2017 Faria Tuono e Educacdo/vol. 9
e a préatica docente Marta Rosani n.18. 2017
Taras Vaz
Educacéo Andressa Revista. Em Favor
antirracista e 2018 Queiroz da Silva | de lgualdade Racial
Educacao e v.1, n. (fev/jul).
transformadora: Rosilene Silva 2018
uma da Costa
analise da
efetividade da
Leil0.639/03
A Lei 10.639/03 Antonio de Assis Revista de
como instrumento 2019 Cruz Nunes; Educacao, Ciéncia
politico- Andréa Luisa | e cultura. Canoas v.
pedagdgico na Frazdo Silva; 24,n.1p. 203 -
perspectiva Luis Félix De 2012, mar. 2019
do combate ao Barros Vieira
racismo na Rocha e
Educacdo Basica Celina de Jesus
Pereira Dos
Santos
ContribuicGes dos 2020 Débora Cristina | Revista Teiav. 21,
estudos criticos de Araujo e n. 62. jul/set. 2020
sobre relacoes Paulo Vinicius
Etnico-raciais ao Baptista da Silva
campo da
Educacéo
Préticas educativas 2021
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racismo:
discutindo
estratégias para

Educacao Infantil

Leonardo
Lacerda Campos
e
Raissa Santos

Soriano

Revista com censo
#25. V. 8 n.2 maio
2021

Educacéo para as
Relacbes Etnico-
Raciais:
possibilidade da
Educacdo e um
curriculo

antirracista?

2021

Lilian Carine
Madureira Vieira
da Silva e
Rita Cristine
Basso Soares

Severo

Revista Docéncia e

Rio de Janeiro v. 5
n2p. 243
maio/agosto 2021

Cibercultura.Redoc.

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023), com base na plataforma Google Académico,

entre 0s anos de 2015 e 2023.
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Quadro 8 Dissertacoes de Mestrado no Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes

TITULO

ANO DE
DEFESA

AUTOR (A)

IES

Significagdes
constituidas por
professores e
alunos do Ensino
Fundamental sobre

0 racismo na escola

2009

Priscila da Silva

Oliveira

Universidade
Catolica de Sao
Paulo — PUC —

Séao Paulo

Relacdes étnico-
raciais no cotidiano
escolar: 0 mesmo e

o0 outro da

afrodiaspora

2015

Danielle Tudes

Pereira Silva

Universidade do
Estado do Rio de
Janeiro — Rio de

Janeiro

Relagbes étnico-
raciais na
perspectiva de
professores: escola,
curriculum e

cotidiano escolar.

2017

Eliana Sodré Mendes

Universidade de
Taubaté —
Taubaté -Sao

Paulo

Historia e Cultura
Afro-Brasileira e
Indigena nos
Projetos
Pedagogicos dos
Cursos de
Licenciatura em
Historia das IES
Publicas de Minas
Gerais

2020

Leandra Paulista de
Carvalho

Universidade de
Uberaba —
UNIUBE -

Uberlandia - MG
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Quebrando o 2021 Heloisa Batista dos Universidade
espelho do racismo: Santos Modesto Federal de
a construcdo da Minas Gerais —
identidade e Belo Horizonte
imagens de
meninas negras
Politicas 2022 Universidade

educacionais
antirracistas:
Analise dos modos
de enfrentamento
ao racismo em
escolas
Publicas brasileiras

Paloma Silva de

Souza

Federal de
Sergipe — Séo
Cristovao.SE
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Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023), com base nas plataformas da Capes, entre 0s anos de 2015 e 2023.

Quadro 9 Teses de Doutorado no Catélogo de Teses e DissertacGes da Capes

TITULO ANO DE AUTOR (A) IES
DEFESA
Universidade

Possibilidades e 2022 Rosa Maria da Federal de

desafios para a Silva Uberlandia-

Educacdo das Uberlandia - MG
relagBes étnicos -

raciais

Espera ai somos 2022 Mario Alves dos Universidade

nos: percepcoes
sobre racismo,
praticas
pedagdgicas numa
escola de Cuiaba
(MT)

Santos

Federal do Mato
Grosso do Sul —

Cuiaba

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023), com base na plataforma Catalogo de Teses e Disserta¢es da Capes,
entre os anos de 2015 e 2023.
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Quadro 10 Dissertactes de Mestrado da BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacgoes)

TITULO ANO AUTORES IES
A Educagéo para as Flavia Dayana Universidade
relagdes etnico — 2014 Almeida Noronha | Federal de Goias —
raciais para a Goiania

Educacéo de

Goiania
Estado Educacdo e Samuel da Silva Universidade
racismo: uma 2018 Mendes Federal do Mato
abordagem dialética Grosso — UFMT —
da Lei Federal CUR -
10.639/2003 Rondondpolis
“Uma coisa € a Lei Maria das Mercés Universidade
no papel, outra Vieira da Cunha Federal de Minas
coisa e a lei aqui na 2021 Gerais — Belo
pratica”: a tessitura Horizonte - MG

de processos
coletivos de gestéo
para a
implementacao da
Lei 10.639/2003, no
cotidiano escolar

Racismo religioso: a Amanda  Guerra | Universidade
repercussao e 0s 2023 Melo Catolica de Séo
desafios da Paulo — PUC — Séo
implementacdo da Paulo

Lei  10.639/2003,
nas escolas publicas
no municipio de Séo

Paulo.

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023), com base na plataforma BDTD, entre os anos de 2015 e 2023.



Quadro 11 Teses de Doutorado da BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertacoes)

TITULO

marcas da
branquitude e do
racismo nas

relacbes étnico —

raciais de jovens

ANO DE AUTOR (A) IES
DEFESA
Escola e questéo Rutinéia Cristina | Tese de Doutorado
racial: a avaliacédo 2013 Martins Silva
dos estudantes
Relaces étnico — Rosilene Silva Universidade
raciais na Educacéo 2019 Santos da Costa Federal da Paraiba
infantil: — Jodo Pessoa
contribuicdes da
teoria das
representacdes
sociais
O racismo Tania Aparecida Universidade
institucional no 2020 Lopes Federal do Parané -
cotidiano das Curitiba
relacBes sociais do
espacgo escolar no
estado do Parana
O curriculo escolar Alice Rosa de Sena Universidade
e suas 2021 Ferrari Catdlica de Séo
possibilidades em Paulo — PUC — Sao
relacdo a superagdo Paulo
do racismo
Privilégio e Carlos Eduardo Universidade do
Sortilégio da cor: 2022 Stroher

Rio Grande do Sul
— Porto Alegre
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estudantes do vale
do Rio Cai

Fonte: Organizado pela pesquisadora (2023), com base na plataforma BDTD, entre os anos de 2015 e 2023.

Essas producdes selecionadas e citadas, nos Quadros acima, séo resultantes da leitura
dos diversos trabalhos, teses, dissertacfes, artigos e livros que nos nortearam a entender 0s
diversos caminhos ofertados pelos autores que constituem o objetivo desta pesquisa. Além de
nos impulsionar a reflexdo de que o racismo estrutural, social e institucional, presentes em nossa
sociedade, trazem consequéncias assoladoras — destrutivas para a populacéo negra, que ainda
é questionada e contestada por varios grupos sociais.

A seguir, apresenta-se uma analise acerca da Educacéo para as relacfes étnico-raciais,
por meio de alguns trabalhos selecionados: artigos, dissertacfes e teses, que se aproximam da
teméatica da pesquisa. Os trabalhos lidos e escolhidos demonstraram a relevancia e a
preocupacao dos autores, ao discutirem ideias, resultados, métodos e técnicas, nos processos de
pesquisa. Iniciamos destacando alguns dos trabalhos que compartilharam das indagacdes desse
estudo. Dentre eles, os autores Gomes e Jesus:

[...] Este artigo discute os procedimentos metodoldgicos e os resultados da
pesquisa nacional “Préticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes Etnico-
Raciais na Escola na Perspectiva da Lei 10639/03”. Esta investiga¢ao apoiada
e financiada pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Incluséo , (SECADI/MEC), em parceria com a Representacdo
da UNESCO no Brasil e coordenada pelo Programa de Ag¢des Afirmativas na
UFMG, envolveu cinco Nucleo de Estudos Afro-brasileiros de universidades
publicas federais brasileiras e apresenta os dilemas , desafios e limites no
processo de implementagdo do ensino de Histéria da Africa e das Culturas
Afro- Brasileiras nas escolas publicas e privadas da Educacdo Bésica
brasileira. De maneira irregular e muito complexa, 0 processo de
implementagdo dessa legislacio — uma alteracdo da LDB - torna-se
imprescindivel para compreender os desafios da politica publica em Educagao
e a diversidade, bem como novos elementos de analise para a pesquisa
educacional (Gomes; Jesus, 2013).

Os autores desse artigo discutem e relatam os procedimentos metodologicos, 0s
resultados da pesquisa nacional, cujo tema: Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes
Etnico-Raciais na Escola, na Perspectiva de Lei 10.639/2003. Apresentam o dilema e os
desafios do processo de implementacdo do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, nas escolas publicas de Educacdo Basica. Apresentam um panorama geral da
pesquisa, que resultou das parcerias entre 6rgdos governamentais: UNESCO; Centros de
Pesquisas; Programa de Ensino e Extensdo Acbes Afirmativas na UFMG e do Nucleo de

Estudos e Pesquisa sobre Relacdes Etnico-Raciais e Ac¢des Afirmativas (NERA/CNPg); no
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periodo de fevereiro a dezembro de 2009 e em parceria com o Ndcleo de Estudos e Pesquisas
sobre Relagbes Etnico-Raciais e Educacdo NEPRET/UFMT; Ndcleo de Estudos Afro-
Brasileiros da UFRPE; Centro de Estudos Afro-Orientais; UFBA; Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros/ UFPR e Ndcleo de Estudo e Pesquisa sobre a Formacao de Professores e Relagdes
Etnico-Raciais-GERA/UFPA. Essa pesquisa teve como objetivo identificar e analisar as
iniciativas e préaticas pedagdgicas do ensino, nas redes publicas e em escolas, na perspectiva da
Lei 10.639/2003.

Os autores frisam, também, a importancia da discussdo sobre o contexto nacional da
implementacédo da Lei 10.639/2003, o impacto da alteracdo da LDB, os entraves e desafios da
implementacdo e da aplicabilidade dessa Lei, nas instituicbes de ensino da Educacdo Bésica
brasileira. Destacam a preocupacdo dos pesquisadores, que atuam no campo das relagdes
étnico-raciais e Educacdo, quanto ao desenvolvimento dessa Lei que, naquela época, estava
prestes a completar dez anos de existéncia e ainda se deparava com informacdes pouco precisas
sobre o grau de enraizamento na Educacdo. Os autores apresentaram sugestdes para construgéo
do didlogo entre gestores das instituicGes, docentes e estudantes, com o objetivo de avancar na
compreensdo da politica antirracista expressa nos pressupostos da Lei 10.639/2003 e suas
Diretrizes.

O Racismo no Contexto Escolar e a Prética Docente das autoras, Ndiele Elias Faria

Tuono e Marta Rosani Taras VVaz discutem:

[...] a presenca do racismo no contexto escolar, tendo em vista a mediagéo da
pratica docente. A partir de um estudo teérico, buscou-se problematizar como
a escola e os professores podem contribuir, por meio da pratica docente, para
a afirmacdo da cultura afrodescendente no Brasil. Com base nos autores que
ja discorrem sobre o tema, compreendemos que o preconceito racial esta
presente nos espacos escolares, permeando discursos e préaticas de alunos e
professores, no sentido na naturalizacdo das injusticas sociais. Consideramos
que, apesar dos limites, os docentes podem lancar mao das praticas
pedagbgicas voltadas a superacdo do racismo, como a analise critica de
materiais didaticos e de discursos, bem como a reflexdo interdisciplinar sobre
a diversidade cultural (Tuono; Vaz, 2017).

Nesse artigo, as autoras objetivaram analisar 0 racismo no contexto escolar,
problematizando e contextualizando a atuacdo dos professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e as contribui¢Bes positivas, por meio de préaticas pedagogicas, a afirmacao das
culturas afrodescendentes, no Brasil. No referido estudo, foram discutidas questdes

relacionadas as praticas e ao comportamento dos educadores frente a atitudes de racismo,

percebidas na escola. Relataram, ainda, de que forma os educadores reagem frente a situagdes



55

de racismo, em sala de aula e como realizam as mediacOes de conflitos perante atos de racismo,
no espago escolar. Apontam, como sugestdes, o enfoque das préticas pedagodgicas dos
professores, como possibilidade de contribuir para erradicar o racismo; uma vez que a Lei e
suas Diretrizes determinam dispositivos para tais acoes.

Paloma Silva de Souza (2022), em Dissertacdo de Mestrado, intitulada: Politicas
Educacionais Antirracistas: Analise dos Modos de Enfrentamento ao Racismo em Escolas

Publicas Brasileiras, analisa:

[...] O Brasil é composto por povos distintos, origindrios de diversos
continentes, porém essa diversidade nunca garantiu o acesso igualitario de
alguns grupos aos bens e servicos essenciais para o seu pleno desenvolvimento
e bem-estar. As estatisticas mostram que o racismo ainda é uma realidade bem
marcante que afeta principalmente negros e indigenas e se apresenta em
distintos espacos, inclusive na Educa¢do. Embora seja necessario reconhecer
que com a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, muitas
politicas publicas foram promulgadas com foco no combate as desigualdades
étnico-raciais, é preciso atentar-se para a necessidade de conhecer melhor a
implementag&o dessas politicas, para melhor aprimoramento e efetividade das
mesmas. Nesse sentido, o presente trabalho buscou compreender o cenério de
implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, nas escolas publicas
brasileiras e sua relagdo com o ensino das diferencas étnico-raciais, do
preconceito e discriminacdo por professores. Os resultados encontrados
apontam que, embora o0s professores reconhegam a importancia de trabalhar
com a tematica das relagbes étnico-raciais na escola, 0s mesmos ndo sdo
orientados para realizar esse trabalho; ndo ha formacéo continuada, em alguns
casos, os professores desconhecem a existéncia das Leis 10.639/03 e
11.645/08; as atividades realizadas pelos professores, predominantemente,
sdo atividades eventuais; os professores ndo se sentem preparados para
trabalhar sobre as relagdes étnico-raciais em sala de aula. Esses resultados sdo
discutidos com base nas teorias da Psicologia Social, considerando que a
escola é uma instituicdo com grande potencial de socializagdo étnico-racial,
que tem como dever, contribuir para a constru¢cdo de identidades mais
positivas dos seus alunos, principalmente, dos pertencentes as minorias
étnico-raciais, e ressignificar a histéria de povos que, por muito tempo, foram
silenciados e negligenciados (Souza, 2022).

Nessa dissertacdo de mestrado, a autora discute sobre a implementacdo das Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, nas escolas publicas brasileiras, a relagido com a Educacéo Etnico-
Raciais, preconceito e discriminagdo por professores. O objetivo é compreender o cenario da
implementacdo dessas Leis e 0 modo como sdo abordados os contetdos preconizados nas
referidas Leis, em sala de aula; em quais momentos esse ensino se efetiva; como os professores
sdo orientados para desenvolverem tais tematicas; o quanto se sentem preparados, no que
concerne a aplicabilidade dessas Leis, no espaco escolar; e, por fim, quais os avancos e desafios
percebidos pelos professores quanto ao desenvolvimento das referidas Leis. Esse trabalho

dialoga com a tematica de nossa pesquisa, visto que busca compreensdo a respeito das
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perspectivas do desenvolvimento da Lei 10.0639/2003, a partir das préaticas pedagogicas de
professores que atuam na escola investigada.

Maria da Mercés Vieira da Cunha (2021), em dissertacdo de Mestrado intitulada:
“Uma Coisa € a Lei no Papel, Outra Coisa é a Lei Aqui na Préatica: A Tessitura de Processos

Coletivos de Gestdo para a Implementacédo da Lei 10.639/03 no Cotidiano Escolar”, descreve:

[...] Esta pesquisa procurou analisar as estratégias construidas pelas gestes
escolares- compreendidas aqui como diretora/es e coordenadoras/es- para
implementacéo da Lei 10.639/03 e para a superacdo do racismo no ambiente
escolar. Para isso buscamos identificar processos, a¢bes e discursos que tém
sido construidos e implementados pelas gestoras/es escolares e que favorecem
a efetivacdo de préaticas e curriculos comprometidos com a Educacdo das
relacbes étnico-raciais. Os sujeitos da pesquisa sdo gestores/as e
professores/as de duas escolas publicas municipais de Belo Horizonte/MG. A
pesquisa utilizou, como metodologia, o levantamento de investigacOes,
estudos e publicacBes sobre a tematica em foco em portais académicos on-
line. Numa abordagem qualitativa, a pesquisa realiza estudos de caso,
considerando a singularidade de entrevistas. Para tanto, a aproximagao deu-se
por intermédio de entrevistas intensivas com gestoras/es, entrevistas em grupo
e questionario aplicados as/aos sujeitos entrevistadas/os. Como um dos
resultados deste trabalho, foi produzido o recurso educacional D’ Africa- Boas
Préaticas em Gestdo das Relacdes Etnico-Raciais: Um guia e inspiracio para a
implementagdo da Lei 10.639/03. Este recurso consiste em um material
formativo e informativo, que visa subsidiar gestoras/es escolares na
proposicdo, articulacdo e desenvolvimento de agfes que potencializem o
trabalho coletivo para a implementagéo da Lei 10.639/03 e suas Diretrizes no
curriculo escolar e nas praticas pedagdgicas cotidianas (Cunha, 2021).

Essa dissertacdo trouxe a proposta de analisar as estratégias construidas pelas gestdes
escolares para a implementacdo da Lei 10.639/2003 e a superacdo do racismo, no ambiente
escolar. O trabalho baseou-se em conceitos como: 0 racismo, 0 preconceito racial, a
discriminacdo e o mito da democracia racial tém sido discutidos nos campos da Sociologia da
Educacéo e das relacdes Etnico-Raciais. Os sujeitos da pesquisa s&o os gestores de duas escolas
publicas municipais, da cidade de Belo Horizonte/MG. Foram efetuados levantamentos de
investigacao, tais como: metodologia, a abordagem qualitativa e estudo de caso.

A autora discorre sobre indagacdes e inquietacGes a respeito da tematica, vivenciadas
ha duas decadas, no que tange aos projetos coletivos que foram desenvolvidos nas escolas. Por
meio desse trabalho, procurou compreender como 0s gestores escolares tém-se comprometido
com a implementacdo da Lei 10.639/2003 e suas normativas e quais estratégias tém sido
construidas para a incorporacdo dos contetdos de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,

nos curriculos e nas praticas pedagogicas cotidianas, nas escolas.
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Por meio de entrevistas com os gestores das referidas escolas, foi possivel a
formulagdo de um material formativo e informativo, um Guia Educacional: D"Africa - Boas
Praticas em Gestdo das Relagdes Etnico-Raciais, disponibilizado as escolas, como sugestdes
praticas para a implementacdo da Lei 10.639/2003.

Ainda a esse respeito, na Tese de Doutorado da pesquisadora Rosa Maria da Silva
(2022), intitulada NEABI/IFTM Campus Uberaba: possibilidades e desafios para a Educacéo

das relacOes étnico-raciais, lemos:

[...] Uma das pautas de luta foi obter a aplicagio de agGes afirmativas, sendo
uma importante vitdria a aprovacdo da Lei 10.639/03, alterada para a Lei
11.645/08. Esta institui a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo escolar da
temética da historia e cultura afro-brasileira e indigena. Nesta pesquisa,
verificamos a aplicacdo da pratica desta lei em um ambiente escolar: o IFTM,
por meio das acdes realizadas por seu do Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiro e
Indigena (NEABI). O objetivo principal desta pesquisa foi identificar e
descrever quais foram as acles realizadas pelo NEABI/IFTM Campus
Uberaba que colaboraram para a aplicagdo de uma Educacdo para as relag6es
étnico-raciais. A metodologia no NEABI seguiu as etapas: pesquisa
bibliogréfica e documental; coleta de dados por meio de diario de campo, e-
mails e atas, conversas informais, depoimentos de alunos; questionario
enviado aos membros e ao presidente do NEABI e a outros IFs. Os resultados
encontrados foram: a) identificamos a realizacdo de seis acbes do
NEABI/IFTM Campus Uberaba no ano de 2019; b) a politica de acGes
afirmativas no IFTM esta descrita em alguns documentos; c) as dificuldades
encontradas pelo NEABI decorrem do racismo estrutural e institucional.
Consideramos que o NEABI mesmo com dificuldades conseguiu realizar
acOes e atividades que promoveram o debate e a sensibilizagdo da comunidade
escolar do IFTM acerca das tematicas étnico-raciais (Silva, 2022).

Nesse trabalho, evidenciamos a relevancia da analise das relacdes étnico-raciais, em
ambiente escolar. A proposta da autora assemelha-se a de nosso estudo, quanto ao objetivo da
investigacdo. Esse trabalho foi realizado no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do
Triangulo Mineiro (IFTM), no campus Uberaba, no periodo que compreende os anos de 2019
a 2021. Essa pesquisa objetivou verificar a aplicacdo préatica da Lei 10.639/2003, em contexto
escolar, identificar e descrever quais foram as acOes realizadas pelo NEABI/IFTM, campus de
Uberaba que colaboraram para a aplicagdo de uma Educacéo das relagdes étnico-raciais. Entre
0s resultados desse trabalho, a autora relatou que as dificuldades encontradas pelo
NEABI/IFTM, decorrem do racismo estrutural e institucional, considerando que, mesmo diante
das dificuldades, o NEABI/IFTM conseguiu realizar agdes e atividades que promoveram o
debate e a sensibilizacdo da comunidade escolar do IFTM, acerca da tematica étnico-racial.

[...] Este estudo dedica-se a tematica “o estudo da historia e da cultura afro-
brasileira e indigena na formagdo de professores de Historia”, inserido no
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escopo do Projeto Coletivo “Observatorio do Ensino de Historia e Geografia”.
O objeto de estudo sdo os PPC de licenciatura em Historia, presenciais e ativos
em 2020, da 17 IES publicas, localizadas em Minas Gerais. Questiona-se se
os Cursos de Licenciaturas em Historia atendem as diretrizes emanadas das
Leis Federais, que tornaram obrigatdrio no pais, o estudo da histéria e da
cultura afro-brasileira e indigena. Qual o lugar ocupado pela histéria e a
cultura afro-brasileira e indigena nos PPC de licenciatura em Histéria. O
objeto geral da investigagdo é compreender como os PPC publicos de
licenciatura presenciais em Histéria, ofertados pelas IES pablicas no estado
de MG, preveem o estudo da historia e da cultura afro-brasileira e indigenas
na formacdo de professores de Histdria para os anos finais do Ensino
Fundamental e Médio. O corpus documental foi constituido a partir de um
levantamento das legislacOes federais pertinentes ao tema, desde a LDB de
1996, e os Projetos Pedagdgicos dos cursos de Historia investigados.
Evidenciamos gque o Curso da UFMG é o mais antigo e apresenta o indicador
de qualidade, nota 5 no Enade de 2017; dentre os dezessete Cursos dez foram
criados nos anos de 2000. Todos os cursos atendem as normativas
relacionadas as Licenciaturas e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Etnico- Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura A afro-
brasileira e Africana. No entanto, a carga horaria dos componentes especificos
sobre historia e cultura afro-brasileira e indigena é em média 3,66% da carga
horéria total dos Cursos, o que indica um lugar restrito na formagdo docente,
No ementério curricular dos PPC investigados, percebemos uma valorizagéo
da promocéo das culturas e dos direitos humanos em busca da superagdo do
racismo, no entanto considera-se necessario ampliar o espago do estudo da
histdria e da cultura afro-brasileira e indigena para que as Leis Federais sejam
implantadas na Educacgdo Basica (Carvalho, 2020).

Nesse trabalho a autora se debruca sobre a tematica “O estudo da Histéria e da cultura
afro-brasileira e Indigena na formagao de professores de Historia”. Essa pesquisadora alinha o
trabalho, organiza todo o processo de andlise de forma clara e objetiva e, ao discorrer sobre 0
tema, o problema e a justificativa, enfatiza a importancia de defender a formagéo docente e se
atentar ao contexto politico, uma vez que a as politicas de Educacdo é que definem as diretrizes
e demais parametros legais para o exercicio da profissdo docente.

“Além disso, as instituicdes de ensino superior IES tém o dever e 0 compromisso de
ofertar Educacao de qualidade social nos cursos que garantam a formacéo de cidaddos criticos
e atuantes, nas diversas areas de conhecimento”, afirma Guimaraes (2012, p. 113). A formagao
e a profissionalizacdo do professor passaram a ser situados no contexto social das mudangas,
na producdo cientifica, cultural, técnica, pedagogica e artistica que cada vez mais impactam as
formas de viver, pensar, sentir e agir das diferentes geracdes. A sociedade multicultural requer
o0 enfrentamento de praticas discriminatdrias e preconceituosas, portanto, o conviver e educar
para a diversidade e as diferencas multiplas.

Percebe-se que, durante o percurso da pesquisa, a analise dos PPC das IES, a autora se

depara com a valorizagdo da promocdo das culturas e dos direitos humanos, em busca da
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superacao do racismo no e ementério curricular das licenciaturas presenciais e que os curriculos
evidenciaram maior espaco a tematica Africana e Afro-Brasileira, em relacdo a tematica
indigena. Sendo assim, entende-se que as IES ofertam a tematica nas licenciaturas, mas nos
ementarios curriculares se divergem quanto a aplicabilidade das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008.

O trabalho da autora promove reflexdo a respeito das possiveis mudancas no ato de
ensinar e no ato de aprender historia e é de grande relevancia para o cenario da Educacéo, pois
0 racismo existe e ainda persiste na sociedade Brasileira. O saber histérico é necessario ao
conhecimento, a Educacéo e a escola, na construcao do respeito a sociedade multicultural e ao
povo brasileiro, na perspectiva dessa autora.
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3 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS RELACIONADAS AS RELACOES
ETNICO - RACIAIS

3.1 Revisitando a Histéria da ERER

Nessa se¢do, abordamos, com olhar critico e atento, a histdria das politicas publicas
em nosso pais, especificamente a lei que, apds aprovada, instituiu a obrigatoriedade do estudo
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em todos os niveis de ensino, no Brasil. Essa
analise percorre todos 0s marcos normativos institucionais, que foram promulgados para
assegurar uma Educacéo antirracista, nas escolas brasileiras.

As auséncias de politicas publicas, no Brasil, duraram séculos, especialmente as que
tratavam das questdes étnico-raciais. A Histdria da colonizacdo evidencia as acdes de poder,
que sempre descaracterizaram o Brasil, como pais colonialista, principalmente a Coroa
Portuguesa, que relutou em aceita-lo como nacdo independente. Para os portugueses, o Brasil
era apenas uma terra de escravizados, de negros fujdes e incapazes, no sentido de ndo serem
capazes de se desenvolverem intelectualmente ou prosperarem.

Durante séculos, houve resisténcia, submissdo, opressao, conflitos e guerras internas
que acarretaram muitos prejuizos e foram seguidos de atraso no desenvolvimento econémico,
politico, social e humano do pais, que, por sua vez, sao refletidos nos dias atuais. Naquele
momento historico, o Brasil, assim como o0s demais paises da América do Norte e América
Latina, Asia e Europa, utilizavam mao de obra escravizada, resultado de uma imigracéo
forcada, cruel e desumana, das invasdes e exploracdes ao continente africano, seguidas de
critérios impostos e liderados, principalmente, pelas classes dominantes europeias, que, por,
sua vez presidiram pelo Evolucionismo, definido como “[...] ideia ligada a pratica do
colonialismo, onde sociedades consideradas superiores exploram as ditas inferiores com
finalidades de fazer delas colonias )4 .

A Antropologia, ciéncia que estuda a humanidade, seu comportamento, evolucao,
culturas, sociedades e linguisticas, tanto no passado, quanto no presente, incluindo os
antepassados da espécie humana, analisa 0 comportamento do ser humano, em sociedade

(grupos sociais), organizagdo politica e suas relacdes sociais. Surgiu a partir da colonizacéo das

14 Site:https//www,significados.com.br. Consulta em 11/12/2023
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Américas entre os séculos XV a XX e inspirou o pensamento evolucionista dos fundadores
Edward Burnet Tylor e os gedgrafos e bidlogos Herbert Spencer e Lewis Morgan.

Morgan (1818- 1881), um dos primeiros cientistas e ensaistas do conceito de cultura e
principal expoente do evolucionismo cultural, legitimou e motivou a era das dominagdes a
povos e nagdes consideradas diferentes ou menos evoluidas, pois as comparacgfes partiam da
Europa, que era considerada o grande modelo de civilizagdo. Assim, as demais culturas eram
vistas a partir dos exemplos europeus, e, quanto maior a semelhanca, mais a cultura se destacava
evolutivamente. NacGes foram totalmente destituidas e destruidas, 0os povos nativos perderam
suas terras, riquezas naturais, suas culturas e artes desmanteladas, as sociedades foram
apossadas por nagdes e por povos considerados “civilizados”.

Europeus hasteavam suas bandeiras e, com seu poderio bélico, empunhando seus
brasdes, seguiam avangando por todo o continente africano, ndo ouviam nem enxergavam oS
clamores e o desespero de um povo que s6 trazia consigo a esséncia de ser diferente. Arrastados
e capturados, como animais, submetidos ao processo brutal da escravizacdo, condicionados ao
constrangimento e a crueldade, feridos, maltratados e em condic¢des sub-humanas, expostos a
humilhacdo e mesmo antes de aportarem, eram vendidos em mercados, sendo ultrajados, nas
pracas publicas.

Construida ao longo dos séculos, no Brasil e que durou décadas, essa subalternacao,
resultou na miscigenacdo da populacdo, predominantemente negra, preta e parda em sua
maioria, segundo o IBGE (Instituto, Brasileiro de Geografia e Estatistica) — Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios- PNAD (2023), ou seja, as que se declaram pretas e pardas,
constituem 56% do total da populag&o brasileira, perdendo apenas para a Africa. Uma grande
e bela nacdo que, por décadas, tem sofrido com racismo, preconceitos, discriminacéo,
marginalizacdo e desigualdades sociais, impregnadas na sociedade.

Consideramos que as obras literarias, artisticas, 0s grupos sociais e 0 movimento negro
constituem uma forma de resisténcia contra a permanéncia das condi¢des analogas a escravidéo,
manifestacbes contra o racismo, preconceito e discriminacOes diversas, presentes em nossa
sociedade. Essas manifestacGes pelos direitos a liberdade e a igualdade séo capazes de provocar
reflexdes, que representam novas perspectivas, ideologias culturais e sociais que, destacadas
em obras artisticas e em atitudes, podem favorecer grandes transformacdes e conquistas nesse
cenario.

O Brasil foi o ultimo pais do Ocidente a proclamar o fim do processo de escravizagéo,
a Lei Aurea, assinada pela princesa Isabel, em 13 de maio de 1888, foi uma das Gltimas aces

da Monarquia Brasileira. “Aurea” que quer dizer “de ouro” e a expressdo refere-se ao carater
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glorioso da lei. Essa lei foi o resultado das lutas e da pressdo exercida pelo Movimento
Abolicionista, na década de 1880, que atuava de diversas formas para a finalizagdo desse
processo de exploracdo. Apos o regime escravocrata, que durou de 1530 até o ano 1888, muitos
ex-escravizados, por ndo terem para onde ir e nem recursos proprios, nas fazendas ou nas vilas,
tentando sobreviver, como podiam. Muitos seguiam para se abrigarem em quilombos.
Encontraram inimeras dificuldades, pela inexisténcia de politicas publicas, capazes de garantir
ou amparar os libertos e seus descendentes ou oferecer-lhes condicGes dignas de sobrevivéncia
e de seguranca. Além disso, muitos deles optaram por tentar a sorte nas grandes cidades e ali
se estabeleceram em moradias improvisadas, em areas insalubres. Enfrentaram a falta de
alimentacdo e de emprego, pois, na maioria das vezes, ndo eram aceitos para trabalhar, eram
discriminados pela condicdo de ex-escravizados, ndo podiam frequentar bares, hotéis, clubes
nem saldes de baile, ndo tinham acesso a instituicbes educacionais publicas e, muito menos,
privadas. Todos esses eram entraves para que assumissem cargos publicos ou ocupassem vagas
de trabalho, em espacos publicos, além de enfrentarem todas as formas de violéncia. Essas
praticas discriminatdrias, no periodo pos-abolicdo, colocaram a populacdo negra e seus
descendentes em situacdo de desvantagem. Nas palavras de Santos e Nascimento (2023): “O
pos-abolicdo surge entdo como o campo historiografico que analisa sociedades liberais
emancipadas da escraviddo moderna, que experimentaram um conflitante processo de
racializac¢do da cidadania entre os séculos XIX e o atual”.

No entanto, a Lei Aurea nada tem de glorioso, com apenas dois artigos, provocou
grande repercussdo, com simbolismos que, na sua esséncia, a0 mesmo tempo em que decretava
a abolicdo a escravidao no Brasil, nada tinha a oferecer a populagéo negra da época. Apés 136
anos dessa Lei, a discriminagéo, o preconceito e o racismo ainda existem. O dia 13 de maio,
portanto, deve ser um dia para se repensar a importancia do reordenamento da igualdade racial
no pais, para que as pessoas negras sejam vistas com respeito e ndo para relembrar o periodo
da escravizagéo exploratoria.

Existem inimeras obras de historiadores, pensadores e sociologos, resumidas em um
valioso acervo em construcdo, que nos auxilia na compreensao do comportamento e das agoes
da sociedade daquela época, em relacéo a receptividade e ao tratamento dispensados aos negros
recém-libertos. Diante das intensas dificuldades enfrentadas pela populacdo negra, naquele
periodo historico, essas pessoas ndo ficaram paralisadas, esperando, tdo somente, que O
Governo resolvesse a situacdo. Eles se organizavam e protestavam por melhores condigdes de
trabalho, de alimentag&o, de moradia, de satde, de remuneracdo, de acesso a educagéo e a posse

de terras, entre outros direitos e beneficios. “Lutar por essas questdes significava reafirmar
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direitos e interesses redefinidos depois de 1888 e 1889, inclusive em termos étnico-raciais,
culturais e coletivos” (Dantas, Mattos; Abreu 2012, p.90, 91).

Mediante esse contexto historico, o Brasil nos apresenta uma postura permissiva,
atuante e real diante do racismo, do preconceito e da discriminagdo, que permanecem de varias
formas e maneiras, definindo o atual cenario brasileiro. A préxima secdo discute 0s marcos

juridicos normativos da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais.
3.2 Marcos Juridicos Normativos da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais

Apds a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que trouxe grande avango para as
politicas publicas no Brasil voltadas para as questdes étnico-raciais, em todos os sentidos e
garantiu, por meio do Artigo125, protecdo as manifestacGes das culturas populares, indigenas
e afro-brasileiras. Nos Artigos 215 e 216, estendeu-se a no¢éo do direito as praticas culturais e,
no Artigo 68, do Ato das Disposices Constitucionais Transitorias (ADCT n.° 68), concedeu-
se o direito a terra, aos descendentes de escravos, por meio da titulacdo dos quilombos.

Foi partir da Constituicdo Federal de 1988, que passou a ocorrer, de fato, a
implementacdo de medidas capazes de promover a democracia, a igualdade e a valorizacdo da
diversidade étnica e cultural brasileira, que tornou o racismo crime inafiancavel e

imprescritivel, por meio da Lei 7.716/89, conhecida como Lei Cad. No texto dessa lei, 1é-se:

[...] Art.- 5° Todos s&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

XI1I1- A préatica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel sujeito
a pena de reclusdo, nos termos da lei.

Sob o ponto de vista de Guimaraes (2012):

[...] A punicdo de atos de discriminagcdo racial inibe comportamentos
preconceituosos e sensibiliza diferentes setores da sociedade na busca
permanente pela efetivacdo de um estado de direito, que tem como pilares a
cidadania, a liberdade e a dignidade humana. Nesse sentido, a educacédo
escolar é fundamental para a formacao de tais principios e valores (Guimaraes
2012, p.77).

Contudo, podemos afirmar que, dos anos 1990 até aqui, houve uma significativa
ampliacdo dos debates, em torno das agdes afirmativas de reparagédo, para as populacoes

afrodescendentes no Brasil. Em 2001, aconteceu, em Durban, a 111 Conferéncia Mundial Contra
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o Racismo, Discriminagao Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, entre os dias 31 de agosto
e 8 de setembro. Os Quadros a seguir apresentam documentos referenciais da Educacdo
brasileira e da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais.
No Quadro 11, demonstra-se a lista de documentos referenciais da Educacéo brasileira,
levantados na primeira etapa desse estudo.
Quadro 12 - Documentos Legais da Educacéo Brasileira
DOCUMENTOS PRINCIPIOS
Constituicdo Federativa do Brasil (1988) | Art.205- A Educacao, direito de todos e

dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Art. 1°- A Educacdo abrange os

Nacional (LDB) (1996) processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, N0s movimentos sociais e
organizacges da sociedade civil e nas

manifestacdes culturais.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Para o conjunto organico sequencial e
Educacdo Bésica (DCN) (2010) articulado das etapas e modalidades da
Educacdo Basica, baseando-se no direito
de toda pessoa ao seu pleno
desenvolvimento, na preparagédo para o
exercicio da cidadania e na preparacao
para o trabalho, na vivéncia e
convivéncia em ambiente educativo e
tendo como fundamento a
responsabilidade que o Estado brasileiro,
a familia e a sociedade tém de garantir a

democratizacao do acesso, a permanéncia
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e a concluséo com sucesso das criancas,
dos jovens e dos adultos nas instituigdes
educacionais, a aprendizagem para
continuidade dos estudos e a extenséo da
obrigatoriedade e da igualdade da
Educacdo Bésica.

Plano Nacional de Educacéo (PNE) O Plano Nacional de Educacgéo (PNE)

(2014-2024 determina diretrizes, metas e estratégias

para a politica educacional, no periodo de

2014 a 2015.
Base Nacional Comum Curricular A Base Nacional Comum Curricular é
(BNCC) (2018) um documento de carater normativo, que

define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem
desenvolver, ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Seu
objetivo é ser a balizadora da qualidade
da Educacdo brasileira, estabelecendo
que os sistemas, as redes e as escolas
garantam um patamar comum de
aprendizagens, ao qual todos os alunos

tém direito.

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Ao selecionar esses documentos e apos a leitura, compreendemos a relevancia desses
marcos e o carater da Educacdo como direito garantido em todos os documentos, a comecar
pela Constituicdo Federal de 1988, conhecida como a Constituicdo cidadd, se estende nas
demais leis promulgadas para tais fins. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Bésica
Nacional, Lei 9.394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Bésica, o Plano
Nacional de Educacgdo (PNE) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Estatuto da
Criancga e do Adolescente (ECA), Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990. Esses documentos déo
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suporte a Secretaria de Educacdo Béasica (SEB), na elaboracdo e construgdo de politicas pablicas
para a Educacéo Infantil, para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. 1°

Quadro 13 Leis e Diretrizes para Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais

LEI/ DECRETO ARTIGO REDAQAO/ META

1 Constituicdo da Artigo 5° Todos séo iguais perante a lei, sem
Republica Federativa distincdo de qualquer natureza, garantindo-

do Brasil de 1988 se, aos brasileiros e aos estrangeiros

residentes no pais, a inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes: XIII- a préatica do racismo
constitui crime inafiancével e
imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo,

nos termos da Lei.

Lei de Diretrizes e Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino
Bases da Educacéo Fundamental e de Ensino Médio, publicos
Nacional - (LDB- e privados, torna-se obrigatorio o estudo da
9394/96 Historia e Cultura Afro-brasileira e
indigena.

8§ 10 O conteldo programatico a que se
refere este artigo incluira diversos
Aspectos da Historia e da cultura que
caracterizam a formacéao da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos

étnicos, tais como o estudo da Historia da

Africa e dos africanos, a luta dos negros e

15 Educacdo e Medidas de Sensibilizagdo da Conferéncia Mundial contra o racismo, discriminacdo racial,
xenofobia e intolerancia correlata na cidade de Durban, Africa do Sul, 2001. Insta os Estados a trabalharem com
outros 6rgdos pertinentes, a comprometerem recursos financeiros para a educacdo antirracista e para campanhas
publicitarias, que promovam os valores de aceitacdo e de tolerancia, diversidade e respeito pelas culturas de todos
0s povos indigenas que moram dentro das fronteiras nacionais. Em especial, os Estados devem promover um
entendimento preciso da historia e das culturas dos povos indigenas.
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dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o
indio na formacéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuigdes nas areas
social, Econdmica e politica, pertinentes a
historia do Brasil;

§ 2.° Os conteudos referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacédo Avrtistica e

de Literatura e Historia Brasileiras.

Parametros
Curriculares
Nacionais (PCNs)
1997

Artigo 26 / LDB
9394/96

Pluralidade Cultural
Para viver democraticamente em uma
sociedade plural é preciso respeitar e
valorizar a diversidade étnica e cultural
que a constitui. Por sua formacao historica,
a sociedade brasileira é marcada pela
presenca de diferentes etnias, grupos
culturais, descendentes de Imigrantes de
diversas nacionalidades, religides e
linguas. No que se refere a composi¢do
populacional, as regides brasileiras
apresentam diferencas entre si; cada regido
é marcada por caracteristicas culturais
proprias, assim como pela convivéncia
interna de grupos diferenciados. Essa
diversidade etnocultural frequentemente é
alvo de preconceito e discriminacéo,
atingindo a escola e reproduzindo-se em
seu interior. A desigualdade, que ndo se

confunde com a diversidade, também esta
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presente em nosso pais como resultado da
injustica social.
Ambas as posturas exigem ac¢oes efetivas
de superacéo.

Nesse sentido, a escola deve ser local da
aprendizagem de que as regras do espacgo
publico democratico garantem a igualdade,
do ponto de vista da cidadania, e ao

mesmo tempo a diversidade, como direito.

Lei 10.639/2003

Art. 1° A Lei 9.394,
de 20 de dezembro de
1996, passa a vigorar

acrescida dos
seguintes Arts. 26-A,
79-A e 79-B.

Nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e Médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatdrio o ensino
sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1. O contetido programatico a que se
refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas
social, econbmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil;

§ 2° Os contetdos referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacéo Acrtistica e
de Literatura e Historia Brasileiras;
"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o
dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional

da Consciéncia Negra’."

Conselho Nacional
de Educacao/
Pleno/DF

PARECER CNE/CP
3/2004

Este parecer visa a atender 0s propdsitos
expressos na Indicagdo CNE/CP 6/ 2002,

bem como regulamentar a alteracdo trazida
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Resolucéo N°
1/2004.

a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional, pela Lei 10.639/2003,
que estabelece a obrigatoriedade do ensino

de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e

Africana na Educacdo Bésica. Desta
forma, busca cumprir o estabelecido na

Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, 1,
Art. 210, Art. 206, 1, § 1° do Art. 242, Art.
215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26

A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que
asseguram o direito a igualdade de
condicdes de vida e de cidadania, assim
como garantem igual direito as historias e
culturas que compdem a nacdo brasileira,
além do direito de acesso as diferentes
fontes da cultura nacional a todos

brasileiros.

LEI 12.288 de 20 de
julho de 2010
Institui o Estatuto da
Igualdade Racial;
altera as Leis 7.716,
de 5 de janeiro de
1989, 9.029, de 13
de abril de 1995,
7.347, de 24 de julho
de 1985, e 10.778,
de 24 de novembro
de 2003.

Secdo Il Da Educacéo
Art. 11.

Nos estabelecimentos de Ensino
Fundamental e de Ensino Médio, publicos
e privados, € obrigatorio o estudo da
Historia Geral da Africa e da Histdria da
populacdo negra no Brasil, observado o
disposto na Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

8 1 0 Os conteudos referentes a historia da
populagéo negra no Brasil seréo
ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, resgatando sua contribuicao
decisiva para o desenvolvimento social,
econbmico, politico e cultural do pais;

§ 2 O orgédo competente do Poder

Executivo fomentara a formacao inicial e
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continuada de professores e a elaboracgéo
de material didatico especifico para o
cumprimento do disposto no caput deste
artigo;

8§ 3 Nas datas comemorativas de carater
civico, os 6rgaos responsaveis pela
educacdo incentivardo a participacao de
intelectuais e representantes do movimento
negro para debater com os estudantes suas
vivéncias relativas ao tema em

comemoracao.

Lei 11.645 de 10 de
marco de 2008

Altera Lei 9.394, 20
de dezembro de1996,
modificada pela Lei
10.639 de 9 de janeiro
de 2003

Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temética “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” nos

curriculos escolares.

Plano Nacional de
Educacdo (PNE)
2014/2024 Lei:

13005/2014

Artigo 7.25

[...] garantir nos curriculos escolares
contetidos sobre a Historia e as Culturas
Afro-Brasileiras e Indigenas e implementar

acOes educacionais, nos termos das Leis
10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645,
de 10 de marco de 2008, assegurando-se a
implementacao das respectivas Diretrizes
Curriculares Nacionais, por meio de acgdes

colaborativas com foruns de Educagéo
para a diversidade étnico-racial, conselhos
escolares, equipes pedagdgicas e a

sociedade civil.

Portaria n.° 991, de
23 de maio de 2023

Art. 1°

Instituir a Comissao Nacional para a
Educac&o das Relagbes Etnico-raciais e
para 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana, de carater
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consultivo e de assessoramento, com a
atribuicdo de subsidiar o Ministério da
Educacédo - MEC, na formulacéo de
politicas para a Educacao das Relacdes

Etnico-Raciais.

Fonte: Organizado pela pesquisadora

Considera-se as referidas Leis e Diretrizes como avangos e conquistas, resultados das
manifestacOes e organizagdes dos movimentos sociais e do Movimento Negro, que
corroboraram, significativamente, para as mudancas na Educagdo no Brasil, como a LDB de
1996 e os PCNs de 1997, que implantados pelo MEC, destacam como tema transversal a
Pluralidade Cultural, que, apesar do reconhecimento da diversidade, ndo enfatiza diretamente
as questdes étnico-raciais.

No ano de 2003, no inicio do Governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva grandes
medidas e tomadas de decisbes foram promovidas, com vistas a equidade e a democratizacao
racial na Educacdo. Uma dessas medidas foi a promulgacdo da Lei 10.639/2003 que altera a
LDB 9.394/96 e torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos
curriculos escolares.

Na concepcao de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007):

[...] Sabe-se que da lei a nova mentalidade e a agdo efetiva, hd muito que
desfazer, refazer e fazer. De qualquer forma, seja em virtude de pressdes
internas feitas pelos movimentos sociais , seja pelos preceitos constitucionais,
seja por forca de compromissos internacionais assumidos pelo Brasil,
particularmente na Conferéncia Mundial contra o Racismo , Discriminagéo
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, transcorrida em 2001, temos em
nossas plagas cada vez com mais clareza, a compreensao de que as sociedades
multiculturais terdo dificuldades de se tornarem justas e democréticas, se nao
resolverem problemas causados por opressdes e discriminacdo; se nao
estiverem dispostas a integrar lutas contra injusticas, sem paliativos que visem
mera inclusdo, novo termo, para designar assimilacéo (Silva, 2007, p. 499).

Nesse mesmo ano, foi criada a Secretaria de Politicas Puablicas de Promocédo para
Igualdade Racial (SEPPIR), que institui a Politica Nacional de Promog&o da Igualdade Racial,
realcando a importancia de promover alteracfes positivas, capazes de reverter os atrozes efeitos
de seculos de preconceitos, de discriminacdes e de racismo, presentes na sociedade brasileira.

Nesse aspecto, a ex-Ministra Chefe da Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da

Igualdade Racial, Matilde Ribeiro (2004), ao apresentar a SEPPIR, ressaltou:
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[...] O Governo Federal, por meio da SEPPIR, assume o compromisso
histérico de romper com os entraves que impedem o desenvolvimento pleno
da populacdo negra brasileira. O principal instrumento, para isso, é 0
encaminhamento de diretrizes que norteardo a implementacdo de acdes
afirmativas no ambito da discriminacgdo publica federal. Além disso, busca a
articulacdo necessaria com os estados, 0s municipios, as ONGs (Organizagdes
N&o- Governamentais) e a iniciativa privada para a efetivar os pressupostos
constitucionais assinados pelo Estado brasileiro. Para exemplificar esta
intencdo, cabe ressaltar a parceria da SEPPIR com o MEC por meio das duas
secretarias e 6rgdos que estdo imbuidos do mesmao espirito, ou seja, contribuir
com as condigdes reais para as mudangas necessarias. Por isso a SEPPIR, no
cumprimento da sua missdo, considera importante estabelecer parcerias para
0 cumprimento desse desafio, que é, de uma vez por todas, combater o racismo
e promover a igualdade de oportunidades entre os diferentes grupos étnicos
que compdem a rica nagdo brasileira” (Matilde Ribeiro — Ministra-chefe da
Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial (Brasil,
2004, p.8).

Por meio da Medida Provisdria n.° 696, de 2 de outubro de 2015, a SEPPIR foi extinta,
0 que configura grande retrocesso no ambito das politicas publicas para a Educacéo das relacdes
étnico-raciais. A SEPPIR passou a ser vinculada ao Ministério das Mulheres, da Igualdade
Racial da Juventude e dos Direitos Humanos, condi¢do que manteve entre outubro de 2015 e
dezembro de 2022. Com a eleicdo e posse do Presidente Lula, esse 6rgdo foi transformado em
Ministério, com a jornalista Anielle Franco tendo sido nomeada como Ministra da Igualdade

Racial.

3.3 Diretrizes Curriculares Nacionais Para A Educacido Das Relaces Etnico-Raciais E

Para O Ensino De Historia E Cultura Afro-Brasileira E Africana

No dia 10 de margo do ano de 2004 foram aprovadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico- Raciais e para 0 Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana — CNE/CP 3/2004, que teve como relatora Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva, professora pesquisadora, mulher negra e militante antirracista. A seguir, um
recorte dos principais topicos das diretrizes que compdem o corpus documental da pesquisa a

comecar pelo relatorio:
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3.3.1 Relatorio

O Parecer atendia aos propositos expressos na Indicacdo CNE/CP 6/2002, bem como
visava regulamentar a alteragdo trazida a Lei 9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacgio
Nacional, pela Lei 10.6939/2003, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica. Assim, cumpria o estabelecido na
Constituicao da Republica Federativa do Brasil, nos Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, 8 1° do Art.
242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 262 e 79B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condi¢des de vida e de
cidadania, assim como garantem igual direito as historias e culturas que compdem a nacgéo
brasileira, além do direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional, a todos brasileiros.

Juntam-se a preceitos analdgicos, os Art. 26 e 262 da LDB, como os das Constitui¢cdes
Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio de Janeiro (Art. 306), de Alagoas (Art. 253),
assim como de Leis Organicas, tais como a de Recife (Art. 138), de Belo Horizonte (Art. 182,
V1), ado Rio de Janeiro (Art.321, VIII), além de leis ordinarias, como Lei Municipal 7.685, de
janeiro de 1994, de Belém, a Lei Municipal 2.251, de 30 de novembro de 1994, de Aracaju € a
Lei Municipal 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de Sdo Paulo. Junta-se, também, ao disposto no
Estatuto da Crianca e Adolescentes - Lei 8.096, de 13 de junho de 1990-, bem como no Plano
Nacional de Educacéo -Lei 10.172, de janeiro de 2001.

Todos esses dispositivos legais, bem como as reivindicacbes e propostas do
Movimento Negro, ao longo do século XX, marcam as diretrizes que orientam a formulacgéo de
projetos empenhados na valorizacao da Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africana, assim
como comprometidos com a de Educacdo de relacdes étnico-raciais positivas, a que tais
contetdos devem promover. Destina-se o parecer aos administradores dos sistemas de ensino,
de mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos estabelecimentos de ensino, aos seus
professores e a todos os implicados na elaboragdo, execucdo e avaliagdo de programas de
interesse educacional, de planos institucionais, pedagdgicos e de ensino.

O Parecer procurava oferecer uma resposta, entre outras, na area da Educacdo, a
demanda da populacédo afrodescendente, no sentido da criacdo de politicas de a¢Ges afirmativas,
isto €, de politicas de reparacOes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura,
identidade (Brasil, 2004, p. 9).

Além do relatorio, um recorte dos topicos das Diretrizes que, sao relevantes: Politicas

de Reparacdes, de Reconhecimento e de Valorizagdo de Ac¢bes Afirmativas:



74

[...] Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de repara¢des, no que
cumpre ao disposto na Constituicdo Federal, Art.205, que assinala o dever do
Estado de garantir indistintamente, por meio da Educacéo, iguais direitos para
pleno desenvolvimento de todos e cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou
profissional;

- Politicas de reparac@es voltadas para a Educacao dos negros devem oferecer

garantias a essa populacdo de ingresso, permanéncia e sucesso na Educacédo
escolar, de valorizagdo do patrimdnio histérico-cultural afro-brasileiro, de
aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como indispensaveis
para a continuidade dos estudos, de condi¢cdes para alcancar todos o0s
requisitos tendo em vista a conclusdo de cada um dos niveis de ensino, bem
como para atuar como cidaddos responsaveis e participantes, além de
desempenharem com qualificagdo uma profiss&o.

- Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os
negros dos outros grupos que compdem a populacéo brasileira.

- Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de
desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus
cabelos, fazendo pouco das religifes de raiz africana. Implica criar condigdes
para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da pele,
menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido escravos, ndo
sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar questfes que dizem
respeito & comunidade negra (Brasil, 2004, P. 11, 12).

3.3.2 Educacao das relagdes étnico-raciais

Ao voltarmos os olhos para a historia do Brasil Coldnia, Império e Republica,
deparamo-nos com a historia de um pais permissivo diante da discriminacdo, do racismo e do
preconceito, mas, ndo obstante o aparato juridico, nos atinge nos dias atuais. Em se tratando
das questdes educacionais brasileiras, em meados dos anos de 1854, o Império brasileiro
instituiu o Decreto n® 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, que estabelecia que, nas escolas
publicas do pais, ndo seriam admitidas pessoas escravizadas e que as instrugdes para adultos
negros se vinculavam a disponibilidade de professores. Posteriormente, o Decreto n.° 7.031-A,
de 6 de setembro de 1878, estabelecia que 0s negros s6 podiam estudar no periodo noturno.
Assim, a populagdo negra se deparava com varios entraves para frequentarem os bancos

escolares.
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O panorama sdcio-historico que marcou as relagdes étnico-raciais no Brasil, durante
séculos, consolidou as desigualdades sociais, econdmicas e educacionais entre 0s negros e
brancos. Contudo, essas desigualdades exigem politicas publicas de reparagdes, ou seja, as
acOes afirmativas que, para Venturini e Barreto (2023): ... sdo conceituadas amplamente pela
literatura especializada, podendo a expressao se referir a diversas politicas publicas e privadas
que tém por objetivo promover beneficios, recursos oportunidades e diretos civis, politicos e
culturais a varias categorias sociais que sao, ou foram objeto de discriminagdo na sociedade.”
Como também o direito dos cidadaos negros e brancos de frequentarem e cursarem todos 0s
niveis de ensino. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das relagbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004), apontam-nos
caminhos para sanar as diferencas:

Se ndo é facil ser descendente de pessoas escravizadas e forcadas a condicdo de objetos
utilitarios ou semoventes, também é dificil descobrir-se descendente dos escravizadores, temer,

embora veladamente, revanche dos que, por cinco séculos, tém sido desprezados e massacrados.

Para reeducar as relac@es étnico-raciais, no Brasil, € necessario fazer emergir
as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender que o sucesso de
uns tem o preco da marginalizagdo e da desigualdade impostas a outros. E
entdo decidir que sociedade queremos construir daqui para frente. Como bem
salientou Frantz Fanon, os descendentes dos mercadores de escravos, dos
senhores de ontem, ndo tém, hoje, de assumir culpa pelas desumanidades
provocadas por seus antepassados. No entanto, tém eles a responsabilidade
moral e politica de combater o racismo, as discriminacdes e, juntamente com
0s que vém sendo mantidos & margem, 0s negros, construir relacdes raciais e
sociais sadias. Assim sendo, a Educacdo das relagbes étnico-raciais impde
aprendizagens entre brancos e negros, troca de conhecimentos, quebra de
desconfiangas, projeto conjunto para construcdo de uma sociedade justa,
igual, equanime (Brasil, 2004. p. 14).

Portanto, temos a consciéncia de que o sucesso das politicas publicas, institucionais e
pedagogicas que visam a valorizacdo da Educacdo para as relagdes étnico-raciais, depende de
um conjunto de acGes direcionadas a promover a igualdade de aprendizagens, o acolhimento, o

respeito aos alunos e professores negros e brancos.

3.3.3 Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

A obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na

Educacdo Basica, atrela-se a decisdo politica com enfoque pedagogico e a formacdo de
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professores, para que possam explorar a tematica nas instituicbes de ensino, tornando-a
relevante a todos os brasileiros, ndo se restringindo somente a populacdo negra. Educar para
conhecer a Historia do povo africano, a importancia de suas contribuicdes para a formacao
sociocultural do Brasil; como também, “inspirar as educadoras e os educadores a efetivacédo de
uma cultura escolar cotidiana de reconhecimento dos valores civilizatorios africanos como
possibilidade pedagoégica na constru¢ao dos conhecimentos.” (MEC/SECAD, 2006). As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino

de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil (2004), determinam que:

[...] E importante destacar que n&o se trata de mudar um foco etnocéntrico
marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial e econémica brasileira.
Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no contexto dos estudos e atividades,
que proporciona diariamente, também as contribuic6es historico-culturais dos
povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de raiz africana e
europeia. E preciso ter clareza que o Art.26° acrescido a Lei 9.394/1996
provoca bem mais do que inclusdo de novos conteidos, exige que se repensem
relacbes étnico-raciais, sociais, pedagodgicos, procedimentos de ensino,
condigdes oferecidas para aprendizagem, objetivos taticos e explicitos da
Educacdo oferecida pelas escolas (Brasil 2004, p.17).

3.3.4 Agles Educativas de Combate ao Racismo e a Discriminagao

A seguir, um breve recorte do texto das Diretrizes, com sugestdes pertinentes, no que
se refere as acOes e préaticas educativas de enfrentamento ao racismo e a discriminagdo
desenvolvidos nas instituicdes de ensino.

O principio encaminha para:

- A conexdo dos objetivos, estratégicos de ensino e atividades com a
experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens
vinculadas as suas relagdes com pessoas negras, mesticas, assim como as
vinculadas as relagBes entre negros, indigenas e brancos no conjunto da
sociedade;

- CondicGes para professores e alunos pensarem, decidirem, agirem,
assumindo responsabilidade por relagdes étnico-raciais positivas, enfrentando
e superando discordancias, conflitos, contestacGes, valorizando os contrastes
das diferencas;

- O ensino de Histdria Afro-Brasileira e Africana, a Educacéo para as relacdes
étnico-raciais, tal como explica o presente parecer, se desenvolverdo no
cotidiano das escolas, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, como
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contetdo de disciplinas, particularmente Educacdo Artistica, Literatura e
Histdria do Brasil, sem prejuizo das demais, em atividades curriculares ou néo,
trabalhos em salas de aula, nos laboratorios de Ciéncias e de Informatica, na
utilizacdo de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo,
quadra de esportes e outros ambientes escolares (Brasil 2004, p.19,20 e 21).

E importante ressaltar que a autora desse documento, desde a década de 1980 se

desponta como uma das mais efetivas e dedicadas autoras em defesa da Educacdo e das questoes

étnico-raciais. Petronilha, ao referir-se as Diretrizes:

[...] Salienta o referido texto legal, que o processo de educar as relacGes entre
pessoas de diferentes grupos étnico-raciais tem inicio com mudangas no modo
de se dirigirem umas as outras, a fim de que desde logo se rompam com
sentimentos de inferioridade e superioridade, se desconsiderem julgamentos,
deixem de se aceitar posi¢Oes hierarquicas forjadas em desigualdades raciais
e sociais (Silva, 2007, p.490).

3.3.5 A Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento do Ministério da Educacao, em
parceria com o Conselho Nacional da Secretaria de Educacao (Consed), Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime). Documento orientador, regulador, a BNCC foi
construida por especialistas e profissionais da Educacdo, com o objetivo de adequar 0s
curriculos e propostas publicas e privadas, visando a garantir o desenvolvimento integral da
aprendizagem, por meio das dez competéncias gerais para a Educacdo Basica.

Dentre essas 10 competéncias, podemos destacar trés que condizem ou se aproximam
da proposta da Lei 10.639/2003, com a diversidade e inclusdo assim estabelecidos nesse

documento:

1.2—Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democrética
e inclusiva.

3.2—Valorizar e fluir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e participar de praticas diversificadas da producédo artistico-
cultural.

9.2 - Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimentos e valorizagdo da diversidade de individuos e grupos sociais,
sem preconceitos de qualquer natureza. (BNCC 2017-Educacdo é a Base, p.9
e 10).
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Embora ainda se perceba resisténcias e questionamentos ao desenvolvimento das dez
competéncias da BNCC na construgdo dos curriculos escolares, as trés em destaque: 1, 3e 1.9
enfatizam a igualdade e a equidade, bem como o respeito, a pluralidade cultural e especialmente

0 combate aos preconceitos, de qualquer natureza.

[...] No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s sistemas
e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas precisam elaborar
propostas pedagogicas que considerem as necessidades, as possibilidades e o0s
interesses dos estudantes, assim como suas identidades linguisticas, éticas e
culturais (BNCC, 2017, p.15).

Todavia, a BNCC atribui, por meio dessas competéncias, a grande responsabilidade
das instituicdes escolares de elaborarem estudos, atividades e praticas pedagogicas voltadas aos
interesses dos estudantes, que possibilitem a eles maior interacdo e melhor aprendizagem, a
participagdo e o protagonismo social. Além de estabelecerem nos temas transversais e
contemporaneos de forma integradora, a igualdade e a equidade, como elementos de promogéo
da cidadania e, consequentemente, o combate ao racismo.

A BNCC foi construida e implementada, visando, também, a reforma do Ensino
Médio, de acordo com a Lei 13.415/2017 e que altera a LDB 9.394/1996. De acordo com a
reforma do Ensino Médio da Educacédo Bésica, ocorreu diminui¢do e aumento da carga horaria
de alguns componentes e a preocupacdo de areas das Ciéncias Humanas, nas disciplinas de
Histdria e Geografia, que tiveram reducdo na carga horaria, nos leva a questionar: Como tém
sido abordadas a Histéria e a Geografia na BNCC? Quais as perspectivas, resultados e
consequéncias dessa proposta curricular para a efetivacao da Lei 10.639/2003 no Novo Ensino
Médio?

A insatisfacdo e as davidas, todavia, dizem respeito ao desenvolvimento dos curriculos
nos componentes de Historia e Geografia e também a importancia deles para a formacao,
construcdo do pensamento critico, analitico, participativo e integrador na vida dos estudantes.
A Historia e Cultura Afro-Brasileira sdo também partes integrantes desses componentes, pois
levam ao conhecimento territorial, cultural cientifico, histérico e tecnoldgico, de forma a
valorizar e a evidenciar a escolarizacgdo brasileira.

Essa secdo objetivou apresentar o percurso da implementagédo das politicas publicas
de combate as desigualdades, associadas as questdes étnico-raciais no Brasil; com o foco na
Educacéo brasileira. Esse histdrico expresso nas politicas publicas brasileiras, possibilita-nos a
compreensdo, no que se refere as dificuldades e aos entraves no enfrentamento e no combate

a0 racismo.
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4 O CASO INVESTIGADO: A ESCOLA ESTADUAL ALMINDA ALVES DA SILVA

4.1. O Contexto em que se localiza a escola

A Escola Alminda Alves da Silva localiza-se no municipio de Brasilandia de Minas,
situada no Noroeste Mineiro. E uma cidade do Estado de Minas Gerais, cujos habitantes s&o
chamados de brasilandenses. O municipio, que se estende por 2 509,7 km? (dois mil, quinhentos
e nove e sete quildmetros quadrados), contava com 14.226 (quatorze mil, duzentos e vinte e
seis) habitantes, no ultimo censo. A densidade demografica é de 5,7 (cinco e sete) habitantes
por kmz2, no territério do municipio. Brasilandia de Minas esta situada a 83 km (oitenta e trés),
ao Norte-Leste de Jodo Pinheiro, a maior cidade nos arredores. Localizada a 514 metros de
altitude, a cidade apresenta as seguintes coordenadas geograficas: Latitude: 17° 1' 10" Sul,
Longitude: 46° 0' 55" Oeste.

Figura 1 Simbolo da Bandeira do Municipio de Brasilandia

Municipio do Brasil

Bandeira Brasao de Armas

Gentilico: Brasilandense




Quadro 14 Dados Gerais do Municipio

Populacgao
Populacao no ultimo censo 2022: 15.020 habitantes
Amarelo: 198
Branca: 3.240
Cor/Raga Indigena: -
Parda: 8.586
Preta: 2.181
Densidade demogréafica [2022]: 5,98 habitantes por
quilémetro quadrado

Fonte:https://minasgerais.dieese.org.br/ws2/tabela/minas/estimativa-da-populacao-residente-por-cor-ou-raca

Trabalho e Rendimentos

Salario médio mensal 1,9 salarios-
dos trabalhadores formais minimos
[2020]
Economia
PIB per capita [2020] 23.041,20 R$
Percentual das receitas 83,9 %
oriundas de fontes externas [2020]
Indice de Desenvolvimento 0,67
Humano Municipal (IDHM) [2020]

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil%C3%A2ndia_de_Minas

Localizagdo Geografica-Brasilandia de Minas / MG.

Figura 2 Mapa de Minas Gerais
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e

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil%C3%A2ndia_de_Minas

4.2 Um pouco da histéria do municipio de Brasilandia de Minas

Os primeiros registros historicos do povoamento de Brasilandia de Minas informam
que a regido fazia parte de uma grande fazenda, que pertencia a Senhora Joaquina do Pompeu,
cujo nome completo era Joaquina Maria Bernarda da Silva de Abreu Castello Branco Souto
Maior de Oliveira Campos. A fazenda possuia retiros de gado, que eram cuidados por escravos.

As terras haviam sido sesmarias, que foram herdadas pelo Capitdo Inacio de Oliveira
Campos, marido de Dona Joaquina. A grande Fazenda, ap6s o falecimento da proprietaria, em
1824, foi dividida entre numerosos herdeiros. Parte das terras que pertenceram a Joaquina do
Pompéu, com extensdo de seis léguas quadradas, foram adquiridas por um grupo de Ingleses.
Essa Gleba, antes denominada Fazenda Extrema, recebeu um novo nome, escolhido pelos
ingleses: Brazil Land (Terras do Brasil). Consta que a Brazil Land Cattle and Packing
Company, empresa proprietaria dessas terras, foi abandonada pelos proprietarios, durante a
Segunda Guerra Mundial.

Ao final da Guerra, o entdo Presidente Getulio Vargas promoveu a desapropriacéo das
terras, sob a orientacdo do Deputado Coronel Manoel de Almeida e iniciou, assim, a primeira
reforma agréria, na regido. Os primeiros colonos chegaram em cortejo, vindos de Pirapora,
passaram pelo Porto dos Cavalos e acamparam em frente a Casa Grande, que até hoje
permanece de pé. O dia 22 de maio € data importante para a populacdo brasilandense, pois

comemora-se 0 aniversario da cidade, como forma de relembrar a chegada dos primeiros
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colonos ao local. A populagdo passou a ostentar, com orgulho, o gentilico: brasilandense ou
brasilminense.

A caravana era grande, havia muita gente destemida a procura de um pedaco de chéo
para trabalhar. E havia um sonho guardado... desse sonho surgiu Brasilandia de Minas. A
Bandeira Nacional foi hasteada, o Hino Nacional cantado com muito garbo e respeito, todos
com a mé&o direita sobre o coragdo. Houve também oragdo... acontecia a posse da terra, em
nome do Governo Federal, sob a responsabilidade da Comissdo do Vale do Sdo Francisco
(CVSF) As terras foram divididas em lotes, com de pouco mais de 100 (cem) hectares cada,
que foram entregues aos colonos, juntamente com vinte novilhas, um touro e bois de amansar.
Vinte anos foi 0 prazo estipulado para pagar por tudo isso. Ap6s o pagamento, receberiam 0
titulo de proprietarios da terra.

Os colonos enfrentaram dificuldades, como doencas, falta de estrutura, falta de viveres
e de ferramentas, mas ndo se intimidaram e organizaram uma cooperativa, para resolverem,
juntos, esses problemas. O povoado foi se formando, nas proximidades da Casa Grande.
Surgiram igrejas, o0 comércio se fortaleceu e Brasilandia elevou-se a categoria de Vila, muito
rapidamente, ganhou ares de cidade, com a chegada de empresas como a Mannesman e a Fuchs,
que fizeram com que o progresso, em Brasilandia, superasse a média regional.

No final da década de 1980, a localidade contava, aproximadamente, com 7.000 (sete
mil) habitantes, concentrados nos bairros pioneiros, como: Contingente, Porto e Sede Velha.
No final da década, intensificou-se a luta pela emancipacdo politico-administrativa de
Brasilandia de Minas, houve até um plebiscito visando a emancipacao do Distrito de Caatinga,
com sede em Brasilandia, mas a tentativa frustrou-se e a populacdo continuou a luta,
fortalecendo o movimento pela independéncia politico-administrativa. [No dia cinco de agosto
de 1991, foi instalado o distrito de Brasilandia. A localidade teve os seus limites definidos e
ganhou identidade, dentro do municipio de Jodo Pinheiro. Esse fato minou a resisténcia, que
Jodo Pinheiro demonstrava, para aceitar a emancipacdo de Brasilandia de Minas.

O municipio de Brasilandia de Minas foi criado pela Lei Estadual 12.030, de 21 de
dezembro de 1995. A cidade comemora aniversario em 22 de maio, data que relembra a chegada
dos primeiros colonos para Brasilandia de Minas. O Distrito foi criado com a denominagéo de
Brasilandia, pela Lei Municipal 397, de 30-07-1991, subordinado ao municipio de Jodo
Pinheiro.

Em divisdo territorial, datada de 1993, o distrito de Brasilandia ainda figura no
municipio de Jodo Pinheiro. A elevacdo a categoria de municipio ocorreu pela Lei Estadual

12.030, de 21.12.1995, com a denominacdo de Brasilandia de Minas, foi desmembrado de Jodo
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Pinheiro e passou a ter sede no atual distrito de Brasilandia de Minas ex-povoado Brasilandia.
Constituido do distrito-sede e instalado em 01.01.1997. Em divis&o territorial datada de 2001,
o municipio foi constituido do distrito sede. Assim, permanece, em diviséo territorial datada de
2007, alteracao toponimica distrital Brasilandia, para Brasilandia de Minas, alterado pela Lei
Estadual 12.030, de 21.12.1995.%.

4.3 identificacdo da escola

O estabelecimento de ensino Escola Estadual Alminda Alves da Silva esté situado na
regido central de Brasilandia de Minas. A escola é circunscrita a Superintendéncia Regional de

Ensino de Circunscricdo. SER — Paracatu — MG.

4.3.1 Histérico da Escola

A Escola Estadual Alminda Alves da Silva nasceu de um desmembramento de outra
escola, que ja existia desde 01 de setembro de 1994. Nesse ano, foi criada a primeira unidade
escolar, com oferta de ensino da primeira até a quarta série, por meio do Decreto n.° 35785, de
04/08/1994. Foi autorizada a funcionar pela portaria n.° 937/94 de 19/08/1994. Implantou-se
extensdo de série gradativa, em 1994, para funcionar a partir de 01.02.1995, pela Resolugéo n.°
75.3994 de 12/11/1994.

Instalada em sede prépria, no dia 01.09.1994, a escola é mantida pelo Governo
Estadual e hoje contempla o Ensino Fundamental 11, atende estudantes do sexto até o nono ano
Regular, do Ensino Médio e da Educacao de Jovens e adultos (EJA), nas modalidades de Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em periodos semestrais. A escola se relaciona com o mundo atual
de forma fragmentada, pois estamos vivendo a era da tecnologia em que os valores estdo
distorcidos pelo tecnicismo. A escola entende que a estrutura familiar encontra-se fragilizada,
proporcionalizando, na maioria das vezes, desestrutura no seio da propria escola. Quanto as
propostas diferenciadas, a escola tem oferecido, por meio de projetos cujos temas sao
direcionados a realidade da propria comunidade escolar. Os planos de aula sdo desenvolvidos
de forma a proporcionar e oportunizar, aos alunos, aprendizagens significativas, diante das

complexidades do mundo atual.

16 Fonte: IBGE Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil%C3%A2ndia_de_Minas
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Para proporcionar o0 acesso dos estudantes aos equipamentos culturais e sociais €

importante analisar os espacos escolares. O percentual aproximado de estudantes que residem

no entorno da escola é de 96 % (noventa e seis por cento). Nesse territorio escolar, existem:

» Uma biblioteca de acesso a comunidade, com condi¢6es de uso consideradas
satisfatorias, pois é utilizada diariamente pelos alunos e consegue atender as

demandas propostas.

« Quatro espacos publicos, para a realizagdo de atividades esportivas e/ou de
lazer, com condigdo de uso considerada satisfatdria, pela escola e com regular

frequéncia de utilizaco, pelos alunos:

« Cinco espagos publicos para acesso a internet, com condi¢des razoaveis de

uso, pela escola e frequéncia diaria de utilizagdo pelos alunos.

» Nenhum espaco publico para realizacdo de atividades culturais, como
apresentacOes teatrais, instalacdo de telGes para sessdes de cinema, entre

outros.

Etapas e modalidades de ensino ofertadas pela escola Estatual Alminda Alves da Silva
Ensino Fundamental Il — Anos Finais (6° ao 9° ano) Ensino Regular

Ensino Médio (1° ao 3° ano) Ensino Regular
Ensino Fundamental EJA (1°, 2°,3° e 4° periodos)
Ensino Médio EJA (1°, 2° e 3° periodos)
Educacao Integral (6°, 7°, 8°, 9° Integral)

DADOS DO CENSO ESCOLAR 2022

Numero total de matriculas: 645

Numero de matriculas por etapa de ensino ofertada:

ENSINO FUNDAMENTAL ANOS FINAIS:
6° EF AF INT 1 - 6° - Integral - 19

6° EF AF REG 1 - 6° - Vespertino - 27

7°EF AF INT 1 - 7° - Integral 28

7° EF AF REG 1 - 7° - Matutino - 35



8°EF AF INT 1 - 8° - Integral 27
8°EF AF REG 1 - 8° - Matutino - 45
9°EF AF INT 1 - 9° - Integral - 14

9° EF AF REG 2 - 9° - Vespertino - 22
9° EF AF REG 3 - 9° - Matutino — 35

ENSINO MEDIO:

1° EM REG 1 — 1° - Matutino — 24

1° EM REG 2 — 2° - Matutino — 40

2° EM REG 2 - 2° - Matutino - 34

3°EM REG 1 - 3° - Matutino — 23

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS — EJA
ENSINO MEDIO — EJA:

1° EM EJA 4 — 1° Noturno 15

2° EM EJA 1 — 2° Noturno 10

3°EM EJA 1 - 3° - Noturno 24

3°EM EJA 2 - 3°- Noturno 20

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS / EJA:
1° EF AF EJA 3 - 1° - Noturno 20

2° EF AF EJA 1 - 2° - Noturno 30

3° EF AF EJA 1 - 3° - Noturno 22

49 EF AF EJA 1 - 4° - Noturno 26

A seguir, séo apresentados os dados da escola, referentes ao ano letivo de 2023

Dados da escola referentes ao ano de 2023

DISTRIBUI(;AO DOS ESTUDANTES POR SEXO/GENERO
e Masculino: 52.9%

e Feminino: 47.1%

DISTRIBUIQAO DOS ESTUDANTES POR COR/RACA:
e Branca: 12.5%
e Preta: 3.6%
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e Parda: 82.9%
e Amarela: 0.3%
e Indigena: 0%

e Nao declarado 0.7%

DISTRIBUICAO DOS ESTUDANTES POR LOCALIZACAO/ZONA DE RESIDENCIA:
e Urbana: 94.9%
e Rural: 5.1%

UTILIZACAO DO TRANSPORTE ESCOLAR PUBLICO PELOS ESTUDANTES (%):
e Utiliza: 3.63%
e Nao utiliza: 96.4%

No contexto historico, percebe-se que a escola lida com as questdes das relagdes
étnico-raciais na medida em que o comportamento da comunidade escolar apresenta demandas
relacionadas ao tema. A autodeclaracdo feita pelos alunos, por pais e responsaveis, é informada
na ficha de matricula e nos documentos que compdem a pasta individual do aluno. Os dados
identificados no quadro, comprovam que 86,5% (oitenta e seis e cinco por cento) dos alunos
matriculados na escola que somam os 630 (seiscentos e trinta) do total de alunos em 2023, se
autodeclararam pretos e pardos e que, de acordo com o IBGE, sdo considerados negros.

A partir da analise desse percentual, € possivel considerar, como primeiro passo, a
iniciativa ao discurso sobre a nocdo de cidadania e a diversidade manifestadas nos espacos
escolares, visto que a maioria dos alunos da escola é classificada, segundo critérios do IBGE,
como negra. Assim, surgem as indagac6es: Como a escola esta organizada para lidar e dialogar
com a Educagéo para as RelagBes Etnico-Raciais? Qual é a relagio de convivéncia estabelecida
entre alunos e professores negros e brancos? Responder a tais indagagGes é crucial para
compreender os conflitos, gerados pelo racismo no cotidiano escolar, bem como para fomentar
a utilizacdo de ferramentas no enfrentamento ao racismo, para formular elementos que
promoverdo estratégias eficazes e praticas educativas exitosas para garantir a Educagéo para as

Relag@es Etnico-Raciais.
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4.3.3 AgOes desenvolvidas nos ultimos trés anos

e Realizacdo de Campeonatos Esportivos duas vezes ao ano;

e Preparagdo de Festividades culturais (Noite Cultural, Roda de Viola, Sorridoso,
Folclore, Concurso de Beleza Negra, Feira de Ciéncias e Feira da Matematica, entre
outros temas);

e Organizacdo de Seminarios com diversos temas (Meio Ambiente, Combate ao Uso de
Drogas, entre outros);

e Montagem de cronograma para 0 Més da Familia na escola, Educacdo paraa Vida, Meus
sonhos minhas habilidades, entre outras atividades afins;

e Realizacao de Jogos e de Brincadeiras;

e Organizacdo da Semana da Consciéncia Negra.

4.3.4 Acoes Desenvolvidas Pela Escola Atualmente

e Desenvolvimento de Projetos tematicos;

e Elaboracdo e aplicacdo de planos de estudos pelos professores;

e Atividades especificas de recuperacao, presentes no dia a dia dos estudantes;

e Producdo de textos e leituras diversas, debates e interpretacao de textos;

e Acompanhamento, monitoramento, utilizacdo dos espacos coletivos para 0
planejamento da equipe de professores, sobre o processo de intervencao pedagdgica da
escola;

e Realizacdo de Palestras e Rodas de Conversas;
e Exibicdo de filmes e de videos;

e Realizacao de Oficinas pedagdgicas.

4.3.5 Educagéo Para As Relagdes Etnico-Raciais Na Escola.

A escola deve promover um ambiente democratico, cujas diversidades étnico-raciais
sejam contempladas, desde a organizacgdo do curriculo até agGes efetivas contra as préaticas
racistas, preconceituosas e discriminatorias. Sendo assim, a escola buscou desenvolver

conteudos relacionados a Historia e a Cultura Africana e Afro-Brasileira, nos componentes
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curriculares, na semana que comemora a consciéncia negra, no més de novembro de cada ano,
enfatizando as contribui¢des historicas e contemporéneas de personalidades negras para a
formacgdo politico-social de nosso pais; foi desenvolvido um projeto, no qual os alunos
participaram de atividades diversas como: teatro, masica, dangas, desfile, confeccao de painéis
e murais voltados para o tema.

De forma semelhante, para desenvolver conteudos relacionados a Histéria e a Cultura
indigena, enfatizando as contribuigdes histdricas e contemporaneas de personalidades indigenas
para a formacéo politico-social de nosso pais, a escola devera realizar atividades pedagogicas
em que sejam ministradas aulas expositivas, debates, teatros, palestras e discussoes sobre a
influéncia da cultura indigena no Brasil, ampliando, assim, os conhecimentos dos educandos
em relacdo a sua Cultura, suas raizes, sua Historia, bem como o respeito a sua diversidade.

A escola identifica préaticas discriminatorias, racistas ou de preconceito étnico-cultural
no ambiente escolar, originarias das relacBes interpessoais entre 0s estudantes, mas nao
identifica praticas de racismo institucional e/ou discriminagdo racial institucionalizada no

espaco escolar.
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5. Saberes e Praticas Educativas Relacionadas a ERER na Escola Investigada

Nessa secdo, refletimos sobre o papel da escola em relacdo ao aspecto racial e ao
racismo, bem como as implicacBes previstas na Lei 10.639/2003, relacionadas a
obrigatoriedade do ensino da tematica e a construcdo dos saberes e praticas docentes.

Ao analisarmos o Plano de Acdo elaborado pela escola, concernente a ERER, a ser
desenvolvido no biénio 2023/2024, identificamos, nas acGes, a proposta das seguintes praticas:

e Gincanas Culturais desenvolvidas na semana do folclore, envolvendo os
professores de Histdria e Geografia;

e Palestras Educativas com temas culturais diversificados, ministradas pelos
professores e alunos;

e Na Semana da Consciéncia Negra, atividades como: confecgdes de cartazes e
banners, com destaque para as personalidades e belezas negras, faixas com
mensagens de combate ao racismo, exposicao de artesanato referente as culturas
afrodescendentes, desfiles da beleza negra, com alunos, fechando as atividades
da semana.

Assim, conforme Goncalves e Silva (2002): “Os diferentes estudos étnicos visam
garantir, também, a educacdo escolar em todos 0s niveis, atentando para as especificidades
culturais e sociais dos diferentes segmentos sociais.”

Sobre os saberes desenvolvidos na escola, identificamos que sdo aqueles previstos nos
planejamentos, oriundos dos Planos de Cursos elaborados pela SEE/MG, que sdo utilizados
pelos professores, em conformidade com os critérios do Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG), dos componentes de Historia, Geografia e Artes. Essa regulacdo do trabalho docente,
realizada pela Secretaria de Estado, restringe a autonomia dos professores que estdo submissos
a BNCC, ao Curriculo Referéncia e aos Planos de Ensino. As tematicas sdo distribuidas de
forma paralela entre os componentes e séo seguidas, na sala de aula, de acordo com as unidades
tematicas e com os capitulos dos livros didaticos.

Portanto, ao fazer referéncia as praticas docentes, temos que levar em consideragdo a
implementacdo de uma educacdo que priorize a formacao de cidaddos conscientes do ambiente
que os cercam, das diferencas existentes entre 0s diversos espacos sociais e entre 0s sujeitos
que compdem a sociedade. Assim, é fundamental pensar no desenvolvimento de agdes para a
cidadania, para a educacdo das relagfes étnico-raciais, pois a ERER nos convida a refletir sobre
as questdes raciais do ponto de vista educacional, social e politico, nos chama a atencédo para a
necessidade da valorizagédo, da empatia e do respeito proprio e mutuo. No entanto, verifica-se
que ocorre uma homogeneizacdo dos saberes e préaticas, por meio da regulacdo e imposicédo

curricular e das avaliagoes.
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Nesse sentido a ERER devera compor o curriculo escolar de maneira a promover o
desenvolvimento e o conhecimento aprofundado dos estudantes e isso so sera possivel mediante
a perspectiva da realizacdo de praticas pedagdgicas democraticas, que dialoguem com a
tematica numa abordagem, respectivamente, positiva, prioritaria e permanente. Ou seja,
estratégica e de acordo com o0 organograma a seguir:

Organograma concernente a proposta estabelecida nos objetivos da pesquisa.

Figura 3

Educacéo Etnico-Racial

/ Lei de diretrizes Bases

* da Educagéo Nacional (LDB) | === & o . .
(1996) / Diretrizes Curriculares Nacionais para \
\ a Educacédo das Relagdes Etnico-Raciais |

] v ] T \e para o Ensino de Histdria e Cultura
Lei 10.639/03 < Afro-Brasileira e Africana. 4

Agdes Educativas e Praticas dos Professores
da Escola

Racismo

Fonte: Elaborado pela autora 2024.

5.1 A ERER no Curriculo Referéncia de Minas Gerais - Ensino Fundamental 11

Esta secdo visa abordar a Educacio para as RelacBes Etnico-Raciais, bem como o
estudo da Historia Cultura Afro-Brasileira nos componentes da Historia, Geografia e Artes

descritos no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG).
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CURRICULO
REFERENCIA DE

MINAS
GERAIS

Fonte:curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais, documento elaborado a partir dos
fundamentos educacionais expostos na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), no Plano
Nacional de Educagdo (PNE/2014), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), de
acordo com as determinacdes e orientacfes do Conselho Nacional de Educacao expressos por
meio de pareceres/resolucdes e a partir do reconhecimento e da valorizacdo dos diferentes
povos, culturas, crencas, territorios e tradicbes existentes em nosso Estado. O presente
documento ¢é resultado do regime de colaboracéo, estabelecido entre a Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educagdo de Minas Gerais, seccional Minas Gerais Undime/MG. Foram considerados e
estudados os documentos curriculares de diferentes redes (estaduais € municipais), como
forma de inspiracédo para elaboracdo do curriculo que possa ser referéncia em todo o Estado.

O objetivo principal da construcéo desse documento é que:

A defesa de um sistema de educacdo Unico fundamenta-se no reconhecimento
desse sistema como uma das formas de manter a integralidade do atendimento
e a oferta de uma educacéo publica inclusiva, com qualidade e equidade. Em
outras palavras, trata-se de ndo distinguir a qual rede um estudante se vincula
ao longo da trajetéria escolar (CRMG, 2018 p. 9).

Neste sentido, 0 documento, apesar do discurso oficial de que se constitui Unico e
exclusivamente como referéncia para elencar os objetivos e direitos a aprendizagem dos

estudantes mineiros, constitui, na pratica, algo a ser seguido e avaliado. Sendo implementado


https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/plano-de-cursos-crmg
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no contexto escolar, de modo a obedecer e a adequar-se aos planejamentos e as préaticas
pedagogicas, de acordo com as especificidades locais e as demandas de aprendizagem de cada

escola mineira. De acordo com o CMRG 2018:

A identidade mineira e representada pela grande diversidade sociocultural e
natural distribuida nos oitocentos e cinquenta e trés municipios que compde 0
Estado, no qual convivem diferentes grupos como os sertanejos as populacdes
ribeirinhas povos indigenas, remanescentes de quilombolas, povos ciganos,
entre outros. Cada localidade tem sua propria dindmica o que inclui o
patrimdnio cultural, material e imaterial (CRMG 2018, p. 309).

Nessa perspectiva, guestiona-se, afinal o que € curriculo? Como pode ser definido?
Para Sacristan (2013):

O conceito de curriculo tem sua historia, e nela podemos encontrar vestigio
de seu uso no passado, sua natureza e a origem dos significados que, hoje, o
termo possui. O termo curriculo deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz
¢ a mesma de cursus e correre). Na Roma Antiga falava-se do cursus
honorum, a soma das “honras” que o cidaddo ia acumulando, a medida que
desempenhava cargos eletivos e judiciais. O termo era utilizado para significar
a carreira, e, por extensdo, determinava a ordenagao e a representagéo de seu
percurso. Esse conceito, em nosso idioma, bifurca-se e assume dois sentidos:
por um lado, refere-se ao percurso ou decorrer da vida profissional e a seus
éxitos (ou seja, aquilo a que denominamos de curriculum vitae). Por outro
lado, o curriculo também tem sentido de constituir carreira do estudante e, de
maneira mais concreta, 0s contetdos deste percurso, sobretudo sua
organizagdo, daquilo que o aluno deverd aprender e superar e em que ordem
devera fazé-lo (Sacristan, 2013, p.16).

Compreender a importancia do curriculo, na elaboracdo dos planos de curso e
planejamento das aulas, acrescenta, ao professor, grandes incumbéncias, ao passo que 0
curriculo ordena e estabelece quais contetdos serdo abordados e desenvolvidos por eles em
salas de aula. Nessa perspectiva, Sacristan (2013) compreende que o curriculo a ensinar € uma
selecdo organizada dos contetidos a aprender, 0s quais por sua vez regulardo a pratica didatica
que se desenvolve durante a escolaridade. O que nos leva a entender, obviamente, que o

curriculo, além de normatizador é também regulador. No entanto Sacristan (2000) ressalta:

O curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a
determinados professores e alunos, serve-se de determinados meios, cristaliza,
enfim, num contexto, que é o que acaba por lhe dar significado real. Dai que
a Unica teoria possivel que possa dar conta destes processos tenha de ser do
tipo critico, pondo em evidéncia as realidades que os condicionam (Sacristan,
2000, p.21).
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Todavia, o curriculo direciona, assegura e define a mobilizacdo dos planos de curso
dos professores auxiliando-os nas préaticas pedagdgicas e didaticas no cotidiano escolar.
Destaque do proprio CRMG (2018):

O curriculo materializa o direito a aprender, uma vez que ele define o que
ensinar, o porqué ensinar e o quando ensinar e oferece pistas, a partir das
orientacdes didaticas, para que os docentes entrem em contato com referéncias
cuja finalidade é apontar caminhos voltados a elaboracdo do como ensinar,
conectando tudo isso as aspiracGes e as expectativas da sociedade e da cultura
na qual a escola esta inserida. O curriculo diz respeito a organizagéo escolar.
Dessa forma, curriculo é uma construgdo social do conhecimento,
pressupondo a sistematizagdo dos meios para que esta construcdo se efetive;
trata-se da selecdo dos conhecimentos historicamente produzidos e
construidos e as formas distintas de apropriagdo dos mesmos (Curriculo
Referéncia de Minas Gerais, 2018, p.15).

Nessa vertente, o importante é a abrangéncia do curriculo e que seja capaz de integrar
conhecimentos tedricos, metodoldgicos e praticos, que promovam aprendizagem e
desenvolvam o protagonismo dos estudantes. Michael F. D.Young (2011), em abordagem sobre

a importancia do curriculo, baseado no conhecimento e na disciplina nas escolas, enfatiza:

[...] primeiramente, o curriculo precisa ser visto como tendo uma finalidade
prépria — o desenvolvimento intelectual dos estudantes. N&do deve ser tratado
como meio para motivar estudantes ou para solucionar problemas sociais. O
curriculo deve excluir o conhecimento cotidiano dos estudantes, ao passo que
esse conhecimento € um recurso para o trabalho pedag6gico dos professores.
As escolas sdo lugares onde 0 mundo ¢é tratado como um “objeto de
pensamento” e ndo como um lugar de experiéncia”. Disciplinas como historia,
geografia e fisica sdo ferramentas que os professores tém para ajudar os alunos
a passarem da experiéncia, ao que o psicélogo russo, Vygotsky, se referiu
como” formas mais elevadas de pensamento”. As disciplinas reinem “objetos
de pensamento” como conjuntos de “conceitos” sistematicamente
relacionados (Young, 2011, p.614, 615).

Por conseguinte, o curriculo apresenta complexidade, pode ou ndo estabelecer como
se dard o processo de aprendizagem dos estudantes, tudo dependera do conhecimento
profissional dos professores, de como serd desenvolvido, aperfeicoado e utilizado por eles nas

escolas e em salas de aula.
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Quadro 15 - Curriculo Referéncia de Minas Gerais —contetdos referentes a historia e

cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros (82° Artigo 262 A-LDB) Temas e

Objetos de Conhecimento

Tema e Objetos de Conhecimento

Objetos de Conhecimento:

Saberes dos
povos africanos e
pré-colombianos
expressos na
cultura material e
imaterial

A conquista da
América e as
formas de

Ano Geografia Histéria Artes
6° Tema: O sujeito e Tema: Historia: tempo, Tema:
seu lugar no mundo. | Espago e formas Aurtes visuais
Obijetos de De registros.
Conhecimento: Trabalho e formas Objetos de
Identidade de organizacéo Conhecimento:
sociocultural no social e cultura Contextos e préticas.
espaco vivenciado
Objetos de Conhecimento:
Formas de
Registro da
histéria e da
producdo do
conhecimento
historico.
O papel da
religido cristd, dos
mosteiros e da
cultura na Idade
Média.
7° Tema: Tema: O mundo Tema: Danca;
Conex0es e Escalas | moderno e a Obijetos de
Natureza, conexdo entre Conhecimento:
ambientes e sociedades Contextos e praticas.
qualidade de vida africanas, Processos de criagéo.
americanas e
Objetos de europeias
Conhecimento: A organizacdo do
Formacado territorial | poder e as
do Brasil. dindmicas do
Biodiversidade mundo colonial
brasileira. americano
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organizacgdo
politica dos
indigenas e
europeus:
conflitos,
dominacéo e
conciliagéo.

80

Tema: O sujeito e
seu
lugar no mundo

Obijetos de
Conhecimento:
Relagbes étnico-

Raciais e de género.

Tema: O mundo
contemporaneo: o
Antigo Regime em
Crise

Os processos de
independéncia

nas Americas
Configuracdes do
mundo no século
XIX

Objetos de Conhecimento:

Revolucao
Industrial e seus
impactos na
producéo e
circulacéo de
povos, produtos e
culturas

A tutela da
populagéo
indigena, a
escravidao dos
negros e a tutela
dos egressos da
escravidao.
Pensamento e
cultura no século
XIX: darwinismo e
racismo.

O discurso
civilizatério nas
Américas, 0
silenciamento dos
saberes indigenas
e as formas de
integracgdo e
destruicéo de
comunidades e
povos indigenas.
A resisténcia dos
povos e
comunidades

Tema: Artes visuais
Danca.

Artes

Integrada

Objetos de
Conhecimento:
Contextos e préticas.
Processos de criagao.
Patrimonio cultural.
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indigenas diante

Relacdes étnico-

raciais e de género.

insercdo dos

negros no periodo
republicano, no momento
historico

pos-abolicéo.

Os movimentos
sociais e a
imprensa negra; a
cultura afro-
brasileira como
elemento de
resisténcia e
superacéo das
discriminacdes.

da ofensiva
civilizatoria.
9° Tema: Osujeitoe | Tema: O nascimento da Tema: Artes visuais

seu Republica no Danca;
lugar no mundo; Brasil e 0s Modsica;
Obijetos de processos Artes
Conhecimento: historicos até a Integradas;
As manifestacoes metade do século Artes
culturais na XX Integradas.
formacéo Objetos de Conhecimento: Obijetos de
populacional. A questdo da Conhecimento:

Processos de criacao;
Contextos e praticas;
Matrizes estéticas
Culturais e
Patriménio cultural.

Fonte: SEE CRMG 2024

5.2 O PPP - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

O que é projeto politico pedagdgico? “No sentido etimoldgico, o termo projeto vem

do latim projectu, participio passado do verbo projicere. Que significa lancar para adiante.
Pleno, intento, designo” (VEIGA 1997, p.12 apud FERREIRA,1975, p.1144). Podemos

considerar o projeto politico pedagdgico (PPP) um instrumento teérico-metodoldgico de

intervencdo educacional da escola. Para Veiga (1997), o projeto politico pedagdgico esta

vinculado a autonomia da escola, em varios sentidos e relata:

E um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que
maneira, por quem, para chegar a que resultados. Além disso, explicita uma
filosofia e harmoniza as diretrizes da educacdo nacional com a realidade da
escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu compromisso com a
responsabilidade dos agentes com a racionalidade interna e externa. Esta ideia
implica a necessidade de uma relacdo contratual, isto €, o projeto deve ser
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aceito por todos os envolvidos, dai a importancia de que seja elaborado
participativa e democraticamente (Veiga, 1997, p.110).

Portanto, o PPP é construido, por meio do processo democratico e coletivo, envolve a
participagdo da comunidade escolar, sendo também um documento referencial para as praticas

e 0s saberes pedagogicos. Nas palavras de Veiga, 1997:

O projeto apresenta um rumo, uma direcdo. E uma agdo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso todo
0 projeto pedagodgico da escola é também um projeto politico por estar
intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com interesses reais e
coletivos da populacdo majoritéria. E politico no sentido de compromisso com
a formac&o do cidaddo para um tipo de sociedade (Veiga, 1997, p. 12,13).

Nesse sentido, devemos considerar a elaboragdo do PPP um processo em construcao
permanente, suscetivel as mudancas e as adaptacOes, atreladas as demandas politicas e
pedagdgicas das escolas. Assim, numa perspectiva de discussdo democratica e reflexdo sobre
os problemas cotidianos, buscar alternativas que possam soluciona-los. (Veiga 1997) ressalta
que a escola € o lugar de concepcdo, realizacdo e avaliacdo de seu projeto educativo, uma vez
gue necessita organizar o trabalho pedagogico com base nas especificidades dos alunos. Desse
modo, é fundamental que a escola assuma a tarefa da elaboracdo do PPP, sem esperar que as

esferas administrativas superiores tomem essa iniciativa. E corrobora esse pensamento:

O projeto politico pedagdgico vai além de um simples agrupamento de planos

de ensino e de atividades diversas. Ele é construido e vivenciado em todos 0s
momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da escola. Na
dimenséo pedagdgica, reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade
da escola, que é a formacdo do cidaddo participativo, responsavel,
compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de definir as agdes
educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus
propositos e suas intencionalidades (Veiga, 1997, p. 12,13).

Assim, o PPP se constitui da complexidade e das tomadas de decisdes, do
planejamento e da organizacdo do trabalho pedagdgico ou acdo educativa que se quer realizar
no espaco escolar. Veiga (1997), esclarece que o PPP esta relacionado com a organizagédo do
trabalho pedagdgico em dois niveis: “como organizagdo da escola como um todo e como
organizacéo da sala de aula, incluindo sua relacdo com o contexto social imediato, procurando

preservar a visdo de totalidade. A escola é concebida como espaco social marcado pela
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manifestacdo de préaticas contraditorias, que apontam para a luta e/ ou acomodacéo de todos 0s
envolvidos na organizagdo do trabalho pedagdgico” (Veiga, 1997, p. 15, 22).

Sendo o PPP considerado como plano global da escola investigada, esse documento
apresenta um conjunto de diretrizes organizacionais e pedagogicos da escola. Esses elementos
orientam e expressam praticas — como o Regimento Escolar, Planos de Ensino-Aprendizagem
e Projetos Escolares, conforme prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
e Resolucdo SEE/MG 4692/2021. A seguir, sdo apresentados os artigos da resolucdo SEE/MG
4692/2021, que estabelecem e orientam a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola
analisada nesse estudo:

Art. 8° Politico Pedagdgico, que se constitui num documento formal,
intencional e articulador dos processos que ocorrem na escola, € um
conjunto de diretrizes organizacionais e Operacionais que expressam e
orientam os programas, projetos e praticas pedagdgicas e administrativas
da escola, obedecidas as normas do sistema Educacional.

81° - Os planos e projetos de que a escola faz parte devem estar
contemplados no projeto politico pedagdgico;

§ 2° - A escola estadual devera avaliar seu projeto politico
pedagdgico anualmente e atualizar periodicamente e sempre que houver
alteracdo na oferta de nivel/modalidade de ensino;

Art. 9° - O regimento escolar € um documento que reine um
conjunto de normas administrativas, financeiras e disciplinares que, em
conformidade com a legislacdo vigente, rege as relacGes interescolares e
deve expressar as inten¢Oes educativas da escola;

81° - O Regimento escolar estabelece os direitos e os deveres de
estudantes e de profissionais da instituicdo, as atribuicdes e competéncias
dos servidores e dos 6rgados colegiados Existentes;

82° - O regimento escolar legitima e regulamenta as agdes
propostas no Projeto Politico Pedagdgico e os atos escolares praticados no
ambito da escola;

Art. 10 - O Projeto Politico Pedagdgico e o regimento escolar
devem ser aprovados pelo colegiado da escola, implementados e
amplamente discutidos e divulgados na Comunidade escolar.

O documento traz a unidade em relacdo a intencionalidade educativa da escola,
alinhada as diretrizes da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), que
fortalecerdo sua identidade, a organizacdo das praticas de ensino, o curriculo, 0 modelo de
gestdo, as avaliacOes e principalmente o diagnostico da atual situacdo escolar e perspectivas
futuras. Nesse contexto, Veiga (1997), afirma que: “A implementagdo do Projeto Politico
Pedagogico e condicdo, para que se firme (ou se construa, simultaneamente), a identidade da

escola, como espacgo pedagdgico necessario a construcao do conhecimento e da cidadania™.
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Nessa visdo, o PPP pode ser considerado documento flexivel e, ao mesmo tempo,
autdbnomo. Flexivel por estar sempre em transformacao e sujeito as alteracdes; e, autbnomo por
se tornar um documento global da escola. Identificamos, no PPP da escola investigada, no
topico: A diversidade e inclusdo na aprendizagem, uma pequena parte do documento que
enfatiza a ERER e os Direitos Humanos, ambos atrelados ao CRMG. No texto, a ERER aparece
nos Projetos da Semana da Consciéncia negra, no qual os alunos participam das atividades
propostas como: teatro, masica, dancas, desfile, confeccdo de cartazes e painéis voltados para
o0 tema Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Ademais, ndo foi identificada a Historia

e Cultura indigena nos projetos pedagdgicos da escola.

5.3 Livros Didaticos de Geografia, Histéria e Arte, adotados pela escola, no periodo de
2020 até 2023, no Ensino Fundamental 11

O livro didatico é uma ferramenta de trabalho muito utilizada pelos professores e
também pelos estudantes. Seria dificil desenvolver atividades pedagogicas, sem o auxilio do
livro didatico. Hoje, podemos contar com varios outros recursos, como o uso da tecnologia, de
imagens visuais, entre outros recursos, também muito utilizados e Uteis em todos 0s aspectos.
Compreende-se, porém, que o livro ndo perdera o seu protagonismo, como material didatico e
fisico. O manuseio do livro, por si s, ja desperta o interesse e a curiosidade do estudante, ao
buscar contetdos nele presentes.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), através do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) sdo organismos federais que, através dos critérios e das
normas estabelecidas, efetuam uma analise criteriosa das amostras. Apo6s a publicacdo, séo
enviados, pra as escolas, guias dos livros didaticos aptos a serem aprovados, para serem
analisados e, posteriormente, adotados pelas escolas e outras instituigdes publicas do pais. Esse
processo ocorre através de editais, aos quais as editoras tém acesso, ao se inscreverem e
exporem suas colec¢des para avaliagdo, normalmente, a cada trés anos consecutivos.

Definir a concepcao do livro didatico é uma tarefa desafiadora, pois envolve diferentes
aspectos e atores, desde a producdo, avaliacdo, recepcdo desses manuais didaticos.
Historicamente, no Brasil, o livro didatico passou a ser regulamentado e distribuido para as
escolas publicas, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) pelo Decreto

Federal 91.542, de 19 de agosto de 1985. Importante ressaltar que, desde o século XX, ja existia
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a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), criada durante o Estado Novo e vinculada ao
Programa Nacional do Livro Didatico.
Nesse sentido, Santos (2021, apud Vilarinho2015, p. 448) enfatiza que:

O livro didatico é um recurso essencial na pratica educativa. O LD é um dos
recursos didaticos mais antigos do campo educacional. Além disso, ele auxilia
aos docentes no que se acontece, ou ndo, sobre determinados contelidos, assim
ele torna-se uma ferramenta indispensavel no trabalho do professor. O que
acaba revelando a deficiéncia na formacao dos professores, pois se utilizam,
na maioria das vezes, de uma Unica fonte para adquirir conhecimento. Nos
paises emergentes, como o Brasil, o livro didatico tornou-se importante ndo
sO para os docentes, mas para os discentes, que na maioria das vezes tem o LD
como Unico meio de ter acesso a textos e as informagdes.

Analisar esse precioso suporte que € o livro didatico e que, ao longo dos anos, vem
sendo utilizado por todos nos, é de suma importancia para compreendermos quais historias
estdo sendo contadas e por quem sdo contadas e o que elas agregam para o éxito da
aprendizagem dos estudantes. Para Santos (2019): “Os livros didaticos sdo responsaveis por
parte do conteudo levado para a sala de aula, sendo o professor o0 mediador do conhecimento
que ali circula”. Dai a importancia do acesso ao livro didatico por todos os envolvidos no
processo ensino aprendizagem. Essa premissa € corroborada por Guimarées (2012): “O livro
didatico € um dos principais veiculadores de conhecimentos sistematizados, o produto cultural
de maior divulgacdo entre os brasileiros com acesso a educacdo escolar basica na rede publica
de ensino”.

Como instrumento que auxilia a aprendizagem em todas as etapas, modalidades e
niveis do ensino, o livro didatico simboliza, para a educacdo, o elemento predominante, aquele
que ira determinar o modo como o processo de ensino e aprendizagem de maior amplitude se
efetiva, na escola. Portanto, a didatica expressa no livro didatico devera estar vinculada ao
curriculo escolar, nas praticas pedagdgicas e nos planejamentos dos professores. Assim, 0
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, foco central da Lei 10.639/2003, fara
parte, obrigatoriamente, do curriculo escolar e dos livros didaticos. Dai a importancia de se
fazerem escolhas adequadas desse material, pois desempenha papel de grande relevancia para
as praticas educativas, nas escolas.

As colecdes, adotadas pela escola investigada, foram selecionadas e escolhidas
seguindo critérios estabelecidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG). Para tanto, a escola,

primeiramente, recebeu os exemplares das varias editoras, aprovadas pelo PNLD, ap0s esse
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recebimento, a equipe gestora e pedagdgica disponibilizou os exemplares aos professores,
distribuindo-os por area de conhecimento e pelos componentes curriculares. Os professores,
entdo, realizaram a escolha das colecGes, a serem utilizadas durante os quatro anos
subsequentes. Na sequéncia dessas aces - as cole¢des foram escolhidas em 2019 -, as colecdes
foram recebidas no ano de 2020, com vigéncia até o ano de 2023.

Os livros didaticos foram adotados para os componentes curriculares: Historia,
Geografia e Arte do Ensino Fundamental Anos Finais. Do Componente Curricular Arte, do 6°
até o 9° ano, foi selecionada a cole¢do: Por toda a parte, da Editora: FTD (2020/2023), cujos
autores séo: Solange dos Santos Utuari, Carlos Elias Kater, Bruno Ficher Dimarch e Fernando
Pascoal Ferrari. Para 0 Componente Curricular de Geografia, do 6° ao 9° ano, a equipe de
professores escolheu a colecdo: Tempo de Geografia, da Editora do Brasil (2020/2023), dos
autores: Axé Silva e Jurandir Ross. J& para 0 Componente Curricular de Historia, também do
6° até 0 9° ano, foi escolhida a colecdo: Sociedade e Cidadania, da FTD Editora (2020/2023),
de autoria de Alfredo Boulos.

As capas dos livros da colecdo de Historia sdo ilustradas com imagens que remetem
as manifestacOes da cultura brasileira. A fotografia impressa na capa do livro do 6° ano traz a
imagem de uma cavalhada, na cidade de Pirendpolis (GO). A imagem da capa do livro do 7°
ano retrata o Maracatu Rural Alianca, localizado no estado do Pernambuco, em fotografia do
ano de 2015. A imagem da capa do livro do 8° ano € o Arraial de Belo Horizonte, uma das
maiores festas juninas do Sudeste brasileiro, com grupos de quadrilhas de varios bairros da
cidade de Belo Horizonte (MG). A imagem da capa do livro do 9° ano € a apresentacdo da danca

Xote de Duas Damas, no Centro Tradi¢fes Galchas, em Santa Maria (RS).
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Capas dos Livros Didaticos

GEO
-2 GRAFIA

COLIQAD TENSO
aROaNAFLA

Fotos da autora: 2004

Apbs efetuarmos o estudo dos livros didaticos adotados pela escola, foi feito a analise
da didatica expressa nos livros do 6° ao 9° ano, dos componentes curriculares do ensino
fundamental anos finais da educacgéo basica. Constatamos a sensibilidade de alguns autores para
com a histdria afro-brasileira, nos livros didaticos de historia e geografia do 6° ao 9° ano. A
histéria da Africa contada desde os aspectos fisicos, populacionais, econdmicos, sociais e
culturais. A seguir, detalhes nos quadros dos critérios de avaliacdo e analise dos livros didaticos

utilizados pelos professores da escola.
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Ficha de Avaliagdo do Livro Didatico do Componente Curricular Arte do 6° ao 9° ano

O livro didatico de Arte apresenta uma abordagem da arte em varios aspectos. Sendo
0 estudo da Arte um objeto capaz de aproximar as pessoas, povos e culturas. Auxiliar o didlogo
com as origens étnicas e culturais e promover o desenvolvimento dos diferentes saberes. A obra
aborda a temética da histéria e cultura afro-brasileira nas unidades: 1° capitulo do livro do 6°

ano; unidade 1, 1° capitulo do livro do 7° ano; unidade 3, 2° capitulo do livro do 9° ano.

QUADRO 16 - Avaliacéo do Livro Didatico do Componente Curricular Arte do 6° ao 9° ano

Critérios de Avaliagédo Resultado
Formacdo Cidadd- Observancia aos preceitos, | A obra apresenta no conjunto da colecao, conteidos
legais e juridicos: referentes a histéria e a cultura da Africa e dos

afrodescendentes, conforme disposto na Lei 10639/03.
Porém, nos volumes do 6° ao 9° ano a tematica aparece de
forma paralela e ndo sequencial, ou seja, a abordagem néo
é contemplada de forma ampla e satisfatéria; visto que, a
Lei tem como objetivo principal a obrigatoriedade do
ensino de histéria, cultura afro-brasileira e africana nos
componentes de Arte.

Respeito aos principios éticos: Estd isenta de esteredtipos e preconceito de
condicdo social, regional, étnico-racial, de género, de
orientacdo sexual etc.

Ficha de Avaliacéo do Livro Didatico do Componente Curricular Histdria do 6° ao 9° ano

A obra apresenta, discute a natureza e esséncia do conhecimento de Historia,
destacando as teméticas de cunho politico, social econdmico e cultural nos diferentes capitulos
das unidades da colecdo e sua relacdo com o ensino-aprendizagem. A obra aborda a tematica
do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, em todas as unidades teméticas, nos 4

volumes, com foco para o aprofundamento nos volumes do 7° e 8° ano.

QUADRO 17 - Avaliacgado do Livro Didatico do Componente Curricular Historia do 6° ao

9% ano

Criterios de Avaliagio Resultados

Orientagdes sobre 0 uso adequado do livro | Orienta o uso adequado do livro, é composto por
estratégias que proporcionam e auxiliam aos alunos
do aluno a preparacdo para as avaliacdes externas, contém
sugestdes de textos e atividades complementares,
informac6es adicionais que auxilia a implantacéo do
ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena.
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Ficha de Avaliacdo do Livro Didatico do Componente Curricular Geografia do 6° ao 9°

ano

A obra aborda a historia da Africa e cultura dos afrodescendentes na selecio de
conteddos nos volumes do 7° ao 9° ano. Entretanto, observa-se um predominio das tematicas

de cunho politico, econdmico, social, territorial e cultural nas diferentes unidades.

QUADRO 18 - Avaliacao do Livro Didatico do Componente Curricular Geografia do 6°

ao 9° ano
Critérios de Avaliacéo Resultados
Ac0des positivas a cidadania e ao convivio Contribui para o desenvolvimento de
social acOes positivas e cidadania. Aborda a temaética

das relacbes étnico-raciais e historia da Africa,
bem como a discriminacéo racial e a violéncia
correlata, visando a construcdo de uma
sociedade antirracista. Promove positivamente o
pensar cidadania, considerando os diferentes
espacos, lugares e territdrios  expressos nos
temas e habilidades nos volumes da colecéo.

Fonte: PNLD 2014. Elaborado pela autora 2024

Quadro 19 - Livros Didaticos - conteudos referentes a historia e cultura afro-
brasileira e dos povos indigenas brasileiros (82° Artigo 26 A -LDB)

Temas -Unidades e Capitulos

Ano Geografia Historia Artes
6° Ano | Néo identificado | UNIDADE 2 UNIDADE 1: Arte
Cap. 7-Povos Indigenas da Américas | Cap. 1- A arte de
cada um
UNIDADE 2

Cap. 2- Brasil plural

7°Ano | UNIDADE 2: UNIDADE 1 Nao identificado
Sociedade Cap. 1- Povos indigenas saberes e
Brasileira Técnicas
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Cap. 1- Formacdo | Cap. 2-Povos e culturas Africanas:

Brasileira Malineses, bantos e lorubas
Cap. 2- Povos

tradicionais UNIDADE 4

Cap. 3- Cap. 10-Africanos no Brasil

Distribuicéo e
estrutura da
populagéo

UNIDADE 8:
Regido Sul
Cap.3- Sociedade

8° Ano | N&o identificado | UNIDADE 3 N&o identificado
Cap. 12- Abolicéao e Indigenismo no
Império
9°Ano | UNIDADE 1: UNIDADE 1 UNIDADE 3:
Globalizagéo Cap. 4- Movimentos sociais: Negros, | Tragos, cores e sons
Cap. 2- indigenas e mulheres Cap. 2- Som e cores
Multiplicidade do Brasil
Cultural
UNIDADE 2:
Cap.
2Desigualdades
sociais

Fonte: As colecdes de livros adotadas pela Escola. Organizado pela autora, 2024.

A anadlise dos Livros Didaticos corrobora a avaliacdo da equipe avaliadora do
Ministério da Educacdo, logo estdo de acordo com as normas do PNLD e da Lei 10.639/2003.
No entanto, apresentam lacunas, sdo analises parciais, paralelas aos contetdos dos componentes
curriculares e ndo ampliam as andlise e praticas pedagogicas que favorecam a ERER de forma

mais significativa e abrangente.

5.4 Planos de Curso utilizados pelos docentes de Histdria, Geografia e Artes
Essa secdo discute os planos de curso e os planejamentos das aulas, utilizados pelos
professores. Esses materiais foram elaborados com respaldo nas legislacGes federais e estaduais

vigentes. A partir do ano de 2022, a utilizacdo dos Planos de Curso elaborados pela Equipe
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Pedagdgica de Formacdo e Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais
tornou-se obrigatdria, nas unidades de ensino da Rede Estadual de Minas Gerais.

A Secretaria do Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), por meio da Equipe
Pedagogica de Formacdo e Desenvolvimento Profissional de Educadores de Minas Gerais
elaborou o Plano de Curso 2022, observando competéncias e habilidades, estabelecidas no
CRMG, a serem desenvolvidas e trabalhadas, obrigatoriamente, por todas as unidades escolares
da Rede Estadual de Ensino. Esse documento tem como objetivos: auxiliar docentes, na
elaboracdo dos planejamentos escolares; favorecer a organizacdo das acOes pedagdgicas e
estabelecer uma metodologia de sequéncia légica, que qualifique o processo de ensino e
aprendizagem. O Plano de Curso é estruturado por ano de escolaridade, por Area do
Conhecimento e por Componentes Curriculares, em conformidade com as Resolucdes SEE-
MG n° 4.234/2019, 4.657/2021, 4.660/2021 e 4.692/2021. Em cada Componente Curricular, as
habilidades séo distribuidas por bimestres, tornando-se mais complexas e aprofundadas, na
medida em que as trajetorias escolares sdo desenvolvidas.

Os Planos de Curso da SEE-MG, disponibilizados aos professores da rede publica
estadual de ensino, sdo frutos da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e do CRMG
(Curriculo Referéncia de Minas Gerais). Dessa forma, constituem-se ferramentas educacionais
obrigatorias a serem desenvolvidas, nas escolas e seguidas por profissionais do ensino,
vinculados as areas do conhecimento, nos componentes curriculares da Educacao Basica.

Na analise dos planos de curso, utilizados pelos professores da escola, evidenciou-se
a presenca de diferentes abordagens do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
em conformidade com os pressupostos da Lei 10.639/2003 e da BNCC. Observou-se 0
predominio das areas das Ciéncias Humanas e Linguagens, sendo um componente curricular
de Lingua Portuguesa e 4 Componentes Curriculares de Arte, de Histdria, de Geografia e de
Ensino Religioso, nos 4 anos de escolaridade dos Anos Finais do Ensino Fundamental. No
componente de Histdria, do 6° ao 9° ano, os estudos da Historia e Cultura Afro-Brasileira
aparecerem expostos nas habilidades e nos conteudos especificos, desenvolvidos do 1° até o 4°
bimestres. No componente de Geografia, do 6° ao 9° ano, a tematica se distribuiu nas
habilidades e nos contetidos do 7° ano, que destacou o estudo da cultura afro-brasileira, do 1°
até o 4° bimestre.

O componente de Arte apresentou, de forma paralela, a temética nos planos de curso,
com o tema: Artes Integradas do 6° ao 9° ano, com uma habilidade e um conteudo, para cada
bimestre. Essa configuracdo esta relacionada ao fato de tratar-se de Componente Curricular

direcionado ao estudo da cultura, em todos os aspectos possiveis, assim, os planos de aulas
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devem ser suscetiveis as alteracfes ou aos alinhamentos, de acordo com a especificidade de
cada unidade escolar. Ainda assim, compreende-se que ha precariedade no desenvolvimento
das praticas pedagogicas, em sala de aula ou fora dela; ao passo que a Lei 10.639/2003
estabelece a obrigatoriedade da Cultura Afro-Brasileira nos componentes de Arte. Na analise
do componente Ensino Religioso, evidenciou-se a tematica Cultura e Religido, nas habilidades
e nos conteddos relacionados do 6° ao 9° ano, com destaque para as habilidades, somente do 6°
ano, considerando-se todos os bimestres do ano letivo. Nos componentes de Linguagens,
somente em Lingua Portuguesa o estudo de Histdria e Cultura Afro-Brasileira se fez presente
do 6° ao 9° ano, por meio da tematica, considerando-se as atividades voltadas para a leitura e 0
estuo dos textos.

As demais Areas de Conhecimento dos Anos Finais do Ensino Fundamental:
Matematica, Ciéncias da Natureza, Lingua Inglesa e Educacéo Fisica, ndo foram mencionadas

nos planos de curso o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

Quadro - 20 Planos de Curso elaborados pela SEE/MG - 2024- conteddos referentes a

historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros (82° Artigo 262 - LDB)

Unidades Teméticas e Objetos de Conhecimentos

Ano Geografia Histdéria Artes

6° Ano Unidades Temaéticas: | Unidades Tematicas: Unidades Tematicas:
O sujeito e seu lugar | Trabalho e formas de Aurtes integradas
no mundo. Organizacao social e cultural.

Obijetos de

Obijetos de Objetos de Conhecimento: A | Conhecimento:
Conhecimento: sociedade feudal; Valorizagédo do
Identidade significado de bens
sociocultural no O poder da Igreja; culturais e
espaco vivenciado. patrimdnio material e

Mundo do trabalho: servidao; | imaterial;

Escravidao, trabalho livre; Os valores, as crencgas e
As Cruzadas; 0s saberes que 0s

bens de culturas
Fome, peste e rebeliéo; diversas trazem dentro
A Peste Negra; de si.

As Revoltas populares;
A Guerra dos Cem Anos;

O fim do feudalismo;
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As mulheres no mundo antigo
e feudal..

7° Ano

Unidades Tematicas:
Conexdes e escalas

Objetos de Conhecimento:
Aspectos da populacéo de
Minas Gerais e sua
Diversidade;

O imaginario sobre o
Brasil no exterior;

Os estereotipos sobre o
Brasil a partir do
descobrimento: paraiso;

Formagéo territorial do
Brasil: questdes historicas,
geogréficas, processos
migratorios e
caracteristicas
populacionais diante da
diversidade étnico-cultural
nos distintos territérios;

Direitos legais de cada um
dos povos sobre a terra
Ou area ocupada;

Mapas tematicos das
comunidades, grupos
étnicos, terras indigenas e
etnias;

Paisagem cultural: cultura
brasileira dos povos
indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, populacgdes
tradicionais, caicaras, da
floresta;

A produgéo do espaco no
modo vida dos povos
indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, populagdes
tradicionais, caicaras, da
floresta;

Unidades Tematicas: O
mundo moderno e a conexao
Entre sociedades africanas,
Americanas e europeias

Objetos de conhecimento:

A organizacéo do poder e as
Dinamicas do mundo colonial
Americano;

Logicas comerciais e
mercantis da modernidade;

Objetos de Conhecimentos:
Conexdes entre as sociedades
da Europa;

Os povos da América, Africa
e Asia a época;

Das Grandes Navegacoes e as
dindmicas das

Trocas econdmicas, politicas
e culturais

estabelecidas;

As sociedades africana e
americana, sua
diversidade religiosa,
cultural, econébmica e
escravizacgao;

Feudalismo e Capitalismo.
O sistema capitalista;

Distribuigédo da populacéo
brasileira no

territorio nacional ao longo
da historia;

Composigéo étnico racial da
populacédo

brasileira em diferentes
épocas;

Organizacao da colonia:
capitanias
Hereditarias e Governo Geral;

Unidades Tematicas:
Artes integradas

Objetos de
Conhecimento:
Contextos e préticas.
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As diversas etnias que
compdem 0 povo
brasileiro.

Impactos causados pela
expanséo

colonizadora para a
populacdo indigena;

As missoes jesuiticas;

As missoes e a ocupacgéo do
territorio;

Crise econdmica no Império
portugues;

O tréfico negreiro: dominacédo
X resisténcia;

Caracteristicas do escravismo
antigoe a
serviddo medieval.

8° Ano

Unidades Tematicas: O
sujeito e seu lugar no
Mundo

Objetos de Conhecimento:
Fluxos migratorios e suas
motivacdes

(conflitos, guerras,
expansdo territorial,
mudancas climaticas,
catéstrofes, crises
politicas e econdmicas;

Distribuigéo da populacéo
mundial e seus fatores;

O choque de civilizacGes e
as fronteiras

raciais, politicas e
religiosas;

Fronteiras artificiais e
naturais;

Identidades nacionais e
fragmentacéo;

Regionalizacdo do espaco
mundial;

Leitura e interpretacdo de
mapas.

Unidades Tematicas:

O Brasil no século XIX
Configuracdes do
mundo no século XIX

Objetos de Conhecimento: O
escravismo no Brasil do
século XIX:

plantations e revoltas de
escravizados,

abolicionismo e politicas
migratorias no

Brasil Imperial;

O legado da escravidao nas
Américas,

questionando as
“justificativas” da
escraviddo negra e sua
existéncia por

tempo tdo demorado no
Brasil e também em

Cuba (1888 e 1886,
respectivamente);

Nacionalismo, revolugdes e
as novas nagoes
Europeias;

O papel das ideologias raciais
para justificar
0 dominio do Ocidente.

Unidades Tematicas:
Aurtes integradas

Objetos de
Conhecimento: Meios,
suportes, linguagens e
técnicas:

design gréfico e de
produto,

programacéo visual,
ilustracdo,

overprint, silkscreen
arte postal, entre outras.
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Os efeitos da dominacgéo
europeia nos paises africanos
e asiaticos.

9° Ano

Unidades Temaéticas: O
nascimento da Republica no
Brasil e 0s processos
histdricos até a metade do
século XX;

Modernizacéo, ditadura civil-
militar e redemocratizacdo: o
Brasil apds 1964.

Objetos de Conhecimento: A
questdo da insercdo dos
negros no periodo
republicano do pds-abolicdo
na sociedade brasileira urbana
e rural;

Os diversos caminhos
migratdrios que 0s negros
usaram para 0s grandes
centros urbanos, as
permanéncias nas fazendas,
no trabalho de parceria no
campo, observando que ndo
houve efetiva melhoria nas
condicdes de vida dessa
parcela da populacéo
brasileira;

Os movimentos sociais e a
imprensa negra;

A cultura afro-brasileira como
elemento de resisténcia e
superacéo das discriminacoes;

As questdes indigena e negra
e a ditadura;

Os movimentos indigenas e
quilombolas, como formas de
contestacdo a politica
desenvolvimentista do regime
ditatorial (1964-1985), cujas
obras publicas (rodovias,
hidrelétricas, usinas,
barragens etc.) levaram aos

Unidades Tematicas:
Danca

Obijetos de
Conhecimento:
Movimentos
espontaneos do
cotidiano em um espaco
e tempo determinados;

Criagdo de movimentos
expressivos, alterando o
tempo e 0 espaco,
expressando um novo
significado;

Danga contemporanea.
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desmatamentos e a invasao de
terras indigenas, ao
exterminio de etnias, bem
como ao alagamento e a
expulséo de terras de
quilombolas;

A Constituicdo de 1988 e a
emancipacao das cidadanias,
destacando os dispositivos
legais da Constituicdo, que se
referem aos direitos e as
garantias fundamentais:
reconhecimento dos direitos
individuais e sociais das
mulheres, direitos dos
indigenas, direitos de nao
discriminagdo racial, direito
de greve para 0s
trabalhadores, protecdo ao
meio ambiente, incorporagédo
das leis trabalhistas, como
direitos essenciais, direitos
sociais de saude, educacéo,
protecdo a maternidade e a
infancia e assisténcia aos
desamparados, entre outros

Fonte: CRMG (Curriculo Referéncia de Minas Gerais 2018)

Destarte, no cenéario educacional brasileiro, no qual, ha varios anos, desenvolvem-se
curriculos marcados pela heranca da desvalorizacdo historica do protagonismo negro, a escola
ganha novas funcgdes, ao desenvolver o curriculo. Os curriculos escolares, assim como todo
processo de planejamento das préaticas e conteldos pedagdgicos, deverdo estar pautados na
elaboracdo e formas diferenciadas de ensinar e de aprender, visando o equilibrio das relaces
étnico-raciais. Nesse intuito, incluir a historia afro-brasileira e africana, nos conteudos de todos
0s componentes curriculares, pode sensibilizar a juventude, a respeito da reflexdo sobre a
necessidade de romper com as atitudes negativas em relagdo aos negros, bem como sobre a
importancia do respeito as diferencas

Assim, a escola precisa repensar estratégias de ensino, que incentivem a busca por
maior conhecimento, a respeito do protagonismo da populacdo negra, no contexto da cultura
brasileira. Isso implica o desenvolvimento de praticas educativas, direcionadas para provocar

acoes, que envolvam toda comunidade escolar. Assim, considerar a concretizacdo dessas
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praticas pedagogicas, cujo foco é promover a educacgdo para as relacdes étnico-raciais valoriza
a educacdo antirracista e é dever da escola, da comunidade escolar e de todos os brasileiros.
Nesse sentido, o docente deve ser valorizado e estimulado a investir na propria formacéo, para

desenvolver autonomia pedagogica, nos processos de ensino.

5.5 Eventos concernentes a ERER da escola no periodo de 2020 a 2023, apresentados nos

quadros abaixo;

Quadro 21 - Eventos Escolares

ANO EVENTOS REALIZADOS

2020 | Gincanas culturais, festival de talentos, palestras educativas, simulados
periodicos e intervengdes ldcidas envolvendo a interdisciplinaridade. Semana
do folclore (Gincana Cultural), com professores de Histdria e Geografia.
Semana da Consciéncia Negra (Projeto Cultura e Beleza Negra).

2021 | Projeto: Em Busca das Virtudes.

O objetivo € trabalhar valores como a solidariedade, o respeito e a empatia.
Palestras; apresentaces teatrais; rodas de conversa e exibigdo de filmes.
Semana do Folclore (Teatro, Rodas de Conversa, Brincadeiras e MUsicas)
Semana da Consciéncia Negra (Desfile da Beleza Negra).

2022 | Projetos e Atividades com temas abertos:

Respeito a diversidade.

Compreendendo e aceitando as diversidades.

Desenvolver o respeito e a lealdade entre alunos/alunas e professores, no
cotidiano escolar.

Semana da Consciéncia Negra: Palestras; Roda de Conversa; Debates e
exibicao de filmes e videos.

2023 | Projeto: Aluno no ambiente escolar.

Atividades: Palestras motivacionais.

Obijetivo: Sensibilizar os alunos, levando-os a conhecerem direitos e deveres,
na escola e na comunidade.

Semana da Consciéncia Negra (Desfile Beleza Negra).

Fonte: PPP (Projeto Politico Pedagogico 2023/2024)

Partindo do pressuposto de que o processo de ensino e aprendizagem é desafiador:
considerando as diversidades; os sujeitos envolvidos (educadores e estudantes); as questdes
étnico-raciais, linguisticas e etarias; vivéncias e experiéncias, Conclui-se que precisamos

refletir sobre as praticas e os saberes educativos, bem como reordenar o aproveitamento dos
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espacos formativos da escola. Portanto, ao considerarmos 0s eventos concernentes 8 ERER, no
periodo de 2020 até 2023, identificamos que as a¢des e préaticas desenvolvidas, pela escola,
estdo aquém do previsto nas Diretrizes (ERER) preconizadas pelo Estado Brasileiro e pelos
movimentos antirracistas. Portanto ao considerarmos 0s eventos concernentes a ERER entre o0s
anos 2020 a 2023, identificamos que as acOes e préaticas desenvolvidas pela escola estdo aquém
do previsto nas Diretrizes (ERER) preconizadas pelo Estado Brasileiro e pelos movimentos

antirracistas.

Fotos Semana da Consciéncia Negra na Escola
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa investigacdo buscou compreender como sdo realizadas as préaticas pedagogicas,
na escola Estadual Alminda Alves da Silva, em Brasilandia de Minas, no que se refere ao
defrontamento do racismo, no &mbito do Ensino Fundamental. Esse questionamento partiu dos
conflitos sociais e institucionais, provocados pelo racismo, vivenciados por mim, ao longo da
trajetoria pessoal e profissional. Considerando-se o fato de ter origem em familia inter-racial e
também durante a jornada profissional, enquanto mediava conflitos, gerados por atos de
racismo entre estudantes, percebo que adquiri bagagem significativa de vivéncias a respeito do
tema. Assim, por meio do Mestrado Profissional, na Uniube, foi possivel debrucar-me sobre
esse universo magico da pesquisa: vasto, amplo e contagiante. Um caminho que me ofereceu
ampla gama de materiais e de possibilidades, para realizar as anélises dos documentos, dos
materiais pedagogicos e do contexto escolar acerca da Educacéo das relac@es étnico-Raciais.

O ponto inicial foi a analise da Lei 10.639/2003, que alterou a LDB, Lei 9.394/96 e
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nas
instituicdes de ensino da Educacdo Bésica, em todo o pais; e também as anélises das demais
legislacBes e marcos que antecederam e decorreram da implantacdo dessa Lei. Constatamos
que a legislacdo visa promover e modificar a visdo estereotipada, que grande parte da populagédo
guarda a respeito do continente africano. Busca, também, revelar as contribuicfes positivas das
pessoas que foram trazidas, durante o trafico de escravizados, no periodo colonial, para o
processo de construcdo da sociedade e da cultura brasileira.

Esses fatos remetem a necessidade urgente de reparacéo, de valorizacao e de promogéo
do respeito a cultura afro-brasileira e as pessoas negras, no Brasil, considerando-se 0s aspectos
sociais, morais, intelectuais e pessoais. ldentificamos, ainda, que a Lei 10.639/2003 objetiva
modificar a formagédo dos profissionais em educacao, de modo a favorecer 0s cursos, para que
possam ser desenvolvidos, com qualidade social e humanizadora, mediante as proposic¢des da
Lei, nas instituigdes de ensino brasileiras. Isso implica na incluséo dos principios da educacéo
para as relacGes étnico-raciais e das tentativas de erradica¢do do racismo e da discriminacéo,
no ambito escolar e, a médio e longo prazo, no contexto da sociedade brasileira.

No que concerne ao estudo de caso, empreendido na Escola Estadual Alminda Alves,
tomando-se, como referéncia, o arcabouco juridico normativo nacional e estadual, a analise dos
dados e documentos pesquisados identificamos que evidenciam uma abordagem fragmentada e

parcial da temética das relacGes étnico-raciais. A dindmica do mapeamento das diversas
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relagbes que envolvem a comunidade escolar, - considerando equipe gestora, equipe
administrativa, equipe pedagogica e corpo discente compreendemos que as relacdes étnico-
raciais ndo tém sido tema de debates nem de questionamentos, nas praticas educativas da
instituicao

Ao analisarmos a escola: origem, localizagdo, estrutura fisica, PPP e outros projetos
pedagogicos, planos de curso dos professores, livros e demais materiais didaticos foi possivel
descrever o cendrio educacional dessa escola. A unidade escolar localizada no municipio de
Brasilandia de Minas, apresentava, segundo o Censo do IBGE, do ano de 2022, uma populacéao
total de 15. 020 (quinze mil e vinte) pessoas, sendo que 8.586 (oito mil, quinhentas e oitenta e
seis) se autodeclararam pardas, 2.181(duas mil, cento e oitenta e uma) pretas e, apenas 3.429
(trés mil, quatrocentas e vinte e nove) brancas, 25 (vinte e cinco) amarelas e 12 (doze) indigenas.
A escola, possuia, nesse mesmo, ano 645 (seiscentos e quarenta e cinco) alunos, sendo 52.9%
(cinquenta e dois e nove por cento) do sexo masculino, e 47.1% (quarenta e sete e um por cento)
do sexo feminino. A distribuicdo dos estudantes por cor/raca apresentou-se a seguinte: branca:
12.5% (doze e meio por cento); preta: 3.6% (trés e seis por cento); parda: 82.9% (oitenta e dois
e nove por cento), amarela: 0.3% (zero e trés por cento); indigena: 0% (zero por cento); ndo
declarado 0.7% (zero e sete por cento).

Diante dos dados apresentados, conclui-se que a localidade € composta,
majoritariamente, por populacdo afrodescendente e, de modo semelhante, a composicao racial
dos estudantes da escola. Destaca-se que, assim como a populacdo do municipio apresentou-se
composta por um quantitativo maior de homens que de mulheres, a escola também é composta
por um numero maior de estudantes do sexo masculino. Assim sendo, o publico da escola €
formado, majoritariamente, por estudantes afrodescendentes do sexo masculino.

N&o obstante, tratar-se de uma cidade e uma escola afrodescendente, a anélise do PPP
da escola nos possibilitou concluir que a ERER é tratada de modo restrito, nos projetos de
eventos culturais educativos. Diante disso, concluimos que a tematica ndo compartilha
objetivos comuns com os demais eventos educativos no decorrer do ano letivo. De modo geral,
0s eventos, idealizados pela comunidade escolar, concernentes ao PPP, tratam as manifestacoes
culturais da historia afro-brasileira de forma exdtica. Isso equivale a afirmar que tais temas
permanecem isolados no curriculo e obedecem ao calendario rigido das datas comemorativas e
festivas, tendo sua abordagem circunscrita a cronogramas especificos, como o folclore e a
Semana da Consciéncia Negra.

Evidenciou-se, em nosso estudo, que o PPP da escola, por ser um documento elaborado

e construido pela comunidade escolar, tem condicGes de rever o curriculo e desenvolver acoes
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que contemplem a ERER, de forma integra e concreta. Dessa forma, essa revisdo do PPP pode
favorecer a utilizacdo de didaticas pautadas nas concep¢des da ERER, que atuem nas questdes
alusivas a Educacdo étnico-Racial, a partir dos planejamentos dos professores e materiais
didaticos disponiveis, ao alcance dos estudantes.

Além disso, a perspectiva adotada nessa pesquisa esta pautada na construgdo de
saberes e de préticas pedagdgicas comprometidas com os pressupostos da ERER e do combate
ao racismo. A partir da investigagdo dos documentos, dos diversos materiais, dos livros
didaticos, do curriculo e dos planos de curso, percebe-se que, na parte destinada aos estudos da
histéria e cultura afro-brasileira, da memdria e da trajetéria dos afrodescendentes, sua
importancia na participacdo da formagcao cultural brasileira estd aquém do que preconizam as
legislaces, as diretrizes e 0s marcos legais.

Ademais, a Lei 10.639/2003 foi idealizada para promover praticas educativas voltadas
para a valorizacdo da diversidade, no &mbito da educag&o, em todo o pais. Portanto, esse estudo
identificou lacunas e silenciamentos nos documentos analisados, como: curriculos, planos de
cursos e planejamentos dos professores, livros didaticos, e projetos pedagdgicos da escola. A
tematica, conforme ja foi apontado anteriormente, aparece restrita também em relacdo as
informacdes a respeito dos temas transversais, nos componentes de Histdria, Geografia e Arte.

Por outro lado, constatamos que houve crescimento significativo no setor dos estudos
e das pesquisas, acerca da ERER, desde a promulgacdo da Lei 10.639/2003, como também
outros marcos regulatérios, identificados no levantamento das referéncias bibliogréficas.
Ademais, grande parte desses estudos estdo voltados para os desafios da implementacédo da Lei;
enquanto outra parte busca analisar e discutir as praticas pedagogicas para a efetivacdo da
legislacdo pertinente, no contexto escolar. O objetivo é sempre pautado no debate sobre a
tematica, questionando e buscando alternativas estratégicas para que a ERER possa ser
contemplada, integralmente, nos curriculos escolares, como mecanismo para a superacao do
racismo, nas escolas. Nesse contexto, destaca-se a atuagio dos NEABs!’ e a produg&o cientifica
de pesquisadores negros, como por exemplo, a Revista da ABPN é um periddico de acesso livre
e gratuito, publicado com periodicidade trimensal, pela Associacdo Brasileira de Pesquisadores

e Pesquisadoras Negros e Negras)®®.

17 Os NEAB Nicleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) foram criados nas Universidades, desde 2003,
com a finalidade de estimular a producéo e a disseminacdo do conhecimento por meio do ensino, pesquisa e
extensdo.

18 Acesso no site https://abpnrevista.org.br/site


http://abpn.org.br/
http://abpn.org.br/
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A pesquisa buscou conhecer, com aprofundamento, os modos como a ERER se
desenvolve, em uma escola publica situada no interior de Minas Gerais, e assim contribuir com
0s estudos a respeito das politicas e dos marcos juridicos normativos da ERER; discutir a ERER
como tema relevante, potente e significativo no curriculo escolar, bem como identificar as
exigéncias, as habilidades, os objetivos e as metodologias, relativas a Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana no PPP e demais documentos da escola. A pesquisa identificou a
necessidade de promover acbes de formacdo continuada com os profissionais da educacao
atuantes na escola, visando desenvolver atitudes e reflexdes sobre as manifestacdes de apoio a
efetiva consciéncia étnico-racial, na sociedade brasileira e promover o aprendizado, buscando
refletir, criticamente, acerca do papel da ERER no combate ao racismo, na sociedade brasileira.

Ao concluir os estudos da ERER, na Escola Estadual Alminda Alves da Silva,
reiteramos a necessidade de salientar o papel do professor, como mediador e multiplicador das
ideias conjuntas, com vistas a ampliar as reflexdes a respeito dos curriculos e a promover a
Educacdo Antirracista. Assim, foi proposto um estudo com os professores, cujo objetivo
principal € o conhecimento e a valorizacdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a
fim de instrumentalizar os professores a trabalharem, com autonomia, o ensino focado nas
relacOes raciais no campo educacional, sobretudo para que se posicionem, positivamente, a
favor da promoc¢édo da educacdo para a diversidade, a pluralidade cultural e multicultural; e,

acima de tudo, como componente para a erradicacdo do racismo, nas escolas.
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APENDICE - PRODUTO EDUCACIONAL

PROPOSTA PEDAGOGICA DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCAGAO
BASICA DA REDE PUBLICA ESTADUAL -SEE / SRE PARACATU-MG

TEMA: Educac&o das relagdes étnico-Raciais (ERER): um olhar sobre o racismo no contexto

escolar

Carga Horaria: 40 Horas

Publico Alvo: Professores da Rede Publica Estadual
Local: A definir com a SRE Paracatu MG

Data: A definir com a SRE Paracatu MG

1. Introducdo/Justificativa

Temos vivenciado, ao longo dos anos, cenas em que 0 racismo permeia as relacoes
sociais. Ao nos atentarmos para esse tipo de ocorréncia nos espagos escolares, deparamo-nos
com mecanismos e elementos, que nos impulsionam a refletir e a buscar dialogos a respeito
desse fenbmeno e suas respectivas facetas. As manifestacbes do racismo materializam-se, no
seio da sociedade, em diferentes versdes: politica, historica, econémica, social, moral, religiosa
e ética. Podemos afirmar que a reproducdo do racismo estd atrelada ao modo como se
estabelecem as relagBes, no mundo capitalista. Percebe-se que, na pratica, o racismo vai se
perpetuando, de diferentes formas, de geracdo em geracao.

No Brasil, o racismo apresenta-se como algo intrinseco a sociedade. No entanto, temos
consciéncia de que sé sera possivel debelar esse tipo de relacdo, se a sociedade mudar
radicalmente o comportamento, diante da reproducéo sisttmica das desigualdades raciais e
sociais, em nosso pais. O racismo sistémico e institucional, se ndo erradicado, obviamente,
podera comprometer a democracia, ampliando o escopo das desigualdades sociais. Conforme
Silvio Almeida (2018) afirma: “O racismo institucional é, basicamente, 0 tratamento
diferenciado entre ragas, no interior de organizac6es ou, pode se dizer, nas escolas.”

A educacdo escolar e as praticas educativas sdo fundamentais para a formacao,
atuacdo, autonomia e exercicio da cidadania do individuo, nas esferas da vida pessoal e

profissional. Nessa perspectiva, propomos esse projeto de formacdo continuada para
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professores, com carga horaria de 40 horas, cujo tema é: A educagio para as Relagdes Etnico-
Raciais: um olhar sobre o racismo no contexto escolar. O projeto tem como referencial a Lei
10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/1996, LDB, e instituiu a obrigatoriedade do ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, nas disciplinas de Historia, Arte e Literatura, nas
instituicdes de ensino da Educacdo Basica de todo o pais, bem como a formacdo para
professores. A Resolucdo de nimero 1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais, para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para 0 ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, dispde, em seu artigo 3°, § 2° “as coordenacdes
pedagogicas promoverdo o aprofundamento de estudos, para que os professores concebam e
desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os diferentes
componentes curriculares”.

Assim, considerando-se que a implementacdo da Lei 10.639/2003 tem o poder de
impactar o curriculo escolar e, por conseguinte, a necessaria formacgéo continua de professores
em servico, com o objetivo de provocar mudancas: culturais, de percepgcfes e comportamentais.
Partindo da premissa de que existe legislacdo pertinente e que essas determinacGes devem ser
cumpridas, cabe aos sistemas e redes de ensino promoverem dialogos abertos e francos, criarem
espacos e desenvolverem um conjunto de possibilidades e de estratégias formativas, visando a
efetivacdo da Educagdo Antirracista, em todas as escolas. Essas medidas demandam o
envolvimento de elementos e de ferramentas, que fomentem discussdes profundas, estudos
minuciosos e detalhados, com o conjunto dos professores, acerca do ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Nesse sentido, sobre o papel do professor, N6voa (2022) ressalta:
Toda a educagdo parece reduzir-se a aprendizagem, e a uma aprendizagem
mensuravel: os alunos sdo aprendentes, as escolas sdo ambientes de
aprendizagem, os professores sdo facilitadores de aprendizagem..., mas é
preciso dizer que, se 0s seres humanos aprendem, é porgue quase sempre sdo
ensinados. O professor tem um papel essencial na sua criagdo. Gragas ao seu

conhecimento proprio e a sua experiéncia profissional tem ima
responsabilidade maior na metamorfose da escola. (N6voa, 2022, p.45).

Assim, entendemos que os professores sdo protagonistas e autbnomos, em suas a¢oes
e préaticas pedagodgicas, no espaco escolar e nas salas de aula. Dai a formacé&o continuada para
professores ndo ser apenas necessaria, sobretudo um processo progressivo de desenvolvimento
profissional e pessoal. As argumentacdes de Novoa (2022, p. 95) lembram-nos que: “neste caso,
devemos organizar o conjunto do curriculo de formacao, tendo este ponto como alvo. E que os
professores, em pleno exercicio de sua profissdo, devem manter-se envolvidos em dindmicas

de formagao continuada”.
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Pretendemos, por meio da reflex&o acerca dessa proposta, ampliar a discussdo em
torno da literatura especializada sobre a tematica que envolve a Educacdo Antirracista, visto
que torna-se, cada vez mais urgente, a atuacdo e a participacao dos profissionais da educacgéo
no planejamento e na implementacdo das praticas pedagdgicas, que envolvem a Educacéo para
as Relagbes Etnico-Raciais. O mestre Kabenguele Munanga (2005) informa-nos que a educagéo
escolar ocupa um espaco de destaque, embora ndo possa resolver todos os problemas sozinha.
Se nossa sociedade é plural, étnica e culturalmente, desde os primordios de sua invencéo pela
forca colonial, sé podemos construi-la, democraticamente, respeitando a diversidade do nosso
poVvo.

Por essa razdo, devemos reconhecer a escola como lugar de predominancia da
diversidade, da construcdo do conhecimento, da inclusdo e do respeito, nela deve-se
proporcionar discussdes, debates e dialogo sobre as questdes raciais. Faz-se necessaria a
promocao de novas praticas de ensino, diferentes a¢des educativas e pedagogicas; metodologias
de ensino, com abordagens, que incorporem 0s principios da erradicacdo ao racismo e a
promocdao da Educacao Antirracista. A seguir, apresentamos alguns apontamentos relacionados

as politicas publicas para a formacao inicial e a formacdo continuada de professores.

2. Referencial Normativo

A LDB (Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional), promulgada em 1996, Lei
9.394/96, estabelece:

Art. 62.8 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios,
em regime de colaboragdo, deverdo promover a formacéo inicial, a
continuada e a  capacitacdo dos profissionais de
magistério. (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

Art. 62-A. A formacéo dos profissionais a que se refere o inciso 111 do
art. 61 far-se-a por meio de cursos de contetdo técnico-pedagdgico,
em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes

tecnoldgicas. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Paragrafo unico. Garantir-se-a formacgéo continuada para 0s
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em
instituicdes de educacéo basica e superior, incluindo cursos de
educacéo profissional, cursos superiores de graduacgéo plena ou
tecnoldgicos e de pos-graduacéo. (Incluido pela Lei n® 12.796,

de 2013)



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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Assim, formac&o continuada é respaldada pela Lei e constitui um direito dos docentes
e é dever dos entes federativos. Para Placco(2010), a formacéo é processo, em que o professor
experiéncia, de forma decisiva, a construcdo da autonomia, em movimento de pensar e fazer
docéncia profissional.”

Diante dessas consideragdes, reiteramos a importancia da realizacdo desse projeto de
formagéo continuada para professores, no @mbito da educagéo, no estado de Minas Gerais.
Considerando-se as exigéncias das legislacdes educacionais vigentes, que defendem e incluem
a tematica: Educacdo para as relagbes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Sendo o Brasil o pais com a maior diversidade, que pode ser explorada
de diversas formas, do ponto de vista da pluralidade cultural.

3.0bjetivos
3.1 Objetivo Geral:

Promover a formacdo continuada de professores, que atuam nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, da Rede Estadual de Ensino, na cidade de Brasilandia de Minas, da SRE de
Paracatu/MG, com vistas a debater saberes, praticas educativas e pedagogicas dos professores

e professoras, de modo a fortalecer o dialogo com a Educagéo para as Relagdes Etnico-Raciais.

3.2 Objetivos Especificos:

a) Promover, de forma colaborativa, a formagdo continuada, embasada na Lei
10.639/2003 e nas diretrizes: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (DCNERER), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG), bem como na Lei 10.639/2003, para garantir a
qualidade da acédo das préaticas docentes, em sala de aula;

b) Estabelecer agdes pautadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das
Relacbes Etnico-Raciais e Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
visando oportunizar, aos professores, vivéncias criativas que produzam praticas

pedagdgicas significativas, com vistas a consolidacéo da Educacdo Antirracista;
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c) Planejar e desenvolver momentos de reflexdo e dialogo, acerca da equidade, da
pluralidade e da diversidade, como forma de qualificar os processos educativos, nas
escolas de Minas Gerais;

d) Oportunizar grupos de estudos, sobre a historia e a cultura afro-brasileira e africana,
de modo a instrumentalizar os profissionais do ensino, para que desenvolvam acoes
pedagogicas interdisciplinares, para 0 amparo tedrico, metodoldgico e pratico da
Educacdo Antirracista, nas escolas;

e) Construir, coletivamente, um Guia Pedagogico Antirracista, como material didatico,

para ser utilizado, nas salas de aula, pelos professores.

4.Metodologia: sistematica de realizacao

Considerando que a formagdo continuada se materializa de fato, quando sé&o
oportunizados momentos, em que os profissionais possam refletir vivéncias cotidianas, do
espaco escolar, pretende-se aprimorar conhecimentos tedrico-metodoldgicos, que possibilitem
dialogar com a natureza social do ser humano, nas relagdes sociais diversas. Para efeito da
elaboracdo desse guia, compreendemos 0 espacgo escolar como instituicdo social, que sofre
mudancas e também grandes influéncias, bem como influencia o local onde encontra-se
inserido, permeando assim todo o processo educativo.

Nessa perspectiva, pretendemos construir uma agenda/plano de formacéo continuada,
para promover acdes e praticas pedagogicas pertinentes & Educacio para as Relagdes Etnico-
Raciais, nos ambientes escolares. O intuito dessas acGes é promover a igualdade racial, o
respeito as diferencas e a tentativa de erradicacdo do racismo, em nossas escolas.

Para a efetivacdo desse projeto, serdo realizados 8 encontros com 5 horas cada,
incluindo planejamento e avaliagdo. No final de cada encontro, serd disponibilizado, como
sugestdo, um pequeno texto para complementacéo, retirado de tépicos em destaque do livro
Orientacdes e A¢des para a Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais; material do Ministério da
Educacao/ Secretaria da Educagdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade. Brasilia: SECAD,
2006. Disponivel em:_https://portal.mec.gov,br>12989-re

A seguir o cronograma dos encontros presenciais:
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ESTRATEGIAS FORMATIVAS/ ENCONTROS PRESENCIAIS

TEMA DURACAO OBJETIVOS ATIVIDADES
FORMATIVAS
Sensibilizagdo para | 5 Horas Dialogar a respeito | Roda de Conversa sobre
0 estudo das de comportamentos e de | necessidades  formativas,
Relacbes  Etnico- vivéncias cotidianas entre | problemas vivenciados no
Raciais nos Projetos professores, estudantes e | cotidiano escolar em relacéo
Politicos comunidade escolar, no | ao racismo e as diversas
Pedagogicos ambito escolar. formas de discriminacdo;
Escolares. Assistir e debater o Video:
“Uma Licdo de
Discriminagdo”. Disponivel
no YOUTUBE.
Pressupostos 5 Horas Discutir sobre a importancia Exposicéo
Teorico das politicas publicas e das | dialogada sobre o tema, com
Metodoldgico, diretrizes, cujo foco é a | apresentacdo de textos e de
Politicas  Publicas Educacdo para as Relagdes | slides
voltadas para a Etnico-Raciais e Educagio
Educacéo das Antirracista.
relacbes étnico-
Raciais; um estudo
das DCNs, BNCC e
Curriculo Escolar
Estudos 5 Horas Dialogo, reflexdo do papel | Slides sobre contetdos de
sobre a Historia da do professor, como | Geografia e das Culturas da
Africa e Cultura protagonista no ensino e nas | Africa.
Afro-Brasileira, praticas docentes
para fomentar a cotidianas, bem como o
Educacéo empenho e a colaboragéo na
Antirracista, nos construgdo dos curriculos
Espacos Escolares escolares para a Educacdo
Antirracista.
Histéria e Cultura 5 Horas Diélogo, reflexdo do papel | Exibicdo e debate do de
Afro-Brasileira e o do professor como | filme MUCIZE e roda de
papel do professor protagonista no ensino e nas | conversa
na construgdo do préticas cotidianas da vida
curriculo escolar. docente, bem <como o
empenho e colaboragdo na
construcdo dos curriculos
escolares anti rascismo.
Desigualdade 5 Horas Provocar reflexdo, didlogos | Exibicdo e discussdo sobre

social, racismo e
producdo de saberes

e entendimento sobre o
filme. Transversalizar a
discussao sobre as tematicas
ligadas ao racismo, aos
esteredtipos, as
desigualdades sociais,
econbmicas, a

o filme: O menino que
descobriu o vento.
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discriminagéo e
despersonalizacédo das
pessoas negras, Violéncia
fisica, moral e mental e as
questbes éticas envolvidas
nesse debate.

atividades
pedagogicas e
Avaliacéo do
projeto.

Personalidades 5 Horas Explanacéo sobre a | Construcdo e apresentacdo

Negras Brasileiras. importancia das | do Mural das

A Origem do representatividades na | Personalidades Negras

Movimento Negro producdo das lutas | brasileiras, com

no Brasil simbdlicas e constantes que | apresentagdo de  slides,
resultaram e resultam em | sobre a origem e a
grandes conquistas | importancia do Movimento
protagonizadas pelo | Negro no Brasil.
movimento negro do Brasil.

Planejamento e | 5 Horas Elaboracdo de um Guia | Planejamento e selecdo dos

Construgdo Préatico Pedagolgico | materiais  necessarios a

Coletiva de um Antirracista, para  ser | formulacdo do Guia Pratico

Guia Prético utilizado pelos professores | Antirracista.

Pedagdgico gue atuam no Ensino

Antirracista para o Fundamental Anos Finais

Ensino em sala de aula, no decorrer

Fundamental Anos do ano letivo.

Finais.

Encerramento das | 5 Horas Desenvolver novas | Apresentacdo do Projeto

metodologias de ensino e
construir novos materiais
pedagdgicos, que enfatizam
a tematica, junto aos
professores, para serem
desenvolvidos no espaco
escolar.

final e Avaliacdo do Curso

5. Descricdo das atividades

5.1Sensibilizacdo para as Rela¢des Etnico-Raciais nos Projetos Politicos Pedagdgicos

Escolares.

A primeira atividade sera a sensibilizacdo que traz a proposta da apresentagdo de um

video, intitulado Uma Lic&o de Discriminacao e, a partir da apresentacéo, incentivar reflexdes,

momentos de narragéo, de escuta e de interacdo dos participantes, em uma roda de conversa.

Em seguida, organizar grupos, compostos por pequena quantidade de componentes. Apds as

interacbes no grupo, um representante, selecionado em cada grupo fard apresentacdo, em

plenaria, do resultado das reflexdes coletivas. O profissional responsavel pela atividade de
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formacéo, juntamente com o grupo, iniciard o dialogo, acerca da tematica: A Educacédo para as
Relacbes Etnico-Raciais, nos Projetos Politicos Pedagdgicos das Escolas da SRE Regional.
Como afirmam Kronbauer e Simionato (2008), em todos os grupos humanos é possivel observar
a utilizacdo dos meios pedagogicos como modo de construcdo e de disseminacdo do saber, a
partir dos quais os sujeitos compartilham conhecimentos, simbolos e valores de suas culturas.

Na sequéncia dessas atividades, o professor o formador ou a professora formadora, em
didlogo com o grupo, fard a avaliacdo, tecendo comentarios pertinentes as vivéncias
compartilhadas, no momento da formacéo. A partir dessa conversa, serdo expostas opinides e
sugestdes, acerca do tema do encontro e deverd haver tampo para o caso de alguém desejar
aprofundar algum ponto especifico do debate.

Texto Complementar

A diversidade étnico-racial na educacéo

“A sociedade civil segue desenvolvendo importante papel na luta contra o racismo e
seus derivados. Compreender 0s mecanismos de resisténcia da populacdo negra ao longo da
historia exige também estudar a formacdo dos quilombos rurais e urbanos e das irmandades
negras 6, entre tantas outras formas de organizag6es coletivas negras. A populacdo negra que
para cé foi trazida tinha uma historia da vida passada no continente africano, a qual somada as
marcas impressas pelo processo de transmutacdo de continente serviu de base para a criacao de
estratégias de sobrevivéncia.

A fuga dos/das trabalhadores/as escravizados/as, a compra e a conquista de territorios
para a formacéo de quilombos materializam as formas mais reconhecidas de luta da populacédo
negra escravizada. Nesses espacos, as populacdes negras abrigaram-se e construiram novas
maneiras de organizacgdo social, bastante distintas da organizacao nas lavouras.

A religido, aspecto fundamental da cultura humana, é emblemaética no caso dos (as)
negros (as) africanos (as) em terras brasileiras. Por meio desse impeto criativo de sobrevivéncia,
pode-se dizer que a populacdo negra promoveu um processo de africanizagdo de religides
cristas (LUZ, 2000) e de recriagdo das religides de matriz africana.

Cabe, portanto, ligar essas experiéncias ao cotidiano escolar. Torna-las reconhecidas
por todos os atores envolvidos com o processo de educagdo, no Brasil, em especial,

professores/as e alunos/as. De outro modo, trabalhar para que as escolas brasileiras se tornem
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um espaco publico em que haja igualdade de tratamento e oportunidades. Diversos estudos
comprovam que, no ambiente escolar, tanto em escolas publicas quanto em particulares, a
tematica racial tende a aparecer como um elemento para a inferiorizacdo daquele/a aluno/a
identificado/a como negro/a. Codinomes pejorativos, algumas vezes escamoteados de
carinhosos ou jocosos, que identificam alunos/as negros/as, sinalizam que, também na vida

escolar, as criangas negras estdo ainda sob o jugo de praticas racistas e discriminatérias”.

Excerto do texto:Brasilia: SECAD,2006 Disponivel em:_https://portal.mec.gov,br>12989-re

PROPOSTAS EM DIALOGO COM OS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS

Intervir por meio do Projeto Politico-Pedagogico, ressignificado e construido
coletivamente com base na realidade de cada escola, € o que esse Plano de Acdo propde ao
afirmar a mudanca em préticas em torno das Diretrizes Curriculares da Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Defende-se serem esses 0s caminhos possiveis para se elaborar uma
proposta de matriz curricular que redirecione a organizacéo e a dinamica da unidade escolar,
de modo que o fazer pedagogico seja um fazer politico que se disponha a detectar e a
enfrentar as diversas formas de racismo e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, na

escola, particularmente nas de Ensino Médio.

Isso ndo se faz em completa harmonia, tampouco apenas no discurso. Nas palavras
de Ilma Passos (2003): A instituicdo educativa ndo é apenas uma instituicdo que reproduz
relagBes sociais e valores dominantes, mas é também uma instituicdo de confronto, de
resisténcia e proposicdo de inovagdes. A inovacdo educativa deve produzir rupturas e, sob
essa Otica, ela procura romper com a classica cisao entre concep¢ao e execugao, uma divisdo

prépria da organizacao do trabalho fragmentado.

Dessa perspectiva, a ideia de harmonia que ainda vigora na cultura escolar é posta
em questdo. Conforme Souza, Vovio e Oliveira (2004), em contextos de reivindicacdo de
direitos, entre eles o direito de agrupamentos étnicos, é que o Projeto Politico-Pedagogico
de cada escola ganha sentido. Os sujeitos reafirmam a intencionalidade e a especificidade
da acgdo educativa, na elaboragéo do projeto, entendido como espago e processo de formacéo.
E nesse documento da escola que o compromisso da edificacdo de uma educagéo pablica de
qualidade se concretiza: na articulagdo dos aspectos politicos e pedag0ogicos; e na proposi¢do

de um curriculo comprometido com a valorizagdo da diversidade.
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E imprescindivel que a discussdo, a analise e a reestruturacio do Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) sejam entendidas como um processo construido coletivamente entre todos
os envolvidos. O fundamento aqui adotado, em relacdo ao projeto politico-pedagdgico,
assume a perspectiva emancipatoria e anti-racista e foge da ideia de que seja um instrumento
meramente burocratico. Aposta, sim, em uma ideia de documento que coloca em pauta e
procura olhar cotidianamente as questdes macro e micro, tais como o atendimento da
secretaria escolar, os alimentos servidos, a escolha e preparacdo, as maneiras de resolver os

conflitos, bem como a promocdo de atitudes e valores, que favorecam a convivéncia.

Os sujeitos que constroem e movimentam o projeto politico-pedagdgico sdo
protagonistas atuantes e procuram, eles mesmos, formas de responder pelo Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e o engendramento e
fortalecimento de acOes de transformacdo. A comunidade escolar — gestor educacional,
coordenadores, orientadores, professores e demais profissionais da escola, estudantes, pais,
maes e parentes responsaveis — deve assumir a responsabilidade coletiva e individualmente.
Considera-se a insercao das Diretrizes no Projeto Pedagdgico da escola como a assunc¢éo de
um conjunto de valores e elas devem interferir na gestdo da escola e ndo apenas da sala de
aula ou na disposicdo dos conteudos curriculares, ainda que essa intervencdo se dé também

por meio dos saberes disciplinares

Brasilia: SECAD,2006 Disponivel em:_https://portal.mec.gov,br>12989-re

2° Encontro

Pressuposto Teo6rico Metodoldgico, as Politicas Publicas voltadas para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais: um estudo da Lei 10639/03, das DCNERER, da BNCC e

Curriculo Escolar.

Nessa segunda atividade, o professor (a) formador(a), apresentara slides e material
impresso, fard uma explanacdo sobre a importancia do estudo das politicas publicas de
educacdo, da Lei 10.639/2003, da Lei de Diretrizes e Base Nacional da Educacéo Bésica (LDB),
das Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o

Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER) e da Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), de forma a pontuar e a destacar o protagonismo da educacao
antirracista expressa nos documentos e a relevancia dessas a¢des, no espaco escolar.

Por tratar-se das politicas puablicas, o realce a essa vertente sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Em seguida, serdo divididos os subgrupos, cada
um com topicos relevantes as DCNERER e BNCC, que apos discussdo e reflexdo, serdo
apresentadas na plenaria. Na sequéncia, sera feita a avaliacdo das apresentacdes, o formador
(a), juntamente com os demais participantes, desenvolvera uma discussao critica, a respeito das

experiéncias acerca dessa tematica, no contexto escolar.

Textos Para Complementacao

Educacéo e Direitos humanos — Lei n° 10.639/2003

“A Il Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a
Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia catalisaram no Brasil um acalorado
debate publico, envolvendo tanto organizacbes governamentais quanto ndo-
governamentais e expressdes de movimentos sociais interessadas em analisar as
dindmicas das relacdes raciais no Brasil, bem como elaborar propostas de superacdo dos
entraves postos em relevo pela realizacdo da conferéncia. A entrada do novo milénio
contou, mais uma vez, com o reconhecimento e a ratificacao da necessidade dos povos do
mundo de debater e elaborar estratégias de enfrentamento a um problema, equacionado
no transcorrer da Modernidade. Ademais, a conferéncia marca o reconhecimento, por
parte da ONU, da escravizacdo de seres humanos negros e suas consequéncias, como

crime contra a humanidade, o que fortalece a luta desses povos por reparagdo humanitaria

No Documento Oficial Brasileiro para a Il Conferéncia, € reconhecida a
responsabilidade historica do Estado brasileiro “pelo escravismo e pela marginalizacéo

econdmica, social e politica dos descendentes de africanos”, uma vez que:

O racismo e as praticas discriminatorias disseminadas no
cotidiano brasileiro ndo representam simplesmente uma heranca
do passado. O racismo vem sendo recriado e realimentado ao

longo de toda a nossa histéria. Seria impraticavel desvincular as




desigualdades observadas atualmente dos quase quatro séculos de
escravismo que a geracéo atual herdou (BRASIL, 2001).

Admitidas essas responsabilidades historicas, o horizonte que se abriu foi o da
construcdo e da implementagdo do plano de agdo do Estado brasileiro, para
operacionalizar as resolucdes de Durban, em especial as voltadas para a educacao, quais

sejam: igual acesso a educacdo para todos e todas, na lei e na prética.

Adocdo e implementacdo de leis que proibam a discriminagdo baseada em raca,
cor, descendéncia, origem nacional ou étnica, em todos os niveis de educacdo, tanto
formal quanto informal. Medidas necessarias para eliminar os obstaculos que limitam o
acesso de criangas a educacdo. Recursos para eliminar, onde existam, desigualdades nos

rendimentos educacionais para jovens e criangas.

Apoio aos esforgcos que possibilitem ambiente escolar seguro, livre da violéncia
e de asseédio motivados por racismo, discriminacdo racial, xenofobia e intolerancia

correlata.

Estabelecimento de programas de assisténcia financeira, desenhados para
capacitar todos os estudantes, independentemente de raga, cor, descendéncia, origem
étnica ou nacional a frequentarem instituices educacionais de Ensino Superior.
Coerentemente com suas reivindicacdes e propostas historicas, as fortes campanhas
empreendidas pelo Movimento Negro tém possibilitado ao Estado brasileiro formular
projetos, no sentido de promover politicas e programas para populacdo afro-brasileira e

valorizar a histéria e a cultura do povo negro.

Entre os resultados, a Lei n® 9.394/96 foi alterada, por meio da inser¢do dos
artigos 26-A e 79-B, referidos na Lei n® 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas no curriculo oficial da Educacgéo Bésica e
inclui no calendério escolar o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia

Negra”.

Tendo em vista os desdobramentos na educacdo brasileira, observam-se o0s
esforgos de vérias frentes do Movimento Negro, em especial o de Mulheres Negras, e 0
empenho dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABS) e grupos correlatos, criados
em universidades, que buscam a estruturacdo de uma politica nacional de educacao,

calcada em praticas antidiscriminatdrias e antirracistas.
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Varias pesquisas, nesse sentido, tém demonstrado que o racismo, em nossa
sociedade, constitui também ingrediente para o fracasso escolar de alunos (as) negros (as).
A sancdo da Lei n®10.639/2003 e da Resolucdo CNE/CP 1/2004 é um passo inicial, rumo
a reparacdo humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho para a nagéo
brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais, fisicos e psicologicos,

resultantes do racismo e de formas conexas de discriminacéo.

Diante da publicacdo da Lei n° 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educacédo aprovou
0 Parecer CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes Curriculares para a Educagdo das
RelagBes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas a
serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e modalidades,
cabendo aos sistemas de ensino, no ambito de sua jurisdicdo, orientar e promover a

formacéo de professores e de professoras e supervisionar o cumprimento dessas diretrizes

Excerto  do Documento: Brasilia: SECAD,2006. Disponivel
https://portal.mec.gov,br>12989-re

3° Encontro
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em:

A Importancia do Conhecimento da Historia da Africa e afro-brasileira -Brasileira para

a Educacéo Antirracista no Espaco Escolar.

Para essa atividade propde-se a exposic¢do dialogada por meio de slides, destacando

um pouco da histéria da Africa, os aspectos fisicos, populacionais, econdmicos e sociais e
também a cultura afro-brasileira, os costumes, os habitos e as tradi¢Ges religiosas, as musicas,
as dancas entre outras manifestac@es. A ideia é de que o formador (a), discorra sobre o tema,
correlacionando a cultura africana e afro-brasileira. Na sequéncia, o formador (a), abrira espaco
para discussao e reflexao, entre os subgrupos. Para o encerramento das atividades do encontro,
haverd apresentacdo do grupo de capoeira local. Apos apresentacdo do grupo de capoeira, um
lanche seré servido, com alimentos da culinéria afro-brasileira.

Nota: Capoeira ou capoeiragem é uma expressdo cultural e esporte afro-brasileiro, que
mistura arte marcial, danga e masica. Foi desenvolvida, no Brasil, por descendentes de

escravizados africanos (os afro-brasileiros, possivelmente, no final do século XVI, no
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Quilombo dos Palmares no atual Estado de Alagoas), que resistiu por mais de um século na

antiga Capitania de Pernambuco.

Textos Para Complementagéo

A diversidade étnico-racial na educacéo

A sociedade civil segue desenvolvendo importante papel na luta contra o racismo
e seus derivados. Compreender os mecanismos de resisténcia da populacdo negra, ao
longo da histdria, exige também estudar a formacéo dos quilombos rurais e urbanos e das
irmandades negras, entre tantas outras formas de organizagdes coletivas negras. A
populacdo negra, que para ca foi trazida, tinha uma histéria da vida passada no continente
africano, a qual somada as marcas impressas pelo processo de transmutacao de continente

serviu de base para a criacdo de estratégias de sobrevivéncia.

A fuga dos/das trabalhadores/as escravizados/as, a compra e a conquista de
territorios para a formacdo de quilombos materializam as formas mais reconhecidas de
luta da populacdo negra escravizada. Nesses espacos, as populacdes negras abrigaram-se
e construiram novas maneiras de organizagdo social, bastante distintas da organizacéo nas
lavouras. A religido, aspecto fundamental da cultura humana, é emblemaética no caso dos
(as) negros (as) africanos (as), em terras brasileiras. Por meio desse impeto criativo de
sobrevivéncia, pode-se dizer que a populacdo negra promoveu um processo de
africanizacdo de religides cristds (LUZ, 2000) e de recriacdo das religides de matriz
africana. Cabe, portanto, ligar essas experiéncias ao cotidiano escolar. Torna-las
reconhecidas por todos os atores envolvidos com o processo de educacdo no Brasil, em
especial professores/as e alunos/as. De outro modo, trabalhar para que as escolas
brasileiras se tornem um espaco publico, em que haja igualdade de tratamento e
oportunidades.

Diversos estudos comprovam que, no ambiente escolar, tanto em escolas pablicas
quanto em particulares, a tematica racial tende a aparecer como um elemento para a
inferiorizacdo daquele/a aluno/a identificado/a como negro/a. Codinomes pejorativos,
algumas vezes escamoteados de carinhosos ou jocosos, que identificam alunos/as
negros/as, sinalizam que, também na vida escolar, as criangas negras estdo ainda sob o

jugo de praticas racistas e discriminatorias.
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Percebe-se que hd um subdimensionamento dos efeitos das desigualdades étnico-
raciais, embora exista fomento para as acOes de combate ao racismo, na sociedade
brasileira, visto que difunde a explicacdo da existéncia de igualdade de condicGes sociais
para todas as pessoas. Sistematicamente, a sociedade brasileira tende a ignorar
deliberadamente, ainda hoje, os muitos casos que ocupam espaco, na midia nacional,
mostrando o0 quanto ainda é preciso lutar, para que o conjunto dos estudantes receba uma
educacdo igualitaria, que possibilite desenvolvimento intelectual e emocional,
independentemente do pertencimento étnico-racial. Com isso, profissionais da educacao
continuam ndo-percebendo o entrave promovido por eles/as, ao ndo compreenderem em
quais momentos suas atitudes didrias acabam por favorecer incoeréncias e
desfavorecimento de alguns grupos de alunos, no contexto escolar. Um olhar atento para
a escola capta situacdes que se configuram, de modo expressivo, em atitudes racistas.
Nesse espectro, de forma objetiva ou subjetiva, a educacdo suscita preocupacdes, que
podem ter como foco: do material didatico-pedagdgico até a formacao de professores.

O siléncio da escola a respeito das dinamicas das relacdes raciais tem permitido
que seja transmitida aos/as alunos/as uma pretensa superioridade branca, sem que haja
questionamento desse problema, por parte dos/as profissionais da educagédo, envolvendo
o0 cotidiano escolar em praticas prejudiciais aos estudantes afrodescendentes. Silenciar-se
diante desse problema ndo apaga, magicamente, as diferencas, ao contrario, permite que
cada um construa, ao seu modo, um entendimento, muitas vezes, estereotipado do outro
que lhe ¢ diferente. Esse entendimento acaba sendo respaldado pelas vivéncias sociais, de

modo acritico, conformando a divisdo e a hierarquizacdo raciais.

E imprescindivel, portanto, reconhecer esse problema e combaté-lo no espago
escolar. E necessario que se promova do respeito mutuo, o reconhecimento das diferencas
e a possibilidade de se falar sobre as diferencas sem medo, sem receio e sem preconceito.
Nesse ponto, deparamo-nos com a obrigacdo do Ministério da Educacao de implementar
medidas, que visem combater o racismo e garantir a estruturacdo de projeto pedagogico

que valorize o pertencimento racial dos/as alunos/as negros/as.

Diante do panorama das ferramentas de que ja dispomos, a Constituicdo Federal
define como competéncia da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios a
promocao do acesso a cultura, a educacao e a ciéncia. A Educacao Basica, de competéncia

do Estado, é compreendida pelos niveis infantil, fundamental e médio, sendo o Ensino
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Fundamental de carater obrigatorio e gratuito. Recentemente, estruturaram-se propostas
de modificacdes para os livros didaticos e revisdes nos Pardmetros Curriculares Nacionais.
Contudo, é preciso dar continuidade as politicas publicas amplas e consolidadas, que
trabalhem, detalhadamente, no combate a esse processo de exclusdo social. Vale lembrar
que o processo de formacéo de professores/as deve estar direcionado para todos/as os/as
profissionais de educacgdo, garantindo-se que aqueles/as vinculados/as as ciéncias exatas e

da natureza néo se afastem de tal processo.

Ao criar o Grupo de Trabalho para a discussdo e a insercdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), por intermédio da Coordenacdo-Geral de
Diversidade e Inclusdo Educacional (CGDIE), reafirma seu objetivo de valorizar e
assegurar a diversidade étnico-racial, tendo a educagcdo como instrumento decisivo para a
promocdo da cidadania e do apoio as populacdes que vivem em situacdes de
vulnerabilidade social. Ademais, os trabalhos desenvolvidos, durante as jornadas, tiveram

como horizonte a construcdo do Plano de Acdo para a Insercdo das Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tomando-se como base os seguintes principios:
socializag&o e visibilidade da cultura negro-africana; Formacéo de professores com vistas
a sensibilizacdo e a construcdo de estratégias para melhor equacionar questdes ligadas ao
combate as discriminacOes racial e de género e a homofobia; Construcdo de material
didatico-pedagdgico, que contemple a diversidade étnico-racial na escola; Valorizacédo dos
diversos saberes e Valorizacao das identidades presentes nas escolas, sem deixar de lado

esse esfor¢co nos momentos de festas e comemoragdes.

Brasilia: SECAD,2006 Disponivel em:_https://portal.mec.gov,br>12989-re

4° Encontro

Historia e Cultura Afro-Brasileira e o Papel do Professor na Construcdo do Curriculo

Escolar (Roda de Conversa) Exibicao do filme Mucize.
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Nessa atividade, o filme Mucize sera exibido e logo ap6s a exibicdo do filme, havera

uma roda de conversa evidenciando o papel do professor na construgéo do curriculo escolar. O

objetivo de exibir o filme é destaca-lo como fonte motivacional que ird despertar, na plateia, o

desejo de protagonismo, na atuacdo profissional, no contexto da educacdo. Além de

proporcionar aprofundamento metodolégico, do ponto de vista didatico, a utilizacéo do cinema,

nas atividades do ensino, pode contribuir, de forma significativa, para a compreensdo de
fendmenos e acontecimentos, na atualidade. Nesse sentido, Guimardes afirma

O professor, no exercicio de seu oficio, incorpora nocdes, saberes,

representacdes, linguagens do mundo vivido fora da escola, na familia,

no trabalho, nos espacos de lazer, na midia etc. Logo todas as

linguagens, todos os veiculos e artefatos, frutos de maultiplos

experiéncias culturais contribuem para a producdo difusdo de saberes

historicos, responsaveis pela formacdo do pensamento, tais como 0s

meios de comunicacdo de massa- internet, radio, tv, imprensa em geral-

imagens, literatura, cinema, tradicdo oral, objetos, monumentos,
museus etc. (Guimardes 2012,p. 258)

Na segunda parte dessa atividade, na sequéncia do momento da interacdo, havera a
roda de conversa, cujo objetivo é dialogar com o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
papel do professor, na construcdo do curriculo escolar. Nessa atividade, o formador/a sera
mediador/a da conversa e apresentard conceitos e origem da Historia e da Cultura dos
Afrodescendentes, bem como a justificativa da presenca dessa tematica no Curriculo Referéncia
de Minas Gerais (CRMG), desenvolvendo a discusséo e alinhando ideias e sugestdes. Esse
momento tera duracdo de 50 minutos. Na sequéncia, os participantes apresentardo experiéncias
vivenciadas, ideias e sugestdes e/ou tecerdo comentarios a respeito do que mais despertou
interesse para a reflexdo. Nas palavras de Guimaraes (2012): “As atividades com fonte orais
favorecem a aquisicdo de habilidades e atitudes de investigacdo, indagacdo, analise,
responsabilidade, ética e respeito dos diferentes sujeitos e seus pontos de vista”. Dai a
importancia da escuta, da valorizacdo das opinides e das sugestbes da coletividade para a
elaboracdo e a complementacdo dos curriculos escolares. Para a etapa de avaliagdo, o
formador/a tecerd, junto aos participantes, comentarios sobre experiéncias vivenciadas no

encontro, caso haja necessidade ou interesse de aprofundamento de algum dos pontos debatidos.

Texto Para Complementacéo

A escola e o curriculo
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No que se refere a ideia de curriculo, é importante entender que existem diferentes
visdes para sua construcao e encaminhamento. Em nossa visdo, entendemos o curriculo como
amola-mestra para o processo de sensibilizacdo de alunos/as, para o conhecimento e o exercicio
de direitos e de deveres de cidaddos e cidadés. O trabalho docente pode, entéo, orientar-se para
além das disciplinas constantes no curriculo do curso, mas também na exposi¢do e discussao

de questdes éticas, politicas, econémicas e sociais.

Entendemos que, para dar visibilidade a esta proposta educativa, é fundamental a
participacdo de professores/as na escolha, sele¢éo e organizacdo dos temas que podem integrar
um planejamento curricular, bem como toda a comunidade escolar, o que é desafiador. Sabemos
que existe um curriculo manifesto, presente nos planos de ensino, cursos e aulas, mas,
visceralmente articulado, estd o curriculo oculto, que representa um “corpus ideoldgico” de
praticas que ndo estdo explicitas no curriculo manifesto, formalizado. Nessa relacdo
manifesto/oculto, podem circular ideias que reforcam comportamentos e atitudes que, implicita
ou explicitamente, podem interferir, afetar, influenciar e/ou prejudicar a aprendizagem escolar
dos/das discentes. Tais ideias podem remeter aos preconceitos, as intolerancias e as
discriminacdes enraizadas, relacionados as relacGes de classe, de género, de orientacdo sexual,

de raca, de religido e de cultura.

Vivemos em um pais com grande diversidade racial e podemos observar que existem
lacunas nos contetdos escolares, no que se refere as referéncias histéricas, culturais,
geograficas, linguisticas e cientificas, no que se refere ao embasamento e as explicacbes que
possam favorecer a construcdo do conhecimento e a elaboracdo de conceitos mais complexos
e amplos. A construcdo dessa conceituagdo pode contribuir para a formacdo, o fortalecimento
e a positivacdo da autoestima de criancas e de jovens. Segundo Silva (1995), no que concerne
aos curriculos escolares, chamou se a atencéo para a falta de conteudos ligados a cultura afro-
brasileira, que possam fomentar a valorizacdo da imagem dessa populagdo, no processo de
construcao das identidades brasileiras, ndo apenas para efeito do registro folclorico ou de datas
comemorativas, mas, principalmente, buscando uma revolucdo de mentalidades para a
compreensdo do respeito as diferencas. Ha todo um debate sobre multiculturalismo, nos escritos
de Goncalves e Silva (1998) e sobre pluralidade cultural (PCNs, 1997), nos quais se discute o

papel de diferentes povos, no contexto cultural e educacional. Nessa dire¢éo, indagamos: como
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a comunidade escolar pode se organizar e se estruturar para fomentar essa discussao e alinhavar

estratégias educativas?

Brasilia: SECAD,2006 Disponivel em:_https://portal.mec.gov,br>12989-re

59 Encontro

Exibicéo do filme O Menino que Descobriu o Vento

Nessa atividade, o/a formador/a podera estender o convite aos alunos dos Anos Finais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, para a exibicdo do filme intitulado O Menino que
Descobriu 0 Vento, como ponto inicial para reflex&o a respeito do protagonismo estudantil, da
autoestima dos estudantes, das historias e do modo de vida de cada um e cada uma, das
concepcdes e dos talentos e dos sonhos e das expectativas que nutrem, em relacéo a juventude.
“O filme pode oferecer pistas, referéncias sobre o modo de viver, sobre os valores e os costumes
de uma determinada época e lugar” (Guimaraes, 2012, p.267).

Nesse sentido, por intermédio do filme, é possivel estimular reflexdes a respeito de
concepcdes e de inquietacdes, referentes as relacdes étnico —raciais e também discutir o ensino
da tematica, apresentar sugestbes de filmes e praticas educativas acerca da educacao
antirracista. Na sequéncia, o/a formador/a, abrird espaco para debate e o0 grupo apresentara
sugestdes, concernentes a abordagem da tematica, que posteriormente ira compor o Guia

Pratico Pedagdgico, material a ser apresentado ao final do curso.

Textos para complementacao

O Ensino e o Antirracismo
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A questdo do racismo deve ser apresentada & comunidade escolar de forma que sejam
permanentemente repensados os paradigmas, em especial 0s eurocéntricos, com 0s quais
fomos educados. N&o nascemos racistas, mas nos tornamos racistas devido a um historico
processo de negacao da identidade e a “coisifica¢do” dos povos africanos. E a luta contra o
racismo, em nosso pais, vem possibilitando que sejam discutidos temas significativos para a
compreensdo de todo esse processo, mostrando a resisténcia dos africanos e dos
descendentes, que ndo se intimidaram com a escravidao, que se rebelaram e conseguiram

manter vivas as tradi¢cdes culturais dos respectivos povos.

Estabelecer esse dialogo ancestral, por meio de pesquisas, de encontros com a
cultura e a historia da ancestralidade, preservada ou reinventada, é fundamental, no sentido
de ndo  hierarquizarmos, idealizarmos ou  subestimarmos as  diversas
motivacdes/manifestacdes sociopoliticas e culturais pertinentes. Assim, entendermos que ndo
existe uma Unica forma de se estar no mundo, mas multiplas formas, que vao se tecendo
conforme os desafios propostos por nos, pelos outros e pela nossa interacdo com e sobre a
natureza. Nesse sentido, podemos nos apropriar, de fato e de direito, de instrumentos que nos
permitam perceber as multiplas formas e que essa apropriacdo ndo signifique expropriacao,
mas sim, recriacdo, reinvencdo, redescoberta, e que nos leve a equacionar 0 Nnosso ser e a

estar no mundo, em suas multiplas dimensdes.

Cabe estudar as lutas de resisténcia a respeito desses processos historicos, de forma
que ndo continuemos reproduzindo os esquemas, criados pelo modo capitalista de pensar e

que vislumbremos outras forcas capazes de nos mobilizar.

Brasilia: SECAD,2006 Disponivel em:_https://portal.mec.gov,br>12989-re

6° Encontro

Mural das Personalidades Negras e o Movimento Negro no Brasil

A sexta atividade desenvolvida sera a elaboracdo de um mural de personalidades
negras brasileiras, o professor/a formador/a, fara a explanacdo sobre o protagonismo das
personalidades negras, cada um com sua especificidade, no campo das lutas simbdlicas, das

representatividades, nos diversos espacos sociais, organizacionais, institucionais e politicos, das
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suas manifestacdes e das conquistas. Na sequéncia, o/a formador/a fara a explanagéo, por meio
de slides e de material impresso sobre a histéria e a origem do Movimento Negro, no Brasil.
Para dar sequéncia as atividades, os subgrupos serdo divididos, para discussdo e
apresentacdo dos resultados das reflexdes tecidas no grupo, que serdo sistematizadas por um
representante de cada grupo, para a plenaria. Apds apresentacdo, sera feita a avaliagdo das
atividades do encontro. Nesse momento, o/a formador/a iniciard a conversa sobre o que foi
vivenciado e serdo colhidas as sugestdes, a partir das experiéncias vivenciadas no

desenvolvimento dos temas, constantes no material do Guia Pratico Pedagogico.

Movimento Negro e Educacéo

Além de “muitos estudos dos livros”, a pessoa educada ¢ capaz de
produzir conhecimento e necessariamente, respeita 0s idosos, as
outras pessoas, 0 meio ambiente. Empenha-se em fortalecer a
comunidade, na medida em que vai adquirindo conhecimentos
escolares, académicos, bem como outros necessarios para a
comunidade sentir-se inserida na vida do pais (SILVA, 2000, p. 78-
79).

A educacgédo formal sempre se constituiu marco no panorama das reivindicagfes do
Movimento Negro, na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao longo do século
XX, a imprensa foi intensamente utilizada como instrumento de suas campanhas, com
destaque para os periddicos O Baluarte (1903) O Menelik (1915), A Rua (1916), O Alfinete
(1918), A Liberdade (1919), A Sentinela (1920), O Getulino (1923) e o Clarim d’Alvorada
(1924). Essas empreitadas desembocaram na criagcdo da Frente Negra Brasileira (FNB), que,
segundo Florestan Fernandes, foi o primeiro movimento de massa no periodo pos-
abolicionista, que teve o objetivo de inserir 0 negro na politica (FERNANDES, 1978). Néao
limitando seus esforcos aos seus proprios membros, setores da Frente Negra Brasileira (FNB)
criaram salas de aula de alfabetizacdo para os trabalhadores e trabalhadoras negras, em
diversas localidades (GONCALVES, 2000). Outra experiéncia importante na luta pela
educacéo foi empreendida pelo Teatro Experimental do Negro (TEN). De acordo com Abdias
Nascimento, o TEN:

(...) iniciou sua tarefa historica e revolucionaria convocando para seus
quadros pessoas originarias das classes mais sofridas pela
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discriminacao: os favelados, as empregadas domésticas, 0s operarios
desqualificados, os frequentadores de terreiros. Com essa riqueza
humana, o TEN educou, formou e apresentou 0s primeiros intérpretes
dramaticos da raca negra — atores e atrizes — do teatro brasileiro
(Nascimento, 2002).

Como expresso no jornal Quilombo — vida, problemas e aspiracfes do
negro, “o TEN manteve, em salas de aulas cedidas pela Unido
Nacional dos Estudantes, varias aulas de alfabetizacdo, sob a chefia
do professor Ironides Rodrigues. Cerca de seiscentos alunos
frequentavam esse curso, interrompido, infelizmente, por falta de
local para funcionar (...)”(TEN, 1948, p. 7).

Nessa trajetoria, destacam-se ainda as experiéncias do Movimento Negro Unificado
(MNU), a partir do fim da década de 1970 — e seus desdobramentos com a politica antirracista,
nas décadas de 1980 e 1990, com conquistas singulares nos espacos publicos e privados — das
frentes abertas pelo Movimento de Mulheres Negras e do embate politico impulsionado pelas
Comunidades Negras Quilombolas. Ou seja, no percurso trilhado pelo Movimento Negro
Brasileiro, a educacao sempre foi tratada como instrumento de grande valia para a promocao

das demandas da populacdo negra e 0 combate as desigualdades sociais e raciais

Brasilia: SECAD,2006 Disponivel em:_https://portal.mec.gov,br>12989-re

7° Encontro

Planejamento e Construcao Coletiva de um Guia Pratico Pedag6gico Antirracista para o

Ensino Fundamental Anos Finais da Educacéo Bésica.

Nessa atividade, o/a formador/a ira auxiliar o grupo a exercitar a criatividade e a
construirem/buscarem conhecimentos pedagdgicos sobre temas, materiais, sites e outras fontes
que contribuirdo para alavancar o planejamento dos novos materiais e metodologias, a serem
desenvolvidos, em salas de aula, bem como a elaboragéo coletiva do Guia Pratico Pedagogico
Antirracista, proposto, anteriormente, no inicio dos encontros como produto final do curso. Esse
trabalho devera ser concluido e apresentado no ultimo encontro do curso.

Sites, filmes, videos, livros, enfim, recursos que auxiliardo para a construgdo desse
material serdo disponibilizados. Formadores organizardo subgrupos, para a producdo dos temas

e dos tépicos que comporao o Guia.
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Texto Para Complementacéo

O cotidiano em sala de aula

A rotina na sala de aula — espagos de troca e de didlogo, 0 compromisso, a ambientagédo
da sala —, todos os componentes desse processo devem favorecer a convivéncia e o dialogo
entre os estudantes e os educadores. Todos os participantes sdo corresponsaveis pelo sucesso
do projeto, o trabalho deve ser sempre coletivo. Nesse sentido, uma cadeira vazia ndo é uma
cadeira vazia, é alguém que faltou por alguma razdo. Vamos investigar o motivo e tentar

ajudar, para que a auséncia ndo seja transformada em evaséo e exclusao?

E preciso sempre colocar o jovem e o adulto no centro de todos os movimentos. O
protagonismo deve ser incentivado e, para que isso ocorra, € necessario abrir espaco para a
participacdo. Ao valorizar 0s saberes dos estudantes, estimula-se o autorrespeito e,
consequentemente, o desejo de participar dos processos coletivos de construcdo do

conhecimento. Nesse sentido podemos:

e Abordar as manifestacdes culturais tradicionais presentes na comunidade e dialogar
com a memoria desses sujeitos, enquanto trabalhadores rurais, filhos e/ou netos de
festeiros. Isso abrange a organizacdo politica desses grupos, a heranca musical das
familias desses jovens; as visdes de mundo que os fortalecem para o enfrentamento
diario contra o racismo, existente na sociedade em que se inserem; a posi¢do que 0s/as
jovens ocupam na manutencdo dessa heranga ancestral e os conflitos que isso gera em
confronto com a modernidade; e, ainda, permite utilizar esse manancial cultural para
as aulas: letras das musicas, 0s cantos, 0s ritmos, entre outros recursos.

e Buscar, organizar e sistematizar mecanismos que possam utilizar 0s movimentos
culturais de rua dos/das jovens — suas realiza¢cbes com o corpo, com a musica, com as
artes plasticas e com a comunidade. Esse cotidiano das culturas juvenis pode fazer

parte das propostas pedagogicas da escola.

89 encontro

Encerramento das atividades com apresentacdo do trabalho final e avaliagéo
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O ultimo encontro seré realizado em espaco aberto e amplo. A abertura consistird em
breve explanagéo e retrospectiva dos momentos vividos nos encontros anteriores, 0s resultados
alcancados e as expectativas futuras. Em seguida os participantes apresentarao suas producdes
e fardo relatos das experiéncias vivenciadas durante os encontros.

Nessa fase, havera oportunidades para conhecer, compartilhar saberes entre
componentes, interagir e avaliar o trabalho realizado, que consiste no Guia Préatico Pedagdgico,
elaborado coletivamente, pelos participantes. A avaliacdo sera realizada pelos autores do
projeto, pelos organizadores e demais participantes e ocorrera sempre ao final de cada encontro.
Todos os processos serdo avaliados, de forma coletiva. As questdes serdo relatadas, discutidas
e debatidas, no decorrer dos encontros da formacao. Todos os participantes terdo oportunidade

de falar e de se expressarem, fazendo relatos e avaliando momentos do curso.

AVALIACAO DO CURSO

LISTA DE PRESENCA

TEMATICA:

MINISTRANTE:

HORARIO:

DATA

CARGA HORARIA:

N° Nome sem abreviaturas NUmero do CPF Data de Assinatura
Nascimento

N ol g kN

FORMUARIO DE AVALIACAO

Tema: Data: / / /




Ministrante:
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AVALIACAO
QUALITATIVA

Contetdo/temética
desenvolvido(a)

OTIMO

BOM

SATISFATORIO

INSATISFATORIO

1. Cumprimento dos objetivos propostos

2. Qualidade do contetdo/tematica
apresentado(a)

3. Carga horaria para o desenvolvimento
proposto (tempo deduracao)

Atuacao Ministrantes

OTIMO

BOM

SATISFATORIO

INSATISFATORIO

4. Clareza na exposicao do tema (a
comunicacdo foi clara eobjetiva)

5. Dominio sobre os temas tratados

6. As davidas e os questionamentos foram
atendidos/abordadospelo ministrante

7. Qualidade na interagdo com o grupo

Aspectos gerais

OTIMO

BOM

SATISFATORIO

INSATISFATORIO

MEIOS DE DIVULGACAO: Bancos de e-mails dos professores e demais participantes,

(WhatsApp), outros grupos de (WhatsApp).

Filmes indicados

1.Filme: Mucize

Género: Comedia/Romance Duragdo 2:16 min.

Diretor: Mahsun Kimizigul

Classificacdo livre Cor: colorido

Elenco: Mert Turak, Nahsun Kimizigul, Serpil Gril

Pais: Turquia

Sinopse:
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Na zona rural da Turquia nos anos de 1960, um professor recém- designado descobre que na
aldeia solitaria estd perdendo uma escola. Ele se afei¢oa as pessoas da aldeia especialmente a
um homem com deficiéncia. O professor ajuda a aldeia a construir uma escola e a educar as
criancas e um homem com deficiéncia, seu novo e fiel amigo

Disponivel em: https://adorocinema.com/fimes/filme// acesso 16/06/2024

2.Filme: O Menino que Descobriu o Vento

Género: Drama duracdo: 1:53 min.  Classificacdo: 12 anos Cor: colorido
Diretor: Chiwetel Ejiofor

Elenco: Maxwell Simba, Chiwetel Ejiofor, Aissa Maiga

Pais: Malawi Sudeste da Africa

)

(vesidinen

CHIWETEL
EJIOFOR

MAXWELL
SIMBA

THE

BOY

WHO
HARNESSED
THE

BASED ON THE ’ y
INCREDIBLE TRUE STORY /:
NETFLIX | MARCH 1

.

Sinopse:

Baseado em uma historia real, o filme: 0 menino que descobriu 0 vento conta a historia de um
garoto inteligente e autodidata. O drama fala de como os moradores de Malawi, um pais sem
saida para o mar, situado no sudeste da Africa, passam por um periodo intenso de chuvas, que
impossibilita trabalhar, sua Unica fonte de alimentacgéo e renda. Quando as tempestades passam,
a seca toma conta do local e piora a situacdo, levando as pessoas a morrerem de fome, sem
ajuda do governo. No inicio do filme, percebe-se que o pai de William Tyrell, reconhece o valor
da educacéo, ainda que ndo tenha tido a oportunidade de estudar, ele usa seus poucos recursos
para custear a escola dos dois filhos.

Sempre se esforgando para adquirir conhecimentos o jovem William se cansa de assistir todos
os colegas do seu vilarejo passando por dificuldades e comeca a desenvolver uma inovadora

turbina de vento, utilizando pegas encontradas no lixo. O maior sonho do garoto era poder


https://adorocinema.com/fimes/filme/
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estudar. Mas, infelizmente, por conta das dificuldades financeiras, isso ndo foi possivel. Mesmo
enfrentando a seca, a fome, a falta de dinheiro e tantos outros problemas que séo apresentados
no filme, o garoto jamais desistiu de aprender. William viu nos estudos um futuro promissor.

Disponivel em: https.//edcc.usp.br/o menino- que- descobriu-o-vento/ (Acesso em 14/06/2024).

Filme: Estrelas Além do Tempo

Género: Drama Duracdo: 1:27min. Classificacdo Livre Cor: Colorido

Diretor: Theodore Melfé

Elenco: Taraji. P. Henson, Octavia Spencer, Janelle Monal, Kevin Costner, Jim Parsons

Pais: Estados Unidos

ESTRELAS ALEM DO TEMPO

Sinopse:

Em 1961, em plena Guerra Fria, Estados Unidos e Unido Soviética, disputaram a supremacia,
na corrida espacial, a0 mesmo tempo em que a sociedade norte-americana lida com uma
profunda ciséo racial entre brancos e negros. Tal situacao é refletida também na NASA, onde
um grupo de funcionarias negras é obrigada a trabalhar a parte. E 1a que estdo Katherine Johnson
(Taraji P. Henson), Dorothy Vaughn (Octavia Spencer) e Mary Jackson (Janelle Monal),
grandes amigas que, além de provar sua competéncia, dia apo6s dia, precisam lidar com o

preconceito arraigado, para que consigam ascender na hierarquia da NASA.

Disponivel em: https.//wwwadorocinema.com/filmes/filme-219070/ Acesso em 15/06/2024
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Filme: A Cor Parpura

Género: Drama Duragdo: 1:54 min.  Classificagédo: 14 anos

Diretor: Blitz The Ambassador

Producédo: Oprah Winfrey/ Steven Spielberg, Scott Sanders, Quincy Jones, Pete Chiappelta

Elenco: Danny Glover, Whoopi Godberg, Margaret Avery, Oprah Winfrey, Willard. E, Pugh,
Akaisla Brisia, Descreta Jacson, Adolph Caesar, Era Dawn, Chong, Dana Ivey, Leonard Jacson,
Bennet Guillory, John Patton Jr. , Cal Anderson, Susan Beaubian.

Pﬁrp(tzl%

Sinopse:

Georgia, 1906, em uma pequena cidade da Gedrgia, Sul dos Estados Unidos, a quase
adolescente Célie, violentada pelo proprio pai, torna-se mde de duas criancas. Separada
imediatamente dos filhos, Célie (Whoopi Goldberg) é doada a Mister (Danny Clover), que a
trata como companheira e escrava ao mesmo tempo. Muito da brutalidade de Mister, vem de
sua proépria dor, da paixdo ardente que alimenta pela sensual cantora de Blues, Shug Avery
(Margaret Avery). Cada vez mais calada e solitaria, Celie passa a compartilhar sua tristeza em
cartas. Primeiro escreve para Deus, depois para a irma Nettie, missionaria na Africa. Mas
guando Shug, aliada, a forte Sofia (Oprah Winfrey) e o filho de Mister entram dificilmente em
sua vida ela comeca a revelar seu espirito brilhante; ganhando consciéncia do proprio valor e

das possibilidades que o mundo oferece.
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Disponivel em: https.//www.adorocinema.com/filmes/filme/ 269289/ acesso 15/06/2024

Filme: Filhos de Ninguém

Género: Drama  Duracdo: 1:41 min. Cor: colorido Classificagdo 14 anos
Diretor: Adewale Akinnwoye Agbaje

Elenco: Dansonldris, Kate Beckinsale, Cugnbatha Raw.

Pais: Reino Unido

FILHOS DE NINGUEM

Sinopse:

Enitan é um jovem nigeriano que, quando crianca, fora mandado para ser criado por uma familia
branca de ingleses. Desesperado por aprovacao social, ele decide iniciar uma jornada de 6dio

proprio e acaba entrando em uma gangue de skinheads racistas, machucando seus semelhantes.

Disponivel em: https.//fimow.com/filho- de- ninguém-1234164/ficha-técnica/. Acesso
14/06/2024

Filme: Lagrimas Sobre o Mississippi
Género: Drama Duracao 2:14 min.  Classsificacdo: 14 anos Cor: colorido
Direcdo: Doe Rees, Roteiro Wirgil Willians

Elenco: Garret Hediund, Jason Mitchell, Caret Mullingam
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Pais: Estados Unidos

Sinopse:

A timida Laura (Carey Mullingan) acredita ter tirado a sorte grande, quando encontra Henry
MacAllan (Jason Clarke), um homem um pouco bruto, mas interessado nela. Logo ap6s o
casamento, a familia muda-se para uma fazenda no chuvoso delta do Rio Mississipi. Enquanto
Laura enfrenta dificuldades para adaptar-se a vida rural, ela é confrontada com uma familia
negra, 0s Jacson, responsaveis por ajudar no trabalho pesado com o plantio e a colheita. Duas
posicdes muito distintas se desenham na familia: enquanto o pai idoso de Henry, Poppy
McAllan (Jonathan Banks) luta para manter os privilégios dos brancos no terreno, o irmdo de
Henry, Jamie McAllan (Garret Hedlund) desenvolve uma boa amizade com o filho dos caseiros,
Ronsell Jacson (Jason Mitchell), pelo fato de ambos compartilharem traumas da guerra. Um
violento conflito de etnias, géneros e classes sociais marca a convivéncia entre os McAllan e
os Jackson. Lagrimas do Mississipi aborda dezenas de traumas importantes entre eles, a luta
de classes, o racismo, a posicéo inferior da mulher na familia tradicional, violéncia do capital,

as diferencas entre o campo e a cidade. A historia é marcada por episodios de injustica

Disponivel em: https.//www.adorocinema.com/fimes/filme269289/ acesso em 16/062024

Filme: A Histéria de Ruby Bridges
Género: Drama

Duracéo: 96 min.
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Classificacao livre
Cor: colorido
Diregdo: Euzhan Palcy

Elenco: Caz Monet- Ruby Nell Bridges, Lela Rochan- Lucielle “ Lucy” Bridges (mae), Michael
Beach- Abon Bridges (pai), Penelope Ann Miler- Barbara Henry (professora), Kevin Pollark-
Dr. Robert Coles, Diana Scarwind- Miss Woodmere

Pais: Estados Unidos 1998

%&’sdsp

Ruby Bridges

Sinopse:

Nova Orleans, 1960, Sul dos Estados Unidos, Ruby Bridges, uma garotinha de apenas seis anos,
enfrenta diversas situagdes de racismo, ao ser a primeira afro-americana a ingressar na escola
elementar Willian Frantz, predominantemente de brancos.Baseado em fatos reais, o filme
acompanha a trajetoria de Ruby e sua familia, na luta contra o racismo e a segregacao racial,

que imperava no Sul dos Estados Unidos

Curiosidade: Em 2024, uma estatua de Bridges foi levantada no Patio da Escola Elementar

Willian Frantz.

Ruby Bridges, em 15 de julho de 2011, encontrou-se com o entdo presidente dos Estados
Unidos Barack Obama, na casa Branca e, durante a exibi¢do do quadro de Norman Rokwell,
ele lhe teria dito “[...] se ndo fosse por vocés, eu ndo poderia estar aqui € nds ndo estariamos

olhando para isso juntos. ”

Atualmente, Ruby Bridges é presidente da Fundagdo Ruby Bridges, fundada em 1999
que atua na luta contra o racismo, nos Estados Unidos.
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O filme esté disponivel no servigo de Streaming da Disney desde 2020.

Disponivel em: htpp://cinemahistoriaeducacao.com/historia/historia-da-ruby-bridges/ (Acesso
em 16/06/2024).

Sites e canais que abordam as relacdes etnico-raciais

Politize - https://www.politize.com.br/

POLITIZE!

Esse site aborda vérias tematicas, como cidadania, cultura e sociedade. As abordagens

relacionadas & Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais sdo frequentes, atuais e interessantes

ao desenvolvimento da didatica e da tematica, em sala de aula ou em instituicdes de ensino.

MEC

https://portal.mec.gov,br>12989-re...

Ministério
da Educacao

GOVERNO FEDERAL

il

UNIAO E RECONSTRUCAO

Nesse site é possivel encontrar as Leis das Politicas Publicas da Educagéo Brasileira,
manuais e livros, Diretrizes e Legislacdes que estabelecem orientacOes para a Educacdo das

RelacBes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

https://acervobf.bocadaforte.com.br/noticias/6-sites-para-entender-a-questao-racial-no-

brasil.html.


https://www.politize.com.br/
https://acervobf.bocadaforte.com.br/noticias/6-sites-para-entender-a-questao-racial-no-brasil.html
https://acervobf.bocadaforte.com.br/noticias/6-sites-para-entender-a-questao-racial-no-brasil.html
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Sugestdes de livros, cartilhas, manuais e revistas que abordam a educacao

étnico-racial

Livro:

Colecéo histéria geral da Africa: edicao em portugués
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000190257

Corporate author:
UNESCO Office in Brasilia [845], Brazil. Ministry of Education [383]

Orientacdes e Ac¢des para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais

Link:http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/orientacoes etnicoraciais.pdf

Disponivel no site do MEC

Livro: Superando o Racismo na Escola. Kabenguele Munanga. Organizador

Link: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo escola.pdf



https://unesdoc.unesco.org/query?q=Corporate:%20%22UNESCO%20Office%20in%20Brasilia%22&sf=sf:*
https://unesdoc.unesco.org/query?q=Corporate:%20%22Brazil.%20Ministry%20of%20Education%22&sf=sf:*
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf
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Disponivel no site MEC/BID/UNESCO

Almanaque
Antirracista

Disponivel no site: https://campusvirtual.fiocruz.br/portal/?q=palavra-chave-de-

documentos/almanaque-antirracista

Livro: Djamila Ribeiro- Pequeno Manual Antirracista

2440707704 V(174

DJAMILA
;RIBﬂwz

= PEQUENO =
= MANUAL =

ANTIRRACISTA

My aig)ppie

Disponivel no site:

https://cogetes.epsjv.fiocruz.br/storage/ ANEXO SOCIOLOGIA 2%C2%BAANO PEQUEN
O MANUAL ANTIRRACISTA RIBEIRO DJAMILA-v 5f0659881d9e4.pdf



https://cogetes.epsjv.fiocruz.br/storage/ANEXO_SOCIOLOGIA_2%C2%BAANO_PEQUENO_MANUAL_ANTIRRACISTA_RIBEIRO_DJAMILA-v_5f0659881d9e4.pdf
https://cogetes.epsjv.fiocruz.br/storage/ANEXO_SOCIOLOGIA_2%C2%BAANO_PEQUENO_MANUAL_ANTIRRACISTA_RIBEIRO_DJAMILA-v_5f0659881d9e4.pdf
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Cartilha Antirracista — UNILAB (Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia

Afro-Brasileira.

Disponivel no site: https://unilab.edu.br/wp-content/uploads/2021/07/Cartilha-de-Combate-ao-
Racismo-2020.pdf

COPENE (Congresso Brasileiro de Pesquisadores (as) Negros (as)) Disponivel no Site:

https://www.copene2024.abpn.orqg.br/site/capa

NEABs (Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros)

Disponivel no Site: https://abpn.org.br/conneabs-2/

Canais no youtube — videos, bate papo, entrevista e palestras sobre educacao

étnico-racial

Canal Bate Papo PAE: UNIUBE no Youtube

DN PAE

7 Uniube

P R:O.M. 0 V E

Bate-papos on-line



https://unilab.edu.br/wp-content/uploads/2021/07/Cartilha-de-Combate-ao-Racismo-2020.pdf
https://unilab.edu.br/wp-content/uploads/2021/07/Cartilha-de-Combate-ao-Racismo-2020.pdf
https://www.copene2024.abpn.org.br/site/capa
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Canal Revista ANPUH (Associacdo Nacional de Historia ) - Youtube

ANPUEH

ASEOCIACAD NACIONAL DE HISTORLA

Canal Africanidade - youtube

Canal Pensar Africanamente — Youtube
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Consideracoes finais

O projeto de formacéo para professores foi elaborado com o objetivo de subsidiar e de
promover mudancas nas praticas pedagogicas dos professores do Ensino Fundamental, de modo
a envolver todos os componentes curriculares; despertar o interesse dos participantes pelas
teméticas abordadas nos encontros e pelas discussdes alicercadas e embasadas tedrica e
metodologicamente necessarias ao conhecimento da tematica envolvida no projeto.
Proporcionar, aos participantes, acesso aos diversos materiais, autores e politicas publicas,
voltadas para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais.

Paralelamente, esse projeto pretende desenvolver dindmicas que contribuam com a
reflexdo sobre a importancia do didlogo constante e permanente sobre questfes étnicas,
diversidade, pluralidade e inclusdo. Enfim, esse projeto pretende adentrar debates complexos,
refletir na tomada de decisGes e na adogao de atitudes antirracistas, sobretudo o questionamento
em torno da opresséo racial, nos espacos escolares, com vistas ao desenvolvimento de posturas

éticas, a partir do processo de conscientizacdo de todos os segmentos da comunidade escolar.
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