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RESUMO

Esta pesquisa estuda a subjetividade a partir do pensamento de Paulo Freire com
enfoque na educacdo problematizadora. E desenvolvida com o apoio da SEE/MG,
no ambito do Projeto de Formag&o Continuada e Desenvolvimento Profissional dos
Servidores da Educagdao do Estado de Minas Gerais, Trilhas de Futuro -
Educadores, nos termos da Resolugdo SEE N° 4.707, de 17 de fevereiro de 2022.
Integra a linha de pesquisa Processos Educacionais e seus Fundamentos e faz
parte do Programa de Pds-Graduagdo em Educagado da Universidade de Uberaba.
Possui como referencial tedrico Paulo Freire e a subjetividade. Este trabalho buscou
analisar se existe subjetividade na obra freireana e como essa concepgéao influencia
a pratica educativa bem como compreender de que maneira essas ideias podem
favorecer uma abordagem humanizada e libertadora na educagdo contemporéanea e
as suas contribui¢gdes para a educacgéo. O trabalho se inicia com a abordagem da
subjetividade e o seu percurso, perpassando os campos do saber da filosofia em
Platdo, da linguistica pela analise do discurso e da psicologia. Apresenta-se uma
breve biografia de Paulo Freire, o que auxilia a compreensdo da subjetividade
freireana, uma vez que as suas vivéncias moldaram a sua identidade, impactando a
criacao de sua obra. Destaca-se, ainda, a analise da subjetividade nos livros escritos
no género textual carta, em que Freire se desnuda para, finalmente, visualizar-se
suas contribuicdes para a educacado. Assim, foi possivel identificar, nas obras de
Freire, a subjetividade, principalmente quando transpbe para a obra aspectos de
suas experiéncias e vivéncias pessoais. A pesquisa foi realizada pelo método
bibliografico e analise de conteudo. A investigacdo abrange uma revisao detalhada
das obras de Freire (1921-1997) e as interconexdes da subjetividade nos campos do
saber. Pauta-se pela consciéncia e reflexdo critica do mundo como fator de
transformagdo social pela educacdo libertadora. Como resultado, espera-se
fomentar, nos educadores, a valorizagdo da subjetividade dos alunos para a
melhoria das praticas educativas. Este estudo oferece percepg¢des significativas para
a pratica educacional, contribuindo para uma abordagem inclusiva, critica,
humanista e emancipatéria na educacéo.

Palavras-chave: educagdo; Paulo Freire; subjetividade.
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ABSTRACT

This research studies subjectivity, based on the thoughts of Paulo Freire with a focus
on problematizing education. It is developed with the support of SEE/MG, within the
scope of the Continuing Training and Professional Development Project for
Education Servers in the State of Minas Gerais, Trilhas de Futuro - Educadores,
under the terms of SEE Resolution No. 4,707, of February 17, 2022. It integrates the
Educational Processes and their Fundamentals research line and is part of the
Postgraduate Program in Education at the University of Uberaba. Its theoretical
reference is Paulo Freire and subjectivity. Its theoretical reference is Paulo Freire and
subjectivity. This work sought to analyze whether there is subjectivity in Freire's work
and how this conception influences educational practice. It sought to understand how
these ideas can favor a more humanized and liberating approach in contemporary
education, as well as their contributions to education, especially regarding Basic
Education/High School. The work begins with the approach to subijectivity and its
trajectory, covering the fields of knowledge of philosophy in Plato, linguistics through
discourse analysis and psychology. It also presents a brief biography of Paulo Freire,
with his trajectory, which helps in understanding Freire's subjectivity, since his
experiences, from childhood to adulthood, shaped his identity, with an impact on the
creation of his work. Also noteworthy is the analysis of subjectivity in books written in
the letter textual genre, where Freire shows himself more openly to finally visualize
his contributions to education. Therefore, it was possible to identify subjectivity in
Freire's works, especially when he transposes aspects of his personal experiences
into the work. The research was carried out using the bibliographic method and
content analysis. The investigation covers a detailed review of the works of Freire
(1921-1997) and the interconnections of subjectivity in the fields of knowledge. It is
guided by awareness and critical reflection of the world as a factor of social
transformation through liberating education. As a result, it is expected to encourage
educators to value students' subjectivity to improve educational practices. This study
offers significant insights into educational practice, contributing to a more inclusive,
critical and emancipatory approach to education.

Keywords: education; Paulo Freire; subjectivity.
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MEMORIAL

Fui uma crianga curiosa e observadora, a menina dos porqués. Gostava de ler
e queria saber um pouco de cada coisa. Os porqués pareciam infinitos; essas
caracteristicas marcam a minha trajetéria e me trouxeram até aqui. Na minha
trajetéria, essa busca constante se manifestava na observagao continua do poder
das palavras, sem menosprezar a delicadeza do siléncio. Eu analisava a poténcia e
a unidade nas relagdes interpessoais, a forma de expressar e de agir das pessoas
que compartiihavam o mesmo espagco que eu. Era tudo tdo coletivo, mas, ao
aprofundar um pouco mais, revelava-se a historia de cada sujeito, com seus valores,
crengas e vivéncias. Nesse processo, eu me via como sujeito, agente e objeto em
um constante fluxo de reflexao e agao, pois até o que parecia concreto era subjetivo.

Ingressei na faculdade em 1997 e, durante o curso de Pedagogia, fui
apresentada a Paulo Freire e a sua obra, intitulada Pedagogia do oprimido (1968).
Cada linha do livro despertou em mim uma fome voraz por conhecer mais o autor. A
ideia de educagcdo como um ato de liberdade me cativou, fazendo-me refletir sobre a
relagado entre opressores e oprimidos, ndo apenas em minha vida, mas também na
vida de meus pais e na dos meus antepassados, homens e mulheres negros que
foram escravizados. Essa reflexdo me levou a enxergar paralelos entre o passado
de condi¢cdes de trabalho escravo e a aparente liberdade do presente. Passado e
presente se mesclam.

Meus pais sempre priorizaram a educagdo como um passaporte para uma
vida leve e livre, e essa convicgao me guiou na jornada académica. Eu acreditava
neles e valorizava a educagao, porque via com os meus préprios olhos o poder
transformador dela na vida das pessoas. O poder transformador da educacéo, que
transcende instituigdes, tornou-se mais evidente ao longo do curso de Pedagogia e
posteriormente no de Letras. O inicio da minha trajetéria profissional na educagao

foi na sala de aula, onde lecionei nos anos iniciais do ensino fundamental e Lingua



Portuguesa e Lingua Inglesa no ensino fundamental e médio, buscando aplicar os
principios da pedagogia freireana, mesmo reconhecendo os desafios e tropegos no
caminho. O tema subjetividade sempre prendeu a minha atengao, especialmente ao
observar o impacto das relagdes interpessoais na escola e na inscricdo para
participar do Projeto Trilhas do Futuro/Educadores para concorrer a uma vaga no
mestrado em Educagdo, em que abordei o tema subjetividade e educacdo, que
marcou 0 meu ingresso No Curso.

A associagao dessa tematica com o legado de Paulo Freire aconteceu
durante as orientag¢des junto ao professor doutor Gustavo Araujo Batista, o que me
deixou ao mesmo tempo entusiasmada e ciente da responsabilidade diante do
trabalho arduo que vislumbrava. Ao mesmo tempo fiquei encantada, pois sabia que
seria gratificante, tal como foi. Dediquei-me a pesquisa, que envolveu meses de
leituras aprofundadas das obras de Paulo Freire (1921-1997), de educagéao e de
subjetividade.

Assim, esta dissertagao representa nao apenas o culminar de anos de estudo, mas
também a materializagcdo de minha paixdo pela educacdo e pelos desafios
intelectuais. Agradeco a todos que contribuiram para minha jornada, desde
professores, colegas, familiares e amigos, destacando a orientagdo fundamental do
meu orientador. Este trabalho reflete meu compromisso com a exceléncia
académica e minha determinagao em enfrentar desafios, saindo transformada desta

experiéncia enriquecedora.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

O presente trabalho discorre sobre a dissertagdo intitulada Subjetividade em
Paulo Freire: Contribuicbes para a educagdo. De acordo com Freire (1987), a
educagdo é um processo de busca e pratica para a liberdade. E dinamica, porque se
refaz em um continuum (agao-reflexdo-agcéo). Educadores e educandos sdo sujeitos
do processo de ensinar e de aprender, um processo mutuo e colaborativo.

Freire (1921-1997), em sua obra, enfoca a importancia da dialogicidade e o
aluno como protagonista no processo educacional. Ou seja, o aluno € a figura
central, devendo convergir para ele as ateng¢des e agdes do Estado. Buscava como
ideais a liberdade e a consciéncia critica através da educacao. Desenvolveu uma
pedagogia pautada na conscientizagao e emancipacéao do sujeito.

A educacao ¢ vital para o desenvolvimento do ser humano. A sua importancia
esta legislada na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, nos
artigos 205 ao 214. Figura-se como um direito publico subjetivo. A sua oferta
irregular implica responsabilidade de autoridade competente, devendo ser ofertada
com igualdade de condi¢cdes de ingresso para todos. ldentifica-se na base legal,
mesmo que estando implicitas as mengdes a dimensao subjetiva da educagdo. A
relevancia da educagado para a transformacado social é inegavel, e Paulo Freire
desenvolve um papel de destaque nesse processo.

Esta pesquisa tem como objetivo explorar como Freire concebe a educacéao e
a subjetividade, além de investigar o impacto e as possiveis contribuicdes dessa
concepcado na pratica educacional contemporanea para alunos e professores da
educacao basica. Embora haja uma ampla disussdo e reconhecimento mundial da
obra de Freire, existem alguns aspectos de sua teoria, como a subjetividade, que
ainda n&o foram totalmente explorados. Dessa forma, identificar a existéncia da
subjetividade em Freire € apenas o ponto de partida, uma vez que se faz necessario
analisar a aplicabilidade e as contribuicbes dessa concepgao para a educagao como
fator de transformacao. A analise das interconexdes entre educacao e subjetividade

pode proporcionar importantes reflexdes para a melhoria das relagdes entre alunos e
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professores e promover avangos significativos na praxis pedagoégica. Além disso,
pode fomentar novos estudos sobre a educagao problematizadora com énfase na
subjetividade. Baseando-se nisso, justifica-se este trabalho.

A importancia desta dissertagao reside na consideragao da educagdao como
um fator de transformagao e na contribuicido de Paulo Freire para esse campo.
Entender como Freire concebe a subjetividade pode oferecer subsidios valiosos
para aprimorar o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais inclusivo,
critico, criativo e libertador e reconhecendo a subjetividade tanto dos alunos quanto
dos professores, considerando as dimensdes histoéricas, culturais, sociais e politicas.

Essa tematica € relevante no contexto educacional contemporaneo, pois
compreender os aspectos subjetivos que compdem o sujeito é crucial para uma
pratica educativa humanizada. A reflexao sobre a dimensao subjetiva pode contribuir
para a construcdo da identidade do sujeito e o engajamento critico com o
conhecimento do mundo que o cerca. Portanto, a analise critica da subjetividade em
Paulo Freire visa enriquecer a compreensao da obra e aumentar a conscientizacéo
sobre a natureza subjetiva no contexto educacional. Além disso, pode suscitar
reflexdes e fornecer orientagdes para abordar questdes de identidade, violéncias na
escola, protagonismo juvenil, habilidades socioemocionais e a singularidade do
sujeito, transformando a escola em um espago de multiplas possibilidades e nao
apenas uma transmissora de conhecimento.

Cabe salientar que no inicio da investigacdo se observou indicios de
subjetividade nas obras de Freire (1921-1997). A conscientizagao e a consciéncia de
ser gente, de ser sujeito, a reflexdo critica, o senso de humanidade, o didlogo
horizontal e as relagdes interacionais foram despertando questionamentos, e as
perguntas foram surgindo, entre elas:

o O que é a subjetividade?

Quais os campos de abrangéncia?
Paulo Freire apresenta subjetividade nas suas obras?

Como a subjetividade se materializa na pedagogia freireana?

Como essa subjetividade contribui na educagédo contemporanea?
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Diante desses questionamentos, o problema da pesquisa é: como a
abordagem da subjetividade em Paulo Freire pode oferecer novas perspectivas e
metodologias para uma pratica educacional que valorize a diversidade, promova a
autonomia dos alunos e os prepare para um engajamento critico em relagédo ao
mundo, enriquecendo praticas educacionais contemporaneas e promovendo uma
educacdo mais inclusiva, emancipatoria e voltada para o desenvolvimento integral
do sujeito?

E importante destacar que o educador deve possuir uma competéncia global
que inclui tanto a formagao transformadora quanto a aquisicao de conhecimentos
especializados relacionados a pratica docente. A racionalidade, embora essencial,
nao € a unica guia; a razao deve ser considerada junto as experiéncias sensoriais,
como defendido por David Hume (1711-1776), pois, conforme Gonzalez Rey (2017),
os seres humanos sido produtores de subjetividade — esta € uma experiéncia
singular e variavel.

O objetivo geral da pesquisa é:

o Analisar como a concepg¢ao de subjetividade em Paulo Freire influencia
a pratica educativa, buscando compreender como essas ideias podem promover
uma abordagem mais humanizada e libertadora na educagao contemporanea e suas
contribuigdes.

Os objetivos especificos sao:

o Identificar a concepg¢ao de subjetividade em Paulo Freire e analisar os
principais conceitos e abordagens relacionados a subjetividade presentes em suas
obras, destacando sua relevancia para a compreensao da pratica educativa como
um processo socio-histérico-cultural.

o Investigar como a concepg¢ao de subjetividade em Paulo Freire se
relaciona com sua visdo de educagdo como pratica emancipatéria e as possiveis

contribuicdes.
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o Examinar como a valorizacdo da subjetividade dos alunos pode
contribuir para a promocgao da autonomia, da consciéncia critica e da transformagao
social, considerando os problemas enfrentados pela sociedade moderna.

Os objetivos da pesquisa sdo exploratérios, visando compreender a
complexidade do tema e seus impactos. Freire criticava a educagao bancaria e as
condigcbes precarias da classe trabalhadora. Subtende-se que a producao subijetiva
dos alunos né&o era reconhecida na educacéo tradicional. O método de alfabetizacéo
de Freire utilizava palavras e temas geradores, contextualizados na vida dos alunos,
oferecendo uma nova perspectiva de alfabetizagao.

Esta dissertagdo adota a metodologia de pesquisa bibliografica como
procedimento investigativo, o que permite realizar uma revisdo detalhada da
literatura existente sobre o tema, contextualizando-o em relagdo a outras teorias e
perspectivas relevantes. Isso implica explorar uma gama diversa de fontes, que
inclui a utilizacdo de diferentes bases de dados académicos, bibliotecas digitais e
outros recursos disponiveis, o que denota a natureza basica da pesquisa, almejando
ampliar o conhecimento sobre o tema, sem necessariamente buscar aplicacao
pratica imediata.

Com o objetivo de aproveitar o tempo reduzido para a realizagao da pesquisa,
constréi-se um cronograma com as etapas. A escolha da metodologia se justifica
pela natureza tedrico-conceitual do estudo, pela necessidade de compreender como
Paulo Freire concebe a subjetividade e pela repercussdao e contribuicbes para a
educagao contemporanea.

Os critérios de selecéo de fontes bibliograficas foram estabelecidos com base
na relevancia do conteudo para o tema bem como na atualidade das publicagdes,
reputacao dos autores, qualidade e consisténcia tedrica. Nesse sentido, as obras de
Freire (1921-1997) foram pesquisadas para a compreensao da subjetividade e sua
aplicagdo na educacdo. Para tal, foram utilizadas as palavras-chave “educagao’,
“Paulo Freire”, “subjetividade”, “Teoria da Subjetividade”, “Fernando Gonzalez Rey”,
‘educagao problematizadora”, “dialogicidade” e “educagdo bancaria”, a fim de

garantir a abrangéncia e a precisdo na selecao das fontes. A principio, pensou-se
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em desenvolver um capitulo referente a Fernando Gonzalez Rey e a Teoria da
Subjetividade, buscando uma aproximagao entre os dois autores, haja vista que
Gonzalez Rey, doutor em Psicologia e Ciéncias, deixou um legado significativo para
a psicologia no Brasil e no mundo, abordando a Teoria da Subjetividade. Contudo,
pela complexidade da abordagem e tempo estimado, reservou-se o tema para
estudos posteriores, conforme orientacbes do professor orientador e da banca de
qualificagéo.

Os dados foram organizados de acordo com o0s principais conceitos e
abordagens, e a interpretacdo deles foi realizada de maneira criteriosa, critica e
reflexiva, objetivando-se identificar padrées, tendéncias e contribuigdes significativas
para a compreensdo do papel da subjetividade na pratica educativa, a luz dos
conceitos de Paulo Freire, com a utilizacdo de técnicas de sintese e de analise
comparativa.

A anadlise de conteudo foi utilizada como abordagem, concentrando-se na
compreensao profunda e na interpretagdo da teoria estudada. Ressalta-se a
importancia crucial da ética, observada em todo o percurso da pesquisa, garantindo,
dessa forma, a correta atribuicdo de autoria e a devida citagdo e referenciagcao
bibliografica, seguindo-se as normas académicas estabelecidas.

Quanto aos dificultadores e limitagdes da pesquisa, considera-se a vasta
quantidade de informagdes disponivel, o que tornou a selecdo de material
trabalhoso, exigindo mais foco, planejamento e senso de organizacado bem como a
variedade referente a qualidade e a confiabilidade das fontes encontradas. Para
estruturar as reflexdes e métodos empregados ao longo deste estudo, a dissertacéo
estd dividida em trés capitulos. Inicia-se com as “Consideragdes iniciais”, que
apresenta uma visao geral sobre a educagao e Paulo Freire bem como a
subjetividade. O primeiro capitulo de natureza tedrica, intitulado "Subjetividade",
tragca um breve histérico da subjetividade e dos campos do saber. O segundo
capitulo aborda a vida de Freire, a pedagogia freireana e a dimensao subjetiva em

suas obras. O terceiro e ultimo capitulo analisa as contribuicbes para a educagao da
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subjetividade em Paulo Freire. A dissertagao se conclui com as consideragdes finais
sobre a pesquisa.

Entendendo que esta pesquisa se constitui um trabalho multidisciplinar, foram
convocados para a discussao sobre a subjetividade e a educagéo os(as) seguintes
autores(as): Bechara, Villar e Borba (2011), Bruner (1997), Vieira e Henriques
(2014), Chaui (2000), Villers (2019), Gonzalez Rey (2015), Moreira e Silva (2011),
Molon (2011), Mori (2019), Andrade (2022), Sather (2016), Beneviste (1991), Bakhtin
(2003), Feijoo (2011), Rego (1994), Rossato e Mitjans Martinez (2013), Souza e
Torres (2019).

A pesquisa reflete a ideia de que qualquer trabalho envolvendo os temas
educacdo e subjetividade é um processo continuo, pois acompanham o
desenvolvimento da humanidade. Assim sendo, este trabalho estd aberto e em
continuidade, pois, assim como os seres humanos, esta em processo de

desenvolvimento.
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2 SUBJETIVIDADE

2.1 CONCEITUACAO

Ao pesquisar a subjetividade, procura-se inicialmente a definicdo contida nos
dicionarios, a comegar por Bechara (2011), que define a subjetividade como alocada
na esfera do subjetivo, atrelada ao sujeito e ao mental e ndo as experiéncias
externas. E estritamente individual, pessoal e particular. Villar (2011) concebe a
subjetividade como uma caracteristica do subjetivo, ligada a mente e aos sentidos e
isenta de imparcialidade. Borba (2011) considera que a subjetividade existe
internamente no ser humano, impactada pelas suas caracteristicas individuais e
identidade.

Conforme o Dicionario de Paulo Freire, a compreensao da subjetividade é
crucial para a promogado das mudangas sociais, uma vez que a objetividade e a
subjetividade estdo entrelagadas e ndo devem ser vistas isoladamente. A
objetividade esta ligada aos fatos e dados externos, enquanto a subjetividade esta
nas percepgoes, perspectivas, vivéncias e experiéncias do sujeito. A compreensao
da realidade esta na jungdo desses dois aspectos. Nesse sentido, a subjetividade
faz parte da praxis; o sujeito € um ser ativo, que derruba a visdo determinista que
nega a liberdade, a criatividade e a capacidade do ser humano de (trans)formagao.

Considerando as definicdbes elencadas, a subjetividade é algo proprio,
particular, pessoal e inerente ao individuo. Expressa a sua singularidade,
remetendo-se as vivéncias internas, pessoais e Unicas do ser humano. E uma
dimensao da experiéncia humana e engloba as experiéncias pessoais, as
percepcgdes, os elementos simbdlicos e o modo peculiar de interpretacdo que o
sujeito tem de si, do mundo e do outro. E moldada por mdltiplos fatores, que
envolvem as experiéncias, os aspectos culturais como crencas, valores e 0s
bioldgicos. Isso torna o ser humano unico, e essa especificidade influencia sua

percepcao e interagcdo com o mundo.
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A subjetividade permite ao individuo expressar pontos de vista, julgamentos,
particularidades e sentimentos com a sua marca pessoal. Estda na comunicacéo, em
um poema, no riso, no luto, em uma obra de arte, em um romance e na vida — € uma
expressado do ser humano. E a condicéo da psiqué, estado mental e cognitivo do ser
que se manifesta na individualidade. Propicia ao sujeito tomar ciéncia dos objetos do
seu entorno através de referenciais proprios. A subjetividade e a objetividade devem
ser integradas para uma compreensdao completa da realidade, pois a primeira
desempenha um papel essencial na transformacgao social e pessoal.

Concebe-se a subjetividade como uma criagao unica, resultante de praticas e
interagdes, ndo seguindo uma trajetoria linear, mas incorporando as consequéncias
das acbes, incluindo referéncias nao visiveis nas praticas atuais e configuracdes
subjetivas como parte da agao do sujeito, o visto e 0 nao visto. Assim, este capitulo
pretende apresentar algumas reflexdes sobre a subjetividade que sdo importantes

para o desenvolvimento desta pesquisa.

2.2 SUBJETIVIDADE: FENOMENO HUMANO?

O ser humano vive interagbes sociais pautadas pelo dialogo e pela
convivéncia tanto no ambiente formal quanto informal. Dessa forma, surge a
questdo: a subjetividade é especificamente humana ou os animais também sé&o
subjetivos? Ao referir-se aos animais, Savater (2012) os denomina de nedfitos, uma
vez que em termos de desenvolvimento cognitivo e comparativo em relagdo aos
seres humanos os animais estdo em estagio inicial. Os seres humanos interagem no

mundo, ao mesmo tempo que pressentem e tém consciéncia dos riscos existentes.

[...] o animal é a-histérico. Sua vida a-histérica se da, ndo no mundo tomado
em sentido rigoroso, pois que o mundo ndo se constitui em um “nio-eu”
para ele, que seja capaz de constitui-lo como eu. O mundo humano, que é
histérico, se faz, para o “ser fechado em si” mero suporte. Seu contorno néao
Ihe é problematico, mas estimulante. Sua vida n&do é um correr riscos, uma
vez que nao os sabe correndo. Estes, porque nao sao desafios perceptiveis
reflexivamente, mas puramente “notados” pelos sinais que os apontam, nao
exigem respostas que impliguem em acgodes decisorias (Freire, 2013, p. 111).
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O mundo se apresenta como um desafio com suas histérias e possibilidades
de mudancga, enquanto para os animais 0 mundo € apenas um cenario, um pano de
fundo, pois sédo a-histéricos. Para Bruner, “Os seres humanos constroem significado
a partir dos sistemas simbdlicos ja dados na cultura" (apud Vieira; Henriques 2014,
p.164). Assim, infere-se na construcdo de significados um processo além do
individual, pois requer-se o social através dos rastros simbolicos deixados no
mundo. Através da convivéncia, o ser humano estabelece significados para a
simbologia existente (sinais, simbolos e linguagem) enquanto cria outras. As
relagcdes interacionais dialdgicas capacitam o ser humano a decifrar a simbologia ja

existente na cultura em que esta inserido.

Onde ha vida, ha inacabamento. Mas sé entre mulheres e homens o
inacabamento se tornou consciente. [...] A experiéncia humana no mundo
muda de qualidade com relagdo a vida animal no suporte. O suporte é o
espago, restrito ou alongado, que o animal se prende “afetivamente” tanto
quanto para, resistir; e 0o espago necessario a seu crescimento e que
delimita seu dominio. [...] Quanto mais cultural é o ser maior a sua infancia,
sua dependéncia de cuidados especiais (Freire, 2022, p. 50).

Freire pontua que a vida implica inacabamento, mas salienta que isso ocorre
somente nos seres humanos que sao histdricos e autoconscientes, pois se
desenvolvem progressivamente e criam um suporte para viverem, que vai além da
natureza, uma vez que incluem nele a histéria, a cultura, as relagdes, normas sociais
e 0s aspectos sensorio-emocionais. Os animais se tornam independentes mais
rapido, e o suporte deles esta restrito ao proprio habitat e aos recursos naturais para
sua sobrevivéncia.

Para Marx e Engels, os seres humanos desempenham um papel ativo na
construcao de sua histéria ao criar condi¢gdes para a sua sobrevivéncia, nao apenas
no aspecto material, mas também no aspecto intelectual, podendo transformar o
meio ao seu redor, construindo a sua histéria (apud Chaui, 2000).

Os animais sado seres limitados pela natureza, enquanto os homens tém
limites instituidos pelos contextos sociais e materiais. De acordo com as palavras de

Pascal,
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o homem é apenas um canigo, o mais fraco da Natureza: mas é um canigo
pensante. N&o € preciso que o Universo inteiro se arme para esmaga-lo: um
vapor, uma gota de agua é suficiente para mata-lo. Mas, mesmo que o
Universo o esmagasse, 0 homem seria ainda mais nobre do que aquilo que
0 mata, porque ele sabe que morre e conhece a vantagem do Universo
sobre ele; mas disso o Universo nada sabe. Toda nossa dignidade consiste,
pois, no pensamento. E a partir dele que nés devemos elevar e néo do
espago e do tempo, que ndo saberiamos ocupar (Pascal apud Chaui, 2000,
pp. 134-135).

O pensamento do filésofo Pascal (1623-1662) qualifica 0 homem como um
ser fragil, que até uma infima gota pode destruir, mas com capacidade de pensar, e
€ justamente essa caracteristica pensante que o torna digno. A distingdo entre os
homens e os animais reside no fato de criarem formas para viver, ndo s6 no termo

material de subsisténcia, mas intelectualmente, conforme dispde Chaui:

[...] a nossa diferenca reside basicamente na nossa capacidade de criar
condigdes de sobrevivéncia. Os seres humanos, distinguem-se dos animais
nao porque sejam dotados de consciéncia — animais racionais -, nem
porque sejam naturalmente sociaveis e politicos — animais politicos -, mas
porque sdo capazes de produzir as condi¢gdes de sua existéncia Paseal-cia
material e intelectual. Os seres humanos s&o produtores: sdo o que
produzem e sdo como produzem. A produgdo das condigbes materiais e
intelectuais da existéncia ndo sdo escolhidas livremente pelos seres
humanos, mas estdo dadas objetivamente, independentemente de nossa
vontade. Eis porque Marx diz que os homens fazem sua propria Histéria,
mas nao a fazem em condigcbes escolhidas por eles. Sdo historicamente
determinados pelas condigdes em que produzem suas vidas (Chaui, 2000,
p. 185).

Destaca-se a visdo marxista sobre a diferenca entre os seres humanos e os
animais, reforcando-se que a caracteristica fundamental dos primeiros reside na
capacidade de construir e criar condicdes materiais e intelectuais de existéncia — sao
seres determinados pelas condigdes sociais € materiais em que se encontram. Ou
seja, apesar de nao terem liberdade de escolha em relagdo as condicdoes em que
vivem, podem transformar-se e transformar o mundo ao seu redor. A
intencionalidade, a escolha de valores, a forma com que os individuos vivem e

interpretam a vida, as relagdes intrapessoais e interpessoais, as decisbes que
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tomam, os significados que atribuem a vida, os aspectos sensoriais, as crengas e
valores implicam a subjetividade do ser.

Um papagaio em convivéncia humana através do treinamento aprende a
imitar palavras e frases humanas. No entanto, ndo consegue entabular um didlogo
por si mesmo, resumindo-se a repetir sem entendimento, o que faz com que a
linguagem seja um fendbmeno humano, pois & um processo simbdlico de alta
complexidade. O dialogo é constituido de palavras. Conforme Freire (1987), a
palavra é criadora, e a existéncia humana deve nutrir-se de palavras verdadeiras
para a transformacao do mundo.

Quando tentamos um adentramento no didlogo, como fenbmeno humano,
se nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas,
ao encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como algo mais que um

meio para que ele se faga, se nos impde buscar, também, seus elementos
constitutivos (Freire,2013, p. 97).

Considerando Freire (2013), além do reconhecimento de que nao ha dialogo
sem a palavra, existe também a necessidade de explorar os componentes que a
formam. Nesse sentido, poderiam ser apontados os elementos sociais, linguisticos e
psicolégicos que influenciam a comunicagao. Assim, as relagdes sociais e 0 espago
normativo impactam a escolha das palavras a serem usadas num dialogo, uma vez
que as palavras a serem utilizadas em uma conversa informal em um grupo de
amigos ndo sdo as mesmas a serem utilizadas em uma reuniao formal de um grupo
de trabalho. Em um grupo de amigos, pode-se utilizar uma linguagem coloquial com
0 uso de girias, enquanto numa reunido a opgao seria uma abordagem mais voltada
a norma culta e a formalidade. A palavra possui o sentido denotativo, que é o
significado literal, conforme o trazido pelos dicionarios, e o conotativo, que é quando
a palavra, dependendo do contexto e da bagagem pessoal, carrega em seu bojo
significados adicionais como as emogdes. O modo de pronunciar e articular (falar) as
palavras e a entonagdo podem alterar o significado bem como a carga emocional
empregada.

Pontua-se que a vivéncia do ser humano € caracterizada por duas

dimensdes: acao e reflexdo, que devem estar sempre acompanhadas uma da outra
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para que o dialogo flua e seja um instrumento eficaz nas relagdes humanas e no
processo de ensino-aprendizagem, porque existir, humanamente, é (trans)formar e
pronunciar o mundo, conforme Freire (2013).

O ser humano nasce incompleto, mas vai preenchendo-se através da sua
fome pelo conhecimento, uma vez que se desenvolve ao longo do tempo através
das suas experiéncias de vida. Isso no processo subjetivo é crucial, pois contribui
para a construcédo da identidade (Charlot apud Villers, 2019). Essa incompletude o
impulsiona e desperta cada dia mais sua fome pela aprendizagem, tornando-o um
ser melhor, com vias a desenvolver o seu potencial macro, distinguindo-se dos
animais pela fome infinda pelo aprendizado.

Ao nascer, o ser humano é acolhido, e esse acolhimento implica a
aprendizagem do mundo ao seu redor. Adquire, pela convivéncia dos que o cercam,
as formas de ver o mundo, de ver o outro e a si mesmo, 0 que demonstra que as
relagdes interacionais sdo necessarias para a compreensao da subjetividade, que &
construida a partir dos atributos passados pela sociedade. Fica evidente o aspecto
social do ser humano como parte da natureza e o conhecimento como ferramenta

para a promog¢ao da mudancga.

[...] o homem é um ser natural e social que fala e se comunica. E um ser
social, politico e racional que por meio do conhecimento pode exercer sua
racionalidade e por meio dela agir na natureza, transformando-a conforme o
momento histérico por ele vivido na sociedade em que esta inserido. Tal
sociedade € formada por um grupo de pessoas que compartilham
propdsitos, preocupagdes e costumes e interagem entre si formando uma
comunidade, que cultiva todos os aspectos de uma realidade social. A
cultura é o desenvolvimento intelectual do ser humano, seus costumes e
valores sdo aspectos que identificam uma sociedade que segue um padrao
determinado no espaco. E a cultura que direciona a visdo de mundo que
equilibra 0o homem e o préprio mundo que é o espago onde a acdo humana
se efetiva (Godim; Batista, 2022, p.27).

Pode-se ver com Godim e Batista (2022) que as ideologias do grupo
possuem, além da racionalidade, os aspectos sensoriais marcados pela histéria,
sociedade e cultura — a ultima € um determinante para a concep¢ao do sujeito, pois

representa o desenvolvimento intelectual bem como os valores e cultura da
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sociedade. O mundo é repleto de simbologia, e para a sua compreensado é
necessario possuir as dimensodes social, histérica e cultural, o que ¢é inviavel para o
animal por ser a-histérico.

A comunicagao é subjetiva, porque, ao nos comunicar com o outro, existe
mais do que uma troca de informacgdes: existe a interpretacdo de mundo. As
percepcbes e perspectivas pessoais exercem influéncia na construcdo da
subjetividade.

De acordo com Freire (1987), os animais por serem a-histéricos ndo se
comprometem com a vida: vivem de acordo com seus instintos e necessidades
basicas, ndo tém compreensao da simbologia e cultura do mundo e por sua vez nao
conseguem altera-la como os homens. O homem constréi, assume e promove
transformagdes, porque € historico, transforma a si mesmo e as suas adjacéncias
vivenciando experiéncias em um mundo de simbolos e de significados a partir do
contexto cultural, histérico e social.

Para Fernando Gonzalez Rey (2015, p. 13), “A subjetividade € qualidade especifica
dos processos e fendbmenos humanos nas condi¢gbes da cultura, algo inseparavel
das condigbes de vida da pessoa, ainda que nido seja uma expressao direta e linear
dessas condigbes”. Assim, somente o ser humano € um ser subjetivo, porque a
subjetividade € influenciada pela vida pessoal, social, histéria e contexto cultural em

que o individuo esté inserido através das interagdes.

2.3 A SUBJETIVIDADE NOS CAMPOS DE SABER

O tema subjetividade apresenta uma variedade de teorias advindas de varios
campos do saber. Partindo desse principio, desenvolver-se-a um breve recorte
sobre a subjetividade e os campos do saber da filosofia, linguistica e psicologia,
trazendo alguns autores para o desenvolvimento do tema.

Inicia-se a abordagem do tema subjetividade na filosofia antiga por Platao,
discipulo de Sdcrates e considerado o primeiro pedagogo. Para tal, trar-se-a o livro

intitulado A Republica, que aborda como tema central a justiga. Trata-se de uma
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alegoria filoséfica que mostra o ser humano em busca do conhecimento. Nesse
sentido, sera desenvolvida uma reflexdo pautada no Livro VII, em que esta o famoso
Mito da Caverna. A narrativa contida no Mito da Caverna sinaliza a importancia de
sair da zona de conforto, estar receptivo a novas percepgdes, significados e
perspectivas para alcancar o conhecimento. Segundo Charlot (2000), o homem
nasce incompleto e é preenchido pela fome de conhecimento.
Apesar de explorar as raizes da subjetividade em Platdo, faz-se necessario
esclarecer que ele nao desenvolveu nenhuma obra discorrendo sobre o tema.
Na Grécia antiga, Platdo, em seus estudos a respeito do conhecimento
humano, ja tecia consideracdes sobre o sujeito. Esse fildsofo entendia o ato
de conhecer como um reconhecimento dos sentidos inscritos nas coisas,
por isso, para ele, o saber ndo era construido pelo homem, porque Deus era

responsavel pela criagdo e ao homem cabia apenas a imitagdo; o
conhecimento se dava pelo reconhecimento (Moreira; Silveira, 2011, p. 59).

Platao entendia o ato de conhecer como um reconhecimento dos sentidos
inscritos nas coisas. O saber nado era construido pelo homem, porque Deus era o
responsavel pela criacdo, e ao Homem cabia apenas a imitagdo. O conhecimento se
dava pelo reconhecimento.

A trajetdria da subjetividade ao longo dos tempos é dual, pois, embora seja
complexa, € rica, possibilitando a compreensao contemporanea do tema no século
atual. A palavra “subjetividade”, com o sentido com que é conhecida atualmente,
somente foi usada a partir do século XVIII, conforme Chaui (2000). E um fenémeno
humano, uma construgcao simultanea entre individualidade e sociedade, em que os
aspectos sécio-histérico-culturais sdo absorvidos através das interacdes sociais. E
possivel identificar na constituicado de sujeito um ser eterno e imortal que detém a
racionalidade, segundo consta em Moreira e Silveira (2011). Os termos “sujeito” e
“subjetividade”, embora sejam distintos, relacionam-se entre si, complementando-se.
Existe entre eles uma conexdao, uma rede colaborativa, que contribui na
compreensao de seres humanos que se relacionam entre si e com o0 seu entorno.
Portanto, percebe-se que “[...] o sujeito € um elemento constituinte da subjetividade

social e, simultaneamente, constitui-se nela”, conforme Molon (2011, p.616).
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O sujeito € a0 mesmo tempo o que influencia e € moldado, tornando-se
produto e criador. Depreende-se que, através do conhecimento, o sujeito é capaz de
construir a sua identidade, que nesse sentido esta estruturada no conhecimento de
seus deveres e direitos, que implicam responsabilidade social ativa para a promogao

de mudancas para beneficio proprio. Para Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017),

Ser sujeito expressa uma qualidade subjetiva da pessoa no curso da agao.
O sujeito é aquele individuo ou grupo que é capaz de gerar um caminho
alternativo de subjetivacao dentro do espago normativo institucional em que
atua. A condicdo de sujeito ndo é uma condigédo universal que o individuo
porta ou ndo, ela se expressa perante situagdes concretas nas quais
participa (2017 p.58 apud Mori, 2019, p. 190-191).

Diante disso, a qualidade subjetiva se mostra através da individualidade e do
modus operandi, 0 modo de agir da pessoa, revelando muito de seu mundo interior e
como a sua visao interna € o seu guia.

O Mito da Caverna tem sido interpretado de diversas maneiras ao longo dos
séculos e permanece uma obra fundamental na filosofia ocidental. Diante dessas
consideragdes, apresenta-se a narrativa do Mito da Caverna para uma analise
voltada a identificagdo de uma suposta subjetividade.

Conta-se que havia um grupo de prisioneiros que passou toda a vida preso
por uma corrente dentro de uma caverna. A unica luz do ambiente vinha de uma
fogueira que ficava atras dos prisioneiros, os quais passavam o tempo todo olhando
apenas para a parede a sua frente, onde eram projetadas as sombras. Entre a
fogueira e os prisioneiros, havia objetos que langavam sombras na parede da
caverna devido a luz da fogueira. Por ndo conseguir ver a fogueira nem os objetos
diretamente, o grupo achava que as sombras eram reais.

Um prisioneiro escapou da caverna e, apesar da dificuldade em acostumar-se
com a luz solar, ja que era ofuscado por ela, conseguiu perceber o mundo e
entender que as sombras que via na parede eram, na realidade, a proje¢cdo dos
objetos pela fogueira. O prisioneiro retornou para a caverna e avisou que as

sombras eram ilusées. No entanto, foi recebido com ceticismo pelos demais. Na



26

realidade, o que os prisioneiros conheciam como real eram as sombras. Dessa
forma, quando o fugitivo retornou e os alertou de que as sombras eram ilusdes, eles
poderiam duvidar ou aceitar isso como um fato e buscar meios de escapar da
caverna, encarar essa noticia com desconfianca e refuta-la ou ver isso como um fato
e conformar-se com permanecer cativos, langando mao dos elementos simbdlicos.
Contudo, quaisquer decisdes implicariam o uso da consciéncia, da reflexao critica,
da liberdade e da autonomia de tomar uma decisao pessoal ou coletiva.

A tomada de decisao implica risco na utilizagao do livre-arbitrio, uma vez que
nao se sabe se a decisao é correta ou ndo, surgindo a duvida. No Mito da Caverna,
utilizou-se uma narrativa, que € uma forma de comunicagdo, em que se subtende
que os prisioneiros estdo inseridos em um contexto histérico e sociocultural,
permeado por relagbes dialdgicas intrapessoais e interpessoais, carregadas de
significados e de percepgdes simbolico-emocionais que influenciam a decisédo
individual e coletiva do grupo.

A histéria possibilita a construgdo de uma identidade. A linguagem permite
expressar sua visdo de mundo, e a narrativa € o contar a sua histéria com a
bagagem das experiéncias pretéritas, possibilitando a compreensao e dando sentido
as vivéncias do presente. Segundo Vieira e Henriques (2004), tanto a linguagem
quanto a histéria sdo essenciais para a construgdo da narrativa da identidade do
sujeito, uma vez que é através do dialogo que o sujeito apreende o significado de
sua propria histéria e planeja agdes futuras. Assim, a construcao da identidade nao é
algo pronto: é construida e reconstruida continuamente.

As narrativas se dao permeadas pela historia e pela linguagem, pois a medida
que se narra para si mesmo e para 0s outros (avalia-se e se reavalia) a propria
histdria, vai-se entendendo o seu papel na vida que vai mudando a cada narrativa. O
modo como se narra a propria historia, a avalia e reavalia impacta o futuro.

No primeiro momento, os prisioneiros denotam a subjetividade pela ética de
uma realidade iluséria e nela constroem a sua concepg¢ao de mundo, segundo as

suas percepgoes, enquanto o prisioneiro que se liberta transcende essa visdo, o que
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0 capacita a ousar e sair da caverna em busca do conhecimento, elemento central
para a construgao da subjetividade.

Ao dividir o mundo em duas categorias, denota-se que Platdo (428-347 a.C.)
nao confiava totalmente nos sentidos como unica fonte de conhecimento. Acreditava
que as percepgdes sensoriais eram duvidosas, sujeitas a interpretagdes individuais,
0 que se constata na atitude dos prisioneiros da caverna. Para eles, as sombras
eram a realidade, cuja crenga foi construida através da experiéncia subjetiva de
suas percepgdes. O ser humano ndo vive apenas no mundo real. H4 uma carga
imaginativa expressiva na vida das pessoas através dos livros, filmes, sonhos e até
mesmo do mundo imaginario — a vida diaria € uma mescla de realidade com ficgao,

0 que se pode ver em Hermans:

[...] é uma ilusdo pensarmos que nao vivemos, em grande parte, em um
mundo imaginario. Nosso mundo esta repleto de figuras midiaticas, réplicas
imaginarias de amores, parentes ou amigos, bem como de figuras extraidas
dos sonhos e outras fantasias com as quais mantemos dialogos
imaginarios. Mesmo quando estamos em siléncio, encontramo-nos em
comunicagdo com estas figuras imaginarias. Esses dialogos imaginarios tém
um papel central em nossa vida cotidiana, interferindo em nossos
relacionamentos com os outros, eles constituem uma parte essencial de
nossa construgéo narrativa do mundo (1998 apud Vieira; Henriques, 2014,
p. 166).

Pensar que os seres humanos vivem em um mundo real, concreto e objetivo
€ um engodo. A fantasia e a imaginacéo influenciam a vida real. Entabula-se uma
continua comunicacéao diaria e mesmo quando nao se esta falando com ninguém se
esta dialogando com as figuras internas que podem ser si mesmo ou as figuras
midiaticas e imaginarias dentro de si. Esses dialogos internos exercem influéncia e
colaboram com a construgao da narrativa pessoal de como se entende e se conta a
prépria histéria, afetando as relagdes com suas reagdes e sentimentos na vida real.
Nao se pode descartar o poder dos elementos imaginarios no cotidiano da vida, uma
vez que os dialogos internos e as figuras midiaticas e imaginarias estao integrados

na identidade e experiéncia pessoal.
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Os prisioneiros pertencem a um grupo social dentro da caverna — € um
fragmento da sociedade. Carregam em si a razdo, a emocionalidade e a
imaginacédo, estabelecendo relagbes que apontam a presenga da dimensao
subjetiva no grupo, os elementos simbdlicos.

René Descartes (1596-1650), notavel filésofo e matematico do século XVII, ao
figurar na Filosofia Moderna, proferiu a famosa expressao “Cogito, ergo sum”. No
“Cogito”, Descartes conclui que a existéncia humana é condi¢ao indispensavel para
0 pensamento, uma vez que “penso, logo existo”. Estabelece, assim, o principio
fundamental do racionalismo cartesiano, no qual se subtende que ele identifica um
espaco singular no intimo do ser humano que envolve o pensar com o bojo de
emocgdes, sentimentos e percepgdes, e esse conjunto de elementos simbdlicos
forma a subjetividade.

O nucleo da base do conhecimento esta sediado na propria consciéncia
individual do sujeito e na sua subjetividade. Ainda nesse sentido, o “Cogito” pée em
evidéncia a importancia do sujeito pensante para a construgdo de sua identidade e
sua proépria interpretacdo de mundo. Sedimenta a singularidade e a relevancia das
experiéncias individuais na formacgao do sujeito que pensa, fundamentando-se na
sua capacidade de estar no controle de suas a¢des de pensar e de sentir.

Essa certeza leva Descartes a afirmar que nado pode deixar de existir
enquanto estiver dissertando sobre si mesmo. Embora possa estar enganado sobre
as outras coisas, nao pode duvidar de sua propria existéncia enquanto um ser
pensante.

A subjetividade para Descartes é a consciéncia de sua existéncia através do
préprio pensamento como um ser que pensa, que envolve 0s processos simbdlicos.
O pensamento racional e a consciéncia individual sdo os pontos de partida para o
conhecimento, que se fundamenta ndo no que se sente ou acredita, mas na
propriedade sobre as suas acdes de crer, sentir, pensar, falar, intuir, inferir e na
propriedade sobre seus afetos. Assim, ninguém pode o dissuadir o ser pensante

quanto a certeza de que os seus pensamentos s&o sua propriedade.
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Tal certeza anima o narrador em relacéo ao fato de que ele ndao pode deixar
de ser, enquanto proferir o discurso sobre si mesmo, ainda que ele possa estar
enganado sobre as outras verdades. O unico estado mental que ndo pode deixar de
ser verdadeiro € 0 da consciéncia de si mesmo como ser pensante, o0 que em outras
palavras implica a duvida, podendo pairar sobre todas as instancias, como os
sentimentos.

A consciéncia de si mesmo incide sobre sua relacdo com o mundo externo ou
com os objetos de modo geral, mas nao sobre a consciéncia dessas instancias, o
que se pode ver em Andrade (2022). O sujeito cartesiano nao se baseia nas suas
percepcbes e crengas, € sim na propriedade sobre os seus pensamentos,
sensacgoes, falas, percepgdes e agdes. Diante disso, a ideia de quem se é se origina
em como se pensa sobre si mesmo, e isso colabora com a construgédo e o
entendimento da prépria identidade.

O sujeito € um discurso, mas ndo € um discurso qualquer: é autorreflexivo,
autoconsciente e identitario que fala sobre si mesmo. Nao € dependente de fatores
externos, porque se vé nesse discurso como sendo ele mesmo. Os sentimentos sao
percebidos como algo pessoal, singular e variavel de pessoa para pessoa.

A capacidade de sentir se torna individual quando é expressa com
consciéncia no discurso narrativo do sujeito. Portanto, ao contar-se a propria
histdria, tem-se a certeza de que se teve determinados sentimentos e os reconheceu

como seus, expressando-se dessa forma a subjetividade.

De acordo com a concepgao cartesiana, a subjetividade é responsavel pela
construgdo do saber e esse processo acontece quando o sujeito passa a
representar o objeto, atribuindo-lhe significado: “considerado como uma
exterioridade, o objeto passa a ser algo que é representado por um sujeito
que lhe confere sentido” (Brandao, 1998, p.35 apud Moreira; Silveira,2011,
p. 58-59).

Segundo o cartesianismo, o objeto por si sé ndo tem um significado. Ele
passa a ter um sentido quando o sujeito pensante o percebe, interpreta-o, constréi-lo

e lhe atribui um significado. O significado do objeto é construido através do
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pensamento do sujeito; se nao tivesse um sujeito pensante, o objeto ndo teria um
significado. O objeto ndo é algo interno ao sujeito, pois esta fora dele — é externo. O
sujeito precisa representa-lo internamente e lhe da sentido através da atividade
pensante. E um processo ativo; existe uma mediac&o entre o sujeito e o objeto que é
a representacdo mental. Dessa forma, a subjetividade € importante para a
construgcao do saber.

Destaca-se, assim, a antecedéncia da razdo e do sujeito pensante na
construgao do conhecimento, ressaltando o sujeito na centralidade do saber. Por
sua vez, John Locke (1632-1704) considera o individuo uma folha em branco e a
mente humana uma tabula rasa, que é preenchida ao longo do tempo por
experiéncias individuais. Por ser uma folha em branco sem nada grafado, ha um ser
humano que nasce isento de ideias inatas e que vai formando-se através de suas
préprias vivéncias e reflexdes, conforme apresenta na sua obra Ensaios acerca do
entendimento humano.

Dessa forma, se fechar os olhos e imaginar a mente humana como uma
tabula rasa desprovida de todos os caracteres, poder-se-a imaginar uma série de
coisas para preencher esse vazio, podendo ser pensamentos, emogdes, razao,
imaginacgéo, conhecimentos e percepgdes sensoriais. Contudo, a resposta pode ser
dada apenas com uma palavra: experiéncia. Sdo0 com as experiéncias do ser
humano adquiridas através de suas vivéncias nas relagdes interacionais dialdgicas
nas trés dimensdes e com as simbologias que essa tabula pode ser preenchida.
Arregimenta-se o conhecimento, o qual é aplicado nos objetos externos e nas
complexas operagcdes mentais, que sao absorvidas, percebidas e refletidas pelas
observagdes. E por essas fontes de conhecimento que germinam as ideias e os
pensamentos, assim, essa concepcgao esta intimamente atrelada a dimensao
subjetiva, uma vez que destaca a importdncia das experiéncias para o
preenchimento da dita “folha em branco”, ou seja, as vivéncias do individuo
promovem a constituicdo de sua identidade pessoal, conforme John Locke (1999).

Esse pensamento contribui para a compreensdo da subjetividade nos tempos
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modernos, ja que sao de suma importancia as vivéncias para a construcdo da
subjetividade, segundo Sather (2016).

Subtende-se que a raiz do conhecimento esta no fato de experienciar, que
inclui a sensibilidade, a reflexdo e a racionalidade. O sujeito € o nucleo da
construgao do saber.

Michel Foucault (1926-1984) investiga o papel das instituigdes sociais para a
construcdo da subjetividade em sua obra Vigiar e punir (1987), abarcando as
prisbes, escolas, hospitais e Exércitos como mecanismos de poder regulador.
Investiga a fungao das instituigdes sociais na construgdo da subjetividade e destaca
o poder regulador dessas instituicées ao influenciar o comportamento e a percepgao
dos individuos quando sugere que o controle sobre o corpo e a alma dos sujeitos é
fundamental para a formagao da subjetividade, ressaltando a relagdo entre o poder e
a subjetividade.

Rebate ainda que, com o corpo sob controle, adquire-se o controle sobre a
parte sensivel desses individuos que poderia ser nominada como alma, o que
impacta diretamente na formacdo da subjetividade. E importante considerar que os
estudos sobre a subjetividade continuam a evoluir, destacando-se Edmund Gustav
Albrecht Husserl (1859-1938) e sua fenomenologia, centrada na experiéncia
subjetiva direta, e Maurice Merleau-Ponty (1908-1961) com a sua contribuigdo para
a compreensao da percepgao e corporeidade na formagao da subjetividade.

Ponty baseia sua abordagem nas vivéncias concretas no contexto historico-
social e psicolégico. Para ele, a subjetividade ndo se manifesta através da
consciéncia individual diante de outra consciéncia, mas como presenga de um corpo
animado por comportamentos visiveis como linguagem, acéo, emogao, sentimentos,
percepcao e intencdes. Sobressa ainda pelos aspectos éticos das relagdes
interpessoais, em que os valores como liberdade, respeito e dignidade sao
essenciais. Dessa forma, a vida humana n&o se limita apenas a biologia, mas
envolve outros elementos constitutivos como a relacdo entre as pessoas, 0O
compartilhar e trocar ideias e percepgdes sensorias que foram referidas por Husserl

como vida espiritual. Pontua-se que Merleau-Ponty foi influenciado por Husserl.
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Na perspectiva de Husserl, a subjetividade € um conceito que perpassa toda
a sua obra, conforme consta no trabalho de Capalbo (2007). Nesse sentido, objetiva
ler as linhas e entrelinhas do que deve ser revelado. Refere-se a consciéncia bem
como as experiéncias do sujeito frente aos fenbmenos. Ao elaborar a
fenomenologia, Husserl a faz com o sentido de analisar de forma reflexiva os
fendbmenos, buscando extrair deles a esséncia através da intuigdo eidética. A
intuicdo eidética foi um conceito introduzido por Husserl como parte central de sua
filosofia. Constitui-se um método para compreender a esséncia das coisas, 0 que é
comum nelas, extraindo o conceito geral, independentemente das variagdes
concretas que ela possa ter.

Platdo aborda a subjetividade quando destaca a influéncia das percepgdes
individuais na compreensdo da realidade e salienta que o conhecimento ndo é
construido pelo homem. Para Descartes, a subjetividade reside na capacidade do
sujeito de refletir sobre si mesmo — o pensamento racional € a base para
compreender a realidade. John Locke concebe a mente como uma tabula rasa e
afirma que a subjetividade se da pela sugestao da identidade pessoal moldada pelas
experiéncias do sujeito, com énfase nas relagdes sociais em conjunto com as
percepgdes sensoriais.

Na filosofia, a subjetividade pode ser entendida como um fendmeno complexo
entre o individuo consigo mesmo e com o seu entorno. Trata-se de uma relagao
intrapessoal e interpessoal, na qual recebe a influéncia do ambiente social e cultural.
Envolve a dimensédo individual e interna bem como a consciéncia no seu aspecto
racional e as percepgdes sensoriais.

Ferdinand Saussure (1857-1913), linguista suigo, denominado como o
fundador da linguistica moderna, provocou revolugcao no entendimento da linguagem
ao introduzir o sentido de signo. Apesar de n&o ter escrito nenhuma obra sobre o
tema subjetividade, o seu pensamento influenciou o desenvolvimento da teoria da
linguagem e do pensamento, uma vez que através da linguagem se pode conceber

a compreensao e a concepgao de mundo e de si mesmo como identidade.
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Em relagao as suas obras, destaca-se o Curso de linguistica geral, que nao
foi escrita por ele (obra postuma), mas através das anotagdes de suas aulas por dois
de seus alunos, os quais fizeram uma compilacdo e publicaram o livro. Saussure
deu relevancia a lingua como um sistema de signos.

Dando sequéncia a esta dissertacdo, Beneviste (1902-1976), linguista
estruturalista, destaca-se pelo estudo da enunciagdo e relagdo entre subjetividade e
linguagem. E o fundador da teoria de discurso, estudando a relagdo da enunciagao
extralinguistica e a relacdo entre linguagem e subjetividade. Deu continuidade ao
pensamento de Saussure — era seu discipulo. Conforme Beneviste (1988, p. 286),
“O homem se constitui como sujeito na e pela linguagem". Na sua obra Problemas
de linguistica geral, ele discorre sobre a natureza dos sinais e simbolos na

linguagem, como se pode ver abaixo:

Um sinal € um fato fisico ligado a outro fato fisico por uma relagdo natural
ou convencional: reldmpago anunciando a tempestade; sino anunciando a
refeicdo; grito anunciando o perigo; o animal percebe o perigo e é capaz de
reagir adequadamente a ele. Pode-se treina-lo a identificar sinais varios, isto
é, a ligar duas sensagbes pela relagdo de sinal. Os famosos reflexos
condicionados de Pavlov bem o mostram. O homem também, enquanto
animal, reage a um sinal. Mas utiliza além disso o simbolo que é instituido
pelo homem; é preciso aprender o sentido do simbolo, é preciso ser capaz
de interpreta-lo na sua funcao significativa e ndo mais, apenas de percebé-
lo como impressao sensorial, pois 0 simbolo ndo tem relagdo natural com o
que simboliza. O homem inventa e compreende simbolos; o homem, n&o.
Tudo decorre dai. O desconhecimento dessa distingdo acarreta toda sorte
de confusdes ou de falsos problemas. Diz-se com frequéncia que o animal
treinado compreende a palavra humana. Na realidade o animal obedece a
palavra porque foi treinado a reconhecé-la como sinal. Mas nao sabera
jamais interpreta-la como simbolo. Pela mesma razdo, o animal exprime as
suas emogdes, mas nao pode nomea-las. Nao € possivel encontrar nos
meios de expressdao empregados pelos animais um comego ou uma
aproximacao da linguagem, enquanto que a definigdo entre signo e simbolo
corrobora para a compreensao da linguagem humana, uma vez que o
animal é incapaz de criar uma linguagem semelhante. Entre a fungao
sensoério- motora e a fungado representativa, ha um limiar que sé a
humanidade transpds (Benveniste, 1991, pp. 28-29).

Nessa discussao da diferenga entre sinais e simbolos, o sinal € um fato fisico
como um raio e um grito. O simbolo € uma espécie de sinal, mas com uma

diferenga: ndo existe uma relagdo natural com o que simboliza, pois € estabelecido
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através de uma convencdo social — sao necessarias a aprendizagem e a
interpretacdo. Os animais reagem a sinais, porque foram treinados para isso; € uma
reacao baseada na percepcdo do sinal e na resposta condicionada, conforme os
condicionamentos de Pavlov, no entanto, possuem uma limitagdo na compreensao
de simbologias. Os animais tém a emocionalidade e reagbes, contudo, nao
conseguem nomear nem criar uma linguagem simbolica complexa. Somente o ser
humano consegue ultrapassar a barreira entre a fungdo sensorial e motora e a
funcdo representativa, podendo criar e compreender sinais e simbolos, inclusive
criando a linguagem. E isso que o difere dos animais, que s6 conseguem entender
os sinais. A definicdo entre signo e simbolo corrobora a compreensdo da linguagem
humana. Os animais ndo entendem a linguagem simbdlica como os seres humanos,
e a comunicacdo € um dos pilares do pensamento dialégico para Mikhail
Mikhail6vitch Bakhtin (1895-1975).

A semelhanca de Beneviste, Bakhtin também foi influenciado por Saussure
quando resume a compreensao da dimensao subjetiva e destaca que ela foi talhada
nos dialogos e espacos relacionais, considerando o homem como ser social inserido
na sociedade, na qual se exprime e se relaciona, vendo a linguagem como um
fendmeno social profundamente enraizado na interagao historica e cultural.

E impossivel existir impessoalidade na vivéncia individual, haja vista que
somente consegue a compreensdo do fato em desenvolvimento através do marco
referencial, e este é carregado das experiéncias subjetivas do ser que se consolidam
através das relagbes dialégicas, quando desenvolvem a percepg¢ao de si mesmos,
conforme explicagcdes de Bakhtin (2003).

Dentro do ser humano existe um universo de palavras, um mundo em que ele
vive submerso e busca pelo entendimento de cada uma. Nesse universo ndo contém
apenas as suas palavras: abrange-se todas as palavras, e por essa busca de
compreensao se trava uma luta de dialogos entre as palavras ditas por si mesmo
(didlogo interno) e pelo outro (didlogo externo) na tentativa de separar umas das
outras e identificar as suas palavras, o que denota a importancia das interacdes

sociais e a propria constituicao da subjetividade, como se pode ver:
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Além de suas préprias palavras, o sujeito vive imerso nas palavras do outro
e, na busca de compreendé-las, envolve-se em uma tensa luta dialégica
entre as palavras proprias e as alheias, buscando tornar proprio o que de
inicio foi construido com o outro: das palavras alheias as proprias palavras
(Bakhtin, 2003, p. 118).

Conforme Freitas (2012/2015), a palavra é de extrema importancia na
construcdo ideologica do sujeito, fazendo parte de seu processo constitutivo. Nesse
sentido, na construgéo ideoldgica, insere-se crengas, valores e ideias que norteiam

as interpretacdes, conceitos e percepg¢des das pessoas sobre o mundo.

Pensar a constituicdo do sujeito e da subjetividade na abordagem sdcio-
histérica e na perspectiva histérico-cultural agregando alguns conceitos de
Bakhtin torna mais complexa a concepcgédo de Vygotsky, o qual diz que as
relagdes sociais sdo fundantes dos sujeitos. Para ambos, a relacdo Eu-
Outro € o principio constitutivo do sujeito. A alteridade e a dialogia sao os
pilares do pensamento bakhtiniano (Molon, 2011, p.621).

Nesse sentido, Vygotsky enfatiza que o desenvolvimento do sujeito é
influenciado pelas relagdes sociais, o que € importante para a formacdo da
consciéncia e da subjetividade, abarcando a relagdo eu-outro. No processo de
constituicdo do “eu”, a incorporagao da palavra obtém um sentido fundamental no
processo de construcéo ideolégica do homem.

A abordagem socio-histérica-cultural se centra no desenvolvimento como um
processo humano, salientando que a sociedade, a historia e a cultura na formacao
da mente e do comportamento, assim, a subjetividade n&do surge de forma isolada e
estanque. Os nossos antepassados dao sequéncia a vida, passando adiante os
seus conhecimentos, ideias, tradicdes, rituais e crengas, influenciando as novas
geragdes no processo historico.

Para Bakhtin, o homem estda em continuo desenvolvimento, e as relagdes
dialégicas permitem a aquisi¢ao de um conhecimento de si que so é possivel porque
0 outro existe. Se a 32 pessoa deixasse de existir, essa inexisténcia seria um
obstaculo para a formacado do eu, o que refor¢ca o social, o histérico e o cultural
(2003 apud Freitas 2012).
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Segundo Feijoo (2011), no mundo contemporaneo houve uma abreviacdo na
concepgao de sujeito em contraste com a amplitude do termo em tempos anteriores.

Vale destacar as consideragdes a seguir:

Bakhtin salienta a diferenga de lugares, de posigoes e de valores de cada
sujeito. Desse modo, Amorim (2003, p. 14), enfatizando o pensamento
bakhtiniano, afirma: “Meu olhar sobre o outro ndo coincide nunca com o
olhar que ele tem de si mesmo”. Bakhtin (1992b) fala da ndo coincidéncia
com o outro e da ndo coincidéncia consigo préprio. Pressupde o “Outro
como existente, ser expressivo e falante” que “nunca coincide consigo
mesmo e por isso € inesgotavel em seu sentido e significado” (Smolka,
2006¢, p. 17), pressupondo o outro como existente e reconhecido pelo “eu”
como Outro que ndo eu. E a relagéo dialdgica que possibilita a relagéo entre
0 Eu e o Outro (Molon, 2011, p. 621).

Dependendo dos lugares ocupados, o ser humano tem uma visao diferente de
si e do outro. A visdo que alguém tem de si nunca coaduna com a visdo que o outro
tem de si, contudo, as interagdes dialdgicas sao fundamentais para a relagéo entre o
eu e o outro. E possivel perceber como “[...] a mente sé revela sua existéncia
através da linguagem. Do mesmo modo como € impossivel haver uma linguagem
privada, assim € até certo ponto impossivel haver uma mente privada" (Vieira;
Henriques, 2014, p. 168). Dessa forma, tanto a mente quanto a linguagem recebem
influéncia externa. Outros estudiosos da linguagem, como Emile Benveniste (1902-
1976) e J.L. Austin (1911- 1960), contribuem para a teoria da enunciagéo e a analise
dos atos de discurso, respectivamente, enriquecendo a compreensdo da
subjetividade na linguagem. Esses s&o apenas alguns aspectos do vasto campo da
subjetividade, cujas contribuicdes continuam a evoluir com novas teorias e
abordagens em diversas disciplinas.

A subjetividade na linguistica pode ser compreendida através da acepgao de
que o ser humano se torna quem é através da linguagem. A qual impacta na
construcao da identidade pessoal e na prépria compreensdo de mundo. Ou seja, 0
processo de construcdo identitaria e de significagdo. Configura-se na compreenséao
de que a linguagem corrobora na forma de como as pessoas se expressam,

pensam, agem e na maneira de como veem o mundo e o interpretam.
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As vivéncias, as experiéncias e a visdo de mundo sao influenciadas pela
linguagem, que acontece pelas relagbes dialogicas, que estdo carregadas de
percepgdes sensoriais. Os linguistas Saussure (1857-1913), Beneviste (1902-1976)
e Bakhtin (1895-1975) demonstram que a subjetividade ndo € apenas um conjunto
de sinais, pois extrapola essa definicido — uma forma de conexao com o mundo.

No campo da Psicologia, Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934) enfatizou
nos seus trabalhos a importancia das relagdes sociais para o desenvolvimento da
subjetividade em uma perspectiva soécio-historico-cultural. Observa-se que, ao
propor essa abordagem em seu trabalho, enfoca a importadncia do social, do
histérico e da cultura na formagao da identidade do ser humano, em especial, no
que tange a aprendizagem e ao desenvolvimento cognitivo, ndo podendo restringir-
se apenas aos aspectos individuais e bioldgicos, segundo a sua obra Pensamento e
linguagem. Nesse sentido, a aprendizagem € uma construgdo, em que 0 sujeito
participa ativamente através das interagbes com seus pares. Para Vygotsky, a
subjetividade se da nos contextos sociais e culturais através das interagdes, que se
formam e se transformam no espaco-tempo. Vygotsky foi um renomado psicélogo e
tedrico do desenvolvimento humano.

Dessa forma, a aprendizagem acontece a partir das interagbes do aprendiz
com o objeto de estudo e com o ensinante, que pode ser o professor, se for no
ambiente formal, ou quaisquer pessoas do seu entorno.

A educagcdo € um processo subjetivo. A aprendizagem se da através da
participacéo ativa do sujeito aprendente que reformula e reinterpreta o que aprende,
ajustando a aprendizagem a sua compreensdo do aprendido baseada nas
interagcbes sociais. Sendo assim, "A aprendizagem ¢é caracterizada pela
reconstrugao subjetiva dos modelos e significados sociais, através da negociagao do

significado na interag&o social" (Bauerfield,1988, p. 39 apud Garnier et al, 1996,18).

Vygotsky afirma que as caracteristicas tipicamente humanas néo estéo
presentes desde o nascimento do individuo, nem sao meros resultado das
pressdes do meio externo. Elas resultam da interagéo dialética do homem e
do seu meio soécio-cultural. Ao mesmo tempo que o ser humano transforma
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0 seu meio para atender as suas necessidades basicas, transforma-se a si
mesmo (Rego, 1994, p.41).

Diante disso, as caracteristicas humanas sdo desenvolvidas através das
relagdes interacionais entre o individuo e permeadas pelo contexto social e cultural.
Além de transformarem o seu entorno, transformam-se simultaneamente,
desenvolvendo habilidades que sao tipicas do ser humano, deixando clara a
importancia da dimenséo social e cultural para o desenvolvimento humano, com

énfase na natureza ativa do sujeito.

O ensino é essencialmente um fendmeno social, mesmo quando os
objetivos desejados se referem ao desenvolvimento cognitivo do aluno.
Interagdes sociais ganham espago dentro da sala de aula entre os sujeitos
(aluno e professor, alunos entre si) que tém expectativas mutuas e
interpretam as mensagens transmitidas pelo outro, através de um certo
processo de negociagao (Garnier et al, 1996, p. 48).

O objetivo final do ensino pode até ser o desenvolvimento cognitivo do aluno,
no entanto, € um processo social, dentro de um contexto social, que envolve
negociacao, construgao de significados, relagdes interacionais e dialogicidade.

Freitas (2015) destaca que o sujeito se forma em interagdes sociais e ressalta
o papel central dos signos e palavras, que promove a internalizagdo das acgdes
externas pelo ser humano. As criangas comegam a se validarem, em vez de buscar
fora de si uma validagdo, transformando a linguagem em um instrumento
intrapessoal além de sua funcio interpessoal comunicativa. No entanto, ndo se pode
desprezar o papel do outro como referéncia de sujeito para a construgdo da
identidade.

Para Vygotsky, “o outro é também a referéncia do sujeito. Esse outro
apresenta e representa muitos e diversos “outros: o Outro presente, o

ausente, o simbdlico, o consciente, o inconsciente, o afetivo, o semidtico, o
corpoéreo, o outro eu (Apud Molon, 2011, 620).

A identidade e a percepgao do individuo sdo formadas pelas influéncias das

relagbes interpessoais e intrapessoais com os “outros”. Essas pessoas nao estéo
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circunscritas apenas na esfera relacional, pois abarcam o processo de formacao da
identidade e da prépria compreensdo de si mesmo. Esses “outros” podem ser
pessoas que fazem parte do cotidiano, relacionando-se presencialmente e de forma
direta, pessoas que passaram pela vida de alguém, deixando lembrangas positivas
ou negativas, representagdes culturais ou simbdlicas, relagoes afetivas e a propria
autoimagem. Isso se da, porque a forma como se percebe que se € e se vé sdo
influenciadas pelo olhar do outro, como o outro fala, interage e se relaciona consigo.
As pessoas sdo um espelho para o outro e vice-versa. Conforme Rossato e Martinez
(2013, p. 289-298), “O reconhecimento do carater ativo, gerador, reflexivo e criativo
do sujeito coloca a relagcdo com o social em permanente estado de tensdo e
rupturas, podendo gerar novas unidades de subjetivagdo individual e social’. Dessa
forma, o sujeito ndo € um ser passivo no processo de formacédo de sua
subjetividade, cria e produz significados e reflete sobre estes. A sua agao ativa pode
gerar tens&o entre a sua propria percepgao com as percepgdes do outro, o que leva
ao surgimento de novas formas de identidade a nivel de subjetividade individual e

social.

Cumpre ressaltar que nem sempre a Psicologia abarcou discussdes sobre a
subjetividade. Rey (2003), ao tragar um panorama das teorias do sujeito no
ambito da Psicologia, destaca as bases empiristas e experimentais que
dominaram essa ciéncia, no final do século XIX e inicio do século XX, na
Europa e nos Estados Unidos. A subjetividade aparece na Psicologia como
produto da assimilagdo da dialética marxista. Dessa forma, pode-se notar a
influéncia da visdo marxista na Psicologia Social (Moreira; Silveira, 2011, p.
61).

Pode-se identificar que o aspecto subjetivo da mente humana era relegado,
sendo alvo dos estudos apenas o aspecto mensuravel do comportamento e da
mente. Somente a partir das ideias marxistas foi que a Psicologia comegou a
identificar a importdncia da subjetividade para a compreensdo da percepgédo e
interpretacédo das pessoas sobre si mesmas, o mundo e os outros.

A subjetividade como um processo de desenvolvimento individual e
cooperativo forma um sujeito que esta em constante transformag¢do, sendo
influenciado pelo contexto histérico-social em que esta inserido. Argumenta

Gonzalez Rey (2003, p. IX) que “[...] a subjetividade € um sistema complexo
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influenciado pelo curso da sociedade e pelas pessoas que a compdem nas redes de
relagbes do desenvolvimento social’. Destaca a natureza dindmica, ao integrar
varios elementos nas relagdes sociais, abrangendo o imaginario, as relagdes
interpessoais, intrapessoais, experiéncias e o sistema simbdlico-emocional que
transcende um tempo especifico.E importante ressaltar que a emocdo foi muitas
vezes relegada no pensamento racionalista da ciéncia moderna, no entanto, foi

resgatada por Gonzalez Rey, conforme se pode ver:

Na concepcao de Gonzalez Rey, uma categoria muitas vezes negligenciada
pelo pensamento racionalista da ciéncia moderna é a emocdo. A
subjetividade, conforme citado, manifesta-se quando a emocdo e o
simbdlico se entrelagam, formando uma unidade geradora de significados e
configuragbes subjetivas. Nessa perspectiva, a emogdo nao apenas
ressurge com vitalidade, mas também é compreendida para além da
abordagem naturalista das respostas diante do ambiente (Rey,2017b apud
Souza; Torres, 2019, p.36).

A visdo de Gonzalez Rey expde que para a compreensao da subjetividade é
necessario considerar a interagdo da emogao com o sistema simbdlico. As pessoas
vivem em sociedade e nela estabelecem relagdes consigo mesmas no aspecto
intrapessoal, que se expandem ao travar relagdes interpessoais. Para compreender
as pessoas no sentido de como pensam e sentem, € necessario considerar o que as
pessoas sao como individualidades e qual o impacto do ambiente ao redor delas. No
entanto, € necessario estender ainda mais o olhar para compreender qual é o
processo realizado para a pessoa tornar-se quem ela é. Portanto, € preciso ver os
lugares onde essas pessoas estdo e como esses lugares exercem influéncia nelas.
Em sintese, tanto as pessoas quanto os lugares onde vivem fazem parte da
construcao da identidade do ser.

E necessario analisar conjuntamente a subjetividade de um espacgo social,
considerando-se a subjetividade dos individuos que o compdem. De maneira similar
para a compreensao da constituicdo da subjetividade individual, € importante
observar a subjetividade dos espagos sociais que contribuem para sua formacao,

conforme Martinez (2005, apud Souza; Torres, 2019). Vale refletir como a escola é
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como ambiente, se esse espaco é saudavel, se proporciona relagdes dialdgicas
positivas, uma convivéncia democratica, se estda sendo um espago para a
fomentacdo da liberdade ou um espaco para cercear a liberdade de expressao e
promogao da violéncia escolar e quais as contribuicbes de pensar-se e de trabalhar-
se na perspectiva da subjetividade no contexto educacional. Esclarece-se que esse
assunto sera abordado no capitulo lll.

Ainda em relagdo ao campo da Psicologia, ndo se poderia deixar de lembrar
do pai da Psicanalise, Sigmund Freud (1856-1939), que apresenta a influéncia dos
pensamentos ocultos para a formacgao da personalidade, e de Cal Jung (1875-1961),
psiquiatra e psicoterapeuta suigo que traz na centralidade do seu trabalho o

"inconsciente coletivo" no livro intitulado "O homem e seus simbolos".

[...] O inconsciente coletivo" — isto é, a parte da psique que detém e
transmite a heranca psicolégica comum da humanidade. Estes simbolos séo
tdo antigos e tao pouco familiares ao homem moderno que este ndo é capaz
de compreendé-los ou assimila-los diretamente (Jung, 1968, p. 107).

O inconsciente coletivo € uma parte da psique que preserva e transmite a
simbologia universal. As imagens, conceitos e simbolos estdo no inconsciente
coletivo e exercem influéncia em todos os seres humanos, mesmo que ndo sejam
totalmente compreendidos.

Jean Piaget (1896-1980) foi um bidlogo, psicologo e epistemdlogo suico que
colaborou com a subjetividade com os estudos referentes aos estagios cognitivos no
desenvolvimento da infancia. Carl Rogers (1902-1987), psicoélogo norte-americano,
enfatiza o sujeito no centro da terapia, possibilitando a autoinvestigacédo e o
desenvolvimento pessoal, e Howard Gardner (1943) contribui com a subjetividade ao
propor a teoria das inteligéncias multiplas.

Inclui, ainda, Daniel Goleman (1995), psicologo e autor, que investigou a
inteligéncia emocional, popularizando o seu conceito. Resgatou a importancia da
emocgao na subjetividade. Para Goleman (1995), o quociente de inteligéncia e a

inteligéncia emocional ndo sdo capacidades opostas. Discorre que, antes de entrar
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para a escola, € crucial que as criangas desenvolvam habilidades emocionais que as
preparem para enfrentar desafios académicos e sociais, ressaltando que esse
trabalho deve ser realizado nos primeiros anos de vida da crianga e é fundamental
para o sucesso da trajetéria escolar dela. Os pais devem propiciar aos filhos um
ambiente estimulador, colaborativo, dialdgico, seguro e com relacionamentos
saudaveis, sendo crucial que o0s responsaveis pelas criancas e professores
dediquem atencdo ao desenvolvimento emocional dos alunos, uma vez que isso é

tdo importante quanto o desenvolvimento académico.

As fungdes cognitivas de alto nivel como a linguagem, a memdria, a razédo e
a atencao estado ligadas aos processos emocionais, especialmente quando
se trata de questdes pessoais e sociais que envolvem risco (Teixeira, 2019,
p. 10).

Nao ha como isolar a consciéncia da emocgao, pois sdo inseparaveis. As
fungbes cognitivas de alto nivel ndo trabalham sozinhas e possuem interconex&o
com a emogao. A emogao pode afetar a linguagem, e os eventos marcados pelas
emocdes sao facilmente mais lembrados. Dependendo do estado de espirito da
pessoa, a carga emocional podera levar a agdes intempestivas — eis um exemplo da
importancia de considerar-se as emogdes.

Pontua-se que a subjetividade, assim como a linguagem e a educagéo, € um
fendmeno humano. Ou seja, os animais irracionais nao podem ser subjetivos, pois
faltam a esses alguns elementos constitutivos, como a compreensao do
inacabamento e incompletude do ser humano, que € preenchida, entre outros, pelo
conhecimento e experiéncias.

O sujeito esta em processo de desenvolvimento, € um ser historico, constréi e
atribui significados a partir da sua dimensao sodcio-histérico-cultural. Estabelece
relagdes dialdgicas interacionais nos espagos sociais que ocupa, é racional e possui
emocionalidade, possui identidade pessoal e grupal, ndo vive apenas no mundo real,

mas recebe a influéncia do campo imaginativo.
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A subjetividade nesse sentido € individual e social, é algo intimo, impalpavel,
intransferivel, imaterial, abarca tanto as vivéncias individuais como as coletivas e se
da através das relagdbes e nas relagbes, devendo abranger das relagdes

interpessoais as intrapessoais bem como o espago situacional e a linguagem.
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3 PAULO FREIRE

3.1 SUJEITO DIALOGICO: DA CRIANCA AO HOMEM

"E eu nao sabia que minha historia era mais
bonita que a de Robinson Crusoé (Drummond, 2013,
P. 13).”

Paulo Reglus Neves Freire nasceu em 19 de setembro de 1921, em Recife
(PE). Filho de Joaquim Temistocles Freire e Edeltrudes Neves Freire. E
mundialmente conhecido como Paulo Freire e se figura como um dos autores mais
citados em trabalhos académicos. Foi considerado o patrono da educacédo pela Lei
n°® 12.612/2012.

Inicia-se o capitulo pegando-se emprestada a famosa frase de Carlos
Drummond de Andrade (1902-1987), escritor e poeta mineiro, para ressaltar que a
historia de vida de Freire, embora tenha sido uma vida marcada por dificuldades,
também teve afeto e brincadeiras.

Em Dialogando com a propria historia, publicado em 2000, Freire se
apresenta como um sujeito dialogal. Expbe os aspectos temporais do passado e
presente até chegar no ser dialogal em continuidade, ou seja, em desenvolvimento.
Tece consideragcbes sobre a importancia da comunicacdo, discorrendo sobre a
necessidade do envolvimento com o pensamento do outro bem como com o
estabelecimento de trocas através do dialogo. A palavra sempre foi importante para
Freire, contribuindo no desenvolvimento do conhecimento e da compreensdo mutua.
Destaca ainda a palavra como ferramenta vital na formagdo do pensamento e nas
relagdes sociais. Freire foi um sujeito comprometido com a palavra, vendo nela uma
possibilidade de engajamento e com isso se definiu como “[...] uma pessoa muito
dialogal, a presenga de outro me instigando, me perguntando, discordando de mim,
mas sem raiva de mim... O que me inibe nas polémicas € a raiva que no Brasil a

pessoa que polemiza tem do outro; € uma coisa que me entristece...” (Freire;
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Guimaraes, 2013, p. 15). Nesse sentido, ha um processo subjetivo de
autodescoberta e de desenvolvimento pessoal que coloca as suas percepg¢des ao
identificar-se como um sujeito dialégico, a0 mesmo tempo que expde a sua
emocionalidade com as polémicas.

Segundo Freire (2013), no Brasil esses debates despertam uma animosidade,
um ressentimento pelo sujeito que polemiza, o que o deixa desencorajado. Infere-se
que esse comportamento denota uma aversdo dos brasileiros a polémica. E mais
facil deixar as coisas como estdo, que por si se resolvem, o que demonstra certa
passividade, o que de certa forma esta no inconsciente coletivo brasileiro.

A polémica nasce de algum assunto que causa controvérsias, opinides
distintas, divergéncias e até divisdo de opinido. A polémica e a divergéncia de
opinides a algo comum e corriqueiro sdo até bem-vindas para o estabelecimento de
relagdes, pois é importante para a formagao da identidade conviver em um ambiente
diverso com opinides que podem convergir ou divergir, desde que sejam pautadas
pelo respeito e dialogo construtivo. Ha no Brasil um dito popular falado pelo
brasileiro: "Cada cabecga, uma sentenga", que em outras palavras converge para
"Cada pessoa € um mundo", que coaduna implicitamente os pensamentos de Freire
(1987), Stendhal (1743-1842), Cervantes (1547-1616), Dostoiévski (1821-1881),
Locke (1632-1704), entre outros.

Algumas hipéteses podem corroborar a subjetividade social brasileira, como
"o jeitinho brasileiro", que se resume ao interesse pessoal acima do interesse
coletivo, "a cultura de evitar conflitos", sendo o pais que mais tarde aboliu a
escravidao, o fato da independéncia ter surgido por uma carta e ndo por uma guerra
e "a dita cordialidade brasileira", ao evitar dizer n&o para nao contrariar, sdo uns dos
exemplos citados por Gonzalez Rey (2018), durante aula gravada no canal
Fernando Gonzalez Rey, que podem explicar essa suposta raiva do brasileiro pela
polémica.

Para Freire (1987), o confronto destrutivo nos didlogos inibe a comunicacgao,
que deve ser respeitosa, despertando um interesse verdadeiro para compreender e

discutir as varias opinides, pontos de vista, perspectivas e percep¢des, permitindo a
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troca de ideias entre os envolvidos. E inevitavel o confronto, o tensionamento, mas
deve ser um confronto construtivo, uma vez que é natural haver divergéncias de
pensamentos na comunicagdo, em que se aflora a emocionalidade. No entanto, a
presenca de emogdes negativas dificulta o aprendizado e o dialogo.

Paulo Freire nasceu no inicio da década de 1920 e morreu no fim da década
de 1990. Diz em seus escritos que: “Em Jaboatao (PE) experimentei o que é a fome
e compreendi a fome dos demais. Em Jaboatdo (PE), crianga ainda, converti-me em
homem gragas a dor e ao sofrimento que ndo me submergiam nas sombras da
desesperacao (Freire, 1976, p. 9 apud Vale, 2005, p. 15)”. Com a crise de 1929, a
familia de Freire ndo tinha recursos financeiros para arcar com os custos do aluguel
da casa em Recife (PE) e foi devido a isso que mudou para Jaboatdo (PE). Tais
fatos repercutiram em Freire, refletindo-se nas suas obras, uma vez que passou
fome e pdbde compreender naquele momento a fome dos outros, licdo que levou

para a vida.

Fui alfabetizado no chdo do quintal de minha casa, a sombra das
mangueiras, com palavras do meu mundo, ndo do mundo maior dos meus
pais. O chao foi o meu quadro negro; gravetos, o meu giz (Freire, 1988, p.
15).

Foi em contato com a terra, sentado no chdo, a sombra das arvores, sem
quadro, giz, mesa, cadeira, lapis e papel, que o menino Freire aprendeu a dizer a
sua palavra, pois para ele ler era aprender a dizer a sua palavra, 0 que ocorreu
pelas maos de Eteltrudes, a sua mae.

A palavra sempre esteve presente na sua vida, e ele a levou para o mundo
afora, através de seu inovador método de alfabetizacdo e da sua pedagogia que
extraia as palavras do universo pessoal do aluno para além da leitura de textos. A
palavra sempre foi central em sua vida, ndo apenas como meio de comunicagao,

mas como instrumento de poder e de libertacao.

Quando Eunice me ensinou era uma meninota, uma jovenzinha de seus 16,
17 anos. Sem que eu ainda percebesse, ela me fez o primeiro chamamento
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com relagdo a uma indiscutivel amorosidade que eu tenho hoje, e desde ha
muito tempo, pelos problemas da linguagem e particularmente os da
linguagem brasileira, a chamada lingua portuguesa no Brasil. Ela com
certeza ndao me disse, mas € como se tivesse dito a mim, ainda crianga
pequena: “Paulo, repara bem como € bonita a maneira que a gente tem de
falar!...” E como se ela me tivesse chamado. Eu me entregava com prazer a
tarefa de “formar sentengas”. Era assim que ela costumava dizer (Freire
apud Gadotti, 1996, p. 31).

Depois de aprender as primeiras letras com a sua mae, foi Eunice a primeira
presenca de impacto em sua trajetéria na escola formal. A mudanca de ambiente,
dos gravetos da mangueira para o lapis e o papel, foi tranquila, pois a escolinha nao
o aterrorizava, ndo lhe imputava medo nem castrava a sua curiosidade nata, ao
contrario. De modo quase imperceptivel, Eunice fez um chamado que o marcou por
toda a vida e que repercutiu na sua identidade como filésofo e educador. Pode-se
inferir que, no processo de alfabetizacdo, Edeltrudes e Eunice propiciaram ao
menino Freire o letramento de textos de mundo. As duas educadoras tiveram
sensibilidade ao despertarem no menino a fome de conhecimento.

Na vida do pequeno Freire, a trajetéria escolar nem sempre foi amistosa. E o

que se identifica abaixo:

Recebi uma educagdo muito tradicional. Quando menino nao gostava da
escola, mas adorava estudar, especialmente mapas antigos, culturas
antigas, astronomia. Assim, eu lia sozinho, fazia a licdo de casa, e me
ressentia de ter de ir a escola. O tédio me fez silencioso, e me transformei
no que chamam “problema disciplinar”. Entretanto, tinha uma grande
curiosidade em relagdo as coisas, muito embora a escola me entediasse,
como entediava os demais garotos também. Eramos muito mais espertos do
que a escola nos permitia ser. Eramos tratados como imbecis e nos
transformavam em robds, e eu me rebelei contra a estupidez (Freire; Shor,
1986, p. 17).

A educacgao bancaria, ao longo dos séculos, fez muitas vitimas, e 0 menino
Freire, por um tempo, foi uma delas. Tornou-se um problema disciplinar, pois para
ele a escola naquele formato ndo era atrativa. Os alunos eram tratados de imbecis a
robés. No entanto, apesar desse cenario contribuir para o distanciamento dos
professores e até mesmo do conhecimento, ndo conseguiram tolher a curiosidade

do menino Freire, o que foi a sua salvacao, pois se tornou um amante dos estudos.
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Em Jaboatdo (PE), concluiu a escola primaria. Aos treze anos de idade,
perdeu prematuramente o pai e a familia e enfrentou dificuldades financeiras
severas, levando alguns de seus irmaos a trabalharem quando criangas. Ressalta-se
que nas classes mais pobres se depara muito com o trabalho infantil, principalmente
no século XX, século em que Freire nasceu e desenvolveu a sua obra.

Abandonou os estudos temporariamente devido a impossibilidade de sua mae
arcar com os custos financeiros da escola particular. Em Jaboatdo (PE) n&o tinha
estudos mais avangados, dessa forma, mudou-se para Recife para cursar o primeiro
ano ginasial no Colégio 14 de Julho com 16 anos de idade. Tal idade era
considerada tardia, se comparada aos seus pares etarios com maior poder
aquisitivo, os quais ja estavam adentrando a faculdade, conforme dizeres do proprio
Freire (1921-1997).

Conforme Freire (2022), sentia-se um adolescente fragil, devido a sua
condicado financeira e aparéncia fisica, e isso impactava no seu relacionamento
interpessoal, até que a sensibilidade de um professor mudou a sua postura. Freire
comegou a identificar na educagdo um poder transformador, norteando a sua

pratica.

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um
aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente
insignificante valer como forgca formadora ou como contribuicdo a do
educando por si mesmo. Nunca me esquego, na histdria ja longa de minha
memoéria, de um desses gestos de professor que tive na adolescéncia
remota. [...JEstava sendo, ermo, um adolescente inseguro, vendo-me como
um corpo anguloso e feio, percebendo-me menos capaz do que os outros,
fortemente incerto de minhas possibilidades. Era muito mais mal-humorado
que apaziguado com a vida. Facilmente me erigava. Qualquer consideragao
feita por um colega rico da classe ja me parecia o chamamento a atengao
de minhas fragilidades, de minha inseguranga. [...]JO professor trouxera de
casa o0s nossos trabalhos escolares e, chamando-nos um a um, devolvia-os
com 0O seu ajuizamento. Em certo momento me chama e, olhando ou re-
olhando o meu texto, sem dizer palavra, balanga a cabegca numa
demonstragdo de respeito e de consideragdo. O gesto do professor valeu
mais do que a prépria nota dez que atribuiu & minha redacdo. O gesto do
professor me trazia uma confianga ainda obviamente desconfiada de que
era possivel trabalhar e produzir (Freire, 2022, p.43).
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O professor na sala de aula se (trans)forma e promove (trans)formacgdes pela
palavra, pelo modo de falar e pelos gestos. Um elogio ou uma critica de um
professor pode marcar o aluno por toda a vida. No livro Pedagogia da Autonomia:
Saberes Necessarios a Pratica Educativa (1996), Freire traz como saberes
necessarios que “Ensinar exige o reconhecimento e a assung¢ao da identidade
cultural”. Ou seja, assumir-se significa ir além do reconhecimento como identidade,
mas na compreensao de um sujeito histérico, social e reflexivo.

A educacdao deve fomentar o reconhecimento e a valorizacdo das

experiéncias individuais e coletivas. A presenca do dialogo nas relagdes € positiva e
deve ser incentivada no ambiente escolar bem como o elogio e os estimulos, como
se pode ver no didlogo construtivo de Freire com o seu professor.
Um simples elogio feito a Freire por um professor em um dia que se sentia inseguro
exerceu uma influéncia positiva contribuindo na percepcdo de si mesmo e na
construcdo de sua auto-estima e subjetividade. A subjetividade € moldada pelas
experiéncias individuais e coletivas com toda a carga simbodlica-emocional. Freire
tinha uma percepgao negativa de si mesmo e o elogio o ajudou a mudar a sua
percepcao. O que demonstra que na escola pequenos gestos dos professores
podem alterar profundamente a forma de como os alunos se verem, a escola é um
espaco de formacgdo. A subjetividade vai além da esfera pessoal, engloba o fator
identitario cultural, bem como implica nas relagdes sociais e o professor pode
propiciar uma ambiéncia para que os alunos possam assumir-se e de certa forma
empoderar-se através da assuncéo.

Ingressou no Colégio Oswaldo Cruz como aluno bolsista. Ofertaram-lhe a
bolsa, e a unica condicdo imposta era a de ser estudioso, o que Freire (1919-1997)
tirou de letra, pois estudar para ele era um deleite. La concluiu os estudos
secundarios (cursos fundamental e pré-juridico) e aos 22 anos de idade, no ano de
1943, iniciou a Faculdade de Direito do Recife, atualmente Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).

Na década de 1930, presenciou a ascensao do governo de Getulio Vargas,

um governo centralizador e autoritario. O pais passou por mudangas estruturais,
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como a industrializacdo e a urbanizagdo. Nesse governo, criou-se politicas
trabalhistas, e os movimentos sociais foram ganhando forga. No final da década de
1930, estourou a Segunda Guerra Mundial, e o Brasil entrou na guerra em 1942, o
que se refletiu na economia e politica internas. A ditadura de Vargas ganhou forga.
O pais viveu um periodo de nacionalismo. Em 1945, Vargas foi deposto, mas voltou
ao poder em 1951. Nessa década, também surgiu a bossa nova e o cinema novo,
houve um aumento no consumo e uma relativa estabilidade politica. Apesar de ter
sido eleito democraticamente, houve muitos conflitos politicos, e Getulio Vargas se
suicidou em 1954, levando o Brasil a instabilidade politica.

Freire fez o curso de Direito. Tal curso n&o foi escolhido por vocagao, mas por
ser o unico da area de Ciéncias Humanas. Salienta-se que, naquele tempo, nao
tinha faculdade de Educacgédo em Recife (PE), porém, foi no curso de Direito que teve
contato com a disciplina Filosofia da Educacdo, ja anunciando um caminho para
esse campo do saber.

Casou-se em 1944, durante a faculdade de Direito, com a professora de
ensino primario Elza Maria Costa Oliveira e com ela teve cinco filhos. Concluiu a
faculdade de Direito, no entanto, ndo advogou e teve a sua primeira experiéncia na
docéncia como professor de Lingua Portuguesa no Colégio Oswaldo Cruz, escola
onde fora aluno bolsista. Deixou de lado a sua formagdo de advogado e trilhou o

caminho da educacao.

3.2 PAULO FREIRE: EDUCAGCAO E SUBJETIVIDADE

Como educador, exerceu muitos cargos nessa area. De 1947 a 1957, exerceu
os cargos de diretor e superintendente de educacgao e cultura do SESI, quando teve
contato com a educacgao de adultos/trabalhadores. Ganhou proje¢ado nacional apos
organizar e dirigir a campanha de alfabetizacdo de Angicos no Rio Grande do Norte,
quando alfabetizou em 40 horas cerca da 300 adultos, o que foi um feito importante,
pois nao se fixou apenas na codificacdo e decodificacdo das palavras, chegando na

conscientizacdo da realidade vivenciada pelos alunos. Identificou o problema da



51

educacao como fator de exclusdo social, em especial, o da alfabetizagdo. Como
nordestino, via com os préprios olhos a situacdo dos trabalhadores adultos que
vendiam a sua forga de trabalho. No entanto, esses trabalhadores ndo possuiam
condigcbes minimas de sobrevivéncia, perpetuando o padrdo de oprimidos versus

opressores, denunciado na sua obra Pedagogia do oprimido (1968).

3.2.1 Educagao

A influéncia de Freire abrange diversas areas do conhecimento, como
pedagogia, filosofia, teologia, medicina, artes e muitas outras. Destaca-se no olhar
freireano uma reflexao critica e compreensao profunda da pratica educacional, em
oposicdo a uma abordagem prescritva e mecanica. Para compreender o
pensamento de Paulo Freire (1921-1997), é importante considerar o contexto em
que surgiu, ou seja, no Nordeste brasileiro, no inicio da década de 1960, onde
metade de seus trinta milhdes de habitantes vivia na analfabetizacdo. Nos dizeres
de Freire (2013), na “[...] cultura do siléncio, sendo necessario fornecer ao povo a
palavra para que pudessem movimentar na construgdo de um pais melhor,
tornando-os donos do proprio destino para que pudessem quebrar as correntes que
os mantinham presos dentro do padrdo colonialista, servil, submisso e opressor”.
Salienta-se que ele era um educador, e € a partir da visdo de educador que se funda
a perspectiva da educagao como fator de mudanca social.

Considera-se a sua obra um divisor de aguas em relagao a pratica politico-
pedagogica tradicional. Era uma necessidade que o povo brasileiro fosse
alfabetizado, mas, consoante ao processo de aprender e apreender o cdédigo
linguistico, tornava-se fundamental que o povo fosse além do codificar/decodificar
para fazer a real leitura de mundo. Propunha ao educando ver os desafios ao seu
entorno e criar instrumentos para a superacdo deles, sendo providencial uma
imersdo no letramento politico. Apesar de ser um educador, a sua obra conversa

com outras areas, sendo transdisciplinar e global.
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[...] um longo periodo de 15 anos em uma busca silenciosa periodo de 15
anos de busca silenciosa, organizando mentalmente alguns dos principais
aspectos que vima expor em meus livros. Levei aqueles quinze anos para
poder dizer: “Vejam! Ha algo diferente para ensinar as pessoas a ler e
escrever!” Esses anos parecem representar um hiato em minha vida,
quando pesquisava ativamente sobre uma pedagogia que nao era uma
invengdo de génio mas, ao contrario, algo da experiéncia comum que
indicava uma forma de educagao diferente, com bons resultados iniciais
(Freire; Shor, 1986, p.25).

A sua obra passou por um periodo de maturagao para apresentar ao mundo
uma forma diferente de ensinar. A pedagogia freireana foi fruto de experiéncias e
observacdes. Demonstrou a sua subjetividade ao pontuar de forma reflexiva as
vivéncias pessoais, percepg¢des temporais e o trabalho arduo voltado a uma nova
forma de educar.

Ao longo de sua vida, trabalhou em prol da educagao e produziu uma obra

extensa, conhecida e publicada mundialmente, que inclui livros de sua autoria,
colaboragbes com outros educadores, ensaios, artigos, entrevistas em diversos
meios de comunicagao bem como a participacdo em eventos académicos. Sua obra
tedrica tem servido para fundamento tedrico de trabalhos académicos e inspiragdes
no Brasil e exterior.
Conforme Gadotti (1996), a sua obra ndo deve ser vista nem interpretada como um
guia que deve ser seguida a risca sem restricdes. E revolucionaria, pois alfabetiza e
conscientiza, buscando o letramento como um todo. Composta por narrativas que
surgiram da praxis pedagogica e da analise critica e reflexiva da realidade.

Freire (1921-1997) foi influenciado por Marx (1818-1883) e Engels (1820-
1885) quanto a luta de classes, a critica acirrada contra as estruturas sociais e
econbmicas, a igualdade e justica social, no entanto, ndo se tornou marxista. Ao
referir-se a Karl Marx (1818-1883), pontua-se a influéncia do pensamento critico e
da teoria social em sua abordagem, considerando que nao o leu por objetivar aplicar
suas ideias de forma mecanica na pratica educacional, buscando compreender a
pratica por meio da lente conceitual e analitica fornecida por Marx, utilizando pontos

que considerava insubstituiveis para uma compreensao profunda, enriquecendo a
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sua compreensdo da pratica para desenvolver abordagens educacionais mais
contextuais e significativas.

Em 1958, aconteceu o Il Congresso Nacional de Educagéao no periodo de 06
a 16 de julho de 1958, periodo em que Juscelino Kubitscheck consolidava sua
posicdo no poder e demonstrava preocupacao com as dificuldades enfrentadas pela
populacdo, buscando solugcbes para os problemas sociais, incluindo questdes
educacionais, e procurou aborda-las dentro da abordagem populista, que era a
ideologia predominante na época. Nas palavras de sua esposa, Ana Maria Araujo
Freire (1996), em contraposicdo ao pensamento populista de Juscelino Kubitscheck,
o pensamento de Freire (1921-1997) era de encontro ao popular e ndo poderia ser
diferente: buscava o rompimento com toda forma de preconceitos, € o seu
pensamento era contra a acomodagao.

De um lado, os membros da elite politica dominante buscavam abordar e
resolver questdes relacionadas ao desenvolvimento socioeconémico. Do outro lado,
estavam alguns representantes da sociedade civil, que manifestavam indignagéo
diante da pobreza, das injusticas sociais e do amplo analfabetismo que afetava a
populagao, e, nesse panorama, Freire (1921-1997) ja vislumbrava a educagao como
fator de transformacao social.

Nesse congresso, firmou-se como educador progressista, sendo o relator da
Comissédo Regional de Pernambuco e autor do relatério intitulado “A Educacao de
Adultos e as Populagdes Marginais: O Problema dos Mocambos”. Com uma
linguagem peculiar e uma filosofia da educagédo inovadora, ele propds, no relatorio,
que a educacgao de adultos nas zonas dos mocambos do estado de Pernambuco
deveria ser baseada na consciéncia da realidade cotidiana vivida pelos alunos,
evitando, assim, restringir-se a uma mera aprendizagem do sistema de escrita
alfabética. Esse relatorio se tornou, sem duvida, um ponto de referéncia na
compreensao pedagdgica da época, pois representava uma visdo clara entre uma
abordagem educacional alienada e uma abordagem essencialmente focada no aluno

e na transformagao pela educacéo.
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Foi um dos primeiros conselheiros do Conselho Estadual de Educacao de
Pernambuco. No governo de Goulart (1919-1976), o entdo ministro da Educagao,
Paulo de Tarso Santos (1926-2019), mineiro de Araxa, contratou “[...] o educador
Paulo Freire para iniciar a elaboragcdo de politicas publicas para a eliminagdo do
analfabetismo de adultos no Brasil”, segundo Curi (2024). O Programa Nacional de
Alfabetizagdo objetivava alfabetizar politizando cerca cinco milhdes de adultos para
que pudessem no futuro fazer parte do colégio eleitoral brasileiro, que na época era
restrito, porque para ser eleitor deveria ser alfabetizado, o que de certa forma era
uma ironia em um pais de analfabetos.

Considerado subversivo, Freire (1921-1997) foi perseguido no regime militar
(1964-1985). Foi preso duas vezes, passou 75 dias preso, sentindo-se inseguro e
acuado, pediu asilo na embaixada da Bolivia e partiu para esse pais em setembro
de 1964, com apenas 43 anos de idade.

Alguns meses depois do Golpe de 1964, passei 75 dias na cadeia. L3, tive
diferentes experiéncias, relativas aos tipos de cela e aos tipos de
relacionamento humano com as pessoas ha prisao € com as pessoas que

nos puseram na prisdo, muitas coisas. Minha experiéncia no exilio também
me ensinou muitas coisas (Freire; Shor, 1986, p. 42).

O periodo que passou na prisdao envolveu muitas experiéncias, inclusive no
que tange a subjetividade em um contexto totalmente novo, dificil e desafiador
permeado pelo medo e pela inseguranga. O exilio ndo matou a sede por igualdade e
justica social nem os esfor¢os de instrumentalizar as camadas populares através do
poder transformador da educagao rumo a liberdade e autonomia do suijeito.

A Bolivia o acolheu de bragos abertos, no entanto, mais um golpe de Estado o
levou para o Chile. Iniciou uma nova etapa de vida com seus familiares, e nasceu o
seu primeiro fruto literario, a obra Educagdo como pratica da liberdade (1967). Ainda
no exilio, escreveu o livro Extensdo ou comunicagdo?, quando refletiu sobre a
comunicacgao entre trabalhadores rurais e os agronomos.

Em 1968, publicou uma de suas obras mais conhecidas, Pedagogia do

oprimido, nos Estados Unidos. Morou no Chile de 1964 a 1969. Em uma das
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questdes do livro Medo e ousadia (1986), Freire falou sobre seu aprendizado no
exilio, sobre o Golpe de 64 e a educagao. Seu aprendizado foi sobre a apreensao
dos limites da educacédo a nivel global na transformacéo politica da sociedade, que
até entao ele desconhecia, ou seja, a educagao nao pode tudo sozinha. Foi no exilio
no Chile que reconheceu que "o educador é também um politico”. Considerou ainda
que o exilio foi o ultimo periodo de seu desenvolvimento na pedagogia e na politica
para a sua compreensado da politica da educacdo.A educagao € um fator para a
transformagao social, contudo, ndo é o unico. Pode instrumentalizar e preparar as
mentes para as mudangas sociais, porém, ha as barreiras representadas pelas
estruturas politicas e sociais, por isso a educagdo € um ato politico, portanto, &
inconcebivel a neutralidade.

Segundo Godim e Batista (2022), ndo ha como a escola impedir que os
alunos aprendam com a vida e por isso deve responsabilizar-se pelo processo de
ensino e aprendizagem, de forma que esse ensino possa repercutir na insergao do
sujeito na sociedade e contribuir com o seu desenvolvimento. Assim, fica claro que a
transformagdo social pode e deve iniciar-se na sala de aula, mas para essa
(trans)formacao ser mais efetiva € importante a incorporacédo pelos docentes dos
saberes necessarios a pratica educativa, conforme consta no livro Pedagogia da
autonomia: saberes necessarios para a pratica educativa (1996), quando Freire traz
que ensinar exige tomada consciente de decisdes. A educagao libertadora envolve
professores e alunos como agentes criticos do conhecimento.

Apés quase 16 anos de exilio, ao pisar novamente em terras brasileiras,
Freire declarou aos jornalistas, em 1979, que: “Volto para re-aprender o Brasil”. Foi
no més de junho de 1979 que recebeu o seu primeiro passaporte brasileiro € no més
de agosto retornou para o Brasil, sendo recebido com alegria por parentes, amigos e
admiradores no Aeroporto de Viracopos. De volta ao Brasil, ainda enfrentou alguns
obstaculos.

No segundo semestre de 1980, tornou-se professor da Universidade de
Campinas — UNICAMP, apds manifestacbes de alunos e de alguns professores,

onde lecionou até o final de 1990. Na UNICAMP, passou por um momento que vale
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destacar, uma vez que se assemelha a uma das muitas persegui¢cdes pelas quais
passou no periodo do exilio, a mencionar, as prisdes arbitrarias, o exilio e a negagao
de passaporte brasileiro. Na exigéncia da legitimidade de torna-lo professor titular da
UNICAMP, a reitoria desta universidade pediu ao Conselho Diretor, na pessoa do
professor titular Rubem Alves (1933-2014), um parecer sobre Paulo Freire.

Abaixo, em destaque, o parecer de Rubem Alves, um dos intelectuais mais

famosos e respeitados do Brasil.

[...] um parecer sobre Paulo Reglus Neves Freire. O seu nome é conhecido
em através do mundo todo. Nao o sera aqui, na UNICAMP? E sera por isto
que deverei acrescentar a minha assinatura (nome conhecido, doméstico),
como avalista? Seus livros, ndo sei em quantas linguas estardo publicados.
Imagino (e bem pode ser que eu esteja errado) que nenhum outro dos
nossos docentes tera publicado tanto, em tantas linguas. As teses que ja se
escreveram sobre seu pensamento formam bibliografias de muitas paginas.
E os artigos escritos sobre o seu pensamento e a sua pratica educativa, se
publicados, seriam livros. O seu nome, por si s6 sem pareceres domésticos
que o avalisem, transita pelas universidades da América do Norte e da
Europa. E quem quisesse acrescentar a este nome a sua prépria “carta de
apresentagado” so faria papel ridiculo. Ndo. Nao posso pressupor que este
nome nao seja conhecido na UNICAMP. Isto seria ofender aqueles que
compdem seus 6rgaos decisorios. Por isso 0 meu parecer € uma recusa em
dar um parecer. E nesta recusa vai, de forma implicita e explicita, o espanto
de que eu devesse acrescentar o meu nome ao de Paulo Freire. Como se,
sem o0 meu, ele ndo se sustentasse. Mas ele se sustenta sozinho. Paulo
Freire atingiu o ponto maximo que um educador pode atingir. A questao é se
desejamos té-lo conosco. A questdo é se ele deseja trabalhar ao nosso
lado. E bom dizer aos amigos: ‘— Paulo Freire é meu colega. Temos salas
no mesmo corredor da Faculdade de Educagao da UNICAMP...’ Era o que
me cumpria dizer (R. Alves, apud A.M.A.Freire, 1996, pp. 44-45).

Escrito por Rubem Alves, professor titular I, o parecer é datado de 25 de
maio de 1985 e esta protocolado sob n°. 4.838/80, nos registros administrativos da
Universidade Estadual de Campinas/UNICAMP. Salienta-se que a UNICAMP
demorou cinco anos para outorgar a titularidade a Freire (1921-1997).

No prefacio do livro Pedagogia do oprimido, o professor Ernani Maria Fiori
teceu comentarios sobre o método de Freire, em que os alunos seriam estimulados
a ver e ler o mundo em que viviam, possibilitando-lhes a identificacdo da opressao
através da consciéncia e reflexao critica sobre o enredo vivido, buscando mudancgas

através de reformas, o que alarmou a classe dominante, vendo nisso uma suposta
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ameaca. Assim, essa classe se posicionou contra o programa, que foi extinto pelo
governo militar em 14 de abril do mesmo ano, através do Decreto n°. 53.886/1964.

Para a classe dominante, a alfabetizacdo no método de Freire era como um
armamento em massa para atacarem os opressores, colocando-0os em risco de
perderem sua posicao de poder. No entanto, vale refletir que, se o método de Freire
se resumisse apenas ao mero processo de codificar e decodificar palavras e textos
em 40 dias, sem o teor politico de conscientizacdo, ndo aterrorizaria tanto os
opressores. E sabido que, se a educacdo ndo tiver o viés de conscientizacio, ela
reproduz padrdes excludentes da sociedade, e o método de Freire propiciava
mudancga de paradigmas, voltada a uma concepgao de educagdo problematizadora
rumo a libertacdo de mentes e de consciéncias.

Freire abordava a educagao social, enfatizando a importancia de os alunos,
além de compreenderem a si mesmos, compreenderem a sua realidade com os
desafios existentes e como isso os afetava, sendo a escola um espaco significativo
de aprendizagem. Sua visdo de educagdo nado se limitava apenas a um meio de
dominar os padrdes académicos ou de profissionalizagdo. Ele destacava a
importancia de incentivar as pessoas a participarem ativamente de seu processo de
integracédo na vida publica, engajando-se plenamente na sociedade como um todo,
conforme Ana Maria Araujo Freire, 1996:

O seu pensamento nido se limita a teoria educacional, pois penetra em
areas tao distintas quanto as areas das ciéncias sociais e das ciéncias
empirico-analiticas. Essa transdisciplinaridade da obra de Paulo 1986. Com
Myles Horton no Highlander Center, Tennessee, USA. Freire estd associada
a outra dimensé&o: a sua globalidade. O pensamento de Paulo Freire € um
pensamento internacional e internacionalista. Mas Paulo Freire é, antes de
mais nada, um educador. E é a partir do ponto de vista do educador que

funda sua visdo humanista-internacionalista (socialista). Por isso €&, ao
mesmo tempo, homem do dialogo e do conflito (Gadotti, 1996, pp. 75 e 76).

O pensamento de Freire ia além do campo das ciéncias sociais, pois
extravasava para outros campos do saber. Nao se encaixotava em um unico campo
— era um sujeito livre, usava o seu direito de ir e vir para transitar em outras areas. O

seu pensamento repercutiu na sociedade e na politica pela educagao. Apesar de
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nao se considerar marxista, a sua ideologia abarcava principios socialistas, como

igualdade, justica social e solidariedade.

As técnicas do método de alfabetizacdo de Paulo Freire, embora em si
valiosas, tomadas isoladamente ndo dizem nada do método. Também nao
se ajuntaram ecleticamente segundo um critério de simples eficiéncia
técnico-pedagdgica. Inventadas ou reinventadas numa soO direcdo de
pensamento, resultam da unidade que transparece na linha axial do método
e assinala o sentido e o alcance de seu humanismo: alfabetizar &
conscientizar. Um minimo de palavras, com a maxima polivaléncia
fonémica, € o ponto de partida para a conquista do universo vocabular.
Essas palavras, oriundas do préprio universo vocabular do alfabetizando,
uma vez transfiguradas pela critica, a ele retornam em acgéo transformadora
do mundo (Freire, 2013, p. 9).

O método de alfabetizagcdo de Freire ndo pode ser analisado isoladamente
sem considerar o contexto socio-histérico-cultural, pois ndo se conseguira extrair o
pensamento fundamental dele, j3 que seu nucleo é a educagdo como pratica da
liberdade, principalmente ao voltar ao século passado e destacar os problemas
sociais, histéricos e culturais, a salientar a taxa de analfabetismo e pobreza extrema,
sem falar nas péssimas condi¢des de saude e de ensino.
A alfabetizacao, segundo Freire, propicia ao individuo conhecer a sua historia
e perceber-se enquanto sujeito protagonista de sua vida. Enquanto aprende sobre a
sua vida, escreve uma nova vida com reflexdo critica da sociedade em que esta
inserido, entendendo os papéis desempenhados na dimensao socio-histérico-
cultural, uma vez que o mundo, a linguagem e o homem sao historicos.
Em primeiro lugar, nés [...] estamos afirmando com esse titulo que ninguém
aprende fora da histéria. Segundo: deixamos muito claro que ninguém
aprende individualmente apenas. Quer dizer, nds somos socio-histéricos, ou
seres historico sociais e culturais, e que, por iSsO mesmo, O nOSSO
aprendizado se da na pratica geral da qual fazemos parte, na pratica social.
S6 que nods, vocé e eu, reconhecemos que nao é possivel afogar, fazer

desaparecer a dimensao individual de cada sujeito histérico que se
experimenta socialmente (Freire; Guimaraes, 2013, p. 17).

A aprendizagem se da dentro da histéria, em conjunto e mutuamente.
Portanto, ao mesmo tempo que o sujeito tem a sua individualidade preservada, esta

influencia e sofre a influéncia do contexto social. A escola € um espacgo social com



59

uma dindmica especifica com seu Regimento Escolar e Projeto Politico Pedagogico
que formatam e refletem na percepcédo e compreensdo de mundo pelos alunos. O
modo como a comunidade escolar (alunos) vé o mundo é afetado pelo espago social

(escola), que por sua vez sofre a influéncia das pessoas que o ocupam.

Nao é possivel considerar a subjetividade de um espacgo social desvinculada
da subjetividade dos individuos que a constituem; do mesmo modo, ndo é
possivel compreender a constituicdo da subjetividade individual sem
considerar a subjetividade dos espacgos sociais que contribuem para sua
producéo (Mitjans Martinez, 2005, p. 20 apud Souza; Torres, 2019, p.36).

E impossivel colocar um demarcador para fazer a separagdo entre as
subjetividades, ganhando relevancia a subjetividade dos espacos, pois 0s espagos
impactam na construgao subjetiva do sujeito e da sociedade. Ha uma interconexéo,
uma interdependéncia entre a subjetividade individual e a subjetividade dos
espacos.

Na visdo “bancaria” da educagado, o “saber” é uma doagdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das
manifestagdes instrumentais da ideologia da opresséo — a absolutizagao da

ignorancia, que constitui o que chamamos de alienagdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro (Freire, 1987, p. 39).

A educacgao bancaria é criticada por Freire, porque se trata da perpetuagao de
um desequilibrio de poder e conhecimento, em que os alunos permanecem em uma
posicdo de subalternidade, passivos no processo de ensino-aprendizagem,
enquanto os professores sao vistos como os detentores do saber.

Os seres humanos, ao produzirem os objetos para a sua sobrevivéncia,
estendem de certa forma sua humanidade a natureza. Dessa forma, o conceito de

trabalho pode ser entendido como uma expressao da subjetividade humana, que

[...] se exprime num objeto produzido por ela e a objetividade do produto é a
materializagado externa da subjetividade. Pelo trabalho, os seres humanos
estendem sua humanidade & Natureza. E nesse sentido que o trabalho é
praxis: acdo em que o agente e o produto de sua agao sao idénticos, pois o
agente se exterioriza na agéo produtora e no produto, ao mesmo tempo em
que este interioriza uma capacidade criadora humana, ou a subjetividade
(Chaui,2013, p. 543).
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A alfabetizagao envolve levar os alunos a refletirem sobre as suas vivéncias
pessoais, as interagdes no mundo com o mundo, as condicdes de vida de forma a
engajarem de forma critica com o conhecimento e com as questbes sociais,

conscientizando-se sobre essas para atuarem para a transformacao.

O método de Paulo Freire &, fundamentalmente, um método de cultura
popular: conscientiza e politiza. Nao absorve o politico no pedagdgico, mas
também nado pde inimizade entre educacdo e politica. Distingue-as, sim,
mas na unidade do mesmo movimento em que o homem se historiciza e
busca reencontrar-se, isto &, busca ser livre. Nao tem a ingenuidade de
supor que a educacgao, s6 ela, decidira dos rumos da histéria, mas tem,
contudo, a coragem suficiente para afirmar que a educagéo verdadeira
conscientiza as contradicbes do mundo humano, sejam estruturais,
superestruturais ou inter-estruturais, contradigdes que impelem o homem a
ir adiante. As contradi¢des conscientizadas nao lhe dao mais descanso,
tornam insuportavel a acomodacdo. Um método pedagogico de
conscientizagao alcancga ultimas front eiras do humano. E como o homem
sempre se excede, 0 método também o acompanha. E “a educagdo como
pratica da liberdade”. Em regime de dominagao de consciéncias, em que os
que mais trabalham menos podem dizer a sua palavra e em que multiddes
imensas nem sequer tem condicbes pura trabalhar, os dominadores
mantém o monopdlio da palavra, com que mistificam, massificam e
dominam. Nessa situagao, os dominados, para dizerem a sua palavra, tém
que lutar para toma-la. A prender a toma-la dos que a detém e a recusam
aos demais, € um dificil, mas imprescindivel aprendizado — é a "pedagogia
do oprimido (Fiori, 2013, p. 22).

No método freireano nao existe a dicotomia entre educagdo e politica, no
entanto, a politica também nao é imposta, mas permeia a educacado — existe uma
conexao entre politica e educagdo. Como esta fincado na cultura popular, significa
que leva em consideragao os valores, crengas, a tradicao do povo, a sua forma de
pensar e de expressar, porque V&€ como necessario esse reconhecimento para tragcar
um processo educativo que promova uma trajetéria significativa com aprendizagem
e praxis. Quando menciona as contradicdes do mundo, trabalha na perspectiva do
aluno ver a sua realidade, ativando a sua consciéncia critica para sair da
acomodacao. Nessa abordagem, Freire (1968-1987) via na alfabetizagdo uma forma
de politizacdo e um meio para alcangar a liberdade, apropriando-se da palavra a

muito tempo tomada pela classe dominante, os ditos opressores.
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[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
que os “argumentos de autoridade” ja, ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades
e nao contra elas. Ja agora ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunh&o,
mediatizados pelo mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na
pratica “bancaria”, sdo possuidos pelo educador que os descreve ou 0s
deposita nos educandos passivos (Freire, 1987, p.85).

Na educacao tradicional as relacbes sao verticalizadas, a autoridade é
imposta de maneira unilateral. Nessa educagao n&o ha possibilidade de reconhecer
a subjetividade dos alunos, uma vez que o processo se da de forma impositiva, sem
a troca de saberes — o aluno esta inviabilizado. A subjetividade esta na interagao
entre professor e aluno, no reconhecimento de mundo, no falar a sua palavra, na
consciéncia critica e no dialogo. A educagcdo se da em conjunto, os alunos e
professores levam para a escola a sua subjetividade que deve ser reconhecida e
validada.

Segundo Freire (1987, 1993, 1996), somente é possivel encerrar com a
educacao bancaria superando as contradi¢cdes existentes entre alunos e professores
para instauragao da educacao problematizadora através do dialogo. O processo de
conhecimento € distintivo pela interagdo dialdgica, envolvendo uma busca critica e
dedicada, diferenciando-se de conversas superficiais. O dialogo vai além da
tagarelice e pode ocorrer em variadas posi¢des relacionais, em que absorve o
discurso. Nao sao as circunstancias que determinam o espacgo dialégico, uma vez
que pode ser concebido em agdo, com a presenga de um dialogo invisivel.

Educadores autenticamente democraticos ndo apenas incorporam, mas sao
intrinsecamente dialdgicos, sendo responsaveis por cultivar esse ambiente na
sociedade, independentemente do conteudo ensinado. A educagao deve ser
dialogica; somente o didlogo, que acarreta um pensar critico, € capaz de ser uma
educacgao problematizadora em oposicao a educacgao tradicional, devendo superar a

contradicdo educador-educandos. Assim, a linguagem se torna um elemento
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cognoscente, que propicia o processo de ensinar e de aprender, que implica a

construgdo subjetiva do ser.

3.2.2- Subjetividade em Paulo Freire

‘Desperta, 6 tu que dormes!”
(Efésios 5)

A inclusdo desse Versiculo biblico nao tem vinculagdo com religiosidade,
apesar da abordagem pedagogica de Paulo Freire (1921-1977), voltada para a
conscientizacdo e transformacao social, ter sido inspirada por Gustavo Gutierrez
(1928-), que foi considerado um dos fundadores da teologia da libertagdo. O
versiculo objetiva reforgar que Paulo Freire buscava despertar consciéncias, tira-las
da inércia do analfabetismo e da cultura do siléncio para algarem a liberdade e
autonomia, saindo do ciclo de repeticao de padréo de oprimido versus opressor.

Nesse sentido, trata-se de um convite para todos os educadores despertarem
a si mesmos e por consequéncia os outros através da educacdo. Na educagao
concebida por Freire, a alfabetizagdo € um meio para a liberdade, visando a
aquisicao da consciéncia critica.

Pretende-se fazer uma analise interpretativa do pensamento de Paulo Freire
em relagédo a subjetividade e a sua importancia no processo educacional, haja vista
a énfase em uma abordagem educacional voltada para o contexto social do sujeito,

sendo ele o centro do processo de ensinar e de aprender.

3.2.2.1 Entre livros e cartas

Para Freire (2013), o processo de ler o0 mundo antecede o da leitura da
palavra. A pedagogia freireana prepara o sujeito para aprender a escrever e ler o
mundo e a partir dessa leitura saber dizer a sua palavra; a linguagem, a educacéo e

a subjetividade estdo inter-relacionadas. Assim, a subjetividade, segundo a
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perspectiva de Paulo Freire, envolve a concepgao de sujeito consciente, engajado
no contexto social, historico, politico e cultural, sendo o sujeito da palavra. Abarca-se
ainda o conjunto de experiéncias vivenciadas que perpassam pela constituicdo de
uma consciéncia critica e cidadd bem como pela compreensdao dos aspectos
subjetivos da experiéncia humana.

Freire era um apaixonado pelas cartas e se apropriou do género, escrevendo
livros nesse género. Ao escrever uma carta, o remetente se mostra por inteiro,
demostra a sua subjetividade, expde suas experiéncias pessoais, a sua intimidade e
reflexdes sobre sua historia de vida bem como as suas experiéncias carregadas de
simbologia. Inclui as relagdes interpessoais, as emog¢des, a carga imaginativa, a sua
ideologia bem como as representagdes mentais, as influéncias sociais, historicas e
culturais e outros fatores que formatam quem ele é como sujeito dentro de sua
singularidade.

Vislumbra-se a identidade do sujeito através de suas cartas. Paulo Freire é
revelado em suas cartas, exibindo grande naturalidade ao expor ndo apenas suas
ideias, mas também aspectos significativos de sua personalidade, como mostra
Gadotti:

Sem ler as cartas escritas por Marx ndo daria para entender boa parte da
sua obra. Nas cartas de Marx parece que o autor se apresenta por inteiro,
com mais espontaneidade do que nos textos mais classicos. Também Paulo
Freire aparece como um todo em suas cartas, com muita espontaneidade,
mostrando ndo s6 o0 seu pensamento mas também muito de sua
personalidade (Gadotti, 1996, p. 21).

O propésito da carta é multiplo; € um dos géneros textuais mais antigos,
antecedendo o nascimento de Jesus Cristo. Assumiu um papel importante na
histdria, contribuindo para o desenvolvimento da Ciéncia Moderna através da troca
de correspondéncias entre filosofos. O seu uso se estende por varios campos do
saber, como religido, filosofia, histéria, ciéncia, politica, literatura e educagdo. No
Brasil, o primeiro exemplo conhecido é a carta de Pero Vaz de Caminha (1450 a
1500) ao rei D. Manuel.
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Uma carta é documento, instrumento para o didlogo, prosa, comunicagao
mais direta, coloquial, direcionada a certo interlocutor. Ha nelas um sentido
ao mesmo tempo objetivo e subjetivo, coloquial e formal, prosaico e poético.
No ambito da troca de informacdes e de saberes, uma carta pressupde mais
diretamente uma relagao entre o eu e o outro (Moraes; Moura Castro, 2018,

p.9).

Esse género possui grande forga comunicativa que pode suprir, com efeito, a
presenca imediata dos atores que a interagdo face a face contém, justamente
porque é capaz de trazer consigo aspectos dessa interagdo, o que se pode constatar

abaixo:

[...] a carta pessoal resulta em um espago de interagdo social dotado de
uma forga que pode suprir, com efeito, a presenca imediata dos atores que
a interagdo face a face contém, justamente porque é capaz de trazer
consigo aspectos dessa interagdo: um “eu” que fala em um “aqui agora” e

A

que convoca “vocé” (Rezende, 2012, p. 822).

Ao escrever uma carta, o remetente demostra a sua subjetividade, expondo
as experiéncias pessoais, as reflexdes sobre sua histéria de vida, as relagcbes
interpessoais, as emocgodes, as representagcdes mentais, a carga imaginativa, a
simbologia, as influéncias culturais e outros fatores que formatam quem ele € como
sujeito dentro de sua singularidade. A analise de trechos dos livros no género textual
carta propicia a possibilidade de compreender mais profundamente a subjetividade
em Freire, que nesse género se mostra por inteiro.

Bazerman destaca a importancia da compreensao social na socialidade dos

textos, afirmando:

Porque a socialidade dos textos é sempre uma questdo de compreensao
social implicita incorporada ao nosso reconhecimento dos géneros
[discursivos] que moldam a atividade comunicativa € que a leitura e a escrita
tém regularmente sido tomadas de forma equivocada como processos
autdbnomos de apenas forma e sentido, separados de circunstancias sociais,
relagdes sociais e da acgdo. As cartas, comparadas a outros géneros, podem
parecer modestas, porque sao tdo explicitamente ligadas a relagdes sociais
privadas de escritores e leitores especificos, mas isso significa apenas que
elas revelam-nos tdo clara e explicitamente a socialidade que é parte de
toda escrita (Bazerman, 2000, p. 27 apud Rezende, 2012, p. 824).
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A socialidade expressa a forma como os textos estdo interconectados as
esferas relacionais, o que € uma caracteristica de toda agdo comunicativa, pois ha
uma compreensdo social nos discursos e géneros discursivos que influenciam a
comunicagao. Ressalta-se que nao se limita a uma comunicagao afetiva ou simples
interagcao, mas implica colocar o participante em uma situagao de tensao que o leve
a pensar e produzir. Diante da contradigédo, da tensédo e da provocagao, sdo gerados
mais elementos subjetivos no processo.

Ser sujeito expressa uma qualidade subjetiva da pessoa no curso da acgao.
Dessa forma, tem-se um sujeito que estda em movimento em uma acido e que
carrega em si uma subjetividade dependente da carga emocional, vivéncias,
opinides e perspectivas de si mesmo, segundo Mitjans Martinez; Gonzéalez Rey,
2017.

O processo de conhecimento é distintivo pela interagao dialégica, envolvendo
uma busca critica e dedicada, diferenciando-se de conversas superficiais, segundo
Freire, 1968. O dialogo vai além da mera conversa e pode ocorrer em variadas
posicdes relacionais, em que absorve o discurso. Nao sédo as circunstancias que
determinam o espaco dialégico, uma vez que pode ser concebido em agdo, com a
presenca de um dialogo invisivel. Ser dialégico envolve a geragédo de provocagao e
a criacdo de tensao no participante da conversa como um recurso do dialogo,
conforme Mitjans Martinez, 2016.

Educadores devem trabalhar na perspectiva da instauragdo de uma cultura
democratica e cultivar esse ambiente na sala de aula, independentemente do
conteudo ensinado. A conceituacdo de dialogicidade € importante para a
compreensao de que a educagao, a subjetividade e a linguagem acontecem nos
espacos relacionais.

O dialogo acaba assumindo duas vertentes. De um lado, € uma exigéncia da
natureza humana, e de outro, um anseio do educador que se pauta por uma
educacao libertadora — um fenbmeno vital. Vale ressaltar que a lingua ndo deve ser

vista apenas como um meio de comunicagdo ou um sistema simbdlico para
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expressar ideias, pois 0 seu papel vai além disso, integrando-se a vida e as agdes
das pessoas — € acao e reflexdo em conjunto.

O processo dialégico pela sua qualidade relacional pode ser gerador de
sentidos subjetivos que favoregam a abertura para caminhos de desenvolvimento,
segundo Gonzalez Rey (2017).

A subjetividade é construida nas tramas relacionais, influenciada pelas
normas, valores e expectativas presentes na sociedade em que o individuo esta
inserido. Sofre a influéncia das marcas de outras experiéncias de vida, que sao
interpretadas de maneira unica por cada pessoa ao longo de sua trajetéria histoérica.

Nesse sentido, € revelada uma visdo humanista e comprometida com a
emancipagao do sujeito. Dessa forma, cita-se os livros escritos no género textual
cartas:

. Cartas a Guiné Bissau (1977);

. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993);

. Cartas a Cristina: Reflexbes sobre minha vida e minha praxis (1994);

. Pedagogia da indignag¢do (2000).

Em Cartas a Guiné Bissau, Freire (1977) estabelece um dialogo politico-
pedagogico com o0s guineenses, enfatizando a transformagéo social através da
educacgao e a importancia da contextualizacdo socio-histérico-cultural. Compartilha
suas impressdes sobre a cultura e o povo guineense, destacando a necessidade de
reflexao critica e aprendizagem mutua para promover o respeito e a solidariedade na
comunidade. Revela a sua perspectiva politica e ideoldgica, destacando a coeréncia
na pratica educacional como um meio para alcancar a transformacdo social.
Segundo Campolina, “[...] como pratica social, a educagao integra os processos de
humanizacao, socializagao e subjetivacdo do homem” (2019, p. 113).

A subjetividade freireana esta na énfase da participagdo ativa do povo na
construcéo de sua propria historia, destacando a importancia do dialogo e do espirito
colaborativo na educagcdo. Expressa a sua racionalidade e emocionalidade ao
descrever as suas impressdes e percepgcdes, como memaorias € a propria conexao

com a terra, o povo e a cultura, a necessidade da coeréncia ideologica frente a
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reconstrugdo pos-colonial, a reflexdo critica e as suas implicagcbes no processo
educacional, destacando a importancia da aprendizagem mutua, em que o respeito
e solidariedade se solidifiquem.

Em Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993), a abordagem
na questdo identitaria dos educadores expde a sua subjetividade freireana ao
destacar a necessidade de uma postura critica e politica dos educadores frente ao
ato de ensinar. Abre os olhos do educador ao expor a armadilha da professora-tia, a
relacdo dos educandos e educadores, a distingdo entre os contextos concreto e
tedrico.

Ao escrever cartas, langa-se mao da subjetividade e se passa para o papel a
racionalidade e emocionalidade, parte de experiéncias, vivéncias e memorias e em

cada memoria uma historia, inclusive a carga imaginativa.

A memoéria é, com efeito, uma pratica social. Bosi (1999) explica que o
lembrar para o outro € sempre um lembrar com o outro. Cada memodria
individual € um angulo de observagdo da memodria coletiva. O passado do
grupo é o passado do individuo, embora seja o individuo quem retém
detalhes, pessoas e objetos que lhe sdo “significativos dentro do tesouro
comum (Bosi, 1999, p. 411 apud em Rezende, pp. 823-824).

Em Cartas a Cristina: Reflexbes sobre minha vida e minha praxis (1994),
Freire responde a sua sobrinha Cristina, tecendo reflexdes sobre a sua propria vida
e a pratica educativa, langando mao de suas memdrias e vivéncias pessoais,
profissionais, experiéncias repletas de carga emocional e a bagagem de suas
experiéncias pessoais e profissionais quando mostra o entrelagamento com a sua
visdo de mundo e sua pratica pedagodgica, 0 que se evidencia ao colocar que a

subjetividade

[...] pbe em relevo a dimensdo simbdlica e emocional que integra e produz
as experiéncias, tanto no nivel individual quanto no social. Assim sendo, as
experiéncias vividas pelas pessoas ndo assumem uma significacdo
universal, mas sao produzidas pelo carater gerador da psique. Portanto, a
subjetividade ndo pode ser compreendida nem investigada como conteudos
fixos, mas como sistema que integra o simbdlico e o emocional de forma
dindmica e processual, configurando os processos e as praticas humanas
inseparaveis da historia e da cultura (Gonzalez Rey, 2011 apud Campolina,
2019, p.116).
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O autor revela os seus valores, emocionalidade, expde reflexbes e
percepgbes ao salientar a importancia do sujeito e da dialogicidade, deixando
marcas de sua vida pessoal com reflexbes repletas de subjetividade. As
experiéncias pessoais moldaram a sua visdo de mundo e a sua pratica educacional.

Em Pedagogia da indignagdo (2000), encontra-se uma critica contra o
reducionismo da figura do educador ao mesmo tempo que se defende uma
educacgao para a liberdade, autonomia e politica, sendo a educagao uma ferramenta
para a transformagdo social. Morto em 1997, essa obra foi organizada
postumamente por Ana Maria Araujo Freire, constando os ultimos escritos de Paulo
Freire (1921/1997).

Em uma tentativa de extrair a materialidade da dimensdo subjetiva, foi
necessario destacar um excerto (1), cuja leitura é imprescindivel para a
compreensao da subjetividade nos escritos de Paulo Freire (1921-1997). O livro

selecionado é Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993/1997):

Excerto 1 - O aprendizado do ensinante ao ensinar ndao se da
necessariamente através da retificagdo que o aprendiz Ihe faca de erros
cometidos. O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica na medida em
que o ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente disponivel a
repensar o pensado, rever-se em suas posi¢des; em que procura envolver-
se com a curiosidade dos alunos e os diferentes caminhos e veredas que
ela os faz percorrer. Alguns desses caminhos e algumas dessas veredas,
que a curiosidade as vezes quase virgem dos alunos percorre, estao
gravidas de sugestbes, de perguntas, que n&o foram percebidas antes pelo
ensinante. Mas agora, ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas
reconstruindo os caminhos de sua curiosidade — razao por que seu corpo
consciente, sensivel, emocionado, se abre as adivinhagbes dos alunos, a
sua ingenuidade e a sua criticidade — o ensinante que assim atua tem, no
seu ensinar, um momento rico de seu aprender. O ensinante aprende
primeiro a ensinar, mas aprende também ao ensinar algo que é reaprendido
por estar sendo ensinado (Freire, 1993, p. 19).

O género textual carta sera identificado como espacgo dialégico, uma vez que
espaco dialégico ndo se refere apenas a dindmicas conversacionais, mas também
ao dialogo que se produz através de instrumentos escritos.

No excerto 1, observa-se a presenga de predicacbes que implicam

subjetividade individual e subjetividade social.
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[...] a subjetividade individual € uma produgéo gerada nas relagbes sociais
estabelecidas nos espacos de acdo dos sujeitos, na trama de uma
determinada subjetividade social, bem como oriunda das marcas de outras
experiéncias de vida, que sdo subjetivadas, de modo singular, na trajetéria
histérica de cada um deles (Santos; Martinez, 2016, p.256).

A subjetividade se mostra através da representacdo do ensinante como um
ser influenciado por suas experiéncias, vivéncias, emogoes, valores e interagdes que
convergem para as suas experiéncias e valores pessoais, 0 envolvimento com a
curiosidade dos alunos e os diferentes caminhos que ela os faz percorrer. Isso
reflete a subjetividade social, pois a maneira como o ensinante lida com a
curiosidade dos alunos € moldada por suas proprias experiéncias, valores e
perspectivas individuais, ou seja, a sua subjetividade;

O texto menciona que o ensinante, ao agir ndo como um "burocrata da
mente", mas reconstruindo os caminhos de sua propria curiosidade, possui um corpo
consciente, sensivel e emocionado. Esse aspecto revela a subjetividade social, pois
a forma como o corpo reage e se abre as adivinhagdes dos alunos esta vinculada a
subjetividade unica do ensinante.

O ensinante aprende ndo apenas ao transmitir conhecimento, mas também
ao repensar, rever-se em suas posicoes e reconstruir os caminhos de sua prépria
curiosidade. Esse ciclo de aprendizado continuo evidencia a subjetividade social,
porque o processo de ensinar e de aprender esta intrinsecamente ligado a bagagem
subjetiva do ensinante atrelado ao seu processo de incompletude, que é preenchido

pelo conhecimento e pelas experiéncias.

A formacédo da subjetividade individual € um processo influenciado pela
interacdo entre o sujeito e sua personalidade, configurando-se como um
sistema aberto e plastico que favorece a auto-organizagdo do movimento
psiquico. Essa dindmica € moldada por experiéncias culturais estabelecidas
em redes, que, podem gerar novos significados subjetivos para o individuo e
o contexto social, conforme argumentado por Santos (2010, apud Santos;
Martinez, 2016, p. 256).
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A subjetividade social, segundo Gonzalez Rey (2012, apud Coelho), € uma
categoria destinada a compreender a produgao subjetiva nos diversos dominios da
pratica social das pessoas, considerando a configuragéo e influéncia reciproca entre
esses dominios dentro dessa subjetividade social.

O ser humano é um ser singular, unico. Essa singularidade € moldada por
suas experiéncias individuais e em grupo, relagdes dialdgicas, demonstrando dessa
forma a sua configuracdo, a sua individualidade, e é isso que o faz compreender a
sua realidade, o seu contexto, que ele denomina como sentido subjetivo, que vai
além das percepgdes sensoriais, segundo Gonzalez Rey (2013).

Logo, os seres humanos podem vivenciar a mesma experiéncia, contudo, a
interpretacao sera individual, destacando a complexidade da relagao, pois, além das
experiéncias, a sua visao de mundo é singular, uma vez que inclui o sistema
simbdlico-emocional, relagdes interacionais e dialogicidade abrangendo os aspectos
socio-historico-culturais e a propria carga imaginativa.

Ser sujeito ndo €& um atributo inerente, mas uma qualidade especifica

relacionada a agdes em um contexto particular. Nao é algo estatico, mas flexivel.

Os sentidos subjetivos sdo produgdes que tém lugar no curso na vida social
e da cultura, mas nao estao determinados nem por uma nem pela outra, néo
sdo um reflexo desses multiplos processos, sendo uma nova produgédo que
os especifica em seus efeitos para quem os vive (Rey, 2003, 2007, 2015a,
2016 apud Rey, 2010, p. 172).

Existe o entrelagamento da subjetividade individual com a social, evidenciada
pela singularidade da producgéo de significados dentro das interagdes sociais bem
como da compreensdo da subjetividade como um processo dinamico, influenciado
por experiéncias culturais.

Nao existe uma sequéncia hierarquica nos sentidos. O sistema de
configuracédo subjetiva se desenvolve no movimento dos sentidos subjetivos e se
estrutura durante o processo da acgdo. Nao ha sentidos subjetivos dominantes

previamente que guiem o curso da agao; os sentidos subjetivos constituem a
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dimensao subjetiva de toda agdao humana, e sua configuragdo ocorre apenas
durante o desenrolar dessa ag&o, segundo Gonzalez Rey (2013).

Ser sujeito expressa uma qualidade subjetiva da pessoa no curso da acgao.
Dessa forma, tem-se um sujeito que estda em movimento em uma acédo e que
carrega em si uma subjetividade dependente da carga emocional, vivéncias,
opinides e perspectivas de si mesmo (Mitjans Martinez; Gonzalez Rey, 2016).

O ser dialégico envolve a provocagao e a criagao de tensao no participante da
conversa como um recurso do didlogo. Isso ndo se limita a uma comunicacgao afetiva
ou simples interagdo, mas implica colocar o participante em uma situacao de tensao
qgue o leve a pensar e a produzir.

Frente a contradicdo da tensdo e da provocagdo, sado gerados mais
elementos subjetivos no processo. Ha uma compreensao social nos discursos e
géneros discursivos que influenciam a atividade comunicativa (dialogicidade)
percebidos de modo desvinculado das circunstancias e relagdes sociais.

O género textual carta revela de maneira clara e explicita a socialidade
inerente a toda forma de escrita, pois carrega uma carga de significados sociais e
contextos que formatam a interagao entre os sujeitos.

A educagdo deve ser dialdgica. Somente o dialogo, que implica um pensar
critico, € capaz, também, de gera-la, segundo Freire (1987). Sem ele, ndo ha
comunicagao, e sem esta nao ha como existir uma verdadeira educagao. Operando
a superagao da contradigdo educador-educandos, instaura-se uma situagao
gnosiolégica, em que os sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o objeto
cognoscivel que os mediatiza. O processo de conhecimento é distintivo pela
interacédo dialdgica, envolvendo uma busca critica e dedicada, diferenciando-se de
conversas superficiais.

N&o sao as circunstancias que determinam o espaco dialégico, uma vez que
pode ser concebido em ag¢do, com a presenga de um dialogo invisivel. Dessa forma,
em lugar de partir da descrigado do perfil do conceito de dialogicidade, comegar-se-a
por procurar compreender em que se funda a dialogicidade, o que é que a faz ser

uma exigéncia estratégica.
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A dialogicidade ndo pode ser entendida e usada como instrumento criado e
trazido de fora pelo educador ou educadora, as vezes, em coeréncia com sua opg¢ao
politica. Nesse sentido, realca-se a neutralidade da educacgado, sendo um processo
politico, sem o viés partidario, pois, se for partidario, independentemente de qual

partido politico for, a educagao nao sera uma educacgao problematizadora.

Vale ressaltar que lingua nao deve ser vista apenas como um meio de
comunicagdo ou um sistema simbdlico para expressar ideias, pois 0 seu
papel vai além disso, integrando-se a vida e as ag¢des das pessoas.
Segundo Marcuschi, € amplamente reconhecido que a lingua vai além de
ser apenas um sistema de comunicagao ou um simples sistema simbdlico
para expressar ideias, afirma que, uma vez que as atividades discursivas
estdo estruturadas em géneros, estes sdo verdadeiramente as formas de
vida (Marcuschi, 2005, p.11 apud Cabral).

O educador € humano, portanto, um ser social. A sua propria natureza exige a
dialogicidade, e do outro lado, como professor, a comunicagado € uma necessidade e
uma opc¢ao democratica como ato politico. No fundo, ndo ha comunicagdo sem
dialogicidade, e a comunicacdo se acha no centro. E nesse sentido que a
comunicagao € vida que gera mais vida — é subjetiva.

A énfase da pedagogia freireana € no sujeito, protagonista de sua histéria.
Conforme Martinez (2011) aborda,

Freire mesmo sem desenvolver teoricamente o conceito de sujeito da
aprendizagem, apresenta preocupacoes claras em relacdo a condi¢do do
aluno como sujeito. Reconhecer o aluno como sujeito que aprende, em uma
producdo permanente de sentidos subjetivos nas situagdes de
aprendizagem, significa legitimar o carater participativo, reflexivo e ativo do
aluno (Apud Goulart; Alcantara,2016, "n.p").

Apesar nao ter elaborado uma definigdo para o sujeito da aprendizagem, as
suas ideias esclarecem o papel do aluno como sujeito ativo e reflexivo, uma vez que
a bagagem de conhecimentos que ele leva para a escola é vista e reconhecida; ha
uma troca de saberes entre professores e alunos e entre alunos e alunos,
reconhecendo-os como um sujeito ativo e reflexivo. Essa interagdo entre aluno e
professor e objeto de estudo envolve um processo individual e simultdneo da

subjetividade, porque ambos s&o sujeitos cognoscentes. Portanto, a educagéo se
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constitui na coletividade e propicia ao aluno elementos para conhecer o seu espaco
para participar, refletir, problematizar e transformar, sendo a sua participacéo
fundamental para o processo.

Freire discorre que é necessario que o aluno aprenda a escrever a sua vida,
mas vai além ao colocar que uma biografia é a histéria escrita da vida de alguém; o
biografar-se & a histéria escrita da propria vida. Assim, ao biografar-se, o sujeito
aciona a subjetividade ao selecionar e interpretar os eventos, langando mao da

razao, da emocgao, da imaginagao e de toda carga simbdlico-emocional.

[...] aprender a escrever a sua vida, como autor e como testemunha de sua
historia, isto é, biografar-se, existenciar-se, historicizar-se. Talvez seja este
o sentido mais exato da alfabetizagdo: aprender a escrever a sua vida,
como autor e como testemunha de sua histéria, isto é, biografar-se,
existenciar-se, historicizar-se (Freire, 1987, p. 8).

O existenciar-se se remete ao pensamento e aos questionamentos que levam
a reflexdes como o Cogito, ergo sum. Ha uma consciéncia e intencionalidade no
existenciar-se que faz com que o ser humano reflita sobre a prépria vida e as
condigbes de existéncia. O historicizar-se esta ligado ao situar-se na histéria dentro
de sua propria historia, reconhecendo que ndo € um ser isolado, que sofre as
influéncias dos fatores historicos, culturais e sociais. Nesse sentido, a alfabetizacéo
€ um processo subjetivo.
O aluno estd em continua produgdo de sentidos subjetivos durante o
processo de aprender. Atua ativamente no processo ao fazer as suas interpretagdes
e da significado ao produto (conhecimento) de maneira singular, baseada em suas

proprias experiéncias e percepgoes.
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4 CONTRIBUIGOES PARA A EDUCAGCAO

Nas obras de Paulo Freire (1921-1997), encontra-se uma abordagem de uma
educacao inovadora, em oposi¢ao a educacgao tradicional vigente, em que os alunos
nao eram vistos como sujeitos, e, sim, como objetos, na fungdo de simples
absorvedores do conteudo repassado pelo professor de forma verticalizada.

Havia um distanciamento entre professores e alunos. Os primeiros eram 0s
detentores do saber, e os segundos meros recebedores do conhecimento. A
proposta de Freire salientava a aproximacdo de alunos e docentes de forma
horizontal bem como do mundo real com o mundo escolar com suas venturas e
agruras, permeada pelo dialogo critico, criativo e reflexivo.

Ao introduzir a educagao problematizadora, Freire (1987) promoveu uma
profunda reflexdo sobre a educagao. Ao debrugar sobre o pensamento do renomado
educador brasileiro, p6de-se descobrir alguns aspectos importantes que oferecem
valiosas contribuicbes para a pratica pedagdgica na contemporaneidade, com

énfase na natureza subjetiva do ser humano.

4.1 O LEGADO

Freire defende uma educagdo que respeita a individualidade e as
experiéncias de cada aluno, reconhecendo a importancia do protagonismo do aluno
e da diversidade étnico-racial e cultural, o que favorece a promocgao da igualdade
para o combate a discriminagao racial na escola e na sociedade.

Para Freire (1987), a educacédo se da no coletivo, recebe a influéncia dos
contextos sociais, histéricos, culturais e politicos de onde o sujeito esta inserido.
Ressalta-se que a subjetividade se da no mundo e para o mundo — cada sujeito &
um mundo em si mesmo.

Compreender a subjetividade no contexto educacional é crucial e possibilita
ver e reconhecer o mundo de diversidade dentro da escola, que é apenas uma parte

da sociedade. Nesse sentido, educadores ampliam a visdo de modo a propiciarem
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uma educacao mais humanista, problematizadora, reflexiva e inclusiva, pautando-se
em fomentar uma trajetoria significativa para os alunos, na qual tenham ambiéncia
para questionar, discutir, pensar, refletir e transformar-se. Como contribuigdes,
destaca-se a principio uma compreensao mais acurada da praxis pedagodgica
ultrapassando o limiar da mera transmissdo de conhecimento, mas levando os
educandos a uma consciéncia critica da realidade vivenciada por eles.

Ao analisar a obra de Freire (1983), Extensdo ou comunicagdo?, pondera-se
que a subjetividade esta na capacidade do ser humano de transformar a si e o
mundo. Nesse contexto, o se transformar ndo € uma transformacao grandiosa, mas
um conjunto de pequenas transformagdes que impactam a identidade do sujeito.
Nessa conjuntura, valoriza-se o papel social do professor ao trabalhar a
dialogicidade no sentido horizontal voltada a formagao do sujeito pensante. Essas
pequenas transformagbes geram grandes transformacgdes.

A concepgéo de extensao € rejeitada como pratica educativa libertadora e
esclarece que a associagdo do termo em relacdo a transmissdo, entrega e
persuasao confere uma negacao na capacidade dos seres humanos de atuarem na
transformacgao de sua propria realidade. Nesse sentido, a extensdo € associada a
educacdo bancaria, pois considera os agricultores ignorantes, enquanto os
agrbnomos sao considerados uma hierarquia superior, detentores de um
conhecimento melhor, ou seja, existe a hierarquizagdo que reforgca um aspecto de
superioridade.

Destaca-se ainda que, em outras obras, a educacao de verdade esta com as
raizes fincadas nos problemas voltados para a vida real dos alunos e assim os
capacita a compreenderem criticamente a sua realidade social, atuando de forma
participativa sobre ela. A subjetividade esta no processo de ensinar e de aprender
bem como na relagdo existente entre 0 mundo e o sujeito. A subjetividade néo é
passiva, mas reflexiva e ativa.

A educacado nao esta circunscrita apenas nas escolas: ela acontece em

multiplos espacos, assim como o aprender e o ensinar ndo sado especificos das
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relacdes professor/aluno. Desse modo, volta-se a atencéo para a educacao formal

no ambiente escolar.

[...] a Escola como espacgo de pratica da cidadania e de direcionamento para
0 exercicio desta, assume que a Educacéo é direito de todos, o acesso a
ela é livre, portanto, delinear o atendimento as diferencas e a diversidade
cultural é trabalho coletivo que se efetiva através da gestdo democratica
(Godim; Batista, 2022, p.26).

A escola € um espaco social que vai além do académico, propiciando aos
alunos a aprendizagem e o exercicio da cidadania. Cabe a ela reconhecer e
trabalhar na busca de uma educacao inclusiva que abarque as diferencas. Destarte,
destaca-se que a instituicdo escolar € uma das vitimas da violéncia na sociedade
atual, haja vista a violéncia no Brasil ser recorrente, a qual atinge a sociedade. Nao
esta limitada apenas aos grandes centros, pois alcanga as cidades pequenas e até
as areas rurais, e as consequéncias sao danosas para todos. Afeta todas as classes
sociais, no entanto, as classes mais vulneraveis socioeconomicamente sdo as mais
atingidas.

A violéncia que acontece na escola, lugar onde os alunos deveriam sentir-se
acolhidos, seguros e protegidos de quaisquer formas de violéncia, toma proporgcdes
ainda maiores, aterrorizando a sociedade, quando pais/responsaveis e até os
préprios alunos se sentem inseguros ao irem para a escola — isso sem falar dos
gestores, equipe pedagodgica e demais colaboradores. A comunidade escolar se
torna vitima desse caos chamado violéncia escolar. A principio, serdo abordadas
duas definigdes de violéncia. A primeira € a definicdo da Organizacdo Mundial de

Saude, que a define como:

Uso intencional da forga ou poder em uma forma de ameaga ou
efetivamente, contra si mesmo, outra pessoa ou grupo ou comunidade, que
ocasiona ou tem grandes probabilidades de ocasionar lesdo, morte, dano
psiquico, alteragbes do desenvolvimento ou privagdes (OMS, 2002).

Nessa definicdo, observa-se um perigo emitente, capaz de provocar

inseguranga, terror e medo, pois percebe-se a pressdo, presenga de risco a
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integridade fisica, psicolégica ou moral, ratificando que se vive em um contexto
violento. Nessa conjuntura, urge tomar consciéncia de que a violéncia ultrapassou
0s muros da escola e se encontra temporariamente instalada ndo s6 na sociedade,
mas dentro dos muros da escola.

A sociedade teme a violéncia escolar ao mesmo tempo que se vé de pés e
maos atados. Em raz&o disso, o combate a violéncia nas escolas exige uma postura
centrada e firme, haja vista que ha violéncia de professores contra alunos, alunos
contra professores, alunos contra alunos e professores contra professores, além da
violéncia que vem de fora dos muros escolares.

Segundo a definicdo contida no Dicionario Paulo Freire, a violéncia € um
enraizamento do autoritarismo e das relacbes de opressao. Das violéncias verticais
surgem as violéncias horizontais entre os pares. A educagcdo tem a possibilidade de
contribuir ao trabalhar na perspectiva de formagdo de uma consciéncia critica,
provocando tensdo e ao mesmo tempo reflexdo sobre as violéncias através do
didlogo, dos debates e dos estudos de casos, de forma a levar o aluno a identificar e
discutir as relagbes de poder e de dominagcdo ao seu redor e propor agdes de
superagao, o que coaduna Freire quando este rejeita a naturalizagao da violéncia e
defende a intervencao pedagdgica para o enfrentamento da violéncia nas escolas.

Nao ha como conceber a educacao alheia aos problemas da sociedade, por
isso a educacgao tem potencial para saneamento. Contudo, ha varias formas de
violéncia escolar, como agressao verbal, agressado fisica, bullying, dano ao
patriménio, cyberbullying e discriminagao racial. E nesta dltima que concentrar-se-a
no momento, destacando a valorizacédo da diversidade e o trabalho com a histéria e
cultura afro-brasileira.

A discriminacdo racial pode ser denominada como forma de violéncia.
Segundo os alunos, a violéncia escolar € uma das causas de desinteresse pelos
estudos, uma vez que ficam revoltados, inseguros e com medo, 0 que promove
prejuizo no seu desenvolvimento académico e pessoal, conforme Abramovay e Rua,
2003. Estas autoras expdem ainda que lidar com a violéncia escolar engloba uma

série de elementos que ultrapassam o viés escolar e social, uma vez que € um
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fendmeno singular, atrelado as praticas socioculturais e histéricas, sendo necessario
estender o olhar para a compreensao. Pode-se subtender que a violéncia em si ndo
€ a causa, mas a consequéncia. Ressalta-se, nas palavras das autoras, que as
situagdes de violéncia comprometem a escola como lugar de sociabilidade positiva,
de valores éticos, formacdo de sujeitos criticos, espaco de dialogicidade e de

reconhecimento da diversidade.

A escola, embora seja vista como chave de oportunidades para uma vida
melhor, pode ser, também, local de exclusdo social. Ou seja, pode
discriminar e estigmatizar, marginalizando o individuo formal ou
informalmente, nos seus direitos de cidadania e no seu acesso as
oportunidades de estudo, profissionalizagao, trabalho, cultura, lazer, entre
outros bens e servigos do acervo de uma civilizagdo (Abramovay; Rua,
2003, p.41).

Vale destacar que a escola é o reflexo da sociedade, portanto, esse espaco
social deve ficar em alerta para ndo fomentar e cristalizar a exclusdo. Dessa forma,
€ importante propiciar aos alunos, independentemente de raga, acesso a cultura
negra, despertando nos educandos o sentimento de pertenga através do resgate da
sua histéria sem ser pelo viés do colonizador. Contudo, as escolas ainda s&o palco
de praticas de intolerancia a raga dos alunos. Ha uma negacdo a inclusdo da
diversidade, o que provoca sofrimento nas vitimas, haja vista a agressividade do
fato.

Para Freire (1987), a educagdo ndo é neutra, pois pode reforgar e perpetuar
situacdes de poder, opressao e até de discriminagao social e racial. Para ele, aquele
que se torna racista € um transgressor da natureza humana. Sao importantes a
reflexdo e conscientizacao critica da realidade com apreensao dos fatores historicos,
como o conhecimento da historia do povo negro antes da escravizagéo, sua captura
e vinda para o Brasil, a colaboragdo do povo negro ao contribuir para a construgao
do Brasil, a reflexdo sobre as situacbes degradantes nos navios negreiros, as
mortes em massa nos navios negreiros, a objetificacdo dos corpos pela

comercializagdo e violéncia fisica e sexual, a perda do nome, da cultura, da
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religiosidade, enfim, a perda de identidade e o préprio processo de colonizagao para
reverter as situagdes de racismo.

Se a educacao por um lado pode reforcar e até mesmo ampliar situacoes de
exclusao, o inverso também pode acontecer no cenario educacional pelas méaos do
docente, desde que este seja preparado para assumir os encargos da fungdo. Em
razao disso, aproveitando-se da subjetividade de Paulo Freire, pode-se identificar
conceitos de sua teoria que tém aplicabilidade na contribuicido de uma educagao
libertadora como fator de redugao da discriminagao racial e que pode ter efetividade

na escola.

Muitos professores enfrentam dificuldades no ambiente escolar devido a
falta de respeito, disciplina, interesse e violéncia. Isso leva a infelicidade e a
falta de sentido tanto para os professores quanto para os alunos. Os alunos
frequentemente questionam o propésito do que estdo aprendendo, o que
cria um ambiente desafiador (Gadotti, 2011, p. 64).

Em suas palestras, Gadotti € frequentemente questionado sobre o que os
professores devem fazer diante desse cenario. Os alunos querem aprender, mas
muitas vezes nao estdo interessados em aprender da maneira como esta sendo
ensinado. Isso resulta em conflitos, desinteresse e aumento da violéncia nas
escolas, em que o paradigma de ensino e aprendizagem muitas vezes nao se
alinha. Essa indisciplina pode gerar discriminagao racial no ambiente escolar, que

deve ser combatida veementemente.

Imoral é a dominagao econdémica, imoral € a dominagao sexual, imoral é o
racismo, imoral é a violéncia dos mais fortes sobre os mais fracos. Imoral é
0 mando das classes dominantes de uma sociedade sobre a totalidade de
outra, que deles se torna puro objeto, com sua maior ou menor dose de
conivéncia (Freire, 1987, p. 43).

Para Freire (1985), o racismo é uma imoralidade, pois objetiva a subjugacao
do povo negro. Retomando o inciso Xll, do artigo 3° da LDB/1996, que faz
consideragao a diversidade étnico-racial, destaca-se a LElI N° 10.639, de 09 de
janeiro de 2003, que altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,

estabelecendo as diretrizes e bases da educagao nacional para incluir no curriculo
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oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", dando outras providéncias.

A pedagogia freireana enfatiza o individuo no centro do processo educacional,
tendo como viés pedagdgico a autonomia, a emancipacdo do sujeito, a
dialogicidade, a conscientizacao, a educagdo como pratica da liberdade, a reflexao
critica e a valorizagao da diversidade. Dessa forma, contribui significativamente para
a implementacédo da Lei 10639/2003 bem como para a redugdo do racismo nas

escolas.

Me torno tao falso quanto quem pretende estimular o clima democratico na
escola por meios e caminhos autoritarios. Tdo fingido quanto quem diz
combater o racismo, mas, perguntado se conhece Madalena, diz: “Conheco-
a. E negra mas é competente e decente.” Jamais ouvi ninguém dizer que
conhece Célia, que ela é loura, de olhos azuis, mas é competente e
decente. [...] A razao é ideoldgica e ndo gramatical (Freire, 2013, p.23).

No trecho acima, Paulo Freire desmascara concepgdes ideoldgicas raciais
manifestadas na linguagem, de forma explicita e implicita, criticando a falsa postura
de combate a discriminagdo racial. A propria linguagem pode denotar juizos de valor
ideoldgico que perpetuam os preconceitos raciais, mesmo que n&do tenha
intencionalidade. Os professores t€ém nas maos as chaves para inspirar mudangas
significativas no que tange a redugao do preconceito e discriminagao racial através
do pensamento, conscientizacao e reflexao critica, no sentido do professor ensinar a
pensar certo.

A Lei n°® 10.639/2003 completou vinte anos em 2023, mas ainda nao esta
totalmente implementada nas escolas, o que pode ser atribuido a resisténcia, ao
préprio preconceito quanto a religiosidade de matriz africana, ao desconhecimento
da historia do povo negro antes da escravizagdo, a falta de capacitacdo para os
docentes, entre outros fatores.

Cabe reforgcar que a implementagao dessa lei € benéfica tanto para o povo
negro como para O povo nao negro, porque os brasileiros sempre enxergaram o
negro com os olhos do colonizador, desconsiderando a sua histéria antes da

escravizagao e a sua contribuicdo para a construgdo do Brasil. Nesse sentido, é
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crucial que o aluno conheca as raizes do povo negro e a pedagogia freireana com a
sua dimensdo subjetiva, que pode fornecer uma valiosa contribuicdo para sua
definitiva implementagcdo nas escolas brasileiras como fator de redugédo da
discriminacgéao racial e até intervencao para a criagdo de outras leis.

Assim, Braga e Davi (2015) salientam que a escola deve oportunizar aos
alunos momentos de imerséo na histéria de seus antepassados. Vale lembrar que a
escola deve abrir espago para a apresentagdo de grupos étnicos, negros ou néo,
independentemente do tema abordado, segundo Ribeiro (2010). A educagao étnico -
racial podera ser trabalhada nas escolas com o viés de apropriagdo de sua propria
historicidade. Ja para Gomes (2002, p. 46), “A escola [...] possui um papel
importante na construcdo de representagbes positivas sobre o negro e demais
grupos que vivem uma historia de exclusao”.

Por sua vez, Silva (2007) expde que a educacgao das relagcdes étnico-raciais
objetiva a formacdo de cidaddos que se comprometam a favorecer condigdes de
igualdade aos distintos grupos étnico-raciais e sociais. Nesse sentido, a escola se
torna um espacgo estratégico para a promogao de praticas de enfrentamento da
violéncia escolar, haja vista ser um espaco social, onde alunos e professores
mantém relagdes interacionais dialdgicas, sendo ambos sujeitos ativos do processo
de ensinar e de aprender. Depreende-se dessa perspectiva contribuicbes
importantes para transformagdes sociais através da subjetividade freireana.

A educacado esta atrelada a transformagado social, pautando-se em uma
sociedade mais justa e igualitaria. Através dela pode promover a conscientizagéo de
que se vive em um mundo de diversidade, e que a diversidade n&o significa menos,
pelo contrario, € mais. Viver e conviver em um mundo diverso € viver em um mundo
rico, onde os sujeitos se abrem para a vida, abarcando todas as diferengas, o que
torna as vivéncias uma experiéncia exitosa no sentido de ser sujeito ativo, critico,
criativo, consciente e autor de sua propria historia.

A escola assume o papel de fomentador de praticas mais inclusivas e

politicas, no sentido de educar para a liberdade. Conforme Abramovay e Rua (2003),
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os alunos relatam que ha preconceito racial na escola, e que essas manifestagdes
partem muitas vezes da gestao escolar e de professores contra alunos.

A escola, mais do que ser um espaco social dialégico de aprendizagem que
fornece uma educacao formal, € um espago que prepara o0 aluno para a vida,
através das relacdes interpessoais com seus pares e professores. O aluno se
socializa, tendo acesso a diversidade, que propicia a promogao da igualdade,
podendo atuar ativamente na construcéo da cidadania.

Para Gomes (2005), € importante que a escola compreenda e se aproprie de
que ela existe para atender a sociedade em que esta inserida e ndo aos 6rgaos
governamentais ou a vontade dos professores.

Ressalta-se, ainda, que os modos de vida dos sujeitos em interagdo, dentro
do cenario escolar, fornecem trocas materiais e simbdlicas, criando as condicdes
necessarias para que 0S processos sociais encontrem expressao possivel. Nesse
sentido, coaduna as ideias do educador Paulo Freire no que tange a educagédo como
fator de transformacado social, voltada as necessidades da comunidade, onde a
educagao nao seja mera transmissora de conhecimento.

Nao € porque a discriminagcdo racial é secular que nédo seja passivel de
mudancgas. Jesus (2021) pontua a necessidade de buscar as referéncias positivas
da populacdo negra, uma vez que a cultura e a identidade do pais foram formadas
com a contribuicdo dela, devendo ser feito esse resgate nas escolas, nas salas de
aula.

Conforme Freire (1996), “Ensinar exige a compreensao de que a educagéo é
uma forma de intervengdo no mundo” e “ensinar exige reconhecer que a educagao é
ideoldgica”. Em vista disso, a abordagem de Paulo Freire contribui para o combate
do racismo sob a Otica da subjetividade ao priorizar o reconhecimento da
diversidade do povo brasileiro, a dialogicidade e as interagbes interpessoais sob o
viés horizontal, em que todos estdo no mesmo patamar e sao iguais,
independentemente de raga, género, religiao e condigao econdmica.

Por isso é importante inserir essa pauta na formacgdo continuada dos

professores para o desenvolvimento de trabalhos junto aos alunos. O estudo da
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cultura podera ressignificar a identidade do povo negro com a participacao ativa de
alunos e professores.

A escola podera desenvolver esse trabalho junto da comunidade escolar na
promogao de rodas de conversas, debates, feiras, palestras, cursos de produgéo de
textos, apresentacdes artisticas (teatro, artes plasticas e musicas), seminarios e
workshops junto a comunidade escolar, propiciando aos alunos o protagonismo, a
vez e a voz, colocando em pauta os conflitos existentes e fomentando o respeito
absoluto as diferencas e a diversidade.

Tendo em vista as contribuicdes elencadas, sobressai a importancia de levar
para a escola discussdes sobre a individualidade e a identidade do sujeito bem
como os problemas vivenciados no cotidiano. Isso implica a dimensdo do sujeito e
as relagdes sociais no contexto educacional no processo de ensinar e de aprender
ao reconhecer a relevancia de uma educagdo que nao apenas compartilhe
informagdes, mas que também estimule o crescimento e desenvolvimento dos
individuos, através da utilizacdo dos espacos de formacdo continuada dos
professores para a promog¢ao de rodas de conversa e estudos.

A subjetividade para Paulo Freire (1983) é ativa e reflexiva, na qual os alunos
tém a capacidade de se envolver com o conhecimento, questionando, refletindo e
agindo sobre o mundo ao seu redor em vez de simplesmente receberem
passivamente informag¢des de uma fonte externa, o que envolve o reconhecimento
de suas experiéncias individuais e coletivas, a diversidade existente, possibilitando a
promog¢do do desenvolvimento integral do discente e da sua subjetividade. Nesse
sentido, chama a atencado a formacado dos professores em servigco, que seria a
formacgao continuada dentro da escola, espacgo situacional, onde ha a aproximagao
de alunos e professores, intermediada pela convivéncia, pelas interagcdes sociais e
pelo dialogo.

O artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n° 9394/1996 traz os
principios nos quais o ensino devera ser ministrado como o pluralismo de ideias e
concepgbes pedagogicas, o respeito a liberdade e aprego a tolerancia e a

consideragao com a diversidade étnico-racial. Ressalta-se que a escola é o espaco
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formal onde o ensino é ministrado. No entanto, ndo deve ser no formato da antiga
pedagogia tradicional, pois esse formato ndo privilegia os alunos nem os coloca na

centralidade do processo.

[...] um processo de desenvolvimento pessoal e social, associado as
projegdes do futuro, mas consolidado no presente, através das vivéncias do
passado, atribuindo uma representagdo de sentido nessa transformacao.
Basicamente, € uma intencdo com meios estabelecidos para que tenha
efeito o resultado pretendido. Sendo a construgédo da identidade, a partir de
uma perspectiva histérica e temporal, ou seja, a possibilidades de vir a ser:
as relagbes estabelecidas pelo sujeito em sua trajetéria de vida com o que é
objetivo e o subjetivo (MEC, 2023).

Ha no "pleno desenvolvimento da pessoa" uma dimensdo subjetiva, pois
objetiva o desenvolvimento integral, a preparagdo para exercer a cidadania bem
como a qualificagdo para o trabalho. Nesse sentido, a escola é considerada um
espaco para a preparacao da cidadania e de direcionamento para o exercicio desta.
Dessa forma, questiona-se o que é cidadania. Em resumo, cidadania é o conjunto de
direitos e a capacidade da pessoa de conhecer, identificar e cobrar os seus direitos,
sendo o exercicio deles. Assim, o aluno que se torna o protagonista vai reconhecer e
valorizar as suas vivéncias e experiéncias pessoais, de forma a proferir a sua
palavra e exercer a sua cidadania. Tornar-se o protagonista de sua propria vida
possibilita ao aluno a compreensao de sua subjetividade e a do grupo do qual faz
parte. Sobressai a importdncia de levar para a escola discussbes sobre a
individualidade e a identidade do sujeito, que implicam a dimensdo do sujeito e as
relagdes sociais no contexto educacional no processo de ensinar e de aprender,
reconhecendo a relevancia de uma educagao que estimule o crescimento e
desenvolvimento do individuos, através da utilizacdo dos espacos de formacéao
continuada dos professores para a promogao de rodas de conversa e estudos, em
que o aluno seja o centro das discussdes, ndo apenas no sentido de discutir o seu
desenvolvimento académico (aproveitamento nota e frequéncia escolar), mas
também o seu pleno desenvolvimento, que envolve, além das fungdes cognitivas, as

relacionais e os aspectos socioemocionais que impactam as escolas, voltadas para
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o desempenho de um trabalho de qualidade pautado em uma educagao
transformadora. E crucial a capacitacdo dos professores no sentido de promocao de
uma aprendizagem em que todos aprendam.

De acordo com Tacca (2019), a escola € um lugar de convivéncia humana
que propicia o desenvolvimento da subjetividade. Na escola, possibilita-se o
desenvolvimento pleno do sujeito, abarcando o desenvolvimento emocional,
cognitivo, pessoal, cultural e social, porque visa a realizagao integral do individuo em
todas as suas dimensdes. Nesse sentido, inclui-se o desenvolvimento das
habilidades praticas e técnicas necessarias para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo, trabalho em equipe e habilidades de lideranca, resolugcdo de
problemas e conflitos que seriam introduzidos ao longo da educagédo basica. O
conhecimento do aluno de sua histéria pessoal estimulara o desenvolvimento de sua
identidade voltada para a reflexdo e compreensao critica (passado, presente e
implicagdes do futuro) do contexto historico, a promogao de relagdes interacionais
dialégicas voltadas a interculturalidade com a proposi¢édo de uma visao decolonial,
em que O negro possa ser visto como um sujeito de direitos, que teve os seus
antepassados escravizados, mas que € um sujeito livre.

A escola é um espaco social que deve estimular a convivéncia com os pares
para que compreendam e criem estratégias para superar a violéncia causada pelas
intolerancias. Assim, percebe-se que “[...] o aprendizado é fung¢do do sujeito, mas
isso nao significa que ele exercite essa fungao de forma isolada, prescindindo da
convivéncia nas relagdes sociais, conforme Tacca (2019, p.154)".

Para Freire (1985), o papel do professor ndo é o de preencher um espago
vazio com conhecimento ou esgotar-se em uma funcao técnica e burocratica, mas
propiciar uma relacao dialégica interativa, em que os alunos tenham direito de falar a
sua palavra, entender, interpretar e reconstruir para que juntos cheguem a um

denominador comum, que € o pensamento correto.

Assim sendo, a comunicagao podera levar ao desenvolvimento subjetivo e,
para isso, sera aberta e estara a servico do enriquecimento mutuo, sem
favorecer relagbes de submissdo, subordinacdo ou de dominio autoritario,
que excluem a reciprocidade basica para a constituicdo do sujeito. O
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dialogo, um momento especifico da comunicagdo que pressupde dizer o
que se pensa, mas, sobretudo, ouvir o que o outro tem a dizer e se implicar
com isso, envolve oportunidades e possibilidades das pessoas nele
envolvidas de se expressarem igualmente nas negociacbes dentro da
situagdo vivenciada (Tacca, 2019, p. 140).

Considera-se que o dialogo s6 por existir ja leva ao desenvolvimento da
subjetividade, assim, a escola como espacgo relacional possibilita a compreenséo
das diferencgas, a visibilidade e o reconhecimento, visando a compreensdo mutua,
intervindo assertivamente nas situagdes de conflito e instaurando uma boa
convivéncia entre os pares.

O potencial do professor de transformacao social inspira mudancas para um
mundo justo, solidario e sustentavel e reforgca a necessidade de garantir acesso a
educacao para todos. A beleza de ser professor se encontra na capacidade de
influenciar a transformac&o, que implica garantir que todos, independentemente de
quaisquer obstaculos, tenham acesso a educagéo e a uma vida mais justa.

A ideia de que a escola existe para atender a sociedade na qual esta inserida
pode ser interpretada como uma chamada para uma educagao que esteja com as
raizes fincadas nas realidades locais com o objetivo de ver, reconhecer e responder

as necessidades especificas da comunidade.

Somente reunir (futuros) professores de uma escola em um mesmo horario
e local ndo garante o desenvolvimento de um trabalho coletivo e formativo.
Ha que se pensar em agdes e estratégias concretas de envolvimento dos
professores, coordenadores e gestores de modo a criar uma rede
colaborativa em nivel institucional, onde exista a troca de experiéncias de
formagdo e a responsabilidade conjunta pelo trabalho pedagdégico
desenvolvido na unidade escolar. Nesse processo, € fundamental que todos
0s sujeitos possam ser considerados em suas singularidades e tenham
espagos de atuagao e posicionamento (Madeira-Coelho, 2019, p. 110).

Nas escolas estaduais mineiras, as horas destinadas as atividades
extraclasses podem ser utilizadas para a formagao em servigo, regulamentadas pela
Resolugdo SEE n° 4968/2024, que estabelece normas para o cumprimento da carga

horaria destinada as atividades extraclasses pelo professor de educacéo basica das
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escolas da rede estadual de ensino de Minas Gerais, destinando um tergo de sua
carga horaria para o desenvolvimento das atividades extraclasses, que totaliza oito
horas: quatro horas semanais sao em local de livre escolha do professor e quatro
horas semanais na propria unidade de ensino ou em local definido pela direcao,
sendo até duas horas semanais dedicadas a reunides. Vé-se uma possiblidade da
utilizagdo desse tempo para a formagao em servigco dos professores, em que estes
possam ser vistos a partir de suas singularidades.

Claro, ja esta posto que o tempo ¢é insuficiente para abranger a problematica
da escola. Em uma visao realista para o planejamento dessas duas horas, mesmo
com um bom planejamento e organizagao, ainda faltara tempo. No entanto, é o que
tem e podera surtir efeitos benéficos junto a comunidade escolar, através de
orientagdes assertivas e promocgao de agdes praticas junto aos alunos, pois, apesar
da escassez do tempo, vislumbra-se na formagado continuada o potencial para
trabalhar os saberes, conforme deixados por Freire (1996): “Ensinar exige
rigorosidade metddica”. Ensinar a pensar certo ndo € lobotomia nem transferir
conhecimento, pelo contrario, é estimular o pensamento, a reflexdo e a
conscientizagao critica.

Nesse sentido, requer a promog¢ado de momentos entre professores e alunos
com seus pares etarios para a discussdo dos problemas de violéncia/discriminacéo
racial existentes e outros a medida que a demanda chegar na escola, propondo
momentos discursivos para a compreensao da diversidade como fator de inclusédo e
nao o contrario. O docente necessita ter essa abertura, essa predisposicdo para a
dialogicidade, instigado para a compreensdo do que estd sendo comunicado.
Professores e alunos sdo como sujeitos do processo de ensinar e aprender
mutuamente. O professor € uma peca fundamental nesse processo, desde que
esteja capacitado para nao reproduzir situagdes de exclusdo no ambiente escolar.

Freire (2013) enfoca o didlogo como vital no processo educacional, pois ele
favorece as relagdes interacionais dialégicas entre professores e alunos. O espago

de aprendizagem colaborativo, consciente e participativo contribui para uma
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convivéncia respeitosa entre os alunos e seus pares e entre alunos e professores,
instaurando o respeito mutuo dentro das escolas.

O ser humano é incompleto, e a educagao € dinamica, ndo se encerra em si
mesma — €& um continuo na vida das pessoas. Portanto, ambos estdo em
desenvolvimento.

Destaca-se a relevancia do papel da educagdo como um processo continuo
de desenvolvimento pessoal e social, 0 que implica uma educacao voltada para o
crescimento individual e coletivo. O aluno como centro do processo educacional
possibilita o reconhecimento da subjetividade pautada na autonomia, emancipagéao e
dialogicidade.

Ao propor uma educagéo problematizadora, ha um estimulo da consciéncia
no sentido de ver e reconhecer o seu contexto e refletir, o que implica a
transformagao do sujeito e da sociedade, de forma a romper com as estruturas
opressivas. Freire instrumentaliza os sujeitos pela alfabetizacdo para a acgao-
reflexdo-agao de sua realidade com autonomia e liberdade, atuando ativamente na
construgdo de uma sociedade livre, justa e igualitaria.

O ser humano é visto como incompleto, e, por ser assim, a educacédo se
funda como um processo permanente em continuo desenvolvimento. O ser humano
e 0s animais irracionais sdo incompletos, mas o homem e a mulher, por possuirem a
dimensao histérica, tém a consciéncia desse inacabamento, o que nao acontece
com 0s animais irracionais que sao a-histéricos. O sujeito € um ser social, dessa
forma, estabelece relagbes interacionais dialégicas colaborativas e criticas,
possibilitando a convivéncia em sociedade, a qual o influencia e sofre a sua
influéncia sem hierarquizagao.

Nesse sentido, a aprendizagem acontece entre professores e alunos, assim
como a (trans)formagado social, de forma que o conhecimento seja construido de
maneira critica e colaborativa, respeitando-se a individualidade, as experiéncias e
vivéncias de cada um, de modo individual e coletivo, pois a aprendizagem néao

acontece de forma isolada. A educacao "[...] € entendida como processo dialégico
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voltado para o desenvolvimento subjetivo de seus atores em qualquer contexto
relacional" (Gonzalez Rey et al., 2017 apud Goulart 2019).

Nos sentidos subjetivos, ndo se encontram separados os aspectos racionais,
simbdlicos e emocionais, o que se confirma em Mitjans Martinez e Gonzéles Rey
(2017, p. 56), quando diz que “[...] a inseparabilidade entre intelecto, fantasia e
imaginacao expressa o carater subjetivo da operagéo intelectual”.

Ja que o ser humano é um ser racional, ndo se eximem de sua identidade a
emocao e a imaginagao, demonstrando dessa forma uma carga simbdlica-emocional

que o capacita a criar e decifrar simbolos como a linguagem.

[...Jmais do que um ser no mundo, o ser humano se tornou uma Presenca
no mundo, com o mundo e com os outros. Presenga que, reconhecendo a
outra presenga como um “n&o-eu” se reconhece como “si prépria”. Presenga
que se pensa a si mesma, que se sabe presenca, que intervém, que
transforma, que fala do que faz mas também do que sonha, que constata,
compara, avalia, valora, que decide, que rompe (Freire, 2020, p. 19).

A subijetividade reforga que as pessoas ndo sdo somente mais uma, mas uma
presenga no mundo com a sua identidade, a sua marca. Baseando-se na concepgao
de educagado para Paulo Freire e na dimensado subjetiva subjacente a sua obra,
infere-se que a subjetividade freireana € um fenbmeno humano que capacita o
sujeito para ser dialégico, um sujeito que participa ativamente do processo de
aprendizagem, propiciando, assim, um caminho para a libertagdo, a emancipacéao e
transformagao social, permitindo-lhe o exercicio pleno da liberdade, em que possa
nao so ler o mundo, mas reescrever uma historia de igualdade e justica social em
uma dimensao sdcio-historico-cultural, pois inclui a consciéncia de ser um sujeito
participando ativamente na constru¢ao da historia.

Cabe a instituicdo escolar, bem como aos professores e equipe pedagogica,
trabalhar nessa perspectiva, fazendo jus ao legado de Freire, estimulando nos
alunos essa fome pelo aprendizado e pelo conhecimento associada a acao-reflexédo-

acao. Segundo Tacca, 2019, p. 154:
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[...] aprendizado é fungdo do sujeito, mas isso ndo significa que ele exercita
essa fungdo de forma isolada, prescindindo da convivéncia nas relagbes
sociais. O desenvolvimento subjetivo nutre-se individualmente de uma
intensa rede de relagdes sociais que constituem uma subjetividade social,
também configurada no &dmago das pessoas que deixam suas marcas
nesses mesmos espacos de convivéncia (Tacca, 2019, p. 154).

O que se tem é que a aprendizagem acontece no social com pessoas, e esse
processo de conscientizagao € fundamental para que os individuos possam atuar
como agentes de transformacg&o social, superando a dicotomia entre opressores e
oprimidos, conscientes e criticos sobre sua propria condi¢cdo e a condigdo do mundo
ao seu redor com o reconhecimento de sua histéria como autores e protagonistas.

A educacgao problematizadora compreende a historicidade dos sujeitos. A
escola é onde acontece a educacdo formal e enfrenta no século atual muitos
desafios, por isso, € essencial que as politicas publicas da area educacional possam
garantir o direito de aprendizagem de todos os alunos bem como uma educagao de
qualidade, em que o aluno possa sentir-se acolhido e seguro e seus direitos de
aprendizagem sejam garantidos. A escola como espago social pode fomentar
reflexdes e transformagdes, como se pode constatar na frase a seguir:

O ambiente propiciado pela escola favorece ndo s6 0s processos
informativos, mas, também, os de comunicagdo, produzindo um amplo
universo simbdlico que estimula configuragbes de sentidos e significados,

possibilitando, desse modo, a constituigdo da subjetividade e a construgéao
das identidades (Abramovay, Lima, Varella, 2002, p. 110).

E importante refletir que a escola existe para atender as demandas da
sociedade, reconhecendo as suas especificidades e atendendo-as. N&o deve
submeter-se aos interesses do governo ou dos educadores, mas da sociedade como
um todo, com o reconhecimento de suas fragilidades para uma intervencéo efetiva e
pontual. O didlogo deve ser fomentado na escola por ser um espago acolhedor,
seguro e respeitoso onde os alunos possam ser vistos, acolhidos, ter lugar de fala e

de escuta.

O dialogo e a problematizagao ndo adormecem a ninguém. Conscientizam.
Na dialogicidade, na problematizagdo, educa-dor-educando e educando-
educador vao ambos desenvolvendo uma postura critica da qual resulta a
percepgao de que este conjunto de saber se encontra em interagdo. Saber
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que reflete o0 mundo e os homens, no mundo e com ele, explicando o
mundo, mas sobretudo, tendo de justificar-se na sua transformacgéo (1985,
Freire, p.28)

A escola € um espago que prepara o aluno para a vida, através das relagdes
interpessoais com seus pares e professores. O aluno se socializa, tendo acesso a
diversidade, que propicia a promog¢éo da igualdade, podendo atuar ativamente na
construcao da cidadania.

Os modos de vida dos sujeitos em interagdo, dentro do cenario escolar,
fornecem as trocas materiais e simbdlicas, criando as condigbes necessarias para
gue 0S processos sociais encontrem expressao, o que contribui para um olhar mais
agucado para movimentar os docentes sobre a importancia do dialogo na educagao
e da convivéncia democratica.

No combate a violéncia dentro das escolas, Freire propde uma abordagem
que valorize a diversidade, promova o respeito mutuo e estimule o protagonismo dos
alunos. Acredita que a educacdo pode desempenhar um papel fundamental na
construcdo de representagbes positivas sobre grupos historicamente

marginalizados, como o povo negro, e na promogao da equidade e justi¢ca social.

A imaginagdo sempre leva o individuo para além de seus interlocutores.
Sem sujeitos ativos e subversivos, que sempre representam um momento
de génese de novos coletivos e espagos de subjetividade social, as
mudancas sociais n&o existiriam (Gonzalez Rey, 2019, p.32).

Como ja falado no decorrer do trabalho, a imaginagdo faz parte da
subjetividade. Vive-se também em um mundo imaginario, portanto, ensinar exige

curiosidade bem como imaginacgéo.

Um mestre que entende que seu servigo é fazer nascer a curiosidade e o
envolvimento pessoal, compreende a complexidade da trama subjetiva que
se manifesta para favorecer ao aluno tornar- se sujeito de sua
aprendizagem. Criar esse ambiente significa sair dos padrdes até entédo
estabelecidos para as relagdes sociais que se desenvolvem nos contextos
de aprendizagem (Tacca, 2019, p. 136).
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Freire afirma que a curiosidade é de extrema importancia no processo de
ensinar e de aprender, pois estimula as descobertas, uma vez que busca descobrir 0
novo. Ensinar exige curiosidade, porque engloba uma diversidade de faculdades
mentais e emocionais, como a imaginagao, a intuicdo, emogdes, a capacidade de
fazer inferéncias, suposicoes e andlise de semelhangas e diferencas — em sintese,
envolve a capacidade de descobrir o mundo.

Salienta a relac&o entre os sujeitos bem como a necessidade de interagirem
entre si com capacidade de reconhecer-se como sujeitos de sua histéria individual e
coletiva, compreendendo os impactos destas em si e no outro, tornando-se sujeitos
de sua proépria aprendizagem.

A subijetividade é essencial para a constru¢édo de uma educacgao libertadora,
na qual os individuos sédo estimulados a pensar criticamente sobre o mundo onde
vivem e a engajar-se na transformacdo dessa realidade. E por meio do dialogo e da
interagdo entre os sujeitos que se constroi o conhecimento e se promove a
conscientizagdo, uma dimensédo fundamental da relagdo entre os seres humanos
que permite a construcdo de uma consciéncia critica e engajada na transformacéao
social. Envolve o desenvolvimento do sujeito autbnomo através da reflexdo-agao-
reflexdo, pois permite que o conhecimento seja construido de maneira critica e
colaborativa, respeitando-se a individualidade e as experiéncias de cada
participante.

A abordagem da subjetividade em Paulo Freire e suas contribuigcbes para a
educacdo é um aspecto fundamental e necessario na instituicdo escolar, enquanto
lugar de produgédo de conhecimento, bem como para a construgao da identidade do
sujeito e os elementos constitutivos dessa relagao.

Pautando-se na perspectiva da subjetividade em Paulo Freire observa-se uma
gama de possibilidades, portanto, com esse objetivo, enfatizar-se-a como
contribuicdo o trabalho com a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana da Lei n°®
10639/2003. Como primeiro passo, ha a necessidade de formacao dos professores

em servigo através da formacao continuada em servigo. Para tal, langca-se mao de
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Paulo Freire no seu livro Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica
Educativa (1996/2002), que de certa forma aborda a formagao dos professores.

Freire enfatiza a importancia do engajamento politico e social bem como da
conscientizacdo e reflexdo critica como ferramentas essenciais para promover
mudancgas sociais. Isso implica desmascarar concepg¢des ideoldgicas através da
promogdo do didlogo aberto e respeitoso sobre questbes atuais que se refletem
dentro da escola. Sua visdo politica e ideologia foram influenciadas por Karl Marx,
no entanto, ndo era um marxista, pois desenvolveu uma abordagem especifica da
educacao. A educacao para ele era uma ferramenta indispensavel, essencial para a
construcéo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Salienta-se que, conforme o artigo 205 da Constituicdo Federal (CF) de 1988,
a educagcdo é um direito publico subjetivo; caso nédo seja ofertada, implicara
responsabilidade de autoridade competente, uma vez que é direito inalienavel de
todos, ou seja, € essencial na sociedade, n&o so pelo seu aspecto pedagdgico, mas
também em relagdo a formacao integral do sujeito, sendo basilar na sociedade.
Tanto pode reforgar situagdes excludentes e opressoras na reproducao de padrdes
negativos quanto servir como ferramenta para a (trans)formacgao social, conforme
Freire (1987). A elaboracdo da Constituicdo Federal/1988 teve forte participagao
social, inclusive sendo denominada de Constituicdo Cidada.

No bojo da pedagogia freireana, observa-se a forte presencga da ideologia que
€ um dos elementos que denotam a dimensao subjetiva, pois argumenta nas suas
obras que a educagao deve ser problematizadora, uma pratica para a liberdade e
um instrumento para capacitar os sujeitos para a compreensao critica da realidade e
promover a transformacgédo do sujeito e de sua realidade social. Considera que a
educacao bancaria, em oposicao a educacado problematizadora, reforcava o viés
opressor/oprimido, tornando as pessoas alienadas. Pontua-se que a politizagdo na
educagao nao é fazer politica partidaria, mas sim trabalhar com os alunos na
perspectiva de ver e reconhecer o contexto em que estdo inseridos, de modo a

atuarem de forma ativa na acgao e reflexao.
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A obra de Paulo Freire sobre a subjetividade e sua influéncia na educacao
oferece insights valiosos para repensar-se o papel das escolas como agentes de
transformagdo social. Freire destaca a importdncia da dialégica interativa,
reconhecendo a dimensao socio-histérico-cultural e a escola como um ambiente em
que a subjetividade dos alunos é moldada e as relagdes interpessoais
desempenham um papel fundamental. A implementagdo de politicas educacionais
que promovam a conscientizacdo, o dialogo e o respeito a diversidade é
fundamental para criar um ambiente escolar acolhedor e seguro para os alunos.

Freire lembra que a educagao € um direito de todos, e que as escolas tém o
dever de garantir o acesso a educagao de qualidade, respeitando a individualidade e
as experiéncias de cada aluno. A priorizagdo da promog¢ao da equidade e justica
social, criando uma ambiéncia acolhedora e respeitosa para os alunos, nédo admite
nenhuma forma de preconceito. Ressalta-se a necessidade de instrumentalizacao
dos alunos através do conhecimento de suas raizes para a promog¢ao das
transformagdes sociais rumo a um Brasil sem preconceito racial.

A gestado escolar junto com a equipe pedagdgica e alunos poderao promover
projetos com o objetivo de reconhecer a subjetividade de cada um adquirida pelas
suas vivéncias e experiéncias individuais e sociais com respeito absoluto a essa
trajetéria singular do individuo e com inclusdo de suas identidades étnico-raciais
com as suas especificidades, compreendendo-se que cada ser tem a sua
subjetividade individual, independentemente de ter vivenciado as mesmas situagoes,

pois cada um tem uma carga simbolico-emocional que o difere dos outros.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

As obras de Freire (1921-1997) sao frutos de sua bagagem de vida. Dessa
forma, a subjetividade se constréi a partir de suas experiéncias como sujeito em
interacao e engajamento com o mundo. A subjetividade em Paulo Freire ndo é uma
subjetividade ipsis litteris com a de algum autor ou campo de saber especifico, seja
filosofico, linguistico ou psicoldgico. Observa-se aspectos que se aproximam de um
ou de outro, mas nao de forma literal.

Baseando-se na concepcao de educacgao para Paulo Freire e na dimensao
subjetiva subjacente a sua obra, infere-se que a subjetividade freireana é um
fendmeno humano que estimula e capacita o sujeito para ser um sujeito dialdgico,
engajado ativamente com o seu processo de aprendizagem, capaz de transformar a
sua realidade. E um caminho para a libertagdo, a emancipacédo e transformacao
social através da consciéncia critica, que capacita o aluno para ir além da leitura de
textos, lendo e interpretando o seu mundo e reescrevendo uma nova histdria.

Nessa trajetéria, pontua-se que a subjetividade € inerente ao ser humano,
sendo uma construgcdo dual (individual e social), que por sua vez se estende as
outras dimensdes como a cultural e histérica. Nao € uma invencdo do ser humano
nem esta circunscrita a um unico campo do saber, mas passa por todos. Ao focar na
educacdo como fator de transformacdo social, Freire (1987) implicitamente
reconhece a importancia da valorizagdo da subjetividade nos alunos ao propor uma
educacgao problematizadora.

Dessa forma, as contribui¢bes para a educagdo da subjetividade em Paulo
Freire sdo inumeras, pois a subjetividade vai além da esfera pessoal, oferecendo
novas perspectivas e metodologias para uma pratica educacional que valorize a
diversidade, promovendo a autonomia dos alunos com um engajamento critico do
mundo € no mundo, o que enriquece praticas educacionais contemporaneas,
promovendo uma educagao inclusiva, emancipatéria e voltada para o
desenvolvimento integral do sujeito. A escola € um espacgo social, e o professor,

ciente de seu papel e de posse dos saberes necessarios a pratica educativa, deve
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fomentar nesse lugar a comunicagdo construtiva pautada no questionamento,
discussdes e debates, de forma a promover a assung¢ao do aluno para que este
(re)conhega o seu lugar de origem e os lugares pelos quais perpassa com
autonomia, identificando problemas e potencialidades, apropriando-se de sua
historia, a semelhanga do que aconteceu com Freire nos primeiros anos com a sua
professora Eunice e mais tarde com o professor que o elogiou, despertando em si
um dialogo interno construtivo. Deve-se criar nesse espago ambiéncia para que o
aluno seja o protagonista na escola e na vida, reconhecendo e valorizando as suas
vivéncias e experiéncias pessoais para que possa proferir a sua palavra. Nesse
sentido, sobressai a importdncia de levar para a escola discussbes sobre a
individualidade e a identidade, que implicam a dimensdo do sujeito e as relagbes
sociais no contexto educacional no processo de ensinar e de aprender,
reconhecendo a relevancia de uma educagdao que n&o apenas compartilhe
informagdes, mas que também estimule o crescimento e o desenvolvimento dos
individuos. Isso implica o reconhecimento e a valorizagdo de suas experiéncias
individuais e coletivas e a identificagdo da diversidade existente entre as pessoas e
o mundo, possibilitando a promogao do desenvolvimento integral do discente e da
sua subjetividade. Dessa forma, levar para a sala de aula questdes do cotidiano da
vida como a violéncia, o racismo e a discriminagao racial € de extrema importancia.

Assim, a subjetividade é ativa e reflexiva, propiciando aos alunos a
capacidade de envolverem com o conhecimento, questionando, refletindo e
intervindo no mundo em vez de simplesmente receberem passivamente
informagdes de uma fonte externa.

Portanto, a criagao de espacos inclusivos na escola, onde a diversidade seja
valorizada, contribui para a formacao de alunos criticos, conscientes, dialégicos e
participativos, capazes de promover a transformacao social, alcangando o objetivo
da educacado proposta por Freire. Dessa forma, ressalta-se as contribuicdes da
subjetividade no que tange ao protagonismo do aluno e a redugao das violéncias. A

educacgao problematizadora proposta por Freire ndo se limita apenas aos alunos,
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pois abrange o seu olhar para os professores, uma vez que ambos sao sujeitos
cognoscentes do processo educacional.

A subjetividade presente na obra de Paulo Freire ndo é apenas um elemento
decorativo, mas a esséncia de seu trabalho. Sua vida pessoal e suas experiéncias
moldaram profundamente sua teoria educacional, fazendo com que sua obra fosse
um testemunho vivo da confluéncia entre a vida do educador e sua pratica
pedagadgica revolucionaria, pois a aprendizagem acontece simultaneamente, a partir
das experiéncias e vivéncias pessoais inseridas nos contextos dimensionais da
cultura, da sociedade, da histéria e da politica. Freire reconhece que cada ser
humano ¢ um mundo dentro do mundo, possui sua individualidade e experiéncias
que moldam a sua compreensao de si mesmo, do outro e de seu entorno.

Em sintese, a abordagem freireana convida a reconhecer a centralidade do
aluno na educacgdo e a valorizar a diversidade de experiéncias, perspectivas e
potenciais de cada aluno. Assim, o aluno deixa de ser objeto para ser sujeito do
processo, em que os elementos simbdlicos sdo abarcados além do racional. O aluno
€ o sujeito que possui subjetividade, e esta interfere no seu processo educativo, em
que os professores e a comunidade escolar também possuem a dimensao subjetiva.

As consideracgbes finais ressaltam nao apenas a importancia teodrica das
ideias de Freire, mas também sua relevancia pratica na promog¢ao de uma educacéao
transformadora. Portanto, a reflexdo sobre a subjetividade em Paulo Freire langa luz
para antever-se alguns fragmentos que contribuem para um repensar e refletir nas
praticas na educacdo, seja como docentes ou como servidores do quadro
administrativo da educacdo ou como representantes da comunidade escolar ou
interessados no processo educacional.

Considerando o exposto, pode-se afirmar a pequenez diminuta deste
trabalho, sendo incapaz de mensurar e captar todas as nuances da subjetividade do
educador Paulo Freire. Assim, o que se tem sdo consideragdes que requerem
estudos mais aprofundados para extrair o cerne na subjetividade em Freire, uma vez

que ela nao se revela apenas nas suas obras, mas a sua obra reflete a sua vida com
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todas as experiéncias vivenciadas dentro do contexto social, histérico, cultural e

politico.
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