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RESUMO

Diante da implementacdo da Lei n.° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que adaptou e abrangeu
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, foi estabelecida uma mudanca na estrutura
do Ensino Médio que trouxe modificagcdes na construcdo do curriculo, dividindo-o em duas
partes inerentes: a Formacdo Geral Basica (FGB), que abrange 1.800 horas de atividades
pedagdgicas e os Itinerarios Formativos (IF), com uma carga de 1.200 horas. Nos documentos
normativos, a FGB esta estruturada pelas quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias. Os Itinerarios Formativos (IF) comp&em a parte flexivel do
curriculo e consistem em trés tipos de unidades curriculares: Projeto de Vida, Eletivas e Trilhas
de Aprendizagem. A partir deste contexto, esta pesquisa toma por objeto de estudo a “Educagio
Financeira no Ensino Médio”. O problema que orienta a investigacdo ¢ saber quais sdo as
escolas estaduais de Ensino Médio do municipio de Uberaba que estdo ofertando a disciplina
Eletiva Educagdo Financeira e como estd sendo proposto pela SEE/MG o planejamento das
aulas? O presente estudo vincula-se a linha de pesquisa Desenvolvimento profissional,
Trabalho docente e Processo de ensino-aprendizagem do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo, da Universidade de Uberaba, e integra o Projeto Trilhas de Futuro - Educadores -
SEE-MG/UNIUBE, éarea temética Docéncia: Formacao, trabalho e préticas educativas (e areas
interdisciplinares e multidisciplinares). O objetivo principal é compreender se realmente as
Escolas Estaduais de Uberaba estdo conduzindo os alunos para escolha da disciplina Eletiva
Educacdo Financeira e ainda se as praticas pedagdgicas sugeridas pela SEE/MG criam
ambientes de aprendizagens favoraveis ao desenvolvimento das competéncias de Educacao
Financeira, no Ensino Médio da rede estadual de Uberaba. Metodologia do estado do
conhecimento, analisamos as producdes selecionadas no Google Académico para identificar os
trabalhos ja existentes, relacionados ao tema proposto. Utilizamos o software Voyant Tools para
analisar textualmente os referenciais selecionados e apresentar, através de uma nuvem de
palavras, as palavras mais frequentes nos textos. Optamos por utilizar a abordagem qualitativa,
realizando a pesquisa bibliogréafica e analise documental buscando abranger o novo modelo do
curriculo para a escolha das Eletivas com base no plano individual de curso, na reflexdo sobre
seu Projeto de Vida, no diagndstico de suas necessidades pedagdgicas e em seus interesses
individuais e coletivos. Para o ensino de Matematica e suas Tecnologias, as Eletivas estdo
organizadas por meio do Catalogo de Eletivas, sendo atualizadas anualmente, desde 2022, pela
SEE/MG, apresenta seis tematicas distintas, dentre elas a Educacdo Financeira, tendo como
base o aprofundamento nas areas do conhecimento. Como resultado, demonstramos a
importancia do ensino de Educacdo Financeira para formacdo dos alunos, aléem de levantar
questdes quanto ao interesse dos educandos na oferta desta tematica, ja que foi constatado que,
nas escolas estaduais de Ensino Médio de Uberaba esta tematica ndo tem sido escolhida pela
maioria dos estudantes.

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo Financeira. Eletiva. Ensino Médio.
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ABSTRACT

Given the implementation of Law 13,415 of February 16, 2017, which adapted and covered the
Law of Guidelines and Bases of National Education, a change was established in the structure
of High School that brought changes in the construction of the curriculum, dividing it into two
inherent parts: the Basic General Training (FGB), which covers 1,800 hours of pedagogical
activities and the Training Itineraries (IF), with a load of 1,200 hours. In the normative
documents, FGB is structured by the four areas of knowledge: Languages and their
Technologies, Mathematics and their Technologies, Applied Humanities and Social Sciences
and Natural Sciences and their Technologies. The Training Itineraries (IF) make up the flexible
part of the curriculum and consist of three types of curricular units: Life Project, Electives and
Learning Trails. From this context, this research takes as object of study the "Financial
Education in High School”. The problem that guides the investigation is to know which are the
state high schools in the city of Uberaba that are offering the discipline Elective Financial
Education and how is being proposed by SEE/ MG the planning of classes? This study is linked
to the research line Professional development, teaching work and teaching-learning process of
the Graduate Program in Education, University of Uberaba, and is part of the Future Trails
Project - Educators - SEE-MG/ UNIUBE, Teaching: Training, work and educational practices
(and interdisciplinary and multidisciplinary areas). The main objective is to understand if really
the State Schools of Uberaba are leading students to choose the discipline Elective Financial
Education and still if the pedagogical practices suggested by SEE/ MG create learning
environments favorable to the development of skills of Financial Education, of the state of
Uberaba. Through the state of knowledge, we analyzed the productions selected in Google
Scholar to identify existing works related to the proposed theme. We use the Voyant Tools
software to analyze the selected references and present, through a cloud of words, the most
frequent words in the texts. We opted for the use of the qualitative approach, with the realization
of bibliographical research and documentary analysis seeking to cover the new model of the
curriculum for the choice of Electives based on the individual course plan, in the reflection on
your Life Project, diagnosis of their pedagogical needs and their individual and collective
interests. For the teaching of Mathematics and its Technologies, the Electives are organized
through the Catalog of Electives, being updated annually, since 2022, by SEE/ MG, presents
six distinct themes, among them the Financial Education, in the areas of knowledge. As a result,
we demonstrate the importance of teaching Financial Education for training students and raise
questions about the interest of students in offering this theme, since it was found that in the state
high schools of Uberaba this theme has not been chosen by most students.

Keywords: Curriculum. Financial Education. Elective. High School.
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MEMORIAL

TRILHANDO A JORNADA DE UMA VIDA COM ESPERANCA E RESILIENCIA
Resiliéncia e fé

Eu sou aquela mulher

a quem o tempo

muito ensinou.

Ensinou a amar a vida.

N&o desistir da luta.

Recomegar na derrota.

Renunciar a palavras e pensamentos negativos.
Acreditar nos valores humanos.
Ser otimista.

Creio numa forca imanente

que vai ligando a familia humana
numa corrente luminosa

de fraternidade universal.

Creio na solidariedade humana.
Creio na superagéo dos erros

e angustias do presente.

Acredito nos mogos.

Exalto sua confianca,
generosidade e idealismo.

Creio nos milagres da ciéncia

e na descoberta de uma profilaxia
futura dos erros e violéncias

do presente.

Aprendi que mais vale lutar

do que recolher dinheiro facil.
Antes acreditar do que duvidar.

Cora Coralina

O presente Memorial tem o objetivo de apresentar parcialmente a minha experiéncia
académica enquanto discente do curso de Mestrado em Educacéo, realizado na Universidade
de Uberaba — UNIUBE, financiado pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais —
SEE/MG, por meio do Projeto Trilhas de Futuro - Educadores.

Neste primeiro momento, irei relatar sobre a vida profissional. Sou grata a Deus, pelo
dom da vida, pela familia que tenho, e por poder me levantar todos os dias para desempenhar a
missao a que me foi confiada. Enquanto pensava nas palavras a serem escritas neste Memorial,
revivi as decisdes que tomei ao longo dessa caminhada que me trouxe até aqui. As memorias
fluiram, trazendo-me a certeza de que, mesmo que 0 percurso tenha sido sinuoso em vez de

seguir uma rota direta e continua, experimentei uma enorme felicidade nas escolhas realizadas.
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Gratid4o...! E realidade. A vida é composta de uma série de capitulos, de avancos,
retrocessos e recuos, mas também de vastissimas possibilidades no cenario pessoal e
educacional. Nesse tempo vivido e experienciado com entusiasmo, ocorreram diversos
obstaculos. Muitas conquistas e licdes aprendidas. Em uma ultima analise desses momentos,
essa trajetoria que ainda ndo foi completada, contribuiu para uma profunda reflexdo sobre
minha evolucdo pessoal, profissional e académica nestes Gltimos tempos.

Como tudo realmente comecou.... Nasci na cidade de Franca, a “capital do calgado”,
no interior de S&o Paulo, em 01 de julho de 1979, sendo este o dia mais frio daquele ano. Morei
em Franca com meus pais até casar-se em 2003, e mudar para a cidade de Uberaba - Minas
Gerais. Meus pais, Orlando Domiciano e Adalgisa Mendes, constituiram uma familia de
quatro filhos, sendo eu a segunda filha. Com carinho, honestidade e presenca de Deus, esta
familia foi alicergada nos valores morais, éticos e religiosos. Crescemos e convivemos muito
com primos, tios e avos maternos. Os avos paternos faleceram quando ainda era crianca, por
isso ndo tenho muitas recordacdes deles.

Quando crianca fui extremamente ativa, espontanea e esperta. Com seis anos, ia
tranquilamente na padaria e no supermercado. Gostava muito de atividades desportivas, de
brincar de bola e, desde pequena, apresentava em minhas ac6es e brincadeiras, a personalidade
de uma guerreira forte e brava. Adorava as brincadeiras de rua, como por exemplo, queimada,
“bolibete” (esporte coletivo praticado com uma bola e um taco), andar de patins e jogar
handebol.

Minha trajetdria educacional aconteceu em escolas publicas. A pré-escola e o primeiro
ano realizei na Escola Estadual Otavio Martins de Souza. Fui alfabetizada pela professora
Neusa, a qual tenho lembrancas de carinho e afeto pelos seus ensinamentos. Ao relembrar dessa
etapa de minha escolarizacdo, ainda guardo marcas de suas exigéncias, principalmente com a
forma de escrever e apagar sem fazer borrdes com a borracha. Dona Neusa, era “brava” e
exigente, e quando a escrita ndo ficasse a seu gosto, rasgava a folha do caderno e mandava fazer
novamente. Ela odiava que apagasse e ficasse as marcas de borracha no caderno.

No primeiro ano do ensino fundamental tive a professora Dona Vanda, uma senhora
séria, com a expressdo “fechada” e andava com uma régua na mao entre as carteiras. Nao
podiamos conversar, nem sequer se levantar da cadeira. Hoje, posso dizer que éramos como
criancas automaticas, robotizadas. Naquela época, a figura da professora era uma referéncia.
Ela representava autoridade e os alunos a respeitavam muito. Um fato que me lembro, que era

contumaz: as familias estavam sempre presentes na escola.
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Em 1988, a Escola Estadual Celso Toledo foi inaugurada em Franca. Por ser
localizada no bairro onde moravamos, eu e meus irmdos fomos transferidos para 1a. Nesta
escola, atendia-se particularmente as turmas de ensino fundamental. N&o posso aqui deixar de
expressar meu carinho a professora Elza, a quem sempre tratei como Dona Elza. De
descendéncia nipbnica, Dona Elza apresentava um coracao enorme. Muito paciente e adoravel,
e como seus olhos brilhavam.... Tinha uma inteligéncia imensuravel e era de uma organizacao
consideravel e magnifica. Ela lecionou por muitos anos na Escola Estadual Celso Toledo.

Meus pais participavam dos eventos da escola, estando a frente da Associagéo de Pais
e Mestres (APM), colegiados, eventos festivos e reunides. Lembro com orgulho e alegria, da
presenca de minha familia na escola. Meu pai, com espirito de lideranca, adorava participar das
organizagOes das festividades, entre outros eventos. Somos quatro filhos e temos pouca
diferenca de idade. Logo, sempre estudamos na mesma escola e, consequentemente, meus pais
sempre estavam por perto. Nossos genitores tiveram como prioridade educar os filhos,
orientando-0s a prosseguir os estudos e a serem jovens comprometidos com a Igreja e a
religiosidade. A dedicacdo e a rigorosidade de meus pais foram muito presentes em nosso dia
a dia. Por isso, procurei ser uma aluna responsavel e envolvida com os estudos. Apresentava
um excelente desempenho, assim como meus irmaos.

Ao final do ensino fundamental, com 15 anos de idade, decidi cursar o Ensino Médio
concomitantemente ao curso de Magistério. Prossegui os estudos com uma jornada em tempo
integral, durante quatro anos em uma escola na cidade de Franca - Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério - CEFAM. Sempre tive facilidade com a
matematica/raciocinio 16gico. Ah...! Nunca me dei bem com a disciplina de Histéria. Embora
tenha tido excelentes professores, ndo conseguia entender por que estudar o que ja havia
passado. Para que saber sobre os historiadores? Essas questdes me intrigavam e sempre que
tinha oportunidade, questionava os docentes.

No final do curso de Magistério comecei a buscar a decisdo de qual curso superior
escolheria. Por influéncia de alguns professores, que sempre diziam: “voc€ precisa seguir a
carreira profissional como professora de matematica”. Na verdade, a atitude de ensinar aos
colegas estava sendo realizada ha tempos, durante a formagdo, no Ensino Médio. Entdo,
naturalmente decidi fazer o curso de licenciatura em matematica. E assim, ingressei no curso
na Universidade de Franca - UNIFRAN. Meus pais sempre me incentivaram a estudar e
compreendiam que a educacao era prioridade para a formacao de seus filhos. Os quatro filhos
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concluiram o Ensino Médio e na sequéncia, fizemos o curso superior. Todos tiveram formacao
em cursos de licenciatura (Portugués / Inglés, Matematica e Quimica).

Muitas transformacBes ocorreram em nossas vidas nos proximos anos. Fui para
Uberaba-MG. Néo foi uma decisédo facil, mas ja sabia que apds o casamento, teria que mudar
de cidade. Meu marido foi morar nesta cidade enquanto éramos namorados, e 0 N0SSO hamoro
foi praticamente a distancia. Com a possibilidade de ser transferida para 0 Magazine Luiza desta
cidade mineira, a decisdo ficou um pouco mais fécil. Chegando em Uberaba, sem conhecer
nada, permaneci na empresa por mais dois meses. De férias, em casa, ja que a cidade de Uberaba
foi escolhida para construir minha historia de vida adulta, corri atrds de meus objetivos: ser
professora de matematica. Em pouco tempo, apds essas tomadas de decisGes, comecei a
trabalhar como docente, sendo contratada inicialmente pelo municipio. No ano seguinte,
também fui designada para uma escola estadual, a qual permaneci por oito anos, sendo
professora e, posteriormente, vice-diretora.

Com uma personalidade forte, porém, com responsabilidade e dedicacao fui buscando
me aprimorar profissionalmente. Gradualmente, os anos subsequentes foram planejados e 0s
préximos passos foram aos poucos sendo executados. Com a especializacdo Lato Sensu em
Supervisdo e Inspecdo Escolar, a certificacdo obtida da SEE-MG, ja que estava apta a assumir
a Direcdo de escola, a aprovacao no concurso publico para Analista Educacional - Inspetora
Escolar e com a conclusdo do curso de graduacdo em licenciatura em Pedagogia, vérias
possibilidades profissionais foram descortinadas.

Destarte, as oportunidades profissionais foram surgindo. Que sensacdo prazerosa! Fui
convidada a assumir a dire¢do de uma escola estadual no municipio de Uberaba. Nesta fase da
vida, adquiri novas e muitas experiéncias no espaco escolar, bem como houve um
aprimoramento dos conhecimentos. Na gestao escolar, além das competéncias académicas e 0
conhecimento das politicas pedagdgicas de uma escola, foi preciso liderar, gestar pessoas e
ainda garantir e supervisionar o desenvolvimento do curriculo escolar, visando o
desenvolvimento integral dos estudantes, a melhoria e ampliacdo dos processos de ensino e
aprendizagem. No decorrer do tempo fui aprimorando as habilidades, no campo pedagogico e
nas funcgdes administrativas, criando uma rotina, principalmente na gestdo de recursos, na de
materiais e de pessoas.

N&o posso deixar de registrar que nesta fase de minha vida pessoal, todas as decises
foram compartilhadas com meu marido e filhos: Larissa Mendes Dias de Andrade (6 anos) e

Igor Mendes Dias de Andrade (4 anos), com o objetivo de conciliar a vida pessoal e profissional.
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Passados quatro anos a frente da Direcdo escolar, em 2016, fui nomeada no concurso publico
para um outro cargo, Analista Educacional - Inspetora Escolar, cargo que estou atuando até a
presente data, lotada na Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba - SRE. Em 20109,
uma outra chance surgiu para o aprimoramento da carreira profissional: assumir a direcdo da
Diretoria Administrativa Financeira da SRE de Uberaba, com resiliéncia e lideranca, realizei
esta funcdo durante dois anos.

Em 2023, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, proporcionou aos
servidores efetivos a oferta, gratuita, de cursos de aperfeicoamento, P6s-Graduacao Lato Sensu
e Stricto sensu, o qual os servidores interessados participaram de um processo seletivo e eu tive
a oportunidade de participar e ser selecionada entre as vagas ofertadas, para o curso de Pds-
Graduacdo - Mestrado, que esta sendo ofertado pela Universidade de Uberaba - MG.

Durante minha jornada profissional, pensava em fazer o Mestrado, porém parecia um
objetivo longe, de dificil decisdo, ja que precisava conciliar todas as funcgdes: esposa, mée, dona
de casa (lavar, passar, cozinhar), ser filha, irmd, tia, madrinha e ainda profissional. Ser
mestranda parecia fora do alcance. Até que surge a oportunidade pela SEE/MG. Entdo, neste
momento, comecaram a surgir algumas davidas: serd que consigo fazer? Vou dar conta?
Participo ou ndo do processo? Confesso que participei sem muitas expectativas, visto que o
meu dia a dia é bem corrido e acreditava que ndo tinha competéncia o suficiente para conseguir
a vaga tdo sonhada por muitos. Todavia, como servidora efetiva, ndo poderia jamais deixar esta
oportunidade passar sem ao menos tentar. E ndo € que acabou dando certo, de 10 vagas
disponiveis para o Mestrado em Educacdo, na linha de pesquisa - Desenvolvimento
profissional, Trabalho docente e Processo de ensino-aprendizagem, na Universidade de
Uberaba — UNIUBE, no municipio de Uberaba, consegui o 1° lugar na classificacdo final.

Expresso minha profunda gratiddo pela nova experiéncia e por mais essa dadiva de
Deus nessa trilha de vitdrias. Alegro-me ainda pelos ensinamentos repassados aos meus filhos
Larissa (17 anos) e Igor (15 anos). Hoje, eles sdo o meu orgulho e a inspiragdo para que esta
caminhada seja mais leve. E ainda para consagrar a alegria dessa mamée, os dois sdo
apaixonados pela matematica. Dedicacdo e responsabilidade nos estudos é o que os diferenciam
no processo construido por eles como estudantes.

Ao finalizar a escrita desse texto, experimento a alegria e um orgulho intenso ao
revisitar essa trajetoria de vida. Paralelamente, sinto-me feliz ao me integrar como aluna no
PPGE, ao lado de profissionais altamente capacitados. Sinto-me honrada por ter tido a

oportunidade de ampliar os meus conhecimentos, sendo orientada pelo professor Dr° Ricardo
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Baratella, que contribuiu e esteve presente em cada detalhe tornando esse processo de
conhecimento mais leve. Por meio desta pesquisa, pretendo deixar minha contribuigédo para o
ensino da disciplina Eletiva de Educacéo Financeira no Ensino Médio, proposto pela Secretaria
de Estado de Educacdo de Minas Gerais. Espero que este trabalho possa trazer beneficios
significativos para a educacao de nossos jovens, preparando-os para um futuro financeiramente

consciente e responsavel.
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INTRODUCAO

“... O ensino se modifica em decorréncia da sua
necessaria ligacdo com o desenvolvimento da
sociedade e com as condicGes reais em que ocorre
0 trabalho docente.”

José Carlos Libaneo

Considerando a implementagdo do Novo Ensino Médio a partir da Lei 13.415 de
16/02/2017, as Diretrizes Curriculares foram concebidas com o intuito de preparar os alunos
para os desafios do mercado de trabalho. Buscando proporcionar uma aprendizagem mais
significativa, criativa e participativa na Educacdo Basica, que é fundamental para capacitar as
pessoas a entenderem e avaliarem de forma consciente as fontes de aprendizado. Com o avango
do conhecimento cientifico, tecnolégico e o impacto dos meios de comunicagdo, é
imprescindivel que as pessoas tenham uma educacao formal para participarem efetivamente nas
decisbes da sociedade, inclusive por meio de grupos (Libaneo, 2016). Antes de avangcarmos em
nossas reflexdes, é importante elucidar o conceito de educacao, apresentado por Libaneo (2016,
p. 20):

Educacdo é um conceito amplo que se refere ao processo de desenvolvimento
unilateral da personalidade, envolvendo a formagdo de qualidades humanas
fisicas, morais, intelectuais, estéticas, tendo em vista a orientacdo da atividade
humana na sua relagdo com o meio social, em determinado contexto de
relacbes sociais. A educacdo corresponde, pois, a toda modalidade de
influéncias e inter-relacbes que convergem para a formagdo de tracos de
personalidade social e do carater, implicando uma concep¢do de mundo,

ideais, valores, modos de agir, que se traduzem em convicgdes ideoldgicas,
morais, politicas, principios de agdo frente a situacdes reais.

Assim, considerando gque o contexto educacional segue influenciado pelas mudancas
do século XX, o ensino nas instituicbes educativas tem sido caracterizado por uma pratica
pedagdgica frequentemente conservadora e tradicional. Os professores tém sido guiados pelo
paradigma newtoniano-cartesiano que dominou a ciéncia nos séculos XIX e XX. Esse
paradigma promoveu a fragmentacdo do conhecimento, levando as escolas a dividirem o ensino
em areas e cursos especificos. Essa abordagem fragmentada persistiu por muitos anos, afetando
negativamente o sistema educacional, de forma que os trabalhos docentes se fazem de maneira
isolada (Régo; Lima, 2010).
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Diante dessa perspectiva, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais
(SEE/MG) - tendo em vista, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Parecer do
Conselho Estadual de Educacdo (CEE) n°. 192 de 31/03/2021 e a Resolu¢do CEE n° 481 de 01
de julho de 2021, que orienta a implementacdo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(CRMG) nas escolas de Educacdo Basica do Sistema de Ensino do Estado de Minas Gerais -
organizou o0 CRMG que passa a ser composto indissociavelmente pela Formacéo Geral Basica
(FGB) comum a todos os estudantes do Ensino Médio e os Itinerarios Formativos (IF),
sugerindo uma abertura para abordagens inovadoras e métodos de ensino mais dindmicos por
parte dos educadores.

Partindo do principio de que a educagdo ¢ “fendmeno social” que compreende os
processos formativos que ocorrem por meio das atividades humanas e sociais (Libaneo, 2016,
p. 17) e de que essa compreensdo abrange a formacéo de valores, atitudes e identidades, sendo
influenciada por diversos fatores, incluindo a organizacdo econdmica, politica e cultural de uma
sociedade na qual os individuos estdo envolvidos, é preciso considerar as praticas educativas,
que estdo presentes em varias instituicbes e atividades sociais, ndo limitando-as somente ao
ambiente escolar. Libaneo continua a elucidar (Ibid, p. 20):

A prética educativa, portanto, é parte integrante da dindmica das relagdes
sociais, das formas da organizagdo social. Suas finalidades e processos séo
determinados por interesses antagénicos das classes sociais. No trabalho
docente, sendo manifestacdo da préatica educativa, estdo presentes interesses
de toda ordem: sociais, politicos, econdbmicos, culturais que precisam ser
compreendidos pelos professores. Por outro lado, é preciso compreender,
também, que as relagBes sociais existentes na nossa sociedade ndo s&o
estaticas, imutaveis, estabelecidas para sempre. Elas sdo dindmicas, uma vez
que se constituem pela acdo humana na vida social. Isso significa que as
relagbes sociais podem ser transformadas pelos proprios individuos que a
integram.

A educacdo desempenha um papel fundamental no processo de formacéo do individuo.
Assim, é preciso compreender que o individuo se diferencia pelas sociedades de classes, onde
a minoria dominante exerce influéncia sobre os seus interesses, mas € preciso considerar que
as classes trabalhadoras tém o potencial de articular seus proprios interesses e objetivos (Cunha,
2020). E notdria a responsabilidade social da escola e dos professores na escolha da concepgao
de vida e sociedade trabalhada com os alunos, assim como na forma de ensinar, para promover
0 conhecimento e capacidade de compreender a realidade social e se engajar em atividades

praticas.
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Nesta dimensdo, considerando o contexto social em que os alunos do Ensino Médio
estéo inseridos, os documentos da SEE/MG propdem o desenvolvimento de trabalhos coletivos,
interativos e conectados com a realidade da comunidade escolar. Prevé a integralizacdo
curricular, evitando caréncia do trabalho entre as areas e, consequentemente, visa assegurar a
articulacdo entre os componentes curriculares da FGB e IF com a unidade curricular Projeto de
Vida.

De acordo com a Portaria MEC 1.432/2018, citada pelo Catélogo das Eletivas-Novo
Ensino Médio 2022, “as Eletivas sdo componentes curriculares fundamentais para garantir o
espago de personalizagdo do curriculo” (Minas Gerais, 2022, p. 5). A vista disso,
compreendemos que a intencionalidade pedagdgica deve estar articulada com as areas do
conhecimento e com os eixos estruturantes definidos para o IF e BNCC. Essa abordagem
reconhece os diferentes estilos e habilidades de aprendizagem. Nesta perspectiva, o curriculo é
projetado para fornecer aos discentes uma gama de oportunidades de aprendizagem que
atendam as suas necessidades individuais.

Para o ensino de Matematica e suas Tecnologias, as disciplinas Eletivas em 2022 foram
divididas em seis propostas tematicas, sendo Eletiva 1 — Desenho Geométrico; Eletiva 2 —
Matematica Financeira; Eletiva 3 — Educacdo Fiscal; Eletiva 4 — Matematica e Artes Visuais;
Eletiva 5 — Preparacdo para o0 Enem — Matematica; e Eletiva 6 — Raciocinio Logico (Minas
Gerais, 2022). E para 0 ano de 2023, a SEE/MG aprimorou a organizagdo por meio do Catalogo
de Eletivas de 2023, tendo como base o aprofundamento nas areas do conhecimento,
permanecendo com as ementas ja propostas em 2022. Porém, em 2024, a SEE/MG ampliou o
Catalogo das Eletivas, com a oferta de diversos temas.

Tendo em vista a importancia da reflexao e do didlogo quanto ao processo de ensino e
aprendizagem na resolucdo de problemas cotidianos, destacamos nesta pesquisa, a Eletiva
Educacdo Financeira. O presente estudo vincula-se a linha de pesquisa Desenvolvimento
profissional, Trabalho docente e Processo de ensino-aprendizagem do Programa de P0s-
graduacdo em Educacdo, da Universidade de Uberaba e integra o Projeto Trilhas de Futuro -
Educadores - SEE-MG/UNIUBE, area tematica Docéncia: formacéo, trabalho e praticas
educativas (e areas interdisciplinares e multidisciplinares).

Com base nos documentos orientadores postos pela SEE/MG, entendemos que a
Educagéo Financeira envolve a compreensdo de conceitos financeiros fundamentais. Ela aborda
0 estudo do planejamento, orgamento, trabalho e renda para o desempenho do equilibrio na vida

financeira, visando fomentar o protagonismo do jovem na tomada de decisdes de maneira
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autbnoma. Dessa perspectiva, considerando que no Brasil a Educacdo Financeira ergueu-se
como uma estratégia dentro de um cenéario de politicas voltadas para o estimulo ao consumo,
com foco especial nas classes sociais mais vulneraveis (Cunha, 2020), faz-se necessario
fomentar a cultura de Educacéo Financeira ampliando a compreenséo do cidadao.

Logo, a reducdo dos sistemas de protecao social publicos, juntamente com as questoes
relacionadas ao endividamento séo indicadores da importancia de se capacitar 0s jovens para
que possam assumir responsabilidades e contribuir para o exercicio da cidadania, demonstrando
que o entendimento das financas pessoais ndo beneficia apenas o individuo, mas também
contribui para uma sociedade de cidaddos mais inteirados e economicamente conscientes.
Constata-se a necessidade do ensino da Educacdo Financeira desde a Educacdo Infantil e o
“objetivo de aumentar o conhecimento e as competéncias financeiras de estudantes e criangas
na escola se tornou alta prioridade, assim como importante desafio para formuladores de
politicas ao redor do mundo” (OCDE, 2010 apud Cunha, 2020, p. 4). Cunha destaca ainda 0s
principios que devem guiar as iniciativas de Educacao Financeira nas escolas:

Ela (a EF) deveria preferencialmente ser desenvolvida por meio de um
programa planejado e coerente, receber recursos adequados, envolver
avaliagdo rigorosa, ser oferecida tdo cedo quanto possivel, ser incluida no
curriculo escolar como elemento obrigat6rio (como tema em si ou incorporado
a outros temas) e focar no desenvolvimento de atitudes, habilidades,
conhecimento financeiros bem como comportamentos financeiros
responsaveis (OCDE, 2010 apud Cunha, 2020, p. 4).

Desta forma, o professor precisa estar convencido da importancia deste ensino, para
que este tenha condigdes de motivar os alunos para a mudancga de comportamento, fomentando
equilibrio financeiro, por meio de justificativas pedagdgicas. Neste sentido, questionamos a
necessidade de uma compreensao holistica da Educacdo Financeira, indo além de simples
conceitos basicos e explorando as implicacGes praticas e sociais das decisdes financeiras.

Cabe analisarmos as abordagens interativas entre professor e aluno, dada a importancia
de que a interacdo verbal é o foco principal de um desfecho educativo satisfatorio. A partir da
concepgdo de ensino através da linguagem matematica, da relagdo com o cotidiano, podendo
ocorrer por meio de materiais acessiveis como jornais, revistas e panfletos, os pesquisadores
Farias e Costa (2020, p. 153) constatam que a “compreensdo dessa linguagem é um dos pilares
para o éxito escolar que merece atencao especial por parte do professor, pois seu entendimento
depende da combinag&o da linguagem natural expressa na lingua materna com terminologias

cientificas proprias da matematica”.
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Essa abordagem torna o aprendizado mais préximo dos alunos, além de enfatizar a
importancia da matematica como uma linguagem essencial na sociedade. Entretanto, é sabido
que a matematica ¢ vista como um “bicho papao” por muitos alunos. Tal caracterizagdo -
tomando como base Papert (1988 apud Felicetti, 2010, p. 32), que criou o termo para esse medo,
Matofobia -, ¢ o que “impede muitas pessoas de aprenderem qualquer coisa que reconhegam
como matematica, embora elas ndo tenham dificuldade com o conhecimento matemaético
quando ndo o percebem como tal”. Nesta perspectiva, os alunos tornam o processo de
aprendizagem como algo complexo, refletindo no blogueio emocional, implicando desconexao
com realidade vivida.

O ensino de matematica enfrenta um desafio diante das diferentes abordagens, como
0 concreto e o abstrato, o formal e o informal, o aplicavel e o inaplicavel e ai a linguagem
emerge como uma ferramenta metodoldgica essencial (Felicetti, 2010). E perceptivel a
dificuldade dos alunos na compreensao matematica, envolvendo dificuldades de interpretar a
linguagem de conceitos matemadticos: “a linguagem matematica pode ser definida como um
sistema simbdlico, com simbolos préprios que se relacionam segundo determinadas regras.

Esse conjunto de simbolos e regras deve ser entendido pela comunidade que o utiliza”
(Lorensatti, 2009 apud Farias; Costa, 2020, p. 156), principalmente na resolu¢édo de problemas,
guando muitos alunos tém dificuldade de interpretacdo, por ndo conseguirem encontrar o
sentido do que estd sendo proposto. Desta forma, Blinkstein (2024, p. 51) refor¢a: “se o
destinatario ndo decodificar corretamente 0s signos — isto €, se ndo captar o significante e
entender o significado —, ndo tera possibilidades de produzir a resposta esperada ou desejada”.
Nesta perspectiva é fundamental a construcdo de conexdes humanas por meio da comunicagao.

Para tal, torna-se essencial lidar com a simbologia matemaética, tendo como foco a
construcdo do préprio conhecimento e a conexdo entre a teoria e a pratica, através da linguagem
matematica. Ao se estabelecer a relacdo entre teoria e pratica, em conjunto, por meio da
linguagem, aumenta-se a possibilidade de a teoria informar e transformar a pratica num
procedimento mais agil, pois se desenvolve a reflexdo, aguca o pensar e a capacidade cognitiva
dos alunos tem avancos significativos (Felicetti, 2010, p. 38).

Destaca-se aqui a importancia de uma comunicacdo eficaz entre aluno e professor,
enfatizando a necessidade de estabelecer uma relagdo comunicativa sélida entre ambos, visando
reduzir eventuais lacunas que possam surgir. O processo de ensino e aprendizagem em
matematica esta diretamente ligado a forma de comunicacgéo estabelecida em sala de aula, em

que tal forma se desenvolve através da linguagem, sendo essa um aspecto central em todas as
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atividades humanas e, em particular, nas aulas. Uma boa comunicacdo no ensino ¢ essencial
para a compreensdo da matematica, pois a qualidade da linguagem utilizada influencia
diretamente esse processo (Felicetti, 2010), corroborando a linguagem matemaética. Farias e
Costa (2020, p. 153) reforcam que:

a linguagem matematica € fundante da aprendizagem matematica, por isso a
importancia de, ainda durante a formagcdo inicial, o professor de matematica
conhecer sobre as implicacbes do adequado uso dessa linguagem na pratica
docente, pois o desconhecimento dos pressupostos dessa forma de
comunicacdo pode propiciar praticas que dificultam a compreensdo dos
estudantes.

E notério que a linguagem, especialmente a matematica, tém sido amplamente
abordadas em diversas areas, como a didatica da matematica, a linguistica aplicada, a psicologia
cognitiva e a neurociéncia. A linguagem matematica € considerada um processo cognitivo
fundamental para a compreensdo e aquisi¢cdo de conhecimentos em matematica, sendo tema
discutido tanto nas teorias de aprendizagem quanto na pratica didatica.

No ambito da neurociéncia, a linguagem é um processo cognitivo superior, ou
seja, € um meio evoluido pelo qual captamos informacgdes do ambiente que
apos processamento pode se transformar em conhecimento. [...] Entendemos
a linguagem como um processo cognitivo, pois independentemente do
contexto, € um dos meios pelo quais captamos informagfes do ambiente que
sdo confrontadas com nossas vivéncias, processadas e transformadas em
aprendizagens. Importante destacar que o dominio de uma linguagem verbal,
escrita e até gestual, ndo é apenas o resultado de um processo pedagogico, é
antes de tudo, um processo neurobiolégico (Farias; Costa; 2020, p. 155).

A neurociéncia tem demonstrado que a linguagem é um processo cognitivo relevante,
0 que ressalta sua importancia na educacdo matematica. Nos ultimos anos, os estudos tém se
concentrado nas implicacdes da linguagem matematica para a construcdo do conhecimento
matematico. Ou seja, € um processo evolutivo pelo qual captamos dados do ambiente que, apds
processamento, podem ser convertidos em conhecimento. Essa capacidade, aliada a exposi¢do
constante e dindmica, leva o cérebro a se adequar e a se reorganizar para processar e produzir
linguagem de forma eficiente.

A partir de tais contextos, esta pesquisa toma por objeto de estudo a “Educagdo
Financeira no Ensino Médio”. Portanto, ao analisar a proposta do Catalogo de Eletivas para o
ano letivo de 2023, publicado pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais,
especialmente no que diz respeito ao Itinerario Formativo de Matematica e suas Tecnologias,

surge o problema de pesquisa: quais séo as escolas estaduais de Ensino Médio do municipio
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de Uberaba que estdo ofertando a disciplina Eletiva Educagdo Financeira e como esta sendo
proposto pela SEE/MG o planejamento das aulas?

Isso posto, destacamos que o problema da pesquisa tera enfoque a partir da
implementacdo do CRMG e na importancia de ensinar Educacdo Financeira ja que se trata de
um tema fundamental para capacitar individuos a tomar decisfes conscientes e responsaveis,
promovendo-se uma vida financeira sustentavel. Torna-se imperativo que os docentes adquiram
conhecimento sobre o documento e se familiarizem com as novas abordagens para 0
planejamento do trabalho pedagdgico. A inser¢do da Educagdo Financeira no componente
curricular de matematica e suas Tecnologias para alunos do Ensino Médio é uma estratégia
educacional primordial para prepara-los diante os desafios financeiros do mundo real.

Representa uma oportunidade valiosa de adquirir conhecimentos praticos e habilidades
para tomadas de decisfes. No entanto, resta saber de que forma ela esta sendo ministrada. Outro
aspecto importante é a formacéo e o desenvolvimento profissional dos docentes. Ademais, vale
ressaltar a necessidade de considerar questdes relacionadas a avaliacdo dos estudantes, ao
financiamento escolar e ao engajamento da comunidade escolar.

Dai surge a necessidade de uma analise e aprofundamento nos estudos para avaliar
como estdo sendo planejados e desenvolvidos os Itinerarios Formativos e, em especial, 0
“Ensino de Educacao Financeira no Novo Ensino Médio”. Desde a escolha desta Eletiva, da
elaboracdo de materiais didaticos até a selecdo de contetdos e adocao de préaticas de ensino é
fundamental que todas as etapas sejam atendidas na caracterizagdo da Educacdo Financeira
Escolar. O objetivo principal deste trabalho € compreender se realmente as Escolas Estaduais
de Uberaba estdo conduzindo os alunos para escolha da disciplina Eletiva Educacéo Financeira
e ainda se as praticas pedagdgicas sugeridas pela SEE/MG criam ambientes de aprendizagens
favoraveis ao desenvolvimento das competéncias de Educacdo Financeira, no Ensino Médio da

rede estadual de Uberaba. A partir desse, definimos os seguintes objetivos especificos:

> Analisar a trajetéria da Educacdo Baésica, sua contextualizagdo historica e
politica do periodo pds-Constituicdo de 1988, destacando as mudangas e
avancos na legislagéo educacional brasileira.

> Retomar aspectos da educacao bésica, dando destaque a alguns fildésofos e suas
contribuigdes para a educacdo Matematica, a partir dos documentos legais, e

das propostas apresentadas pelas politicas publicas educacionais.



31

> Avaliar a nova formulacédo curricular do Ensino Médio, visando & Formacéo
Geral Bésica e os Itinerarios Formativos com destaque a Eletiva Educacéao

Financeira.

> Compreender os avangos cientificos acerca das producdes relacionadas a
Educacdo Financeira, com o auxilio do software Voyant Tools.

Diante das perspectivas educacionais para o Ensino Médio e considerando os cenarios
reais nos espacos escolares, nesta investigacdo levanta-se a seguinte hipotese: a suposicédo de
que a maioria das escolas estaduais de Ensino Médio do municipio de Uberaba estejam
oferecendo a disciplina Eletiva de Educagéo Financeira. E ainda que a Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais pode estar propondo através do planejamento das aulas atividades
gue envolvem metodologias de ensino, com objetivo de auxiliar os professores neste processo
de ensino e aprendizagem, visando as metas previstas pela Matriz de Competéncias estipuladas
para o ensino da Eletiva Educagéo Financeira.

A implementacéo da Lei no. 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, concebeu alteragdes
vultosas na proposta do Novo Ensino Médio. E ainda, considerando a organizacdo da SEE/MG
e resultados que mencionam a Eletiva Educacdo Financeira como umas das mais escolhidas no
Estado, buscamos analisar se realmente em Uberaba os alunos tém escolhido esta Eletiva e
refletir sobre a formacdo do professor para atuar nessa Eletiva, que, quando se compara a
Ementa do curso, suscita questionamentos provocados por ddvidas de que se realmente 0s
professores estdo preparados para lidar com tantas mudangas, se realmente ha materiais que
direcionam o desenvolvimento das competéncias propostas no Catalogo de Eletivas.

Nesta conjuntura, para realizar este estudo e considerando as analises de varios
documentos da Educacdo Basica, esta investigacdo sera ancorada nas pesquisas documental e
bibliogréfica e, posteriormente, serd analisada por meio do estado do conhecimento. Para
levantamento das fontes de pesquisa, verifica-se que na pesquisa documental hd uma grande
variedade de fontes com uma quantidade aprecidvel de informacdes. Entretanto, houve
dificuldades na selecdo de materiais que abordam a Eletiva Educagéo Financeira para o Ensino
Médio. Por consequéncia, neste estudo, a pesquisa documental envolvera a investigagdo e a
interpretacdo de documentos oficiais, diretrizes curriculares, documentos e legislagdes
escolares, planejamentos e planos de aulas. Esta analise permitira compreender as orientacGes
fornecidas pelos documentos legais, bem como identificar as praticas pedagogicas que estdo
sendo empregadas pelos docentes no ensino da Eletiva de Educagdo Financeira para o Ensino

Médio nas escolas estaduais de Uberaba.
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A pesquisa bibliografica exerce um papel fundamental na construcao do conhecimento
cientifico, fornecendo um panorama do que ja foi publicado sobre o tema a ser investigado, ou
seja, possibilita ao pesquisador contextualizar seus estudos, identificar lacunas de
conhecimento e embasar teoricamente suas argumentacées. Em um primeiro momento, foi feita
a selecdo e andlises de teses, dissertacfes e artigos cientificos que tratam do assunto a ser
pesquisado, utilizando-se de termos descritores tais como: “Educagdo Financeira”, “Ensino
M¢édio”, “Novo Ensino Médio”, “Educacao Financeira”, “Eletiva de Educacdo Financeira” ¢
“praticas pedagogicas”. Foi considerado o recorte temporal de 2019 a 2023 e justifica-se este
periodo em decorréncia da implementacdo do Novo Ensino Médio e a publicacdo do Catalogo
de Eletivas em 2022, pela SEE/MG.

Em sintese, nestes Gltimos meses foram realizadas leituras tedrico-conceituais;
levantamento, sistematizacdo e analise de algumas informacdes obtidas na pesquisa
bibliografica. As producbes foram selecionadas por titulo, a partir da leitura dos resumos e
depois, a separagdo das gque tivessem uma maior afinidade com a tematica desta pesquisa. Esta
sendo realizada a leitura integral de algumas obras e o preenchimento de uma ficha de
identificacdo desses materiais selecionados.

Nos fichamentos estdo sendo registrados aspectos relativos ao adensamento do tema
para posterior analise das informac@es a luz do referencial tedrico pesquisado, realizando uma
analise do que foi proposto pela Matriz de Competéncias de Educacdo Financeira, estruturada
pela SEE/MG.

Para uma melhor organizacdo e visualizacdo deste panorama investigativo, esta
pesquisa encontra-se estruturada em quatro capitulos, fornecendo uma abordagem detalhada e
aprofundada sobre o ensino da Eletiva Educacdo Financeira. No Capitulo 1, refletiremos sobre
a trajetdria da Educacdo Basica. Apresentaremos uma contextualizagdo histdrica e politica do
periodo pds-Constituicdo de 1988, destacando as mudancas e avancos na legislacdo educacional
brasileira. Buscamos algumas contribui¢fes historicas que auxiliaram nessas propostas e as
defini¢bes dos documentos que legalizaram a educacgéo brasileira até a promulgacéo da Lei
13.415 de 16/02/2023.

Nesta perspectiva, no Capitulo 2, abordaremos a educagdo a partir da historia da
matematica, dando destaque a alguns filésofos e suas contribuicbes para essa ciéncia.
Enfatizamos ainda a matematica como metodologia de ensino a partir dos embasamentos legais,
bem como os desafios para a implementacdo do Novo Ensino Médio, visando as propostas

apresentadas pelas politicas pablicas educacionais.
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No que tange a organizacdo do Curriculo Educacional de Minas Gerais, no Capitulo
3, trataremos da estrutura e da nova formulagdo curricular do Ensino Médio, visando a
Formac&o Geral Bésica e os Itinerarios Formativos. Salientamos as competéncias e habilidades
propostas pela organizagdo curricular do Itinerario Formativo “Area de Matematica e suas
Tecnologias”, com destaque na Eletiva Educagao Financeira.

No Capitulo 4 apresentamos a analise dos materiais disponibilizados pela SEE/MG,
planos de aulas e Matrizes da Educacdo Financeira, além dos resultados do quantitativo de
escolas que oferecem este componente curricular nas escolas estaduais da cidade de Uberaba.

Finalmente, no Capitulo 5 encontram-se os resultados buscados durante o periodo de
investigacdo por meio do estado do conhecimento. Procuramos situar o problema de pesquisa
e considerar algumas publica¢fes vinculadas ao nosso escopo de estudo, que forneceram
contribuicdes relevantes e que fundamentam teoricamente esta investigacdo. Por meio da
ferramenta digital - software Voyant Tools foi realizada a analise textual das fontes escolhidas,
buscando compreender melhor a estrutura e o conteddo dos documentos textuais.

Desde ja, podemos adiantar que, nos estudos realizados percebe-se que a Educacédo
Financeira é fundamental no contexto de uma sociedade cada vez mais complexa e globalizada,
contribuindo para que os jovens adquiram conhecimentos matematicos aplicados a realidade
financeira, capacitando-os a enfrentar os desafios e oportunidades econémicas com que
deparam em suas vidas. Alguns tedricos destacam a importancia de apresentar aos estudantes
“o universo do dinheiro”, estimulando-0s a desenvolver uma compreensdo mais sélida sobre
financas e economia.

Logo, estes conhecimentos tém como finalidade capacitar os alunos a analisarem, a
tomarem decisbes fundamentadas, a fazerem julgamentos criticos e a posicionarem-se de forma
consciente diante de questfes financeiras. Em outras palavras, a Educacdo Financeira Escolar
visa formar individuos aptos a lidar com a complexidade do mundo financeiro, promovendo o
desenvolvimento de habilidades indispensaveis para sua vida presente e futura. No entanto,
observa-se que, no municipio de Uberaba, a inclusdo da disciplina Eletiva de Educacgéo
Financeira ainda ndo é uma prioridade.

A analise dos dados revela uma discrepancia preocupante. Das 17 instituicdes de
ensino da rede publica que ofertam a modalidade do Ensino Médio em Uberaba, no periodo de
2022 a 2024, compondo um total de 464 turmas, com cerca de aproximadamente 13.920 alunos,
apenas 22,84% das turmas escolheram a disciplina Eletiva Educacdo Financeira. Essa

disparidade entre a proposta tedrica e a execugdo pratica suscita questionamentos sobre a
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efetividade das politicas educacionais em promover a participacdo ativa dos alunos na
construcdo de seu proprio percurso académico. A inclusdo da Educacgéo Financeira no curriculo
escolar vai além do aspecto pratico de gerenciar o dinheiro. Ela também promove o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, como tomada de decisdes conscientes e analise
critica de informacdes financeiras. Além disso, permite que os alunos compreendam melhor o
funcionamento do sistema econdmico e suas implicacdes sociais. Em suma, ao integrar a
Educacdo Financeira de forma democratica no contexto escolar, estamos ndo apenas
proporcionando conhecimentos valiosos, mas também promovendo valores de participacdo
cidada e responsabilidade social.

Deste modo, percebemos que abordar esse tema ndo sé estimula a sociedade e a
comunidade escolar a refletirem sobre como promover e valorizar o processo democratico na
selecdo de disciplinas Eletivas, mas também enfatiza a necessidade de investimento na
Educacao Financeira. Isso ndo apenas capacita as pessoas a gerenciarem suas finangas pessoais,
mas também promove a construcdo de uma sociedade mais resiliente e economicamente
equitativa.

Ao oferecer a disciplina de Educacéo Financeira no Ensino Médio, a escola ndo apenas
fornece conhecimentos praticos e relevantes para a vida cotidiana dos estudantes, mas também
0s prepara para enfrentar desafios financeiros de maneira consciente e responsavel. Ademais,
ao incorporar 0 processo democratico na escolha de disciplinas, os alunos s&o incentivados a
participar ativamente das decisbes que impactam diretamente seu aprendizado e
desenvolvimento. Nesse sentido, a integracdo da Educacdo Financeira na organizacao
curricular ndo é apenas uma medida educacional, mas também uma forma de promover valores
democraticos e empoderar 0s jovens a se tornarem cidaddos informados e engajados em
questdes financeiras, contribuindo assim para uma sociedade mais justa e equilibrada em termos

econdmicos.
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1 Politicas educacionais pds-promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988: politicas
publicas do Novo Ensino Médio e suas mudancas curriculares

Escola e Democracia

O dominado néo se liberta se ele ndo vier a
dominar aquilo que os dominantes dominam.
Entdo, dominar o que os dominantes dominam
é condig&o de libertagao.

Dermeval Saviani

No Capitulo 1, refletimos sobre a trajetéria da Educacdo Basica no Brasil.
Apresentamos uma contextualizacéo historica e politica do periodo pds-Constituicdo de 1988,
destacando as mudancas e avangos na legislacéo educacional brasileira. Exploramos as trilhas
histéricas que envolvem essas propostas e analisamos os documentos que legalizaram a
educacdo brasileira até a promulgacdo da Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2023. Essas
discussOes se basearam em autores, como Neves (1999), Brasil (1986; 1988; 1996; 2000; 2001,
2010; 2012; 2014 e 2023), Saviani (2016; 2018), Avritzer (2016), Oliveira (2010), Frigotto e
Ciavatta (2003), Duarte (2007), Cury (1998), Oliveira (2023), Novo e Mota (2019), Bastos
(2017), Santos; Canan e Casagrande (2023), Ricci (2003), Unesco (2002), Ribeiro (2018),
Arroyo (2014), Ledo (2018) e Cara (2017).

Para compreendermos a trajetéria da Educacdo Baésica, evidenciaremos alguns
periodos importantes da educacdo brasileira até 0 momento. Na iminéncia desse entendimento
da historia da educacdo brasileira, tracamos um panorama dos periodos marcados pela
redemocratizacdo, periodo da Republica no Brasil que estd em vigor desde o fim da Ditadura
Militar, conhecido como Nova Republica ou Sexta Republica Brasileira. Considera-se o seu
inicio em 1985 e sua extensdo até os dias atuais.

Destarte, investigaremos de maneira mais aprofundada a transformacéo da Educacéo
Basica, culminando no cenario atual do Ensino Médio no Brasil. Como marco inicial deste
periodo - Nova Republica ou Sexta Republica Brasileira - ocorreu a elei¢ao de Tancredo Neves,
como presidente do Brasil, que foi eleito apos um restabelecimento da democracia no Pais, por
meio de eleicBes indiretas. Foi saudado como o candidato da conciliagdo, porém, esse

presidente faleceu antes de ser empossado. José Sarney, ap0Os a tradgica morte de Tancredo
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Neves, tomou posse e assumiu a Presidéncia da Republica em 1985, e ocupou o cargo até o ano
de 1990.

Na perspectiva de uma nova republica e de um periodo marcado pela democracia, sem
modelos de governo estabelecidos, fez-se necessario criar um cenario politico voltado para
implementacdo de propostas democraticas no pais. Deste modo, foi desenhada a Constituicéo
da Republica Federativa do Brasil de 1988 (CF de 1988) que:

[...] a Constituicéo de 1988 tentou dar conta das profundas mudangas ocorridas
em nosso pais na economia, nas relacdes de poder e nas relagdes sociais
globais, nos ultimos 20 anos, introduzindo temas, redefinindo papéis,
incorporando  as  instituicdes  sociais  segmentos  historicamente
marginalizados, sem, no entanto, alterar substantivamente as relagdes sociais
vigentes (Neves, 1999, p. 99).

Na época, o Brasil enfrentava desafios no ambito educacional. Por um lado, acessos
desiguais de alunos nas escolas, baixa qualidade de ensino e falta de recursos eram
caracteristicas bem marcantes do sistema; ndo que estas caracteristicas tenham tomado outros
e Novos rumos, atualmente. Por outro lado, presencia-se que a educacao brasileira tem sido foco
de interesses politicos, no modelo econémico e social empregado no Pais. Em 05 de outubro de
1988, ocorreu a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, que
representa um marco expressivo nesse caminho histérico de transformacdes, de participacao de
movimentos sociais, de estabilizacdo da economia brasileira e ainda de mutages significativas
para o sistema educacional, impulsionando a busca por uma educagdo mais inclusiva, equitativa
e de qualidade (Brasil, 1988).

A promulgacdo da CF de 1988, ndo representou apenas um marco legal, mas foi a
coroacdo de um processo de redemocratizacdo no Brasil, solidificando no papel os anseios
coletivos por uma legislacdo que protege os interesses e 0 bem-estar do povo. Com 0 processo
de redemocratizacdo do pais, a CF de 1988 veio com o propdsito de materializar os anseios da
populagéo por um arcabouco legal que protegesse os interesses dos cidadaos. Esse processo
democratico foi notadamente influenciado pela ampla participacdo da populacéo, o que conferiu
a construcao de um processo produtivo, participativo concebido por inimeros grupos populares.

A necessidade de uma nova Carta Constitucional para o Brasil era esperada por
diversos segmentos da sociedade desde o periodo da ditadura. O propoésito subjacente a redacao

da nova Carta Magna? reside na instauracdo de um regime democratico no pais, um regime

1 Carta Magna é o documento assinado em 1215, por Jo&o Sem Terra, sob pressio dos bardes. E considerada a
base das liberdades inglesas. Disponivel em: https://www.historiadomundo.com.br/curiosidades/carta-
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que garanta os direitos inalienaveis e as liberdades individuais dos cidadaos. Ademais, visa
estabelecer instituicdes democraticas capazes de se sustentarem mesmo nos momentos de
instabilidade politica. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 é um
documento formal e minucioso, mas inquestionavelmente também foi alvo de criticas nesses
ultimos 35 anos.

Dermeval Saviani (2018, p. 294) nos elucida que a “Nova Republica se caracterizou
pelo democratismo, indefinicio e ambiguidade [..]”2. O Brasil retornou ao sistema
democrético, promovendo elei¢fes e a participacdo popular na escolha de seus lideres. A
"indefinicdo™ sugere que, embora tenha havido um retorno a democracia, houve desafios
significativos na consolidacdo das instituicbes democraticas, direcionada por uma série de
governos com diferentes agendas e orientacBes politicas, o que, muitas vezes, levou a uma
sensacéo de incertezas.

Leonardo Avritzer (2016) oferece uma visdo mais positiva do atual contexto. Ele
argumenta que o Brasil possui uma democracia robusta e estabelecida, evidenciada pelo alto
namero de transicGes de poder desde 1985, superando qualquer outro periodo histérico do Pais.
Além disso, comparativamente com outras nac¢les, a democracia brasileira teria enfrentado
desafios menores. Até 2015, o Pais também teria desfrutado de um progresso econdmico e
social consideravel. Apesar das possiveis discordancias na interpretacdo, o livro "Impasses da
democracia no Brasil" (Avritzer, 2016) surge como uma pec¢a essencial na busca pela
reconstrucdo da democracia no Brasil. Esta empreitada ndo sera facil, refletindo a complexidade
da jornada rumo a redemocratizacdo, consolidada na Constituicdo de 1988. O maior desafio,
sem duvida, é responsabilizar os agentes que prejudicaram e distorceram o funcionamento

democratico ja conquistado.

1.1 Conferéncia Brasileira de Educacéo (CBE)

Em 1986, aconteceu a Conferéncia Brasileira de Educacgio® (CBE), fruto da iniciativa

conjunta da ANDE (Associacdo Nacional de Educacdo), ANPED (Associacdo Nacional de

magna.htm#:~:text=Resumo%20sobre%20Carta%20Magna,|0%20a%20seguir%20as%20leis.pdf. Acesso em:
18 nov. 2023.

2 Palavras utilizadas por Demerval Saviani.
3 0 esforco desenvolvido pela Camara dos Deputados, por meio de sua Comissdo de Educacgdo e Cultura,
realizando cinco Conferéncias Nacionais de Educacao (2000-2005); as Metas do Milénio na perspectiva de se
ter uma educagdo para todos; os programas e politicas educacionais, induzidos pelo Ministério, em debate na
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Pesquisa e P0s-Graduacdo em Educacao) e CEDES (Centro de Estudos Educacdo e Sociedade).
O evento foi organizado como uma resposta critica a politica educacional adotada durante a
ditadura militar (Brasil, 1986).

Durante o evento, que se caracterizou como um férum de debates e contou com a
participacdo de varios educadores representando principalmente a escola publica, levantaram-
se debates quanto a realidade da politica educacional. Frente as discussées, o Conselho Federal
de Educacéo redesenhou a parte essencial e os planos de estudo para o primeiro e o segundo
graus. Além disso, aprovou a reformulacdo do curriculo que passou a ter mais
matérias/contetdos. Varias propostas foram apresentadas pelos participantes do evento. Unidos
e realizando um trabalho colaborativo, aprimoraram propostas para o atendimento das
necessidades educacionais.

A partir da Carta de Goiania e de debates em prol da educacéo publica, foi dado inicio
a uma fase mais efetiva nas politicas educacionais do Brasil. Na Carta de Goiania IV CBE —
1986, proposta pelos educadores daquela época, as principais reivindicacdes foram: (i) pela
educacdo escolar como direito de todos; (ii) qualidade de ensino da educacdo publica; (iii) a
universalizacdo do ensino fundamental, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino para
criancas entre 7 e 14 anos (essa medida visava garantir que todas as criancas tivessem a
oportunidade de adquirir conhecimento basico e fundamentos essenciais durante a
escolarizacédo); (iv) o ensino do 2° grau com trés anos de duragéo; (v) destinacdo de recursos
publicos, distribuicdo de merenda escolar e programas assistenciais; (vi) definicdo da carreira
nacional do magistério, entre outras reivindicacdes, que compuseram as politicas educacionais
da época, e em partes, foram inseridas na Constituicdo (Carta de Goiania, 1986).
Consequentemente, o Brasil estava diante de um cenario de preocupacdo, de alerta e
necessidade de um redesenho das politicas publicas para serem instituidas nesta nova era.

Para Oliveira (2010), as politicas publicas educacionais referem-se as diretrizes e
normas que governam e direcionam os sistemas de ensino, estabelecendo a estrutura para a
educacdo nas escolas. Esse tipo de educacéo orientada para a escola, moderna e abrangente,
teve suas origens na segunda metade do século XIX. Seu desenvolvimento esteve

intrinsecamente ligado ao avanco do sistema capitalista, evoluindo em paralelo com o proprio

sociedade; os objetivos e metas estabelecidos, desde 2001, pelo Plano Nacional de Educacdo; a riqueza dos
encontros educacionais especificos, a exemplo dos ENEJAS, dos Seminarios para debater curriculo e do 1°
Simpdsio Nacional da Educacdo Basica sdo fatos que precisam ser referenciados como se deu o amplo debate
nacional, precedido de féruns regionais, promovidos pelo Ministério da Educagéo.
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crescimento desse sistema econdmico. Destaca ainda, que na contemporaneidade, essa
educacdo orientada para a escola tem sido influenciada por politicas econémicas neoliberais.
Nos paises que adotaram ajustes neoliberais, houve uma tendéncia de redugdo nos recursos
destinados ao sistema educacional.

Frigotto e Ciavatta (2003) afirmam que, na década de 1990, os organismos
internacionais desempenharam um papel significativo, com o objetivo de desenvolver uma
“educacdo basica de qualidade™:

[...] os anos de 1990 registram a presenca dos organismos internacionais que
entram em cena em termos organizacionais e pedagdgicos, marcados por
grandes eventos, assessorias técnicas e farta producéo documental. O primeiro
desses eventos € a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos
realizada em Jomtien, Tailandia, de 5 a 9 de margo de 1990, que inaugurou
um grande projeto de educacdo em nivel mundial, para a década que se
iniciava, financiada pelas agéncias UNESCO, UNICEF PNUD e Banco
Mundial. A Conferéncia de Jomtien apresentou uma “visdo para o decénio de
1990” e tinha como principal eixo a ideia da “satisfacdo das necessidades
basicas de aprendizagem” (Frigotto; Ciavatta, 2003, p. 97, grifo nosso).

Porém, na época, os indices demonstrados como resultados da educacao no Brasil eram
péssimos e, economicamente, 0 Pais passava por uma crise, visto que 0 governo nao conseguiu
realizar investimentos desejaveis na educacdo. Politicamente, o Pais passava por momentos de
incertezas, ja que ndo havia a época modelo de governo a ser seguido. Merece destaque ainda,
a afirmacdo de Duarte (2007) sobre a concretizacao das politicas publicas, considerada como
uma empreitada multifacetada que requer uma abordagem holistica. Processo que envolve uma
série de acBes complexas que abrangem ndo apenas a determinacao de prioridades, mas também
a execucao de medidas legislativas, administrativas e financeiras internacionais.

A concretizagdo das politicas publicas é tarefa complexa, que demanda a
intervencdo racional do Estado, em um conjunto de a¢Ges que envolvem, além
da escolha de prioridades, a implementacdo de medidas legislativas,
administrativas e financeiras. O processo de elaboragdo de uma politica
publica deve ser equacionado, pois, levando-se em conta os ditames
constitucionais, 0s compromissos assumidos internacionalmente e os espagos
deixados a discricionariedade do administrador, envolvendo diferentes etapas:
planejamento, fixagdo de objetivos, escolha dos meios adequados, definicdo
dos métodos de acgdo e destinacdo de recursos (Duarte, 2007, p. 707).

Sendo assim, a consideracdo dos principios constitucionais é uma etapa fundamental,
uma vez que as politicas devem estar alinhadas com os fundamentos legais que regem a nagéo.
Duarte (2007) alem de abordar importantes aspectos do processo de elaboragdo de politicas
publicas, reconhece a complexidade desse processo de elaboragéo, ressaltando a necessidade

de equacionar diversos aspectos. E relevante compreender como a margem de manobra dos
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agentes publicos pode ter um impacto nas decisbes e na implementacdo das politicas. A
importancia da sequéncia de etapas na elaboragdo de politicas, desde o planejamento até a
destinacdo de recursos requer um planejamento cuidadoso e a utilizacdo eficiente dos recursos

disponiveis para atingir resultados efetivos e sustentaveis.

1.2 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 é um marco histérico crucial
na trajetoria politica e juridica do nosso pais. Promulgada ap6s anos de regime militar, ela ndo
apenas marcou a restauracdo da democracia, mas também representou um amplo e profundo
pacto social, politico e institucional. E reconhecida como a "Constituicdo Cidadd", pois
consagra principios fundamentais que moldam nossa sociedade até os dias de hoje.

Esse documento emblematico consolida valores essenciais para uma sociedade justa e
democratica. A dignidade da pessoa humana é um dos pilares centrais da Constituicdo,
garantindo direitos e protecdo a todos os cidaddos. Além disso, a igualdade perante a lei, a
justica social e a participacdo democratica sdo principios que norteiam as bases da nossa ordem
juridica e politica. Ao estabelecer direitos e deveres fundamentais, a Constituicdo de 1988 criou
um arcabouco legal que visa promover o bem-estar e a igualdade entre os brasileiros. Ela
também estabeleceu a estrutura do Estado brasileiro, delineando os poderes Executivo,
Legislativo e Judiciario, bem como os mecanismos de controle e equilibrio entre esses poderes.

Dessa forma, a "Constituicdo Cidada" ndo apenas garantiu a democracia e a liberdade
apos um periodo turbulento da historia brasileira, mas também estabeleceu os fundamentos para
uma sociedade mais justa, inclusiva e participativa. Seu legado perdura como um farol que
orienta as nossas institui¢des e cidadaos na busca por um pais mais igualitario e democrético.
O texto apresentado a seguir é o predmbulo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

de 1988. Apds sua implementagdo passou a ter como redacdo principal:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democrético, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-
estar, 0 desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucédo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988).
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Aqui é estabelecida a base e os principios fundamentais sobre os quais a CF de 1988 é
construida e o propdsito da Assembleia Nacional Constituinte que a elaborou, destacando seus
avangos, desafios e sua relevancia continua no contexto atual. “A Constitui¢do de 1988 prop0s,
na sua arquitetura mais genérica, uma combinacao entre formas de representacéo e formas de
participacao” (Avritzer, 2016, p. 35), refletindo assim nao apenas a restauracao da democracia
apos um periodo dificil, mas também uma evolucdo no modo como a sociedade se relaciona
com o poder politico. Sua arquitetura ndo se limitou apenas a garantir a eleicdo de
representantes politicos, mas também buscou promover a participacdo direta da populagéo nas
decisbes que moldam suas vidas.

Ao estabelecer mecanismos de participacdo popular, como plebiscitos, referendos e
iniciativas populares, a Constituicdo de 1988 visou fortalecer a democracia participativa, em
que os cidaddos tém voz ativa na elaboracdo e implementacdo de politicas publicas. Essa
abordagem ndo s6 aumenta a transparéncia e a accountability* no governo, mas também
promove uma maior inclusdo e engajamento dos cidaddos no cenario politico.

Além disso, a Constituicdo também previu a criacdo de conselhos e érgdos colegiados,
que possibilitam a participacdo da sociedade civil na formulagdo de politicas setoriais e no
acompanhamento da gestdo publica. Isso contribui para uma governanca mais democrética e
responsavel, em que diferentes segmentos da sociedade tém a oportunidade de contribuir com
suas visoes e experiéncias. Assim, a arquitetura da Constituicdo de 1988 nao apenas consolidou
a representacdo politica, mas também abriu caminhos para uma participacdo mais ativa e
significativa dos cidaddos na vida publica, fortalecendo os principios democraticos e a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Contudo, é fundamental reconhecer que, apesar dos avancos, ainda ha desafios para
assegurar uma participacdo eficaz e equitativa de todos os segmentos da sociedade, e para
solidificar os mecanismos participativos previstos na Constitui¢do. Isso significa que o poder
deve emanar do povo e ser exercido de forma participativa e inclusiva. O objetivo desse Estado
democratico é garantir o exercicio dos direitos sociais e individuais, bem como valores como
liberdade, seguranca, bem-estar, desenvolvimento, igualdade e justica. Esses principios séo

considerados supremos em uma sociedade que se deseja fraterna (baseada em relagdes de

# E um termo inglés utilizado para descrever as praticas relacionadas a prestacio de contas. Sendo muitas vezes
utilizado como sindnimo de controle, responsabilidade, transparéncia e fiscalizagdo. Disponivel em:
https://www.google.com/search?q=0+que+%C3%A9+accountability+nas+empresas&sca. Acesso em: 20 mar.
2024.


https://www.google.com/search?q=o+que+%C3%A9+accountability+nas+empresas&sca
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solidariedade), pluralista (aceitando a diversidade de pensamentos e perspectivas) e sem
preconceitos.

A inclusdo da referéncia a protecdo divina, ressaltando um elemento religioso e
espiritual, reflete a rica diversidade cultural e religiosa do Brasil, confirmando a importancia
dos individuos na construcdo da nacdo. Essa inclusdo ndo apenas reforca 0 compromisso com
a liberdade religiosa e a pluralidade cultural, mas também reconhece a relevancia das
convicgdes pessoais na formacdo da sociedade brasileira. A Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 estabelece os principios e valores fundamentais que guiam a
nacao, destacando a importancia da democracia, dos direitos humanos, da harmonia social e da
busca pela justica e igualdade (Brasil, 1988).

Estes valores séo essenciais para assegurar os direitos e liberdades pessoais, assim
como para fomentar o bem-estar e a convivéncia em sociedade. Contudo, é fundamental frisar
que a efetividade desses valores ndo esta apenas em sua presenca na Constituicdo, mas também
na dedicacdo constante dos lideres e da populacdo em defendé-los e coloca-los em pratica na
formagdo de um pais democratico e diversificado, onde cada pessoa é valorizada e respeitada
em sua totalidade.

Cury (1998, p. 80) destaca que a CF de 1988 “¢ uma realidade importante, ndo s por
modificar a nomenclatura do ensino de 1° e 2° graus para ensino fundamental e médio, mas
sobretudo por ser promulgada dentro do Estado de Direito e ter reafirmado a correlagéo entre
educag¢do e democracia”. Relacionando os direitos sociais a competéncia entre diferentes
esferas governamentais e ao direito a educacdo, temos o Artigo 6°, que elenca uma série de
direitos sociais garantidos aos cidaddos brasileiros, incluindo os da “educagdo, satde,
alimentacdo, trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a
maternidade e a infincia, além de assisténcia aos desamparados [...]”. Reflete o compromisso
em proporcionar condi¢des de vida digna visando qualidade de vida a todos os cidad&os.

No Artigo 23, é exigida a competéncia compartilhada entre a Unido, os Estados, 0
Distrito Federal e os Municipios, ao determinar que € responsabilidade conjunta das diferentes
esferas governamentais fornecer os “meios de acesso a cultura, a educagdo, a ciéncia, a
tecnologia, a pesquisa e a inovagdo”. Isso implica o desenvolvimento e a promogdo desses
campos devendo ocorrer em colaboracdo entre as diversas instancias de governo, a fim de
garantir o acesso da populacdo a essas areas essenciais para o desenvolvimento humano e social,
além de ser fundamental na promocéo do desenvolvimento integral e sustentavel da sociedade.

Tal compromisso ndo apenas amplia as oportunidades individuais, mas também fortalece a base
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para 0 avancgo coletivo e atesta o reconhecimento da importancia desses elementos para o
progresso social, econémico e cultural do Pais.

J& 0 Artigo 205 da CF de 1988 fundamenta o direito a educacdo e seus propdsitos ao
propor: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracgéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988). A sua
narracdo revela o compromisso do Estado e da sociedade em garantir uma educagéo acessivel
e de qualidade para todos os cidadédos, precisando a importancia desse direito na construgdo de
uma sociedade democratica e desenvolvida.

Ao afirmar que a educacdo é um direito fundamental de todos os individuos, quer dizer
que cada pessoa tem o direito inalienavel de receber educagdo, independentemente de sua
origem, condicdo social, econdmica, género, etnia ou qualquer outra caracteristica. Apos
analise dos direitos pontuados, conforme Duarte (2007), devem ser consideradas como ponto
fundamental no contexto das politicas publicas externas para a educacdo, as regides menos
privilegiadas do Pais, com o prop6sito de diminuir as disparidades entre diferentes areas
geogréficas. Os problemas persistentes no sistema educacional do Brasil, como o
analfabetismo, a repeténcia, a evasdo escolar e a formacdo insuficiente dos educadores se
intensificam de maneira significativa quando abordamos a educacao nas zonas rurais.

Para Oliveira (2023, p. 1), “as politicas publicas visam regular e desenvolver os setores
de um Estado e t€ém como premissa atender as necessidades basicas da populagao”. Além disso,
o Estado tem a responsabilidade de oferecer uma educagdo de qualidade. “A educagdo qualifica
o cidaddo para o trabalho e facilita sua participacdo na sociedade” (Novo; Mota, 2019, p. 1).
Enquanto as familias tém a responsabilidade de garantir que 0s seus membros tenham acesso a
educacdo. A educacdo é uma empreitada coletiva, que envolve ndo apenas 0s sistemas
educacionais formais, mas também organizacbes civis, instituicdes culturais, empresas e
individuos.

A falta de acesso a educacdo impede que as pessoas reivindiquem e exercam seus
direitos civis, politicos, econdbmicos e sociais, 0 que compromete sua integracdo na sociedade
contemporanea (Novo; Mota, 2019). Essa colaboracdo reflete a ideia de que a educagédo é um
pilar central para o progresso social, econdmico e cultural de uma nagéo, inerente a dignidade
humana, um valor supremo para a humanidade. E o Artigo 206 da CF de 88 transcorre os

principios basicos para o ensino brasileiro:
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I - Igualdade de condicBGes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber; 111 - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia
de instituicBes publicas e privadas de ensino; IV - Gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizacdo dos profissionais da
educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; VI - Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII -
Garantia de padréo de qualidade; VIII - Piso salarial profissional nacional
para os profissionais da educacgdo escolar publica, nos termos da lei federal,
IX - Garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida (Brasil,
1988).

Nesta perspectiva, o Estado deve garantir a efetividade do dever com a educagéo,
sendo acessivel a todos, sem discriminacdo, incluindo a oferta de oportunidades educacionais
adequadas para pessoas com deficiéncia ou em situacdes de vulnerabilidade. Reforca o
compromisso com o pleno desenvolvimento pessoal, visando o crescimento integral das
pessoas, englobando aspectos intelectuais, emocionais, sociais e culturais, além de capacitar os
cidaddos para participarem ativamente em todos esses contextos. Resguarda o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, enfatizando a importancia da incluséo.
Prevé a oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando, permitindo a
flexibilidade.

A falta de acesso a uma educacdo de qualidade acarreta consequéncias profundas e
multifacetadas. Além de privar as pessoas das oportunidades necessarias para 0
desenvolvimento pleno de sua personalidade, também afeta suas habilidades para lidar com as
demandas da vida cotidiana. Esse cenario contribui para o aumento do abandono escolar e,
consequentemente, para o aprofundamento das desigualdades sociais, alimentando um ciclo de
marginalizacdo e pobreza. A falta de perspectivas de contribui¢do para a sociedade pode levar
a uma cidadania passiva e acritica. E fundamental reconhecer a educacdo como um direito
fundamental e investir na sua universalizacdo como meio de promover ndo apenas 0
desenvolvimento individual, mas também o progresso e a estabilidade das sociedades.

Posta esta organizacdo por meio de ac¢Oes planejadas pelas politicas publicas do Pais
para direcionamento da educag&o, ainda nos deparamos com a importancia e a necessidade de
investimentos provenientes de transferéncias de recursos financeiros para manutengdo do
ensino. Nesta perspectiva, a CF de 1988, no Artigo 212, prevé que os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios deliberam uma porcentagem minima de vinte e cinco por cento, resultante de

impostos, para o desenvolvimento educacional, visando assegurar a qualidade, a equidade e a
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universalizacdo do ensino (Brasil, 1988). Estabelece ainda a formulacao e a implementacdo do
Plano Nacional de Educacdo (PNE), determinado no seu Artigo 214:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educag&o, de duragdo decenal,
com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementag&o para assegurar a manutengéo e desenvolvimento do ensino em
seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de agGes integradas dos
poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a: | -
Erradicacdo do analfabetismo; Il - Universalizacdo do atendimento escolar;
11 - Melhoria da qualidade do ensino; IV - Formacdo para o trabalho; V -
Promocédo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais; VI - Estabelecimento
de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como propor¢do do
produto interno bruto (Brasil, 1988).

A organizacdo e desenvolvimento do sistema educacional brasileiro leva em
consideracdo a colaboracdo entre diferentes niveis e esferas de governo. E fundamental
reconhecer o papel abrangente do Poder Publico na promocéo da educagdo. Bastos (2017, p.
10) enfatiza que investir de forma adequada na &area educacional, por meio de projetos que
estejam alinhados aos interesses e realidades da sociedade, implica economia de gastos em
outras areas como salde e seguranca. Para o autor, priorizar a educacdo conforme os preceitos
constitucionais, é contribuir para o desenvolvimento da nagéo.

Assim, com objetivo de fomentar as politicas educacionais, é proposto, através do
Plano Nacional de Educacdo, harmonizar e padronizar o sistema educacional brasileiro,
garantindo a adaptacdo as diversas realidades e contextos escolares. Buscando honrar a
diversidade cultural do Pais, ao mesmo tempo em que sdo estabelecidos padrdes para a
educacao em nivel nacional, corrobora-se a conclusdo dos pesquisadores chapecoenses:

[...] o Plano Nacional de Educag&o tem uma historia que remonta a década de
1930, transformando-se em Lei apenas em 2001. Mesmo assim, sdo muitas as
criticas a ele devido aos 9 vetos que modificaram o Projeto inicial. Essa longa
trajetdria e a demora em se transformar em uma politica pablica educacional
de Estado, demonstra 0 como a sociedade brasileira padeceu de um Estado
forte ao longo do século XX (Santos; Canan; Casagrande, 2023, p. 521).

E crucial ressaltar a importancia de estabelecer um plano de acdo para a educacio a
cada década. O Plano Nacional de Educacdo desempenha um papel fundamental como um guia
estratégico que direciona as politicas e iniciativas educacionais ao longo desse periodo,
oferecendo uma visdo de longo prazo para o aprimoramento continuo do sistema educacional
brasileiro. Nesse contexto, e fundamental compreender que a responsabilidade pela educacédo

n&o recai exclusivamente sobre uma Unica entidade, mas sim sobre uma rede de colaboracéo e
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cooperacdo entre as diferentes esferas de governo: Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios.

Essa cooperacdo € essencial para garantir a efetiva implementagdo das politicas
educacionais em todo o pais, considerando as diversidades regionais e as necessidades
especificas de cada localidade. Além disso, o Plano Nacional de Educacgéo deve ser concebido
de forma participativa, envolvendo ndo apenas as instancias governamentais, mas também a
sociedade civil, especialistas, educadores e demais atores interessados na promogéo de uma
educacdo de qualidade e inclusiva. Essa abordagem colaborativa e participativa fortalece o
compromisso com a melhoria constante do sistema educacional, garantindo que as politicas e
acOes adotadas estejam alinhadas com as demandas e desafios reais enfrentados pela educacéo
no pais. Portanto, a elaboracdo e implementacdo do Plano Nacional de Educagdo devem ser
conduzidas de maneira integrada e colaborativa, buscando o engajamento de todos 0s setores
da sociedade em prol de uma educacdo mais acessivel, equitativa e de exceléncia em todo o
territorio nacional.

O PNE deve abranger todas as etapas da educacdo, desde a Educacdo Basica até o
Ensino Superior, e considerar as diferentes modalidades de ensino, ter clareza em relagdo as
metas que se deseja atingir, aos caminhos para alcanca-las e aos critérios para avaliar o
progresso. “Neste sentido, o Plano Nacional de Educagdo ¢ um instrumento definido em funcao
da politica educacional a ser implementada, da legislacdo que lhe da suporte e das condicGes
humanas, materiais e financeiras a disposi¢ao da sociedade” (Oliveira, 2023, p. 8).

As diretrizes sdo 0s principios orientadores gerais, 0s objetivos sdo as metas a serem
alcancadas, as metas sdo os resultados especificos esperados e as estratégias de implementacédo
s80 0s meios para alcancar esses resultados. Porém, mesmo que previsto pela CF de 88, o Plano
Nacional de Educacdo somente passou a ter forca apos a instituicdo e efetivacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB), que prevé a missdo e a
responsabilidade de cada ente federado, nos termos da elaboragdo do Plano Nacional de
Educacdo, bem como na definicdo de diretrizes e metas para a educacdo brasileira (Brasil,
1996).

Em janeiro de 2001, foi publicada a Lei n.° 10.172, que, de forma geral, regulamentou
o0 Plano Nacional de Educacéo apos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, enfatizando o
compromisso de todos os niveis de governo: Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. Em

elaborar planos decenais, bem como promover o progresso da divulgacdo do Plano e o seu
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processo de implementacao. O objetivo é assegurar que a sociedade esteja ciente do processo

de implementacédo do Plano (Brasil, 2001).

1.3 Documentos reguladores ativos: politica educacional brasileira

A partir de agora, propomos analisar algumas politicas publicas que sofreram diversas
modificagdes, mas que ainda estdo vivas, contribuindo para organizacgdo e funcionamento do
sistema educacional brasileiro. Além da Constituicdo, a educacdo no Brasil é também
governada por outras legislacdes, que tratam de assuntos mais particulares e detalhados em
comparacdo ao tratamento dado pela Carta Magna. Entre essas normativas essenciais,
destacam-se o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), de 1990; a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE). As metas e propdsitos do PNE,
por sua vez, encontram-se delineados no Artigo 214 da Constituicdo Federal.

A comecar pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB - um marco
importante na histdria da educacdo no Brasil, proposta pelo entdo Ministro da Educacéo,
Clemente Mariani como um Projeto de Lei em 1948 —, é hoje considerada a principal reguladora
educacional que estabelece e normatiza a estrutura e o funcionamento do sistema educacional,
tanto publico quanto privado, em todo o territério nacional, com base nos principios, direitos e
deveres consagrados na Constituicdo Federal. Compete a Unido legislar esta demanda,
conforme estipulado pelo Artigo 22 da Constituicdo Federal o que significa que Estados,
Distrito Federal e Municipios ndo tém autonomia para legislar sobre o tema.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB foi promulgada em 1961,
através da Lei 4024/61, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o qual se
desdobrou na atualizacdo e formalizag&o da atual LDB 9.394/96, numa época em que o sistema
educacional do Pais estava passando por transformacGes significativas. Sua criacdo foi
motivada pela necessidade de se organizar e estruturar o sistema educacional, estabelecendo
diretrizes e normas para o funcionamento da Educacdo Basica. O cenario legislativo
educacional testemunhou um processo dinamico de evolucgdo. Foram diversas as emendas, que
moldaram o texto original da Lei 4.024/61, e suas sucessoras refletem o incessante esfor¢o em
acompanhar e atender as demandas, o que reflete um compromisso coletivo em aperfeicoar a

legislagdo educacional, visando o melhor para o sistema educativo do Pais.
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A partir da LDB, a educacéo no Brasil passou por transformacdes profundas, marcando
uma conquista, principalmente ap6s a promulgagdo da nova Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988. A Lei trouxe uma série de direitos e garantias fundamentais,
incluindo o direito a educacdo de qualidade, além de refletir sobre as necessidades da sociedade
contemporanea, contemplando temas como avancos tecnologicos que trouxeram novos desafios
e oportunidades para a educacao, passando a exigir que as politicas educacionais incorporassem
e promovessem a inclusdo digital e se adaptassem as novas tecnologias (Brasil, 1988).

E notdrio que a globalizago e as tendéncias de modernizagéo influenciaram a LDB,
conduzindo-a a uma énfase crescente na formacdo de cidadd@os preparados para lidar com um
mundo cada vez mais interconectado e diversificado. Politicamente, o Brasil estava sendo
presidido pelo entdo Fernando Henrique Cardoso (1994-2002)°, protagonizador de um periodo
historico conhecido como redemocratizacdo, com a transicdo de interesses do mercado
(Carvalho, 2010). Aqui, destacam-se a atualizacdo e a expansdo da informatica, buscando
acompanhar as mudancas politicas e econdmicas do Pais, além da revisdo das politicas
educacionais e a criagdo do Plano Nacional de Educagéo.

Para Saviani (2016), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/96) foi uma
“iniciativa inédita”, uma vez que teve origem em um projeto - pela primeira vez elaborado pelo
Poder Executivo, em 1986 -, de autoria do deputado federal Octavio Elisio, deixando, assim,
de seguir como de costume projetos de iniciativa privada. Tal fato revelou uma mobilizagao
significativa no @mbito legislativo em resposta as demandas do movimento educacional.
Entretanto, o pesquisador afirma que o projeto, inicialmente, foi apresentado pelo Poder
Legislativo, demonstrando um compromisso com a melhoria do sistema educacional brasileiro.

Durante a andlise na Camara dos Deputados e posteriormente a aprovacdo pelo
Senado, a proposta, ap0s sofrer alteracdes, foi aprovada e sancionada em 20 de dezembro de
1996, levando a uma desobrigacdo da Unido em relacdo a manutencdo da educacao, enquanto
mantinha o enfoque na avaliacdo, refletindo uma perspectiva que buscava equilibrar a
autonomia das unidades federativas com a necessidade de diretrizes nacionais para 0 ensino no
Pais. Analisando os aspectos mais importantes trazidos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (LDB/96), destaca-se a sua acdo de organizar a Educacdo Basica em niveis

compreendidos em Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior. Bastos (2017)

> O governo presidencial de dois mandatos foi marcado pela efetiva implantagio da politica neoliberal no Brasil
(Carvalho, 2023).
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contribui, fazendo uma recapitulacdo de algumas diretrizes implementadas por meio da LDB
com o objetivo de fortalecer o desenvolvimento educacional basico do Brasil:

A implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional —
LDBEN, Lei n° 9.394/96, que objetiva disciplinar e estruturar o
funcionamento do sistema educacional brasileiro, a criacdo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e Valorizacdo dos
Profissionais em Educacdo — FUNDEB, Lei n® 11.494/07, com vigéncia entre
2007/2020, que orienta a aplicacdo dos recursos na area, com almejos no
desenvolvimento social, a institui¢cdo do Piso Salarial Nacional do Magistério
— PSNM, Lei n° 11.738/08, que regulamentou o salario nacional dos
profissionais em educacdo basica, a elaboracdo do Plano Nacional de
Educacdo — PNE, Lei n°® 13.005/04, referido no artigo 214 da Constitui¢éo
Federal, contendo 20 metas e 254 estratégias, com vigéncia entre 2014/2024
além de outras, trouxeram félego e muita energia para a condugédo de uma das
tarefas mais arduas e mais complexas do seio social (Bastos, 2017, p. 9).

Vale a pena refletirmos se realmente estes efeitos tém atendido as necessidades que a
sociedade anseia. Sera que ainda se fazem necessarias politicas mais duras, mais bem
planejadas, pois a educacdo ndo alcancou seus objetivos pactuados, fazendo-nos refletir: os
alunos “ao consumar o Ensino Médio, estao realmente preparados para o exercicio pleno da
cidadania?” (Bastos, 2017, p. 3). O sistema educacional muitas vezes se concentra mais na
aparéncia de aprendizado e ensino do que na real eficacia de seus processos. E notdria a
necessidade de mudancas, de seriedade no contelido ensinado, de relevancia e de adequacdes
para capacitar os alunos em suas vidas sociais e profissionais (Oliveira, 2023).

Conforme Cury (1998), a LDB/96, reconheceu um novo status ao Ensino Medio,
quando destaca esta etapa, como finalizagcdo do Ensino Fundamental e a sua importancia como
uma fase indispensavel na formacdo educacional do estudante. Segundo o autor, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o, o Ensino Médio ganha “a perspectiva mais ampla de fazer da
funcdo formativa a condi¢do das outras fungdes". “O Ensino Médio ¢ reconhecido como tendo
dignidade propria” (Cury, 1998, p. 82). Porém, analisando esta percepcao no atual cenario do
Ensino Médio, é importante considerar os desenvolvimentos e desafios enfrentados pelo
sistema educacional. Atualmente o Ensino Médio enfrenta uma série de questdes complexas
que afetam a qualidade do ensino.

No entanto, existem controvérsias. Novo e Mota (2019, p. 3) apresentam criticas
quanto a universalizacdo do Ensino Médio.

Ao garantir a progressiva universaliza¢do do ensino médio, a CF, bem como
a LDB, ndo o consagra como direito publico, isto € ndo obrigam o seu
fornecimento pelo estado. Muito embora alguns empregadores o tenham como
quesito minimo para admitir uma pessoa ao seu quadro de funcionérios.
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A ndo-consagracdo do Ensino Médio como um direito puablico remete a falta de
cuidado com o papel do Estado na garantia do acesso universal a educacdo de qualidade em
todos os niveis, incluindo o préprio Ensino Médio. Além disso, ao considerd-lo como um
requisito minimo para admisséo, perde-se o foco do verdadeiro proposito da educacéo, que deve
ir muito além das demandas do mercado de trabalho. O Ensino Médio ndo deve ser apenas um
critério de empregabilidade, mas sim um direito intransferivel. Entretanto, ha de se refletir que
0 Ensino Médio ainda ndo alcangou essa dignidade, ainda é um ensino pautado no futuro do
jovem, deixando de levar em consideracdo a realidade atual. Ainda precisamos vencer estas
barreiras tornando o Ensino Médio como uma identidade propria, de forma a atender as
necessidades presentes.

Desta forma, faz se necessario reconhecer a necessidade de envolver a comunidade
escolar no processo educativo, para que tenham voz e participacdo nas decisdes que afetam
diretamente o ambiente escolar, visando promover a participacdo ativa dos diversos atores da
comunidade escolar, baseada nos principios da igualdade, da participacdo e do respeito mutuo.
Desta forma, a LDB/96, em seu Artigo 12, destaca a importancia da gestdo democrética nas
instituicOes de ensino, promovendo a participacdo ativa da comunidade escolar na tomada de

decisbes. E ainda em seu Artigo 13, delibera incumbéncias aos docentes, tais como:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino; Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta
pedagogica do estabelecimento de ensino; 111 - zelar pela aprendizagem dos
alunos; IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento; V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de
participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo
e ao desenvolvimento profissional; VI - colaborar com as atividades de
articulacdo da escola com as familias e a comunidade (Brasil, 1996).

Certamente, percebe-se a preocupacdo em estabelecer diretrizes para a organizacao do
curriculo escolar no Brasil, que contemple a base nacional comum, ou seja, um conjunto de
conhecimentos e competéncias essenciais, que todos os estudantes devem adquirir ao longo de
sua educacgdo béasica. E que garanta uma padronizacdo minima de conteudo e habilidades em
todo o Pais, promovendo equidade no acesso a educacdo. Além disso, regula a necessidade de
flexibilidade no curriculo, permitindo que as escolas e sistemas de ensino adaptem a parte
diversificada do curriculo as caracteristicas locais, regionais e individuais. Vale a pena fazer-se
uma reflexdo desta autonomia dada as diversidades regionais, considerando a colocacao

realizada por Ricci.
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[...] A autonomia, sugeriram varias intervencgdes, ndo pode ser confundida
com atomizacgdo do sistema publico de educagdo. Desde a década de 80 do
século passado, o tema da autonomia escolar vem sendo explorado em todos
os discursos sindicais e reformistas. Contudo, os discursos nem sempre
tiveram a mesma intencdo pedagodgica ou politica, e acabaram evitando
aprofundar tal distin¢do, tornando esta proposta numa bandeira aparentemente
unanime e muito superficial (Ricci, 2003, p. 117).

Refletirmos sobre a autonomia escolar e suas diversas interpretacdes ao longo do
tempo, é fundamental para o desenvolvimento das escolas como espaco de aprendizagem eficaz
e adaptados as necessidades locais. No entanto, é essencial reconhecer que a autonomia nao
significa a fragmentacdo do sistema educacional pablico. Eventualmente, a autonomia foi
defendida sem um entendimento completo de suas implicacBes pedagogicas e politicas,
resultando em uma abordagem superficial e unanime que evita examinar as nuances e desafios
associados a sua implementacao, mediante regulacGes postas a cada governo, em que podemos
verificar os planejamentos e tratativas para o0 campo educacional.

Nesta perspectiva, é de grande relevancia fazer referéncias a criacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacao, implementado pelo Decreto 6.094, de 24 de abril de 2007,
consistindo tal Plano em um conjunto de politicas, programas e acdes estratégicas que abrangem
desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior. Seu principal objetivo € promover melhorias
na gestdo escolar, na formacdo de professores, na infraestrutura educacional e no acesso a
educacéo de qualidade. O Plano determina, ainda, como meta, alcancar nota seis no Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb). Atualmente, a média do Pais nesse indice esta
em torno de quatro pontos, em uma escala que vai até dez. O Ideb é um indice que considera
diversos indicadores tais como o rendimento dos alunos, a taxa de repeténcia e a evasao escolar
para avaliar o desempenho do sistema educacional (Brasil, 2023).

Na analise, agora, do Plano Nacional de Educacdo (PNE), contemporaneamente ele
esta regido pela Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, decénio 2014 a 2024 e é uma conquista
notavel da sociedade brasileira no cenario educacional. Ao longo dos anos, aumentou o debate
publico sobre os desafios, conscientizacdo e mobilizacdo social, e representa um passo
importante para um sistema educacional mais justo e eficiente, que prepare as novas geragoes
para enfrentar os desafios do futuro (Brasil, 2014).

Vérios autores corroboram argumentando sobre as definigdes e contribui¢es do PNE.
Para Oliveira (2023, p. 8), por exemplo, o PNE “¢ um instrumento definido em fun¢do da

politica educacional a ser implementada, da legislacdo que lhe da suporte e das condi¢cOes
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humanas, materiais e financeiras a disposi¢ao da sociedade”. Ja Cury (1998, p. 164) esclarece
que o PNE é um programa de metas a ser executado e cumprido em um determinado periodo,
com o objetivo atingir as metas propostas, incluindo recursos financeiros necessarios para uma
implementacao adequada. Saviani (2018) opina que a maioria dos outros planos foram meras
cartas de intencédo ignoradas pelos politicos, muitas vezes refletindo interesses privados em vez
de servir ao interesse publico.

Podemos ainda corroborar, destacando que essas questdes sdo fundamentais para
melhorar o sistema educacional brasileiro, sendo essencial que politicos, educadores e
sociedade em geral trabalhem em conjunto na implementacéo de reformas significativas na area
da educacéo.

Neste sentido, vale destacar que ha& urgéncia em ajustar as politicas publicas,
principalmente a educacional, por ser essa a orientadora e a encarregada das demais. Conforme
a Unesco, os desafios enfrentados pelo sistema educacional ndo sdo exclusivamente resultado
de falhas internas na educacao, mas muitas vezes sdo sintomas de problemas mais amplos que
permeiam a sociedade:

Os problemas educacionais ndo tém origem exclusivamente na educagao, mas
busca-se resolvé-los apenas com reformas educacionais. O tema do abandono
precoce da escola € um exemplo paradigmético desta situagdo, um alto
percentual de fracasso escolar tem sua origem direta nas caréncias
econdmicas, sociais e culturais que sofrem determinados grupos da populacéao
(Unesco, 2002, p. 102).

Embora as reformas educacionais sejam frequentemente propostas como solucéo para
esses problemas, o abandono precoce da escola € destacado no excerto acima como um exemplo
emblematico de como as dificuldades socioecondmicas, culturais e sociais exercem uma
influéncia significativa sobre o sucesso ou fracasso dos alunos. Parafraseando, Bastos (2017, p.
5) acredita que ‘“as metas provindas das politicas educacionais devem determinar a
implementacdo de agdes que norteiam a redistribuicdo dos beneficios sociais, visando a
diminuicao das desigualdades e o desenvolvimento socioecondmico’.

Neste cenario, compete as autoridades encarregadas do sistema educacional avaliar,
analisar os investimentos realizados e os resultados alcancados. Rever as diretrizes das politicas
educacionais para que essas possam guiar a execucdo de medidas que promovam a
redistribuicdo dos recursos sociais. Competéncias essas atreladas ao objetivo de reduzir as
disparidades e alavancar o progresso econdémico e ainda de compreender holisticamente os

desafios educacionais, levando em consideracao os contextos mais amplos nos quais a educagéo
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estd inserida, a fim de promover mudancas efetivas e duradouras que respaldem o
funcionamento e a organizacao da educagéo.

Outro momento histérico fundamental é a Conferéncia Nacional de Educacdo -
CONAE, composta de importantes eventos que reinem diversos representantes da sociedade
civil e do sistema educacional para discutir e propor diretrizes e politicas para a educacdo no
Brasil. Primeiramente, em abril de 2010 e em novembro de 2014 realizou-se a 11 Conferéncia,
que teve como destaque uma exposi¢cdo em homenagem a Paulo Freire. Francisco das Chagas
Fernandes define 0 CONAE, por ocasido da Primeira Conferéncia:

[...] o tema central da CONAE: Construindo o Sistema Nacional Articulado
de Educacdo: o Plano Nacional de Educacdo, suas Diretrizes e Estratégias de
Acéo. A partir deste momento, ele se torna objeto de estudo e de deliberacéo,
incluindo, portanto, o debate de todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino em um férum de mobilizag&o nacional pela qualidade e valorizacéo da
educagdo com a participacdo de amplos segmentos educacionais e sociais.
[...] A CONAE sera um importante espago democratico para a construgao de
diretrizes para a politica nacional de educacéo e dos seus marcos regulatorios,
na perspectiva da inclusdo, igualdade e diversidade (Brasil, 2010, p. 5).

Alguns dos principais fundamentos da CONAE estéo organizados por eixos teméaticos
que incluem o espaco democréatico de participacdo, onde representantes da sociedade civil,
educadores, gestores educacionais, estudantes e interessados tém a oportunidade de contribuir
com ideias e propostas para a melhoria da educacdo. A Conferéncia promove o dialogo e o
debate aberto sobre questfes educacionais fundamentais, permitindo a troca de experiéncias e
a analise de diferentes perspectivas para a formulagdo de politicas educacionais. Tem como
objetivo formular propostas e recomendacdes que possam influenciar a elaboracédo de politicas
publicas relacionadas a educacao, tanto em nivel federal quanto estadual e municipal.

Serve como um espaco para avaliar o estado atual do sistema educacional brasileiro,
identificando desafios, problemas e areas que refletem melhorias; visa a ampliacdo do acesso a
educacdo de qualidade, reduzindo as desigualdades educacionais e garantindo que todos 0s
brasileiros tenham oportunidades iguais de aprendizagem. O evento enaltece a importancia dos
profissionais da educacédo e busca formas de valoriza-los, e ainda reconhece a importancia da
sua formacéo profissional qualificada.

Pontuando os debates realizados na I CONAE em 2014, para efetivagédo do Plano
Nacional de Educacéo, destaca-se o Eixo 4, “Politicas de Expansao do Ensino Médio, Espagos
e Significados da Educacdo para a Juventude”. Nesse contexto, polémicas foram iniciadas,

insatisfacbes com a reforma do Ensino Médio foram mencionadas, tanto por parte de
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professores presentes quanto por alunos que ali estavam. Nas consideracdes apresentadas,
destacam-se as preocupac0es e criticas em relacéo ao projeto de lei que visa reformular o Ensino
Meédio. Apontam para a possibilidade de retrocessos na formacéo integral dos alunos devido as
mudangas propostas. Monica Ribeiro (2018) enfatizou que as reformas podem ndo estar
homologadas com a ideia de uma educacdo que promova uma formacgdo mais abrangente e
completa.

Miguel Arroyo, (2014) por sua vez, salienta a falta de identidade do Ensino Médio e
como ele muitas vezes parece ser um periodo de transicdo sem propdsito claro para os alunos.
"Temos um Ensino Médio sem identidade. Ele deveria ser um tempo de formacédo, ndo de
passagem, os alunos ndo se identificam com isso. E nesse sentido, o alargamento do direito a
educacdo também leva ao alargamento do dever do estado” (Id. p. 68). O Ensino Médio deveria
ser um tempo de formacdo mais significativo, ndo apenas uma etapa de passagem, podendo ser
interpretada como “medidas paliativas no setor educacional, uma vez que, apresenta o aumento
progressivo da carga horéaria a farsa do ensino integral” (Bastos, 2017, p. 11). Além disso, o
aumento do acesso a educagdo implica aumento nas responsabilidades do Estado em fornecer
uma educacdo de qualidade, politicas educacionais que vao além do aspecto superficial e que
se concentram na verdadeira capacitacdo dos alunos, incentivando o pensamento critico,
reflexivo e criativo.

Em 2000, tivemos a consolidacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), organizados em quatro partes, sendo Bases Legais; Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Naquele momento, énfase era dada a reforma e organizacdo do
curriculo do Ensino Médio, ja sendo utilizado o tema “O Novo Ensino Médio”. Ressaltam-se
ai as perspectivas e finalidades de estabelecer um curriculo, uma mudanc¢a fundamental na
abordagem educacional, com a introducdo de um novo modelo de curriculo que se concentre
em competéncias essenciais para preparar os jovens para a vida adulta (Brasil, 2000).

As politicas educacionais justificam que o sistema educacional era caracterizado por
um ensino descontextualizado, em que os alunos eram ensinados a acumular informagdes sem
entender como aplica-las na realidade. “Tinhamos um ensino descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acimulo de informagdes” (Brasil, 2000, p. 4). Enfaticamente
propde-se uma nova abordagem que busque dar significado ao conhecimento escolar, tornando-

o relevante para a vida cotidiana dos alunos, incentivando-0s a pensar criticamente e a
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desenvolver a capacidade de aprendizagem de forma continua, com a disponibilizacdo de
recursos necessarios para tal.

Para além disso, a abordagem visa promover a interdisciplinaridade, o que significa
que as disciplinas ndo sdo ensinadas de forma isolada, mas sim integradas para que os alunos
possam ver as conexdes entre diferentes areas do conhecimento. E ainda justifica, “[...]
entendemos sua construgdo como um processo continuo; ndo s6 desejamos que influenciem
positivamente a pratica do professor, como esperamos poder, com base nessa pratica e no
processo de aprendizagem dos alunos, revé-los e aperfeicoa-los” (Brasil, 2000. p. 4).

Considerando que o Brasil e outros paises da América Latina enfrentaram desafios
criticos em relacdo a sua educacdo, o documento explicita a necessidade de superar as
desigualdades, a saber:

O Brasil, como os demais paises da América Latina, estd empenhado em
promover reformas na area educacional que permitam superar o quadro de
extrema desvantagem em relagdo aos indices de escolarizacéo e de nivel de
conhecimento que apresentam os paises desenvolvidos. Particularmente, no
que se refere ao Ensino Médio, dois fatores de natureza muito diversa, mas
que mantém entre si relacdes observaveis, passam a determinar a urgéncia em
se repensar as diretrizes gerais e 0s parametros curriculares que orientam esse
nivel de ensino. Primeiramente, o fator econémico se apresenta e se define
pela ruptura tecnoldgica caracteristica da chamada terceira revolugdo técnico-
industrial, na qual os avangos da microeletronica tém um papel preponderante,
e, a partir da década de 80, se acentuam no Pais (Brasil, 2000. p. 5).

Nesta perspectiva, politicas publicas foram redesenhadas, com objetivo de consumar
as desigualdades educacionais para melhorar os indices de escolarizagdo, bem como, investir
em infraestrutura educacional, curriculos de alta qualidade e formacdo adequada de professores
para elevar o nivel de conhecimento dos estudantes. “E sabido que nenhum pais ira progredir
se a sua educacao nao for prioridade” (Bastos, 2017, p. 9). Essa reflexao salienta a resiliéncia e
a relevancia da educacdo, os sistemas educacionais enfrentam muitas necessidades, implicando
responsabilidade compartilhada entre lideres politicos, comunidades empresariais, educadores
e a sociedade em geral para agir com urgéncia e determinacdo na reconstrucdo dos sistemas
educacionais.

Particularmente, no que se refere ao Ensino Médio h4 um debate sobre as recentes
medidas anunciadas pelo Governo Federal evidenciando uma série de divergéncias sobre 0s
caminhos que esse nivel de ensino devera seguir no Pais. As pessoas envolvidas expressam
diferentes perspectivas que refletem interesses e expectativas conflitantes em relacdo ao tema,

variando de acordo com o contexto de cada um (Ledo, 2018). Como politicas publicas
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educacionais pensadas para o0 Ensino Médio, destacamos a Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de
2012, que deliberou sobre a definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (DCNEM), apresentando sua descri¢ao sobre a organizacao curricular pelos sistemas de
ensino e suas unidades escolares, assim como sua forma de oferta (Brasil, 2012).

Em 22 de novembro de 2013, é instituido o Pacto Nacional de Fortalecimento do
Ensino Médio (PNFEM), por meio da Portaria n° 1.140, a qual “define suas diretrizes gerais,
forma, condicBes e critérios para a concessdo de bolsas de estudo e pesquisa no ambito do
Ensino Médio publico, nas redes estaduais e distrital de educacao” (Brasil, 2013). O Pacto surge
frente as necessidades de definir o conjunto progressivo de aprendizagens essenciais para a
Educacdo Basica e de cumprir com 0 que esta determinado nos documentos legislativos da
educacdo do Pais. Além do cumprimento das metas 2, 3 e 7 do Plano, foram entéo iniciadas as
tratativas para estruturacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, tendo sua 12 verséo
disponibilizada em 16 de setembro de 2015. Para 0 momento, houve uma mobilizacdo da
comunidade escolar de todo o Brasil para a discussdo preliminar do documento. E assim,
momentos de estudos, conferéncias, seminarios foram realizados nas esferas governamentais,
contando com a colaboracdo de professores, gestores e demais servidores, sendo este um
processo colaborativo para redacdo que culmina sendo implementada em 22 de dezembro de
2017, por meio da Resolucdo Conselho Nacional de Educagdo - CNE/CP n° 02.

A Base Nacional Comum Curricular serve como base para as escolas organizarem seus
curriculos de forma que oferecam pelo menos o minimo das aprendizagens aos estudantes,
visando o cumprimento das competéncias e das habilidades. Levando em conta que a
organizacdo do curriculo interfere na estrutura educacional e nas reformas politicas, podemos
interpretar, com Saviani (2016, p. 55-56), o que considerar no curriculo:

Em sintese, pode-se considerar que o curriculo em ato de uma escola néo é
outra coisa sendo essa propria escola em pleno funcionamento, isto €,
mobilizando todos 0s seus recursos, materiais e humanos, na diregdo do
objetivo que é a razdo de ser de sua existéncia: a educacdo das criancas e
jovens. [...] O contetdo fundamental da escola se liga a questdo do saber, do
conhecimento. Mas ndo se trata de qualquer saber e sim do saber elaborado,
sistematizado [...]. O curriculo incorporou as mais diversas atividades, mas
dedicou pouco tempo para o estudo da lingua vernacula matematica, ciéncias
da natureza, ciéncias da sociedade, filosofia e artes.

As reflexdes sobre o curriculo escolar ainda ndo sdo suficientes. Debates perduraram
sobre as discussdes realizadas por meio de audiéncias publicas para debater o documento da

Base Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio. Assim, em 14 de dezembro
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de 2018, o documento foi homologado pelo entdo ministro da Educacdo, Rossieli Soares.
Considerando que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é um documento normativo,
extenso e com varias especificidades, que estd vivo em meio a tantas discussbes para
aplicabilidade na educacdo, faremos algumas tomadas de opinido sobre esse destacado
documento, enfatizando o que se propde para o0 Ensino Médio.

“E nesse contexto de um campo de disputas marcado por avangos e retrocessos que
compreendo a edigéo da Lei 13.415/17. Trata-se de mais uma movimentagdo no jogo de forgas
dos atores que disputam as orientacdes para o ensino médio” (Ledo, 2018, p. 8). Nesta
perspectiva, reconhecer e valorizar as praticas inovadoras que surgem da interacao entre 0s
atores envolvidos no processo educativo € uma acdo necessaria para adaptar o sistema
educacional as demandas contemporaneas e nao pode ser realizada da noite para o dia. Esses
avancos ndo foram suficientes para alcancar muitas das metas estabelecidas, sugerindo que
ainda h& desafios consideraveis a serem enfrentados.

Arroyo (2014) enfatiza que o ensino médio passa por um processo de reinvencao
constante, motivado pelas experiéncias e praticas dos proprios professores e estudantes,
desafiando as politicas publicas a reconhecerem as préaticas inovadoras desses sujeitos. Durante
a discussdo sobre alguns aspectos de uma proposta curricular para o Ensino Médio, é
perceptivel a disputa entre uma perspectiva democratizante que defende o direito a uma
formagé&o abrangente para todos os jovens brasileiros ou uma posicéo da Eletiva que defende a
segmentacdo dos percursos escolares (Leédo, 2018).

Para concretizacdo da Reforma do Ensino Médio, foi entdo publicada a Lei 13.415 de
2017, causando grandes divergéncias de opinides. Para Daniel Cara (2017)% as medidas
tomadas ‘““criaram uma cortina de fumaca para o cerne do problema”, diante da rapidez com que
ocorreu a implementagdo desta reforma, o que ndo ocorre “em nenhum lugar do mundo”. Ainda
ha o fato de se ignorar as politicas anteriores que foram elaboradas a partir do conhecimento
adquirido por meio de debates com a sociedade, educadores, jovens e pesquisadores sobre o
ensino médio no Brasil.

A visdo que se tem € que “a reforma em andamento no Brasil revela outros interesses
para além de atender as demandas dos jovens” (Ledo, 2018). Ha criticas - embora reconhegam

um progresso significativo ao longo das Gltimas décadas -, indicando que houve avangos na
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educacdo. Dentre as acOes que provocaram avancos, é importante salientar a organizacdo do
curriculo, que resultou na aprovacgdo da primeira matriz curricular do Pais, de acordo com a
nova orientacdo legal. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio foi
aprovada (2017). Conforme afirmado por Ménica Ribeiro (2018), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) respaldou a implementacéo da Lei Federal da Reforma. Uma das a¢Ges mais
notaveis, que merece destaque, € o investimento do Estado para o curriculo educacional,

totalmente homologado com a nova orientacédo legal, para o Ensino Médio.
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2 Trilhando os caminhos da Educacdo Matematica: momentos historicos

“A histéria da matematica propicia mostrar que a
matematica tem um processo histérico, € uma
construcdo humana, que é gerada pelas
necessidades préaticas construidas para atender a
certas demandas da sociedade”.

Wilasta Gasperil and Edilson Pacheco

No Capitulo 2, abordamos a educacgéo por meio da historia da matematica, destacando
filésofos importantes e suas contribuicGes para essa ciéncia. Enfatizamos a matematica como
metodologia de ensino, fundamentada em embasamentos legais, e discutimos os desafios para
a implementacdo do Novo Ensino Médio, considerando as propostas apresentadas pelas
politicas publicas educacionais. Para essas analises tivemos contato com autores que discutem
essa vertente, tais como: Chichitano (2023), Santos (2009), Mendes (2001), Boyer e Merzbach
(2012), Miorim (1998), Eves (2011), Martins; Lopes e Darsie (2023), Bittar (2009), Carmo
(2017), Gomide (2019), Harvey (2005), Freitas (2002; 2023), Miguel e Miorim (2011), Brasil
(1995; 1996; 2000; 2002; 2007; 2009; 2010; 2014; 2017; 2018; 2019; 2021; 2023), Saviani
(2008; 2018), Ribeiro (2019), Fazenda (2011), Libaneo (2012), Machado (2015); Corti (2019);
Silva (2014; 2018); Malanchen (2015), Medeiros (2020), Fortes (2022), Souza (2020), Santos
e Silva (2018).

As contribuicbes histdricas pautadas na historia da matematica nos remetem a uma
jornada fascinante; “¢ uma ciéncia humanamente construida, tendo seu desenvolvimento
relacionado a necessidade de sobrevivéncia e transcendéncia dos seres humanos, imposta pelo
contexto historico em que estdo inseridos” (Chichitano, 2023, p. 27). Remonta a uma narrativa
diversificada, de descobertas, inovacbes que permeiam diversas culturas e ilustres autores ao
longo dos séculos. Segundo Santos (2009, p. 19), “é importante olhar para o passado para
estudar matematica, pois perceber as evolugdes das ideias matematicas observando somente o
estado atual dessa ci€ncia nao nos da toda a dimensao das mudancgas™.

Ao examinar o passado, podemos apreciar o contexto cultural, cientifico e histérico
em que essas ideias matematicas se desenvolveram, o que é essencial para entender a motivacao
por tras de certas descobertas e a influéncia de figuras-chave ao longo da historia. Nesta
perspectiva, faremos um breve relato da histéria da matematica, a qual exerce um papel
importante, na pratica docente, principalmente no que diz respeito a sua propria formacao

continua, na compreensao e conhecimento da matematica. Ao estudar a historia da matematica,
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o0 professor tera a oportunidade de compreender a esséncia da disciplina e seus contextos, o que
enriquece a sua perspectiva e aperfeigoa a criatividade, facilitando o planejamento de aulas e a
criagéo de situacbes-problemas (Mendes, 2001).

Os primeiros povos comunicavam-se espontaneamente por simbolos, sistemas de
medidas e contagem, por meio da sua pratica nas acdes desenvolvidas para sua sobrevivéncia,
como cacga de pequenos animais selvagens e das frutas, castanhas e raizes que colhiam. Isso
possibilita-lhes calcular a quantidade de alimentos, compreender as estagcdes do ano, entender
a distancia para conseguir a agua e assim por diante. Essas aplicacBes intuitivas foram
essenciais na representatividade das primeiras formalizacdes do pensamento matematico. “Em
geral, os vestigios matematicos sdo encontrados no dominio das culturas primitivas, o que torna
a avaliacdo de seu significado ainda mais complexa”, conforme explicam Boyer; Merzbach
(2012, p. 23). Os autores ainda acrescentam:

Para informacdes sobre a Pré-historia, dependemos de interpretagdes baseadas
nos poucos artefatos que restaram, de evidéncia fornecida pela moderna
antropologia, e de extrapolacdo retroativa, conjectural, a partir dos
documentos que sobreviveram. O homem neolitico pode ter tido pouco lazer
e pouca necessidade de medir terras, porém seus desenhos e figuras sugerem
uma preocupacéo com relacGes espaciais que abriu caminho para a geometria.
Seus potes, tecidos e cestas mostram exemplos de congruéncia e simetria, que,
em esséncia, sdo partes da geometria elementar e aparecem em todos os
continentes (Boyer; Merzbach, 2012, p. 26).

Ressaltamos que tais representagdes em rochas como uma das primeiras manifestagdes
do pensamento matematico simbolizam seres humanos do periodo neolitico, por volta de 3.000
a.C., sendo estes capazes de desenvolver habilidades como agricultura, domesticacdo de
animais e fabricacdo de ferramentas, o que ampliou seu dominio sobre a natureza em
comparacao com os paleoliticos. Essa evolugao ndo sé permitiu que os neoliticos enfrentassem
desafios existenciais, mas também gerou novos conhecimentos e expressdes artisticas (Miorim,
1998). Ao longo de uma extensa trajetdria que pode ter abrangido milhares de milénios, o ser
humano sé conseguiu registrar e formalizar seus conhecimentos matematicos por meio da
escrita nos ultimos seis milénios. Isso ressalta a ideia de que a matematica € uma disciplina
antiga, cujos primordios se perderam na pré-historia, antes da capacidade de conceitos
matematicos por escrito.

A matematica sempre foi essencial na vida dos seres humanos. A medida que as
civilizagbes se desenvolveram, a matematica evoluiu e se tornou cada vez mais abstrata e

sofisticada. As descobertas foram realizadas conforme a necessidade de cada comunidade e
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época. Por exemplo, “os hierdglifos egipcios, cujo emprego remonta cerca do ano 3400 a.C. e
usados principalmente para fazer inscricbes em pedras, fornecem um exemplo de sistema de
agrupamentos simples” (Eves, 2011, p. 30). Por volta de 3500 a.C., no Antigo Egito e no
Império Babilonico, em meio a uma “educacao autoritaria que considerava os castigos corporais
necessarios a correcao dos alunos preguigosos, indisciplinados ou desobedientes [...]” (Miorim,
1998, p. 10), surge a matematica como a conhecemos atualmente. Os gregos antigos, por
exemplo, formalizaram a geometria, enquanto os matematicos arabes introduziram os conceitos
algébricos. “Essas comunidades criaram culturas nas quais a ciéncia e a matematica comegam
a se desenvolver” (Eves, 2011, p. 25).

Sabe-se que 0 homem primitivo usava de métodos de representacdes, utilizando de
pedras organizadas em grupos de cinco, pois conseguia fazer uma analogia aos dedos dos pés
e das maos. Aristoteles, observou o uso do sistema decimal, como resultado do ‘“acidente
anatomico” - 0 nascimento de quase todos os humanos com dez dedos nos pés e nas maos
(Boyer; Merzbach, 2012, p. 23). Assim, a matematica nasceu da necessidade humana de
compreender, medir e manipular o mundo que a cercava. As dificuldades enfrentadas para
realizar os registros na época eram bastante reais, principalmente quando se tratava de garantir
um fornecimento adequado de materiais para a escrita, entretanto, dava inicio a representacdo
e as relacBes entre as formas. As limitaces de materiais dificultaram o desenvolvimento
extensivo dos processos aritméticos na epoca (Eves, 2011).

Antes e durante o Império Romano utilizavam-se de tabuleiros de areia para calculos
simples e para tracados de figuras geométricas. E, logo, passaram a utilizar as pedras e a argila
para registros escritos. Assim, buscando suprir essas dificuldades intelectuais e materiais, foi
inventado o abaco (Eves, 2011). Em geral, acredita-se na relacdo entre o desenvolvimento da
linguagem e a emergéncia do pensamento matematico abstrato, embora a linguagem numérica
tenha evoluido lentamente. Inicialmente, os seres humanos podem ter usado sinais ou simbolos
para representar nimeros antes de desenvolver palavras especificas para nimeros, ja que é mais
facil criar marcas simples em um basico, por exemplo, do que formar frases elaboradas para
representar numeros (Boyer; Merzbach, 2012, p. 25).

A Grécia antiga (séculos X1V a IX a.C. até o fim da antiguidade) é considerada o berco
da matematica ocidental. Enaltecemos os matematicos que contribuiram com os avangos em
areas como geometria, algebra e teoria dos nameros, como Pitdgoras. Uma caracteristica
fundamental da ordem pitagorica, foi a énfase na importancia da matematica e da Filosofia. Foi

um estudioso dedicado, um pensador influente que buscava unir o conhecimento intelectual
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com a ética e a moral, promovendo uma abordagem holistica para a educacgéo e a vida. A ordem
pitagorica acreditava que o estudo dessas disciplinas ndo era apenas uma busca intelectual, mas
também uma busca moral ¢ espiritual. “Com relagdo ao aspecto educacional, podemos dizer
que foi na escola filosofica de Pitagoras que a matematica, pela primeira vez, foi introduzida
na educagdo grega e reconhecida como um elemento de grande valor formativo” (Miorim, 1998,
p. 15).

O matematico arabe Al-Khwarizmi deu origem a palavra &lgebra, evoluindo para o
avanco da algebra e da trigonometria, durante a Idade Média (séculos V e XV). Periodo em que
nas cidades mais desenvolvidas pelo comércio, escolas préaticas se estabeleceram, oferecendo
cursos como aritmética, algebra, contabilidade, navegacdo e trigonometria. Esses cursos
comegaram com ensino individualizado, realizados por um mestre, que se responsabilizava por
ensinar os conhecimentos praticos da sua profissdo (Miorim, 1998).

No Renascimento (século XV - XVI), a matematica viveu um ressurgimento na
Europa, culminando no “nascimento da ciéncia moderna” (Miorim, 1998, p. 26). Grandes
intelectuais, como Leonardo di Ser Piero da Vinci (1452 - 1519), Galileo di Vincenzo Bonaulti
de Galilei, mais conhecido como Galileu Galilei (1564-1642) e Johannes Kepler (1571-1630),
reconheciam o valor da matematica nessa nova abordagem cientifica, e defenderam um ensino
de matematica mais pratico e aplicado, mais conectado com as artes mecanicas, impulsionando
a Fisica e a Astronomia. René Descartes (1596-1650), fisico e matematico francés, na Idade
Moderna (XV - XVIII), modificou a geometria analitica, enquanto Isaac Newton e Gottfried
Leibniz desenvolveram o design, que se tornou uma ferramenta fundamental para entender o
movimento e as leis da natureza.

No século XVIIl, o crescimento da indUstria e a construgdo de grandes navios exigiram
avangos na matematica, impulsionando a pesquisa em teoria das probabilidades e geometria
aplicada. Nao podemos deixar de enaltecer as contribui¢bes de Tales de Mileto (625-547 a. C)
e Euclides da Cunha (1866 - 1909) que contribuiram para a evolucdo da matematica. Apesar de
contribuirem em periodos diferentes, foram pioneiros na concepg¢do do que hoje conhecemos
como "método postulacional”, que se tornou a base da matematica moderna (Eves, 2011).

Oficialmente, sabe-se muito pouco sobre Tales de Mileto, porém podemos afirmar que
foi um antigo pensador, considerado um homem de notavel inteligéncia. Os autores Boyer e
Merzbach (2012) levantam a possibilidade de Tales ter adquirido seu conhecimento durante
suas viagens ao Egito e a Babildnia, uma hipdtese considerada plausivel, dada a importancia

dessas civilizagbes para o desenvolvimento do conhecimento matematico e geométrico. Em
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particular, destacamos o famoso teorema de Tales, que descreve a relacdo entre angulos
inscritos em semicirculos e angulos retos, indicando que Tales pode ter aprendido esse teorema
em suas viagens a Babildnia, o que o torna um dos primeiros matematicos a desenvolver a
organizacdo dedutiva na geometria (Boyer; Merzbach, 2012, p. 55).

Destacamos ainda a influéncia de Euclides - que viveu por volta de 300 a. C - no ensino
da geometria, referenciado por sua obra "Os Elementos"”, que é considerada um dos textos
matematicos mais influentes de todos os tempos, além de estabelecer axiomas e principios
fundamentais, “sem qualquer ligagdo com o mundo real, sendo, para Platdo, um conhecimento
indispensavel na formagao intelectual e do que ele denominava de “espirito” dos individuos,
dos futuros filésofos” (Chichitano, 2023, p. 32). Euclides da Cunha “introduziu o método
dedutivo em matematica, criando um padrdo para argumentacdo matematica valida. Ao estudar
e classificar diversas figuras geométricas, ele pavimentou o caminho para estudos subsequentes
neste ramo do conhecimento” (Martins; Lopes; Darsie, 2023, p. 2).

Parafraseando, conforme esta evidente em suas obras, Platdo nasceu em Atenas - 428
a. C, defendia a ideia de que existe uma realidade além do que percebemos e que nossas
percepcdes sdo apenas reflexos. Ele acreditava que os intelectuais tinham a responsabilidade de
descobrir essa realidade usando ferramentas como a matemaética, incluindo a Aritmética e a
Geometria (Miorim, 1998).

Nesse sentido, ele baseava sua instrucdo na resolugdo de questdes ligadas as dinamicas
sociais urbanas e rurais, visando praticar célculos, aplicar conceitos geométricos e oferecer uma
introdugdo a astronomia, “[...] os jogos e problemas de calculo sugeridos por Platdo nédo
deveriam ficar restritos apenas as aplicacdes praticas [...]” (Miorim, 1998, p. 19). Embora Platao
valorizasse a matematica como uma atividade que poderia promover o crescimento espiritual
das pessoas, ele limitava o acesso aos estudos avancados apenas aos filhos das elites
dominantes. Essa elite seria destinada a se tornar os futuros filosofos e lideres politicos,
enquanto outros membros da sociedade ndo teriam a mesma oportunidade de avangar nesse
conhecimento (Miorim, 1998).

Com vérios destaques na historia da matematica, & impossivel mencionar todas as
contribuigdes que ainda hoje se fazem presentes, mas ndo podemos deixar de preconizar 0s
filésofos mencionados a seguir, mesmo que em uma breve lembranca. Nicomedes, foi um
matematico grego da antiga grécia, (séculos XIV a IX a.C.), conhecido por suas contribui¢fes
a Geometria, especialmente pelo desenvolvimento da espiral de Nicomedes, uma curva

matematica que desempenha um papel importante em varias aplicacfes geométricas. Ainda
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com contribuicdes para 0 desenvolvimento da geometria conica, uma importante area da
matematica, destacamos o Apoldnio de Perga, que viveu por volta de 225 a.C. Arquimedes de
Siracusa (212 a. C.) foi matematico, filosofo e fisico. E conhecido por sua teoria e trata-se de
um dos maiores génios da histdéria da matematica.

Destacamos Leonhard Euler (1707-1783), matematico suico extremamente
reconhecido. Um dos mais produtivos e influentes da historia, e suas contribui¢des alcancaram
diversas subareas da matematica. E lembrado pela formula de Euler para poliedros e a
identidade de Euler para exponenciais complexos. Zacharias Dase, cujo nome completo era
Zacharias Conrad von Uffenbach Dase, viveu no século XVIII e foi um calculista alemdo.
Marcado por suas habilidades e por sua capacidade de realizar calculos complexos mentalmente
de forma precisa e rapida sem a necessidade de qualquer auxilio ou instrumento.

No contexto do desenvolvimento da histdria da matematica, o século XV1II é marcado
pelo crescente numero de defensores da inclusdo de disciplinas mais aplicadas nesse modelo
educacional. Alguns experimentos de uma instrucdo intermediaria mais pragmatica comecaram
a emergir, embora ndo tenham alterado substancialmente a estrutura do ensino secundério
(Miorim, 1998). Historicamente, destacamos a Revolucdo Industrial (1760), que iniciou na
sociedade moderna, na Inglaterra, espalhou-se na Europa Ocidental e nos Estados Unidos.
Segundo Silva (2014), a Revolucdo Industrial teve impactos, desafios econdmicos e
tecnoldgicos, que proporcionaram solugdes matematicas inovadoras, levando ao surgimento de
novos campos, como a analise matemética. Ela transformou o mundo, estabelecendo a
necessidade de formar um novo individuo, passando a surgir propostas da educacao escolar sob
comando do Estado de forma publica e gratuita para todos.

Conforme Chichitano (2023, p. 37), o autor Bittar (2009), esclareceu que:

Podemos inferir, do percurso feito até aqui, que o processo de complexificacdo
do trabalho exigiu formas de educagdo cada vez mais elaboradas e menos
espontaneas, assim como ocorria, por exemplo, na relacdo mestre-artesdo na
Idade Média. Porém, a formacao polarizada nao se perdeu com o debate sobre
a expansao do ensino publico para os filhos da classe trabalhadora, sendo que
na pratica houve a dicotomizagdo da educacdo escolar: formagdo para o
trabalho nas fabricas para os filhos de operarios e outra formag&o humanistica,
baseada na aquisi¢do da cultura erudita para os filhos das classes dirigentes.

Na discussdo sobre o papel dos conhecimentos matematicos na educacéo escolar, é
essencial considerar diferentes perspectivas. Defensores de um ensino mais tradicional
destacam a importancia desses saberes na formacdo completa dos alunos, ressaltando a

capacidade da matematica de desenvolver habilidades analiticas e de raciocinio ldgico
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fundamentais para diversas areas do conhecimento. Por outro lado, ha aqueles que advogam
pela modernizacdo do curriculo escolar, propondo uma abordagem mais aplicada da
matematica. Nesse sentido, a matematica aplicada é vista como uma ferramenta poderosa para
resolver problemas do mundo real, estimulando a criatividade, a resolucdo de problemas
complexos e a colaboracéo interdisciplinar.

E importante destacar que o ensino da matematica evoluiu ao longo do tempo,
passando por diferentes enfoques e abordagens. O periodo da matematica moderna (1960), por
exemplo, foi marcado pelo desenvolvimento de teorias importantes que revolucionaram a
ciéncia e atecnologia. A teoria dos conjuntos de Georg Cantor, a teoria da relatividade de Albert
Einstein e a mecénica quantica sdo exemplos de avancos significativos que moldaram o campo
da matematica e suas aplicacGes. Portanto, ao discutir o papel dos conhecimentos matematicos
na educacdo, é fundamental considerar a importancia de equilibrar a tradicdo com a inovacéo,
valorizando tanto os fundamentos tedricos quanto as aplicacdes praticas da matematica. Essa
abordagem holistica contribui para uma formacdo mais abrangente e prepara os alunos para
enfrentarem os desafios do mundo contemporaneo com habilidades sélidas e atualizadas.

O ensino da matematica, “[...] deixava de ser apenas o ‘desenvolvimento do raciocinio’
conseguido através do trabalho com a l6gica dedutiva, mas incluia, também, o desenvolvimento
de outras ‘faculdades’ intelectuais, diretamente ligadas a utilidade e aplicagdes da matematica”
(Miorim, 1998, p. 94; destaques da autora). Consequentemente, alguns professores de
matematica ndo concordavam com as mudancas propostas. Eles defendiam que o antigo
modelo, que enfatizava a fragmentacdo do ensino da matematica, era mais apropriado do que
as novas abordagens. E ainda teciam criticas relacionando a falta de recursos didéaticos e
treinamento insuficiente para os professores implementarem as novas propostas (Miorim,
1998).

A partir do século XIX, observamos as manifestaces contrarias a educacdo
humanistica, que seguiam duas abordagens distintas e contrastantes para a educagdo do
individuo. Uma delas enfatiza a preparagéo pratica para as novas profissdes que estdo surgindo,
com 0s mestres instruindo apenas habilidades praticas. A outra abordagem estava menos
preocupada com aspectos praticos (Miorim, 1998). No final do século XIX, em varios paises,
houve iniciativas para reformar o ensino da matematica nas escolas secundarias. “Em
continuidade a esses estudos, os alunos podiam cursar as escolas de ensino médio profissional,
as quais, entretanto, ndo davam acesso aos cursos de nivel universitario” (Miorim, 1998, p. 53),

gue contemplavam em seu curriculo a matematica teorica e aplicada.
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Essas iniciativas surgiram tanto como parte de esforcos mais amplos para reformar
todo o sistema educacional, impulsionadas pelo crescimento industrial, avangos na ciéncia e
tecnologia e pela expansdo da oferta educacional, quanto como propostas especificas para
melhorar o ensino da matematica (Miorim, 1998). Assim, aos poucos, 0s alunos eram instigados
a aprender matematica, compreendendo o significado das férmulas e conceitos, transformando
em acOes concretas as aspiracfes e 0s requisitos que surgiram como resultado das mudancas
revolucionérias. Carmo (2017) nos esclarece que esse periodo é também conhecido por uma
matematica estruturada, fundamentada em estruturas ldgicas e algébricas, além de enfatizar a
teoria dos conjuntos.

Este interim também viu avancos notaveis em matematica, incluindo a formalizagédo
da matematica logica, com destaque a computacdo moderna, de George Boole (1815 - 1864) e
a teoria dos nimeros de Evariste Galois (1811 - 1832). A medida que o ensino avancava, houve
uma preocupacdo excessiva com a formalizacdo da matematica, o que acabou eliminando a
matematica das questBes praticas da vida, preparando os alunos para um mercado de trabalho
que proporcionasse um conhecimento matematico cada vez mais sélido e integrado com outras
areas do conhecimento, diante de transformacdes significativas.

No século XX, em meio a um cendrio de guerra mundial e avan¢os tecnoldgicos, como
a computacdo eletronica e a corrida espacial, a matematica teve um papel indispensavel na
resolucéo de problemas complexos. Epoca em que Jean Piaget colabora com a criacéo da teoria
construtivista. Mendes (2001, p. 45) nos esclarece sobre essa colaboracao:

Algumas relagdes entre o processo de producéo do conhecimento matematico
e 0 ensino da matematica escolar (institucionalizacdo e difusdo desse
conhecimento como cultura educativa) podem ser evidenciadas através de
praticas construtivistas no contexto de ensino-aprendizagem. A discussdo
tedrica acerca do construtivismo como um pressuposto epistemoldgico da
matematica e da Educacdo matematica requer uma reflexdo acerca da
perspectiva geradora de conhecimento matematico para 0 ensino-
aprendizagem em sala de aula.

Refletindo sobre o papel do construtivismo como base epistemoldgica na matematica
e na educacdo matemaética, observa-se que construtivismo é uma teoria que destaca a
importancia da construcdo ativa do conhecimento em contraste com a mera transmissao de
informagdes. Isso implica considerar como os estudantes constroem os conceitos matematicos
e como isso pode afetar o processo de ensino e aprendizagem (Mendes, 2001). Vale ressaltar a
importancia de estabelecer uma interconexdo entre o construtivismo e a matematica,

reconhecendo que o conhecimento matematico é construido em diferentes contextos: cotidiano,
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escolar e cientifico; reconhecendo sua natureza multifacetada e sua relevancia tanto para a vida
cotidiana quanto para o avanco cientifico.

A partir da segunda metade ainda deste século, com o surgimento do sistema capitalista
neoliberal (1970 - 1980), houve uma tendéncia de ampliar o acesso a educacédo para os filhos
da classe trabalhadora. Essa ampliacdo foi impulsionada principalmente por organizacdes
internacionais e se consolidou no Brasil nos anos 1990. No entanto, esse processo foi
acompanhado por uma mudanca na funcdo social da escola publica. As politicas educacionais
adotadas refletem e fortalecem essa nova orientacdo da educagéo, servindo aos interesses das
classes dominantes e promovendo os valores neoliberais (Chichitano, 2023). Visando o
contexto da globalizacdo, Gomide (2019, p. 101) pontua:

[...] educagéo e trabalho s&o categorias definidas a partir de uma relagdo em
que educacdo é o meio de capacitar as pessoas para atender as demandas do
mercado de trabalho a partir de uma formacdo minimalista e aligeirada; e
trabalho estd alinhado a empregabilidade, e ndo ao sentido de principio
educativo como aquele que contribui para o processo formativo dos sujeitos.

Em contrapartida, durante o processo de redemocratizacdo, a educacdo se torna um
campo de disputas entre diferentes grupos; uma das caracteristicas predominantes da sociedade
neoliberal ¢ a “colonizacdo das subjetividades, cujo objetivo ¢ formar individuos aptos para
atuarem nessa sociedade [...]” (Chichitano, 2023, p. 54), incapazes de reconhecer as
contradicGes sociais que permeiam seu contexto. Segundo Harvey (2005), o neoliberalismo, foi
visto como uma estratégia para restaurar o poder da classe dominante, que se sentiu ameagada
pela queda de suas taxas de lucro. Enquanto a sociedade civil e 0s movimentos sociais defendem
a educacdo como um direito universal, os interesses empresariais, representando 0s organismos
multilaterais, buscam uma educacdo massificada, desvinculada de suas raizes histéricas e
sociais, alinhada com os principios neoliberais de organizacdo capitalista (Chichitano, 2023).

As transformacBGes na organizacdo do trabalho global e a adesdo as politicas
neoliberalistas, que ganharam forca na década de 90, continuam a ter impactos significativos
no cenario atual. Essas mudancas contribuiram para o surgimento de desafios e
questionamentos em relacdo aos fundamentos da democracia liberal e do Estado de Direito.
Atualmente, observamos um amplo reconhecimento da existéncia de uma crise na democracia
liberal surgiu em meados do século XVII na Inglaterra, e esta intrinsecamente ligada a uma
crise no préprio Estado de Direito que a sustenta. Essa crise se manifesta em diferentes aspectos,

como o enfraquecimento das instituicdes democréticas, a polarizacéo politica, a desconfianca
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generalizada nas liderancas politicas e nas instituicfes, além do surgimento de movimentos
populistas e autoritarios.

Esses desafios colocam em xeque a capacidade das democracias liberais de
responderem de forma eficaz e inclusiva as demandas e necessidades da sociedade
contemporanea. A globalizacdo econdmica, a desigualdade social, as crises ambientais e outros
fendmenos complexos exigem novas abordagens e solucbes que vao além dos modelos
tradicionais de governanca. Diante desse contexto, torna-se necessario repensar e fortalecer os
principios e valores que fundamentam a democracia liberal e o Estado de Direito, buscando
promover uma maior participacdo cidadd, transparéncia, prestacao de contas e justica social.

Essa reflexdo é essencial para garantir a resiliéncia e a relevancia das instituicGes
democréticas diante dos desafios e transformacdes do século XXI. Essa crise, que tem sido
evidente desde o final do século XIX, impulsionada por “trés ondas de globalizagdo que ndo
conseguiram estabilizar a lucratividade do capital”, leva a criagdo de uma série de medidas
destinadas a estabelecer uma nova estrutura juridica e um novo Estado de Direito para a
democracia liberal (Freitas, 2023, p. 17). Tais medidas ainda tiveram impacto direto nas
politicas educacionais adotadas naquela época:

O impacto destas concepcBes de alinhamento ja se faz sentir na educagdo
brasileira com a edi¢do das Bases Nacionais Comuns — seja a Curricular, seja
a de Formacdo de Professores com a finalidade de alinhar as escolas e
universidades. Tém a finalidade de estabelecer “padrdes de cima para baixo”
combinados com “metas de desempenho” e avaliagdo (Ibid., p. 27).

Corroborando a afirmacdo do pesquisador acima, tal situacdo fica evidente nas
orientacOes estabelecidas para o curriculo do Ensino Médio no Brasil, conforme expresso nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - DCNEM de 1998 e nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN de 1999. Segundo Chichitano (2023), a lo6gica neoliberal aponta
para a persisténcia de uma divisdo histérica na educacdo escolar, implicando uma inverséo no
propdsito social da escola. Perpetuando uma estrutura que mantém as desigualdades sociais.
Harvey (2005, p. 27), ainda, denuncia a representacdo do neoliberalismo como "projeto politico
de restabelecimento das condigdes da acumulacao do capital e de restauragéo do poder das elites
econdmicas"”.

Essas situacOes fizeram com que 0s matematicos se dedicassem a pesquisa abstrata em
oposicdo aquelas que buscavam solugbes praticas e imediatas, demonstrando como a
matematica € uma disciplina dindmica, que vai se adaptando as necessidades e demandas da

sociedade. Miguel e Miorim (2011, p. 53) evidenciam em suas pesquisas:
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(1) a matemética como uma criacdo humana; (2) as razdes pelas quais as
pessoas fazem matematica; (3) as necessidades praticas, sociais, econémicas
e fisicas que servem de estimulo ao desenvolvimento das ideias matematicas;
(4) as conexdes existentes entre matematica e Filosofia, matematica e
Religido, matematica e Logica etc.; (5) a curiosidade estritamente intelectual
que pode levar a generalizagdo e extensdo de ideias e teorias; (6) as percepgdes
gue 0s matematicos tém do préprio objeto da matemaética, as quais mudam e
se desenvolvem ao longo do tempo; (7) a natureza de uma estrutura, de uma
axiomizagéo e de uma prova.

Na visdo dos autores (Miguel; Miorim, 2011), a matematica ¢ uma disciplina
profundamente enraizada na experiéncia humana e na interagéo entre o pensamento abstrato e
as necessidades préaticas. Apresenta uma natureza multifacetada que transcende a mera
manipulacdo de numeros e férmulas. A matematica propicia uma conexao com a experiéncia
humana a partir das necessidades praticas da sociedade e, ao mesmo tempo, abarca uma
dimensdo de pensamento abstrato. As politicas educacionais estdo refletindo essa nova
configuragdo no que diz respeito aos curriculos escolares. Os conhecimentos historicos e
objetivos estdo sendo, aos poucos, deixados de lado em prol do desenvolvimento de habilidades
e competéncias relevantes para a sociedade neoliberal, ignorando a reflexdo sobre a condicéo

socioecondmica dos individuos.

2.1 Transformacdes e desafios no Ensino Médio: analise do contexto e a
repercussao das politicas educacionais

Com o intuito de analisar as transformacfes nas politicas e reformas educacionais
voltadas para o Ensino Médio no Brasil, é essencial acompanhar a evolucdo e o papel
desempenhado pela etapa final da Educacdo Basica. Analisaremos o contexto historico
educacional a partir do que propde o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) criado em 1931,
um 6rgdo colegiado integrante do MEC que esta atualmente instituido pela Lei 9.131, de 25 de
novembro de 1995, tendo como proposito, “colaborar na formulagdo da Politica Nacional de
Educacdo e exercer atribuigdes normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministério da
Educagdo” (Brasil, 1995). Nesta perspectiva, vale a pena analisarmos 0S principios que
norteiam o Ensino Meédio na sua oferta e organizagdo, destacados art. 5° da Resolugéo
CNE/CEB n.° 2/2012, reforcando a preocupacdo pela formacgéo integral do estudante, os
principios pedagogicos e educativos, na educacdo vista como um direito humano, como

principio nacional.
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Diante da situacdo em que as escolas estdo limitadas pelo contexto de uma crise
persistente de acumulacdo de capitalismo, é necessario repensar o conceito de educagdo de
qualidade social. A educacdo deve ter como objetivo ndo apenas a formacdo académica, mas
também a humanizacdo tanto dos individuos quanto de sua relacdo com o meio ambiente. E
ainda pensar a longo prazo em promover a construcdo e a pratica de um novo modelo
sociopolitico em direcdo a uma sociedade além do capitalismo (Freitas, 2023).

Além de considerar a experiéncia de vida, ha que se considerar 0 meio em que 0
estudante esta inserido, visando uma formacg&o processual entre a teoria e a pratica no processo
de ensino-aprendizagem. A discrepancia entre a teoria e a pratica ndo apenas desrespeita a
esséncia humana, mas também fomenta relacdes de poder entre individuos, resultando em uma
segregacao entre 0s que sao subjugados e 0s que possuem o controle. Ao longo da histéria, as
instituicOes educacionais perpetuaram essa dualidade, estreitamente entrelagada com a diviséo
social do trabalho (Chichitano, 2023).

O CNE organiza e estrutura o Curriculo do Ensino Médio, apontando para a
necessidade de sua realizagdo de uma forma completa e bem-sucedida e para os aspectos que o
acompanham, como o desenvolvimento do pensamento critico, a construcdo de conexdes
sociais, a adocdo de atitudes éticas e a promocao da autonomia intelectual. Ainda destaca a
importancia de garantir que o conhecimento seja aplicado de forma eficaz, promovendo um
desenvolvimento educacional e pessoal pleno e significativo:

O curriculo é entendido como a selegdo de conhecimentos historicamente
acumulados, considerados relevantes e pertinentes em um dado contexto
historico, e definidos tendo por base o projeto de sociedade e de formacéao
humana que a ele se articula. O curriculo se expressa por meio de uma
proposta pela qual se explicitam as inten¢des da formagao e se concretiza por
meio das praticas escolares realizadas com vistas a dar materialidade a essa
proposta (Brasil, 2014, p. 37).

As perspectivas do contexto historico descrevem o curriculo como uma selecdo de
conhecimentos escolhidos com base em critérios historicos e contextuais, considerando o que
é relevante e apropriado para um determinado momento na histéria. Parafraseando o autor Ivor
F. Goodson (2010), destacamos a importancia da historia do curriculo, concordando que, para
promover uma educagdo verdadeiramente inclusiva e eficaz, é essencial abandonarmos a
abordagem tradicional de que trata o curriculo. O curriculo educacional atual é fruto de uma
construcdo historica importante para compreendé-lo como uma construcao social baseada nos

principios apresentados na Base Nacional Comum Curricular:
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A homologacdo da Base Nacional Comum Curricular em 2017 que, em
sintese, organiza e divide Ensino Médio em dois grandes eixos: a Formacao
Bésica, que tem como finalidade trabalhar e oferecer nos sistemas de ensino
quatro areas do conhecimento, sendo elas Linguagens e suas Tecnologias,
Matemaética e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas e
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e 0s Itinerarios Formativos, cujo
propésito é ser a parte flexivel do curriculo, propondo que sejam criadas
disciplinas que aprofundem as areas do conhecimento da Formacdo Baésica,
ou que ofertem Formacdo Técnica e Profissionalizante (Chichitano, 2023, p.
2).

A BNCC aponta a importancia de uma abordagem flexivel e adaptavel ao curriculo,
levando em consideracdo a evolugdo das necessidades educacionais e as perspectivas em
constantes mudancas da sociedade, incorporando essa abordagem em todos o0s aspectos do
processo educativo e na pratica pedagogica. Ressaltamos ainda que uma das questdes mais
relevantes € a dinamica de poder que permite a construcdo do curriculo e a sua implementacao
nas escolas, visando o desenvolvimento de habilidades e competéncias abstratas, dando a
entender que esta intrinsecamente ligado ao mercado de trabalho.

Outro ponto importante € a abordagem das politicas curriculares que refletem
profundamente a visdo da sociedade que aspiramos construir. Elas delineiam os valores
essenciais que moldam os curriculos e determinam os conteidos ministrados nas escolas. Como

exemplifica Saviani (2018, p. 60):

[...] a escola existe, pois, para proporcionar a aquisi¢do dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso
aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-
se a partir dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo, podemos entéo
afirmar que é a partir do conhecimento sistematizado, em especial do
conhecimento cientifico, que se estrutura o curriculo da escola elementar.

A educacdo escolar € um locus central para a socializacdo desses saberes,
especialmente os ligados a ciéncia. Isso ressalta a relevancia de uma educagdo estruturada e
centrada no ensino dos conhecimentos fundamentais para o desenvolvimento integral dos
individuos, contribuindo para uma formagdo mais solida e ampla. A influéncia das escolas na
formagéo da juventude, querendo ou ndo, carreia intencionalidades educativas. Assim, 0
curriculo escolar é guiado por essas finalidades educativas, as quais refletem as visdes sobre a
sociedade que atualmente temos ou aspiramos ter (Freitas, 2023).

Observamos nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) que
a proposta curricular visa a interdisciplinaridade que estd intimamente ligada a abordagem

pedagogica baseada em projetos. Refor¢a que o “Ensino Médio no Brasil esta mudando”, assim
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faz se necessario um perfil inovador para o curriculo, embasado por competéncias béasicas, que
permitam a inserc¢ao dos jovens na vida adulta, preparando-os para o mercado de trabalho, uma
visdo neoliberal.

Para Ribeiro (2019), a interdisciplinaridade vai além da abordagem da pedagogia de
projetos, embora essa estratégia seja amplamente utilizada nas escolas. Esta presente no
ambiente da sala de aula e requer iniciativa, criatividade, e ainda destaca a importancia de
estabelecer metas, visando o desenvolvimento humano dos alunos e dos professores.
Corroboramos Fazenda (2011, p. 11), que conceitua: “a interdisciplinaridade ¢ essencialmente
um processo que precisa ser vivido e exercido”. Tal proposi¢do retrata um dilema comum na
educacdo, a dicotomia entre teoria e pratica. Saviani (2018) sugere que essa dicotomia se
manifesta como uma tenséo entre o papel do professor e o dos alunos. Na sala de aula, os alunos
frequentemente desejam mais atividades praticas, enquanto os professores enfatizam a
importancia da teoria, argumentando que seu valor se tornara evidente no futuro, seja na vida
social ou na atividade profissional dos alunos. Essa tensdo reflete uma questdo mais ampla na
educacdo, onde ha uma busca por equilibrar o conhecimento tedrico com a aplicacéo pratica.

Neste sentido, os PCN™ (Brasil, 2002, p. 12) destacam trés conjuntos de competéncias:
“comunicar e representar; investigar e compreender; contextualizar social ou historicamente os
conhecimentos”, ressaltando a importancia da constru¢dao do conhecimento com objetivos mais
pedagogicos do que epistemoldgicos. Trazem ainda as cinco competéncias gerais enfatizadas
pelo Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), consideradas indispensaveis na conclusdo da
educagdo basica “dominar diferentes linguagens, desde idiomas até representagdes matematicas
e artisticas; compreender processos, sejam eles sociais, naturais, culturais ou tecnolégicos;
diagnosticar e enfrentar problemas reais; construir argumentacdes; e elaborar proposicoes
solidarias” (Brasil, 2000).

Tais competéncias e habilidades deverdo ser desenvolvidas mediante elementos
curriculares que norteardo a organizacao da estrutura do ensino. Os resultados do Ensino Médio
s&0 mensurados através das afericdes realizadas pelo indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica - Ideb, criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) com o objetivo de monitorar os resultados das escolas e das redes de ensino. A
mensuracao se da a partir do que foi proposto pelo Decreto n.° 6.094/2007, dispondo sobre a
implementacao do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacéo, pela Unido Federal, em
regime de colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e Estados (Brasil, 2007):
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Art. 3° - A qualidade da educacdo béasica seré aferida, objetivamente, com
base no Ideb, calculado e divulgado periodicamente pelo Inep, a partir dos
dados sobre rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos,
constantes do censo escolar e do Sistema de Avalia¢do da Educacédo Basica -
Saeb, composto pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica - Aneb e a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar, Prova Brasil.

Como se constata, lanca-se méao de indicadores, dos resultados do fluxo escolar e das
médias de desempenho nas avaliagfes externas, utilizando para avaliagdo os componentes
curriculares de lingua portuguesa e matematica que foram aplicados, até 2015, em uma amostra
de escolas, passando a atingir todas as escolas publicas somente a partir de 2017. E importante
destacar a importancia do ldeb como uma ferramenta que busca avaliar a qualidade do ensino
nas escolas, conforme analise de Saviani (2008, p. 11):

O que confere carater diferenciado ao Ideb é a tentativa de agir sobre o
problema da qualidade do ensino ministrado nas escolas de educacéo basica,
buscando resolvé-lo. E isso veio ao encontro dos clamores da sociedade diante
do fraco desempenho das escolas a luz dos indicadores nacionais e
internacionais do rendimento dos alunos.

Saviani é um educador brasileiro que se destacou por analisar o sistema educacional
de seu pais. Ele enfatiza a importancia do Ideb como uma ferramenta para abordar a qualidade
do ensino e responder as demandas da sociedade, além de representar uma resposta as
preocupacOes da comunidade escolar, referente ao rendimento dos alunos. Permitindo ainda
identificar &reas problematicas, lacunas e desafios, possibilitando implementar acdes
direcionadas para aprimorar o sistema educacional. Esta forma de avaliacdo da qualidade da
Educacdo Basica é um passo fundamental para monitorar e aprimorar o sistema educacional no
Brasil.

O célculo do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (Ideb) é feito a partir de
dados sobre aprovacdo escolar, obtidos por meio do Censo Escolar, e das médias de
desempenho no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb). No entanto, o debate em
torno do Ideb vai além do aspecto puramente educacional e da formacéao dos alunos, abrangendo
também questbes econémicas e sistémicas, como o custo-beneficio. As politicas publicas
adotadas, especialmente aquelas influenciadas pelo neoliberalismo, tendem a enfatizar o ensino
de disciplinas especificas, como portugués e matematica, em detrimento de uma formacao
integral e holistica. Essa abordagem muitas vezes prioriza resultados gquantitativos, como as
notas em testes padronizados, em vez de considerar a qualidade do ensino, a capacidade critica

dos alunos e a sua preparacgdo para enfrentar desafios do mundo contemporaneo.
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O debate em torno do Ideb e das politicas educacionais deve levar em conta ndo apenas
os indicadores de desempenho, mas também a equidade, a inclusdo, a diversidade de
aprendizado e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Uma educacgéo de qualidade
ndo se resume apenas ao dominio de disciplinas especificas, mas também a capacidade dos
estudantes de pensar criticamente, resolver problemas complexos, trabalhar em equipe e
adaptar-se a um mundo em constante transformacdo. Em sintese, é essencial que as politicas
educacionais considerem a importancia de uma formacao integral, que valorize ndo apenas o
conhecimento académico, mas também o desenvolvimento humano e cidaddo dos alunos. 1sso
requer investimentos em infraestrutura, formacdo de professores, curriculos mais flexiveis e
adequados as necessidades dos estudantes, além de um olhar atento para a equidade e a inclusdo
no sistema educacional.

Essas politicas se baseiam em sistemas nacionais de avaliagdo para monitorar o
desempenho escolar de maneira quantitativa e genérica, promovendo competicdo entre as
escolas e visando reduzir despesas, seguindo um modelo comum no mundo empresarial
(Freitas, 2002). As pesquisas examinam criticamente as politicas educacionais, principalmente
no contexto da escola publica brasileira. Essas pesquisas tendem a enfatizar um dualismo
prejudicial, destacando o aspecto econémico e pragmatico das politicas, mas negligenciando
analises pedagdgico-didaticas que influenciam os objetivos da escola, o processo de ensino e
aprendizagem, assim como as préaticas de gestdo pedagogica e curricular. Tais analises sao
frequentemente deixadas de lado (Libaneo, 2012).

Em 2010, durante a realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) e o
desenvolvimento do Plano Nacional de Educacdo, foi acordado o compromisso com o
Ministério da Educacdo e o Conselho Nacional de Educacdo sobre a consolidacdo de uma
gestdo democréatica para a construcdo das diretrizes educacionais, visando a inclusdo, a
igualdade e a diversidade (Brasil, 2010a).

Vale ressaltar que, com a estagnacéo do Ideb demonstrado no grafico 1, além da crise
educacional em 2011, evidenciou-se a necessidade de reformular o Ensino Médio para
promover o alcance das metas especificas para essa etapa do sistema educacional no Brasil.
Historicamente, pode-se afirmar que as mudancas para o Ensino Médio se deram a partir da
aprovacdo em 2012, das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e,
por conseguinte, as propostas de implementacdo do Projeto de Lei n.° 6.840/2013,
(PL.6840/13), também conhecido como Projeto de Lei da Reforma do Ensino Médio.
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As DCNEM (1998), por exemplo, no seu Art. 4, ja trazem no ideério
educacional brasileiro, quanto as propostas pedagogicas das escolas e a
construgdo dos curriculos, tracos de uma pedagogia marcada pelo
desenvolvimento de habilidades e competéncias; a pedagogia do aprender a
aprender e a capacidade de apreender os principais conhecimentos cientificos
tecnoldgicos necessarios para atuarem na sociedade capitalista (Chichitano,
2023, p. 52).

Diante das reacGes negativas nos debates referentes ao curriculo do Ensino Médio ndo
levando a obtengdo do sucesso almejado, iniciam-se entdo as reflex6es para um novo Ensino
Médio, incluindo fatores politicos, econémicos, sociais e culturais que influenciem a tomada
de decisoes e a formulacdo de politicas educacionais. Este Projeto foi uma proposta legislativa
apresentada no contexto da educacédo no Brasil e que alterou a LDB/96.

Segundo Machado (2015, p. 98) o PL 6.840/2013 foi elaborado com a participagéo e
apoio de “partidos politicos, de institui¢des académicas e de diversas esferas da sociedade civil,
em especial no ambito dos executivos estaduais, como 0 CONSED- Conselho Nacional de
Secretarios da Educacdo, cujas reunides se deram via seminarios ¢ audiéncias publicas”. Tal
PL tem como objetivo principal a reformulagdo do Ensino Médio, no intuito de alterar os artigos
24 e 36 da LDB, instituindo uma jornada em tempo integral, buscando torna-lo mais flexivel e
alinhado as demandas e realidades dos estudantes. Dessa forma, mediante apresentado por Corti
(2019), as justificativas quanto ao fracasso do Ensino Médio foram aprofundadas pela Camara
dos Deputados em 2013, por meio do PL.6840/13, a saber:

A partir da constatacdo, inclusive por meio dos resultados de avaliagdes
nacionais e internacionais das quais participam os alunos brasileiros, de que o
atual modelo de Ensino Médio esta desgastado, com altos indices de evasdo e
distorcdo idade/série e de que, apesar dos investimentos e do aumento no
namero de matriculas, ndo conseguimos avancar qualitativamente nesse nivel
de ensino, a Comissdo Especial buscou realizar a discussdo mais ampla e
abrangente possivel sobre as alternativas de organizacdo do Ensino Médio e
as diferentes possibilidades formativas que contemplem as multiplas
necessidades socioculturais e econdémicas do publico ao qual se destina este
nivel de ensino, na perspectiva da universalizagcdo do ensino de qualidade
(Cémara dos Deputados, 2013 apud Corti, 2019, p. 5).

O baixo desempenho demonstrado em sistemas de avaliacdo de larga escala é
frequentemente discutido por diversas institui¢des e pautado como justificativa para a demanda
por reformas educacionais. Corti (2019, p.5) afirma que “diversas entidades do campo
educacional foram contrariamente & proposta, 0 que fomentou a organizagdo de um grupo da

sociedade civil, denominado ‘Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio™.
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2.2 Movimento nacional pelo Ensino Médio

O Movimento Nacional pelo Ensino Médio foi composto por dez entidades do campo
educacional, criado no inicio de 2014, tendo como principal objetivo impedir a aprovacao do
Projeto de Lei n.° 6.840/2013, expressando apoio a ideia de que o Ensino Médio deve ser
considerado parte da Educacao Bésica, uma espécie de fundacao ou base educacional que todos
0s brasileiros tém o direito de receber.

O Movimento Nacional se manifesta a favor de uma concepcao de Ensino
Médio como Educacido Basica, como educacdo “de base”, como etapa que
assegura o direito a formacdo comum a todos e todas, brasileiros e brasileiras.
Coloca-se, portanto, contrario as proposi¢des do PL 6.840/2013, pois entende
que suas formulagdes caracterizam um Ensino Médio em migalhas (Silva,
2014, online).

O Movimento Nacional’, é contrario ao Projeto de Lei 6.840/2013, justificando que as
propostas apresentadas representam um Ensino Médio de baixa qualidade, inadequado e ndo
atende as necessidades educacionais dos estudantes, uma vez que nao visa proporcionar uma
formacédo consistente e de qualidade. Além disso, recomenda que o Ensino Médio organize um
curriculo integrado, interligando os elementos como ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho, a
fim de superar abordagens simplistas que a veem apenas como uma preparagao para o0 ensino
superior ou restringir a formacéo para o mercado de trabalho. Para Malanchen (2015, p. 58):

Os debates, realizados dentro dessa perspectiva, fizeram com que emergissem
diversas questdes em relacdo ao curriculo escolar: diversidade cultural,
valorizacdo da subjetividade, deslocamento da discusséo sobre classes sociais
para discussfes sobre género, raca, etnia, religido e orientacdo sexual. Esse
discurso faz parte do movimento que defende ideias do PGs-modernismo
dentro da educagéo escolar.

Promover uma educagdo inclusiva e suscetivel a diversidade cultural presente em
nossa sociedade é de extrema importancia. Ao organizar o curriculo respeitando as mualtiplas
experiéncias das diferentes culturas, os alunos tém a oportunidade de se reconhecerem e
valorizarem a sua propria cultura, fortalecendo a sua identidade e autoestima. Porém, o que
temos visto s@o politicas publicas que mascaram muitas vezes o0s atos de exclusdo do sistema
educacional, como repeténcia e evasao, transformando-os em responsabilidade individual dos

alunos. Tais atos sdo interpretados como resultado das escolhas individuais dos alunos,

7 O Manifesto completo esta disponivel e pode ser acessado em: http://movimentoensinomedio.org/
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influenciadas pelo capital cultural adquirido anteriormente em suas interacdes sociais e pelas
expectativas de classe (Freitas, 2002).

Paralelo ao Movimento Nacional, debatia-se o Plano Nacional de Educagéo (PNE),
previsto pela Lei n.° 13.005 em 2014, que define diretrizes, metas e estratégias a serem adotadas
no sistema educacional do Pais em um horizonte temporal de 10 anos, abrangendo todas as
etapas da educacdo, incluindo o Ensino Meédio. O PNE visa a promocdo da qualidade da
educacéo, a equidade e a melhoria dos indicadores educacionais. Entre as metas relacionadas
ao Ensino Médio, destaca-se a expansdo da oferta, a melhoria na qualidade do ensino, a redugéo
das taxas de evasdo e repeténcia, além da valorizacdo dos profissionais da educacdo (Brasil,
2014). Essa perspectiva ressalta a importancia de considerar o contexto social e as
desigualdades estruturais ao analisar os problemas de excluséo no sistema educacional.

Analisando o contexto politico da época, o Brasil estava mergulhado em uma
turbulenta crise, que teve origem na reeleicdo da presidenta Dilma Rousseff em 2014, com uma
divisdo clara na sociedade brasileira em relacdo ao governo e as suas politicas. Os escandalos
de corrupcdo expuseram importantes figuras politicas e empresariais; este periodo foi um
momento histérico, marcado por uma série de debates intensos, escandalos e desconformidades
no cenario politico nacional, que abalaram a estabilidade do Brasil. Logo, culminou no
afastamento da presidenta e na ascensdo de Michel Temer em 2016, com perspectivas de
estabilidade politica e econdmica, mas também uma época marcada por controvérsias.

Segundo Corti (2019), Michel Temer imediatamente apresentou a Medida Proviséria
n. 746 de 2016, (MP 746/16), que culminou na deliberacdo da Reforma do Ensino Médio
Nacional. “Dentre as principais mudangas constantes na MP n.° 746/2016, pode-se citar a
implementacdo de escolas de Ensino Médio em tempo integral; a ampliacdo progressiva da
carga horaria para 1400 horas” (Medeiros, 2020).

As caracteristicas da MP 746/16, ja estavam contempladas e delimitadas no Projeto de
Lei n.° 6.840/13. Pode-se verificar que as medidas foram aprovadas na Lei 13.415/2017, que
alterou a LDB/96, contemplando uma mudanga significativa na organizacdo do Ensino Médio,
e tdo logo, articulou a utilizagdo dos gastos publicos, impactando nos investimentos
educacionais, justificando que este era o “momento em que a reforma do Ensino Médio passava
a se configurar como parte de um processo mais amplo de ajuste fiscal do Estado” (Corti, 2019,
p. 6).

Entretanto, é sabido que mesmo em busca de politicas publicas educacionais pensadas

para a melhoria da qualidade do ensino, os resultados demonstrados principalmente para o
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Ensino Médio, ndo eram os desejados. No Brasil o Ensino Médio é oferecido em 28,6 mil
escolas, totalizando aproximadamente 6,7 milhGes de matriculas, sendo 96,6% de alunos
matriculados na rede publica, 89,7% das escolas com Ensino Médio estdo na zona urbana,
23,6% dos alunos matriculados estdo no turno noturno. Em 2005 o Ideb observado era de 3,4
pontos com previsdo de meta para Ideb de 2021 de 5,2 pontos (Brasil, 2018a, p. 8 - 9).
Exemplificando a afirmacdo apresentamos, no Grafico 1 a seguir, os resultados do Ideb

realizado no periodo de 2005 a 2019, para o Ensino Médio no Brasil.

Gréfico 1 - Resultados do Ideb de 2005 a 2019 para o Ensino Médio no Brasil

Grafico 11. Ideb Total - Ensino médio - Brasil 2005-2019
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Fonte: Brasil (2020a, p. 23).

Nesta perspectiva, analisando os resultados do indice de Desenvolvimento da
Educacdo Baésica - Ideb, conforme os dados fornecidos pelo Ministério da Educagdo (MEC) e
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
verificamos uma preocupante estagnacao nos resultados do Ensino Médio durante o periodo de
2007 a 2017 (Brasil, 2018a, p. 20). Percebe-se que estamos aumentando os resultados do IDEB
porém, a partir de 2013, estamos ampliando o espaco em relacdo ao que esta sendo esperado

como resultado para a educacao basica no Brasil.
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Em virtude da falta de evolugdo nos resultados, esta reflete desafios significativos no
sistema educacional brasileiro, evidenciando a necessidade de reformas e investimentos. Em
2017, “mais de 70% dos estudantes estdo em nivel insuficiente no Ensino Médio em ambos 0s
componentes avaliados no SAEB” (Brasil, 2018a, p. 4). Tal resultado ¢ alarmante ¢ demonstra
que o sistema educacional brasileiro enfrenta sérias questdes relacionadas a qualidade do
ensino. O declinio nos resultados do Ideb é um sinal claro de que as politicas educacionais
atuais ndo estdo sendo eficazes na promogéo de um ensino de qualidade.

Todavia, é importante analisarmos os resultados de 2019, que conforme Ideb foi de
4,2 pontos, avancando 0,4 ponto se comparados com 2017. Na expectativa de conseguir atingir
ou aproximar-se da meta proposta para o ano de 2021, esse foi um marco importante para a
divulgacdo do Ideb 2021, uma vez que encerrava o ciclo inicialmente estabelecido como meta
para a trajetéria do indicador, conforme divulgado em decorréncia do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo (Brasil, 2007). Apesar do crescimento observado, o Pais
ainda estava distante da meta projetada, com a influéncia do novo coronavirus, fez-se necessario
rever a rota, levando em consideracdo o momento vivenciado, definindo a saber:

A pandemia do novo coronavirus teve grande impacto nas atividades escolares
em 2020 e 2021 - conforme retratado nas duas edi¢des da pesquisa “Resposta
Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil” realizada pelo Inep - € esse
contexto deve ser considerado para uma adequada interpretacdo dos resultados
do Ideb 2021. Dessa forma, apresentam-se a seguir algumas informacoes
contextuais sobre a pandemia que buscam dar suporte & interpretacdo do
indicador, com maior destaque ao impacto da pandemia nas taxas de
aprovacdo. Ao final desse topico, destacam-se mudancas no formato da
divulgacdo - que visam dar enfoque para os resultados alcangados na edi¢do
2021 - e o cuidado necessario ao realizar sua analise (Brasil, 2021, p. 1).

Por esse motivo, com os desafios postos, com as suspensdes das aulas presenciais nas
escolas, viu-se entdo a necessidade de organizar a continuidade as atividades pedagdgicas
durante o periodo pandémico. “A despeito da diversidade de medidas pedagdgicas e sanitarias
adotadas, é reconhecido que a pandemia impactou diretamente o pleno desenvolvimento das
atividades pedagodgicas e da participagdo e aprendizagem dos alunos’’ (Brasil, 2021, p. 2).
Vimos o Brasil buscando estratégias pedagdgicas para garantir o direito a educacgéo. Entretanto,
sabemos que os resultados ndo foram satisfatorios e até os dias atuais a educagdo sofre as
consequéncias deste periodo, que perdurou até meados de 2021.

Tendo em vista as dificuldades enfrentadas pelas escolas, o Conselho Nacional de
Educacdo sugeriu a adogé@o do replanejamento curricular e do calendario para os anos 2020-

2021, visando acrescentar e assegurar os objetivos ndo cumpridos em 2020, na organizagao
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curricular e pedagdgica a serem desenvolvidas no ano letivo de 2021, observando a necessidade
de desenvolver intervengdes pedagdgicas incentivando as recuperagdes das aprendizagens,
definindo critério para “adogdo do continuum curricular” (Fortes, 2022, Online). Houve na
época um esforgo para adequar as mudancas na estrutura do curriculo e no método de ensino,
observando a implementacdo de um modelo de continuidade educacional.

Avaliando as consequéncias deste cenario, a taxa de aprovacdo para o Ensino Médio
passou de 84,7% em 2019 para 94,4% em 2020, reduzindo para 89,8% em 2021. Entretanto,
esta analise requer cuidados e cautela, uma vez que os critérios de aprovacdo utilizados no
periodo pandémico influenciam diretamente nestes resultados, vindo a ndo assegurar uma
melhora no desempenho educacional. Consequentemente, a propria formulacdo do indicador ja
considera que esse aumento, sem estar associado a uma elevacdo da proficiéncia média nas
avaliagOes, ndo garante uma verdadeira melhoria no desempenho do sistema educacional
(Fortes, 2022, Online).

Esta mudanca significativa observada nas taxas de aprovacdo destoa das andlises se
comparadas com o histérico de rendimento dos anos anteriores. Nesta perspectiva, € preciso
estarmos atentos as mudancas de resultados, visando suprir as defasagens provenientes deste
periodo. Porém, em meio as consequéncias do periodo marcado pelo Covid 19, com todos 0s
impactos significativos para a educacdo, ainda vivenciamos paralelamente, a implementacédo
do Novo Ensino Médio, a partir da Lei n.° 13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgé@o Nacional e estabeleceu a saber:

[...] uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e
definindo uma nova organizacao curricular, mais flexivel, que contemple uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco
nas areas de conhecimento e na formacéo técnica e profissional (Brasil, Novo
Ensino Médio, Online).

Tal mudanca, impactou as comunidades escolares, ora por falta de conhecimento, ora
por falta de preparo para lidarem e adequarem-se as mudancas, tanto no seu ambito
organizacional na adequacéo e organizacao do curriculo, quanto para a adequacéo da formacéo
pedagdgica e a aceitabilidade dos docentes e discentes. Consequentemente, com a vigéncia da
Lei n°13.415/17, que altera o funcionamento e organizagdo do Ensino Médio, passam a
desvencilhar as contribuicdes, opinides, anélises do que estava sendo proposto como Reforma

do Ensino Médio.
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Essas reflexdes sugerem a necessidade de se efetivar as participacdes sociais
na elaboracdo das politicas publicas educacionais, de modo sério e
comprometido com uma mudanca que tome a melhoria da qualidade da
educacdo como um projeto, observando-se a variedade de multiplicidades de
realidades locais/regionais. Desvendar o ébvio é acima de tudo adentrarmos
nos espagos em que as mudancas ocorrem, € vivenciar os desafios e
dificuldades impostos pelos contextos macro e micro, é nos tornarmos agentes
das mudancas que queremos (Machado, 2015, p. 102).

Considerando as palavras de Machado, destacamos a importancia de promover uma
participacdo efetiva da sociedade na definicdo de politicas publicas, permitindo o engajamento
no processo de transformacdo para o aprimoramento da qualidade daquilo que se propde. Isso
implica “criar uma nova materialidade nas escolas, fortalecendo as teses educacionais
neotecnicistas que levam a uma ampliacdo do controle técnico e politico da escola, fazendo uso
da adicdo de tecnologias da informacao e da comunicagdo disponiveis” (Freitas, 2023, p. 26).
Além de atentar para a diversidade de realidades presentes em diferentes localidades e regides,
nesta perspectiva, refletimos como esta sendo desenvolvida, bem como aplicada a “Reforma”

proposta para o0 Ensino Médio a partir da Lei 13.415 de 2017.

2.3 A Reforma do Ensino Médio a partir da Lei 13.415 de 2017

A importancia da educag¢do como um direito social é inegavel e seu acesso universal
deve ser uma prioridade para qualquer sociedade comprometida com a justica e a equidade.
Entretanto, sabemos que a escola pode “cumprir algumas missdes sociais e assistenciais (a
escola convive com pobreza, fome, maus tratos, consumo de drogas, violéncia, etc.), mas isso
ndo pode ser visto como sua tarefa e sua funcao primordial, mesmo porque a sociedade também
precisa fazer sua parte nessas missoes sociais e assistenciais” (Libaneo, 2012, p. 26).

A medida que a sociedade evolui, surgem novas demandas, tecnologias e formas de
interacdo que impactam diretamente como aprendemos e nos desenvolvemos, pois, a educagdo
capacita as pessoas a compreenderem seus direitos e deveres, a participarem da vida publica e
contribuirem para o progresso social. Sendo fundamental para a promoc¢éo da cidadania ativa e
o fortalecimento da democracia.

O Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e expectativas dos
estudantes, fortalecendo seu interesse, engajamento e protagonismo, visando
garantir sua permanéncia e aprendizagem na escola. Também busca assegurar
o0 desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores capazes
de formar as novas geracOes para lidar com desafios pessoais, profissionais,
sociais, culturais e ambientais do presente e do futuro, considerando a
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intensidade e velocidade das transformacgdes que marcam as sociedades na
contemporaneidade (Brasil, 2019, p. 1).

A educacdo deve acompanhar essas mudangas permeadas por politicas publicas,
incorporando abordagens inovadoras, curriculos flexiveis e praticas pedagdgicas que
promovam o pensamento critico, a resolucdo de problemas, a criatividade e a adaptabilidade.
Atualmente, a Educacdo Basica esta pautada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo n.°
9.394/1996, contemplando a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
Observa-se que a organizacdo do Ensino Médio esta orientada, conforme a Lei Nacional n.°
13.415, sancionada em 16 de fevereiro de 2017 e implementada em 2022. Alterou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a qual estabelece uma série de mudancas
significativas na estrutura do Ensino Médio, a comecar pela ampliacdo do tempo minimo do
estudante na escola que era 800 horas passando para 1.000 horas anuais (até 2022), para
incluséo dos Itinerarios Formativos. Conforme esté estabelecido no art. 1° da Lei que altera o
artigo 24 da LDB/96:

Art. 24. A educacéo bésica, nos niveis fundamental e médio, sera organizada
de acordo com as seguintes regras comuns: | - a carga horaria minima anual
serd de oitocentas horas para o ensino fundamental e para o Ensino Médio,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar,
excluido o tempo reservado aos exames finais, quando houver; (Incluido pela
Lei n° 13.415, de 2017). § 1° A carga horéria minima anual de que trata o
inciso | do caput devera ser ampliada de forma progressiva, no Ensino Médio,
para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecerem, no
prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a
partir de 2 de marco de 2017 (Incluido pela Lei n° 13.415, de 2017) (Brasil,
1996).

E importante ressaltar que a ampliacéo da carga horéria deve ser acompanhada de um
planejamento curricular que contemple uma abordagem integral da educag&o. Isso significa ndo
focar apenas nos aspectos académicos, mas também no desenvolvimento das habilidades
sociais, emocionais dos alunos e definir uma nova organizacao curricular, mais flexivel, além
de tornar esta etapa da educacdo alinhada com as demandas da sociedade contemporanea,
visando proporcionar aos estudantes oportunidades para vida profissional. Libaneo (2012, p.
64) alerta:

Um dos grandes perigos dos tempos atuais ¢ uma escola a “duas velocidades”:
por um lado, uma escola concebida essencialmente como um centro de
acolhimento social, com uma forte retérica da cidadania e da participagdo. Por
outro lado, uma escola claramente centrada na aprendizagem e nas
tecnologias, destinada a formar os filhos dos ricos.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24%C2%A71
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24%C2%A71
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Apesar das mudancas propostas, ndo podemos permitir que a escola seja concebida
como um centro de assisténcia social, com um discurso forte sobre cidadania e participagéo,
especialmente para os estudantes de origem mais humilde. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) define um conjunto de competéncias e habilidades essenciais, que todos os estudantes
brasileiros devem adquirir ao longo dessa etapa da educacéo, visando garantir um minimo de
conteddo comum a todos, independentemente da escola ou regido em que estudem. Nesta
perspectiva, a Lei 13.415, define no seu Art. 3° que o artigo 35 da LDB/96, passe a vigorar
acrescida do art. 35-A:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos
de aprendizagem do Ensino Médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacao, nas seguintes areas do conhecimento:

I Linguagens e suas tecnologias;

Il Matematica e suas tecnologias;

111 Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV Ciéncias humanas e sociais aplicadas (Brasil, 1996, Online).

Essas areas do conhecimento sdo interdependentes e juntas formam a base do curriculo
educacional, proporcionando uma educacdo abrangente que prepare os alunos para a vida, 0
trabalho e a cidadania. Cada uma delas contribui para o desenvolvimento de habilidades e
conhecimentos essenciais, concentrando “(...) todos os saberes definidos como necessarios ao
jovem no seu preparo para o mundo do trabalho” (Medeiros, 2020). Além de aprofundar e
consolidar as aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental, a compreensao de problemas
complexos e a reflexdo sobre solucgdes para eles (MEC, 2018). Ainda no paragrafo 1° do Artigo
3°da Lei 13.415/17, verifica-se a organizacdo da parte diversificada do curriculo, a saber:

§ 1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional
Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econémico,
social, ambiental e cultural.

(...) 8 5° A carga horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga
horéaria do Ensino Médio, de acordo com a definigdo dos sistemas de ensino.
(...) 8 7° Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcao
de seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemacionais (Brasil, 2017a, Art. 3°).

A Lei da Reforma do Ensino Médio estabelece uma secdo que sera uniforme e
obrigatéria em todas as escolas durante os trés anos dessa etapa educacional, denominada
Formacdo Geral Bésica, alinhada com as diretrizes da BNCC para o Ensino Médio. Além disso,

ela prople outra secdo que sera estruturada por meio de um modelo variado, adaptavel e


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art35a
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diversificado, conhecido como Itinerarios Formativos, sendo um aspecto fundamental da
Reforma do Ensino Médio pela flexibilidade na construcédo do curriculo.

Os referenciais curriculares que norteardo a elaboracdo dos Itinerérios Formativos
estdo definidos na Portaria MEC n.° 1432/2018, conforme as Diretrizes Nacionais do Ensino
Médio atualizadas pela Portaria MEC/CNE/CEB n.° 03, de novembro de 2018, em consonancia
com as alteracGes introduzidas na LDB pela Lei n.° 13.415/2017, e estabelecem a organizacao
de tais Itinerarios Formativos, a partir dos eixos estruturantes, Investigacdo Cientifica,
Processos Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo, (Brasil,
2018d).

Os Itineréarios sdo vistos como ponto fundamental para preparar os jovens para a vida
adulta e para o mercado de trabalho, permitindo que eles adquiram conhecimentos e habilidades
relevantes para suas futuras carreiras. Freitas (2023, p. 25) chama atencéo para:

O que esta em jogo é introduzir na formagdo da juventude, a logica da
concorréncia e da meritocracia, estabelecendo que, de agora em diante cada
um é responsavel por si mesmo, hegemonizando outra justificativa social — ou
seja, da légica da meritocracia, entendida como uma hierarquia social
construida pelo acimulo de mérito pessoal.

Essa abordagem nos leva a refletir sobre a ascensédo da meritocracia como um dos
principios fundamentais na sociedade contemporanea. Esses valores fundamentam a ideia de
que cada individuo € responsavel pelo seu préprio éxito, constituindo, dessa forma, uma
justificativa social mais aprofundada. A meritocracia € um sistema de classifica¢do social
baseado em méritos pessoais. Essa perspectiva enfatiza a competicdo e a responsabilidade
individuais, a0 mesmo tempo em que pode agravar as desigualdades socioeconémicas e a falta
de equidade.

Refor¢ando, ha criticas a “formacgdo integral do aluno” quando se trata de uma
“Reforma” que abrange um pais com tantas diversidades culturais presentes nas diversas
regibes brasileiras. As Secretarias de Educacdo tém a liberdade e autonomia para elaborar e
organizar seus projetos pedagogicos, considerando a realidade local, bem como as orientaces
postas pela BNCC (Souza, 2020).

Entretanto, ainda ha questionamentos relacionados ao processo de escolha dos
itinerarios formativos pelos alunos e, nesta perspectiva, Santos e Silva (2018, p. 66) questionam
“se tal flexibilidade ndo abrira espago para o aprofundamento das desigualdades na oferta do
ensino puablico, uma vez que o processo de construcdo dos curriculos escolares sofrera

influéncia direta do orcamento disponivel para a construgdo dos mesmos”. De fato, hd uma
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preocupacao legitima sobre o potencial impacto da flexibilidade no curriculo do ensino publico.
Sem duvida, a possibilidade de personalizacdo dos curriculos, apesar de que possa ser vista
como um avanco na dire¢do de adaptacdo as necessidades individuais dos alunos, também
acarreta o risco de agravar as desigualdades na oferta de educacgéo publica.

Por outro lado, a relagdo direta entre a flexibilidade do curriculo e o orcamento
disponivel é uma preocupacao valida. Ainda mais que no sistema de ensino pablico, os recursos
sdo limitados, e a oferta dos cursos formativos diversificados podem variar significativamente
de uma escola para outra, uma vez que, isso pode fazer com que algumas instituicbes sejam
capazes de fornecer uma gama mais ampla de op¢des, enquanto outras, devido a restricao
orcamentaria, podem oferecer um leque mais limitado de escolha. Desta forma, os alunos que
acessam escolas com mais recursos terdo vantagens na escolha de cursos que se alinhem com
seus interesses e desejos. Por outro lado, estudantes em escolas com orgamentos mais apertados
podem enfrentar opg¢des limitadas e, assim, serem privados de experiéncias educacionais mais
amplas que agreguem no seu projeto de vida.

Em virtude do que est& proposto no Artigo 4° da Lei que altera o Art. 36 da LDB/96,
o curriculo do Ensino Médio no Brasil foi reformulado e prevé a composigdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e dos Itinerarios Formativos, que passam a vigorar com a seguinte
orientacédo:

Art. 36 O curriculo do Ensino Médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itineréarios formativos, que deverao ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino (Brasil, 1996,
Online).

No 85° do Artigo 4°, percebemos a contradigdo com a tal formacéo integral, quando
posto que o aluno podera optar por mais de um Itinerario, no caso da existéncia de vaga na rede
(Brasil, 2017). “Nessa linha de incertezas quanto as ofertas de Itinerarios e a quantidade de
vagas, torna-se inviavel tratar da formacdo integral que garanta ao aluno a formacéo para a
construcdo do seu projeto de vida”, objeta Medeiros (2020). Ja Freitas (2023, p. 25) chama a
atengdo para outro aspecto:

Com esse objetivo, aparecem as “disciplinas” que procuram “ajudar”
os jovens a elaborarem um “projeto de vida” e a se transformarem em
supostos “empreendedores” como se eles fizessem parte dos
ganhadores do sistema e ndo fossem, de fato, candidatos a trabalhadores
precarizados. Um sofisticado processo de cooptacao dos trabalhadores.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36..
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Essa analise ressalta a importadncia de uma compreensdao critica das politicas
educacionais e das estratégias que moldam as expectativas dos jovens em relacdo ao futuro
profissional. Ndo podemos ignorar a realidade de muitos jovens, que enfrentam condicoes
precarias de trabalho e sdo mais propensos a se tornarem trabalhadores precarizados. E
importante lembrar que as reformas no sistema educacional sdo complexas e muitas vezes
envolvem Vvarios interesses e perspectivas politicas.

Esta flexibilizacdo do curriculo do Ensino Médio, poderia servir aos interesses das
empresas ao fornecer uma forca de trabalho mais barata e especializada para atender as
demandas do mercado, no entanto, € preciso haver transparéncia, participacdo da comunidade
educacional e monitoramento constante para garantir que as reformas sejam inovadoras de
maneira justa e eficaz. Observa-se que esta evidente o interesse do Estado em prover mao de
obra mais barata, ainda que incompleta, ao atendimento do empresariado nacional (Medeiros,
2020).

A Lei 13.415/2017 estabelece ainda diretrizes para a implementacao dessas mudancas,
incluindo a formacéo de professores e o notorio saber para lidar com essa nova estrutura
curricular. Sua proposi¢do tem causado estranheza e gerado debates e controvérsias em relacdo
a sua implementacdo e impacto, uma vez que passa a modificar o Artigo 61 da LDB/96 que até
entdo considerava profissionais da educacdo escolar basica os que estavam em efetivo exercicio
e fossem formados em cursos reconhecidos, conforme dispunha a Lei n.° 12.014, de 2009.
Passando a incluir a seguinte redagé&o:

Art. 6° O art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 , passa a vigorar
com as seguintes alteracBes: (...) IV - profissionais com notdrio saber
reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar contetidos de
areas afins a sua formacao ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo
especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou
privada ou das corporacGes privadas em que tenham atuado, exclusivamente
para atender ao inciso V do caput do art. 36 (Brasil, 2009, p. 1).

Comungando do espanto diante das modificacfes, além das preocupacdes expressas
sobre o reconhecimento do "notorio saber"” para fins de docéncia, desvalorizacdo do profissional
da educacdo, destaca-se a ndo observancia na didatica pedagdgica para transmissdo de
conhecimentos. E indiscutivel que este é um tema controverso e que merece uma analise
cuidadosa. Silva (2018, p. 3) nos aponta que:

[...] sem davida, trata-se de um aspecto bastante controverso o reconhecimento
do “notdrio saber” para fins de docéncia, e, ainda que esta proposicdo se
destine estritamente ao itinerério de formagdo técnica e profissional, ela


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L12014.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art61iv.
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institucionaliza ainda maior precarizacdo do trabalho docente e significa o
comprometimento da qualidade da educacéo profissional.

No entanto, é importante mencionar que, embora a intengao seja melhorar o Itinerario
de formacdo, é fundamental considerar as implicacbes mais amplas. A Reforma do Ensino
Médio tem gerado polémicas em torno das politicas educacionais propostas, haja vista a
flexibilidade de curriculo, “a liberdade” de escolha dos itinerarios formativos pelos alunos, a
falta de valorizacéo do profissional da educacdo, a falta de estrutura e investimentos financeiros,
e ainda a responsabilidade dos Estados em organizar e implementar o que esta sendo proposto,
fatos estes que podem aumentar a precarizacdo do Ensino Médio, prejudicando a qualidade da
educacdo.

Silva (2018) aponta para uma preocupacao fundamental que dentre as finalidades de
uma base curricular tdo uniforme e minuciosamente prescrita estaria 0 maior controle por parte
do Estado sobre o que fazem as escolas. I1sso ocorre porque a BNCC serve de referéncia para
as avaliacGes em larga escala, tanto nacionais (Enem, Prova Brasil) quanto internacionais
(Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - Pisa).

Esclarecemos que o Pisa € um estudo comparativo internacional, realizado a cada trés
anos pela Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O sistema
analisa a compreensdo e as competéncias dos alunos com idade de 15 anos. Este é o maior
estudo comparativo realizado até o presente momento. Os resultados nesta pesquisa sdo estaveis
nas trés areas avaliadas: matematica, leitura e ciéncias. Apesar da média da OCDE, que é a
menor desde 2000, os estudantes brasileiros tiveram notas inferiores em todas as disciplinas.
Em 2022, o Brasil apresentou um desempenho medio de 379 pontos em matematica. A
pontuacdo € mais baixa do que a média do Chile (412), Uruguai (409) e Peru (391). 73% dos
estudantes brasileiros tiveram abaixo do nivel 2 - desempenho baixo. Esse nivel é considerado
pela OCDE o minimo para que 0s jovens possam exercer plenamente sua cidadania. Entre os
paises membros da OCDE, 31% ndo alcancaram o nivel 2. Apenas 1% dos brasileiros obtiveram
alto desempenho em matematica sendo nivel 5 ou superior (Brasil, 2023).

A lista de objetivos e competéncias estabelecidas na BNCC pode vir a ser mais voltada
para a adaptacdo das escolas a esses exames e formas de avaliacdo do que para melhorar os
métodos de ensino e a organizacao curricular. Este cenario indica, portanto, novos pontos de
tensbes entre o direito proclamado e sua realizagdo; h4 um desafio em conciliar as metas de
controle e avaliagdo com a verdadeira qualidade da educacédo oferecida nas escolas brasileiras.
Fica evidente a importancia da cooperagédo entre a Unido e os entes federados, na participacéo
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ativa e no comprometimento para formulacao de politicas educacionais visando o avanco da
qualidade do ensino.

Por fim, refletindo sobre a anélise da Lei n.° 13.415/2017, consideramos as afirmacgdes
de Medeiros (2020, p. 80),

A andlise da Reforma do Ensino Médio, Lei n°® 13.415/2017 reforca uma
caracteristica marcante desse nivel de ensino. Mantém a perspectiva da
dualidade estrutural da educacéo: é propedéutica porque busca oferecer uma
preparacdo geral basica a fim de possibilitar 0 estudo especializado. Ou seja,
ao preocupar-se com uma educacdo geral que alicerce a especializacdo
superior, essa educacgdo tende a preparar 0 jovem para uma formagdo mais
especifica. Nesse sentido, as instituicGes privadas continuardo atendendo a
demanda de jovens que necessitam de aprovacdo nos vestibulares para
ingressarem no Ensino Superior, no qual poderdo escolher as suas profissées
e, a partir dessa escolha, se especializarem.

Ao implementar politicas publicas educacionais, é crucial assumir um compromisso
sério com a garantia da igualdade de acesso as oportunidades educacionais. Nesse sentido, é
fundamental adotar politicas que distribuam os recursos de forma equitativa, assegurando que
todas as escolas tenham a capacidade de oferecer Itinerarios Formativos diversos,
independentemente de seu orcamento. Isso envolve a alocacdo adequada de recursos
financeiros, humanos e materiais para que todas as instituicdes de ensino possam oferecer uma
educacdo de qualidade. Dessa forma, é necessario estabelecer mecanismos eficazes de
monitoramento e avalia¢do dos impactos das politicas de flexibilidade curricular.

Essa avaliacdo regular é essencial para garantir que as mudancas no curriculo néo
acentuem as desigualdades existentes, mas sim promovam uma educacgéo inclusiva e de
qualidade para todos os estudantes. Isso requer analises criteriosas dos resultados educacionais,
taxas de aprovacao, evasao escolar e outros indicadores relevantes. Outro aspecto importante é
a formacdo continua dos profissionais da educacao, garantindo que eles estejam preparados
para implementar praticas pedagogicas inclusivas e adaptativas, atendendo as necessidades
individuais dos alunos. Além disso, € fundamental envolver a comunidade escolar, incluindo
pais, alunos e sociedade civil, no processo de definicdo e implementacdo das politicas
educacionais, garantindo assim um ambiente participativo e democratico na gestdo da
educacdo. Ao se adotar uma abordagem abrangente e inclusiva nas politicas educacionais,
podemos avancar na dire¢cdo de uma educacdo de qualidade que promova a igualdade de
oportunidades e o desenvolvimento pleno de todos os estudantes, independentemente de suas

origens socioeconémicas ou geograficas
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3 Minas Gerais: um curriculo em construcao

As escolas ainda sdo arcaicas, elas ainda acham
que o0 importante é a transmissdo do conhecimento,
quando, na verdade, o desafio hoje é a retencédo e a

formacdo do conhecimento.

Leandro Karnal

No Capitulo 3, abordamos a organizacdo do Curriculo Educacional de Minas Gerais,
enfocando a estrutura e a nova formulacédo curricular do Ensino Médio, que visa a Formacao
Geral Bésica e os Itinerarios Formativos. Destacamos as competéncias e habilidades propostas
pela organizacéo curricular do Itinerario Formativo "Area de Matematica e suas Tecnologias",
com énfase na eletiva de Educacdo. Essa pesquisa foi articulada com referenciais tedricos
classicos e contemporaneos, como Chichitano (2023), Libaneo (2016), Minas Gerais (2021,
2022; 2024), Brasil (2010; 2017; 2018; 2023), Sacristan (2000), Menezes e Araujo (2007),
Libaneo (1983; 2016), Sousa e Vieira (2021), Catalogos de Eletivas (2024), Menezes (2021),
Silva; Barbosa e Santos (2022), Grando e Schneider (2010), Schneider (2008; 2010), Araujo
(1992) apud Silva; Barbosa e Santos (2022), Almeida (2004), Silva e Powell (2013), Oliveira
(2023), Fleury e Fleury (2001), Tartuce; Nunes e Almeida (2010), Bacich e Moran (2018),
Carvalho (2010), Libaneo e Cruz (2021), Moran (2018), Fonseca (1998), Ensino (2024),
Instituto BH Futuro (2021) e Fontes (2018).

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG) estéa organizado para a Educacao
Basica. Sua estrutura contempla dois volumes, sendo reestruturado desde 2018, para orientacdo
e padronizacdo do sistema educacional mineiro, e esta sendo implementado para as escolas de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental desde 2019 e, para o Ensino Médio em todo o Estado,
a partir de 2021. Embasado nos principios educacionais da Constituicdo Federal de 1988, na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), no Plano Nacional de
Educagdo (PNE/2014) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017), esse curriculo
regulamenta e valoriza as diversas culturas e tradicdes presentes em Minas Gerais. E o resultado
de um trabalho colaborativo entre a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais (SEE-
MG) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Minas Gerais, seccional
Minas Gerais (UNDIME/MG).
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Durante o processo de elaboragdo, foram analisados e considerados documentos
curriculares de diversas redes, eventualmente como fonte de inspiragdo para a criagdo de um
curriculo de referéncia para todo o Estado. O documento apresenta uma trajetoria desde seu
historico de construcdo até a concepcao do curriculo e sua pratica pedagogica, culminando nos
eixos estruturadores que o compdem. Corroborando, apresentamos a concepcao de curriculo a
partir das contribui¢bes de Chichitano (2023, p. 95):

Compreende que vivemos na sociedade do conhecimento que, impactada pelo
avanco tecnolégico, produz desigualdades sociais ocasionadas pela falta de
acesso aos saberes ligados a informética. A educagdo deve estar voltada para
o0 mundo do trabalho e para os multiplos contextos da vida. Nesse sentido,
entende que todas as atividades desenvolvidas no &mbito escolar devem
compor o curriculo e ter como foco o desenvolvimento de habilidades e
competéncias ligados a leitura e a escrita.

Sabemos que o conhecimento é uma necessidade central, que o acesso a ele €
indispensavel para mitigar as desigualdades sociais. Infelizmente o avango tecnoldgico tem
impulsionado essas desigualdades. E as escolas tém assumido um papel equivocado. Libaneo
(2016) faz uma critica as politicas neoliberais que procuram alinhar a educacdo com as
necessidades da economia visando preparar os alunos para serem trabalhadores produtivos e
competitivos no mercado global, resultando em uma abordagem estreita e limitada da educacgéo
e ainda acrescenta (Ibid, p. 3):

No ambito das politicas oficiais, a pesquisa tem mostrado que as politicas
educacionais aplicadas a escola nas Ultimas décadas tém sido influenciadas
por orientagdes dos organismos internacionais, as quais produzem um impacto
consideravel nas concepcBes de escola e conhecimento escolar e na
formulacédo de curriculos. Estudos recentes indicam, por exemplo, que uma
das orientacBes mais presentes nos documentos do Banco Mundial é a
institucionalizagdo de politicas de alivio da pobreza expressas numa
concepcao de escola como lugar de acolhimento e protecdo social, em que um
de seus ingredientes é a implementacdo de um curriculo instrumental ou de
resultados. Tais politicas trazem junto o desfiguramento da escola como lugar
de formac&o cultural e cientifica e, em consequéncia, a desvalorizagdo do
conhecimento escolar significativo.

Assim, a educacdo deve ser direcionada ndo apenas para preparar os alunos para o
mercado de trabalho, mas também para capacita-los a enfrentar os desafios e demandas da vida
em diversos contextos, fornecendo uma educacao que atenda adequadamente as necessidades
dos alunos e da sociedade em geral. “Com isso, a fungdo do ensino fica reduzida a passar 0s
conteudos ‘minimos’, desvaloriza-se 0 papel do professor e, em consequéncia, tudo o que diga
respeito a pedagogia, a didatica, ao ensino” (Libaneo, 2016, p. 11). Nesta perspectiva, a

participacdo ativa dos educadores na elaboracdo do curriculo foi essencial, uma vez que séo
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eles que irdo implementar esse curriculo nas salas de aula, tornando-se parte fundamental desse
processo educacional (Minas Gerais, 2021c).

Considerando os propositos do documento curricular e a transigdo dos alunos entre as
redes de ensino, bem como seu percurso escolar em diferentes municipios e ou territérios, a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais considerou que o documento curricular
precisa garantir os direitos de aprendizagem, afirmando que:

[...] torna-se impossivel fragmentar a vida escolar de nossos estudantes e,
assim, em colaboracdo, buscamos garantir trajetorias de sucesso académico,
somadas ao desenvolvimento integral das criancas, adolescentes, jovens e
adultos que estdo e estardo na educacgdo publica ou particular, buscando, por
meio de instancias decisorias estabelecidas, o didlogo permanente entre
Unido, Estado e Municipios (Minas Gerais, 2021c, p. 7).

Entretanto, faz-se necessario refletir sobre a importancia de uma abordagem holistica
na educacdo, confirmando que a vida escolar de nossos estudantes ndo pode ser dividida em
compartimentos estanques. O compromisso de colaboracdo entre Unido, Estado e Municipios
é um passo essencial para garantir uma educacao de qualidade. Nesta perspectiva, conforme a
SEE/MG, o novo curriculo de Minas Gerais foi pensado nas diversidades, particularidades do
Estado, pautado em “um modelo de governanga dindmico” (Minas Gerais, 2021c, p. 10).

Logo, analisando os dados apresentados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica IBGE (Brasil, 2023), Minas Gerais esta localizada na regido sudeste, é o segundo
Estado brasileiro mais populoso, totalizando 20.538.718 habitantes distribuidos no maior
namero de municipios. Em relagdo aos dados educacionais, o Estado conta com 22.397 escolas,
sendo 7.759 estaduais, distribuidas em 47 regionais de ensino (SRE), e com 3.827.235
estudantes matriculados, sendo que 89% deles estdo na rede publica (Brasil, 2023). Tal
diversidade da populacdo de Minas Gerais ¢ um fator a ser considerado quando se trata de
desenvolver politicas publicas para educacao.

Contando com a participacdo de grupos de estudos formados por diferentes
representatividades, por meio de encontros municipais, participacdo de professores, sindicatos,
rede privada, reuniées com a comunidade escolar e ainda por consulta publica online realizada
pelo MEC o “Curriculo Referéncia ¢ fruto do trabalho coletivo de centenas de profissionais de
varias regibes do estado, versando sobre pluralidade de ideias, identidades e expressdes
mineiras e, consoante a BNCC” (Minas Gerais, 2021c, p. 11).

O Curriculo de Referéncia desempenha um papel fundamental para concretizar o

direito a aprendizagem de todos os estudantes. Ao definir o qué, porque o ensinar e como
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avaliar, ele fornece um roteiro claro e estruturado para a educacéo. 1sso € essencial para garantir
a equidade e a qualidade do ensino em todas as escolas, publicas e privadas, pois estabelece
padrGes e metas educacionais que devem ser alcancados. Além disso, ao orientar a
implementacao dos projetos pedagogicos nas escolas, o curriculo promove uma educagdo mais
alinhada com as necessidades da comunidade e da cultura na qual as escolas estdo inseridas.
Isso significa que o conteddo ensinado tem relevancia e significado para os alunos, pois esta
conectado com suas realidades e experiéncias. 1sso ndo apenas enriquece a experiéncia
educacional dos estudantes, mas também contribui para a formacéo de uma sociedade mais bem
qualificada e coesa.

O Curriculo de Referéncia (MG) desempenha um papel importante na promoc¢éo da
diversidade e inclusdo, ao reafirmar temas como educacdo ambiental, direitos humanos,
equidade de género e valorizacao das culturas locais. Isso permite que os alunos desenvolvam
uma consciéncia critica, respeito pela diversidade e uma visdo ampla do mundo em que vivem,
preparando-os para serem cidadaos ativos e responsaveis. Dessa forma, ao implementar e seguir
um Curriculo de Referéncia solido e atualizado, as escolas estdo contribuindo
significativamente para o desenvolvimento integral dos estudantes e para a construgdo de uma

sociedade mais justa, inclusiva e preparada para os desafios do século XXI.

3.1 Elaboracéo do Curriculo do Ensino Médio de Minas Gerais

A partir da implementacdo da Lei n.° 13.415 de 2017, estabelecendo novas Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, promovendo uma reforma na organizacdo do Ensino Médio, a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais elaborou o Curriculo para o Ensino Médio
composto pela Formagdo Geral Bésica e pelos Itinerarios Formativos, os quais devem ser
desenvolvidos ao longo de, no minimo, trés mil horas durante os trés anos desta fase da
Educacgdo Basica. A proposta envolveu diferentes areas, permitindo a educadores e membros
da comunidade escolar discutir a versdo inicial do documento e apresentar sugestdes para
enriquecé-lo. Uma consulta pablica online foi conduzida, recebendo mais de 650 contribuigdes,
as quais foram cuidadosamente analisadas pela equipe e incorporadas ao documento, tornando-
0 mais colaborativo e representativo. Com a participacdo de 120.000 profissionais de todo o
Estado e o envolvimento de 13 escolas-piloto, a versao preliminar do Curriculo Referéncia para

0 Ensino Médio de Minas Gerais foi elaborada.
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O processo de construgdo do Curriculo Referéncia contou, também, com a escuta as
entidades parceiras, como a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagao em Minas
Gerais — UNCME/MG, a Unido Nacional do Dirigentes Municipais de Educacdo em Minas
Gerais - UNDIME/MG, o Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais — CEE/MG, além
de outras entidades e colaboradores, como professores de Espanhol da Rede Estadual de Minas
Gerais. A redacao final deste documento foi submetida a reviséo critica do Instituto Relna, das
Instituicdes de Ensino Superior em Minas Gerais e pelo Sindicato das Escolas Particulares de
Minas Gerais (Minas Gerais, 2021c, p. 12).

A implementacdo do Curriculo para o Ensino Médio esta embasada nos documentos
reguladores, 0s quais, demandam uma significativa readequacao da estrutura educacional. Uma
das principais vantagens da implementacdo do Referencial Curricular Mineiro é a énfase em
uma educacio mais abrangente (Minas Gerais, 2021c). E importante destacar que o conceito de
curriculo adotado por Sacristan (2000, p. 15-16) considera:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacao ou as aprendizagens necessarias das criancas e
dos jovens [...] que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou
praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida
em instituicBes escolares a que comumente chamamos de ensino. O curriculo
é uma préatica na qual se estabelece didlogo, por assim dizer, entre agentes
sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o
modelam.

E essencial salientar as ligacdes entre a realidade, 0 ambiente e a vida cotidiana no
contexto do processo de educacdo que se vivencia na escola. Isso ocorre, porque é
extremamente reconhecido que a educacdo nao pode ser vista como algo que ocorre de maneira
isolada e separada das relacGes contextuais existentes no ambiente em que a escola e 0s
estudantes estdo situados. Este € um principio abragado por Menezes; Aradjo (2007, p. 4):

A realidade ndo é um elemento externo a pratica educativa, mas um elemento
constituinte ao processo pedagdgico. Sao as condi¢Bes objetivas e subjetivas
de sobrevivéncia, convivéncia e transcendéncia que medeiam, orientam e
constituem-se em experiéncias e conhecimentos a serem desvendados,
apreendidos, assimilados, ensinados e reelaborados. [...] deve ser elaborado e
implementado a partir das necessidades concretas, que a realidade (social,
econdmica, politica e cultural) prop6e como desafios e necessidades historicas
(situadas num determinado tempo e lugar).

Nesse sentido, é preciso conceber o curriculo levando em consideracéo que ele deve

refletir a realidade dos alunos, que séo cidaddos de suas comunidades, tendo cautela para que
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este curriculo ndo se torne meramente instrumental ou de “resultados imediatos, que se
caracteriza como um conjunto de contetdos minimos necessarios ao trabalho e emprego,
associado ao curriculo de convivio e acolhimento social, com forte apelo a incluséo social e ao
atendimento da diversidade social” (Libaneo, 2016, p. 12).

Esta premissa fica clara quando reforca o objetivo de transformar a escola, permitindo
que, embora ndo seja capaz de eliminar as desigualdades sociais por completo, possa melhorar
as oportunidades de incluséo social ao oferecer acesso a reas como ciéncia, tecnologia, cultura
e emprego e oportunidades de trabalho (Minas Gerais, 2021c, p. 14). Sabemos que no Ensino
Médio enfrentam-se varios desafios, sendo preciso lidar com a diversidade de adolescentes,
jovens e adultos, cada qual com suas experiéncias de vida, oportunidades e expectativas

diferentes.

3.2 Implementacéo do Curriculo Referéncia de Minas Gerais para o Ensino Médio

Apds a homologacdo do CRMG em 2021, a Secretaria de Estado de Educacédo de
Minas Gerais apresentou a estrutura curricular pautada nas fundamentacdes legais Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, que sofreu alteracbes pela Lei
13.415/2017, e ainda conforme a atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0
Ensino Médio, de forma que esses elementos se combinam para moldar a vivéncia educacional
dos estudantes, capacitando-os a serem aprendizes incansaveis e cientes da relevancia do
progresso pessoal e do aprimoramento do saber ao longo da vida.

Considerando o que esta proposto no Parecer CNE/CEB n.° 5/2011, o qual fomenta a
compreensdo da concepcdo do curriculo, na Base Nacional Comum Curricular, no Projeto
Politico Pedagogico e no Plano de Aula, visando garantir uma educacdo de qualidade, sua
estrutura esta organizada em 487 paginas e dividida em oito se¢des. A partir de 2022, as escolas
estaduais de Minas Gerais tiveram 30 aulas semanais para o 1° ano do Ensino Médio,
adicionando o 6° horério diario. Em 2023, esta organizagédo foi implementada para o 2° ano do
Ensino Médio e somente agora, em 2024, esta matriz estd contemplando o ciclo, sendo
implementada também para o 3° ano do Ensino Médio.

A Formacdo Geral Bésica consiste em competéncias e habilidades definidas pela
Base Nacional Comum (BNCC), em uniformidade com as areas do conhecimento, enfatizando

a importancia da abordagem dos componentes curriculares. Esse novo formato pode
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potencialmente enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos estudantes, além de fomentar o
uso de tecnologias digitais, praticas sociais e as demandas do mercado de trabalho que
consolidam as aprendizagens essenciais da Educacdo Bésica. Levando em consideracdo a
influéncia do contexto historico, econémico, social e ambiental. Essa carga horaria total
equivale a um maximo de 1.800 horas no contexto do Novo Ensino Médio.

As disciplinas das diferentes areas do conhecimento serdo ministradas conforme o
atual modelo anual, o que implica a possibilidade de reprovacdo, com avaliagdes trimestrais
que seguem as diretrizes da Secretaria de Educacédo do Estado (SEE) (Minas Gerais, 2022, p.
3). Para estruturacdo do curriculo, levou-se em consideracdo a consonancia com a BNCC, que
define as areas do conhecimento, conforme estabelecido no Artigo 35-A da LBD, sendo elas:
areas de Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, além dos componentes
obrigatorios de Formacdo Técnica e Profissional.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia de uma
abordagem abrangente no ensino da matemética. Ndo se trata de transmitir conceitos
matematicos de forma isolada, mas sim de desenvolver competéncias que permitam aos alunos
aprenderem de forma aprofundada e aplicarem esses conceitos em diferentes contextos, quer
sejam do cotidiano ou cientificos. Além disso, a Base destaca a necessidade de cultivar o
pensamento matematico, o que envolve ndo apenas a capacidade de realizar calculos, mas
também de argumentar de forma Idgica e resolver problemas de maneira eficaz (Minas Gerais,
2021c, p. 147).

Para facilitar a compreensdo de como as habilidades delineadas no Curriculo
Referéncia, assim como as competéncias e habilidades séo direcionadas para promover uma
aprendizagem envolvente, relevante que integra diferentes disciplinas, é fundamental que o

ensino da matematica esteja integrado e harmonizado com as outras areas do conhecimento.

3.2.1 ltinerarios Formativos

Dentre as alteracdes desta reforma no Ensino Médio, elencamos a principal que podera
ser compreendida por meio da oferta de Itinerarios Formativos (IF):

Conjunto de situagbes e atividades educativas que o0s estudantes podem
escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar aprendizagens em
uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na Formagdo Técnica e
Profissional, com carga horéaria total minima de 1.200 horas (Brasil, 2018).
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Estdo organizados em consonancia com as DCNEM que visam disponibilizar uma
formagdo ampla e contextualizada, preparando os alunos para os desafios académicos e
profissionais, além de se basear no desenvolvimento de competéncias sendo orientadas pelo
principio da educacdo integral, segundo as areas do conhecimento definidas pela BNCC.
Preconizam as relacdes e a contextualizacdo para intervencdo mais eficaz na realidade, bem
como facilitar um trabalho colaborativo e integrado dos professores.

O Itinerario Formativo é parte flexivel do Curriculo destinado a atender os jovens de
diferentes realidades e desejos que, em sua maioria, tém demonstrado desinteresse na
continuidade dos estudos. “Nesse sentido, esse processo ndo estd desvinculado do mundo
produtivo no qual a escola esta inserida e ao qual, em certa medida, a escola é instada a
responder” (Chichitano, 2023, p. 111). Espera-se que a escola proporcione a consolidacéo da
formagdo integral dos sujeitos, o que significa ir além do ensino de contetidos académicos
tradicionais, sendo, essencialmente, fomentar o protagonismo juvenil.

Nesta perspectiva, a BNCC visa a incorporacao de valores universais e estimula a
formagao integral do estudante. “(...) a politica da educagdo integral deve considerar a
intersetorialidade da gestdo publica, a articulagdo com organizacdes da sociedade civil e as
comunidades locais” (Libaneo, 2016, p. 15), além dos principios éticos, morais e sociais que
sdo reconhecidos e compartilhados por diversas culturas e sociedades em todo o mundo.

Entretanto, é importante ressaltar que a no¢do de formacdo integral ndo se limita
apenas a aumentar o tempo de permanéncia de criangas e jovens na escola, para fornecer mais
horas de ensino (como discutido por Arroyo em 2012). Também ndo se trata de criar uma
abordagem escolarizada limitada que simplesmente busca elevar as taxas de aprovacdo, mas
sim de adotar uma abordagem flexivel e inovadora para a reconfiguragdo do curriculo
educacional. Isso implica na criacdo de tempos e espacos de aprendizagem que sejam
genuinamente significativos e direcionados ao desenvolvimento da cidadania.

Assim, a SEE/MG estruturou os Itinerarios Formativos conforme a Figura 1 a seguir.
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Figura 1 - Estrutura dos Itinerarios Formativos

Aprotundamento nas

reds do Connecimanto
Itinerario
Formativo
Preparacdo Para o

Munds do Trabalho

Projeto de Vida

Vocé é o protagonista no Novo Ensino Médio! Faca valer o seu direito é
educacdo de qualidade com escolhas assertivas!

Fonte: Minas Gerais, 2022¢, p. 10.8

Como se vé pela Figura 1, o lItinerario Formativo é composto pelas(os)
unidades/componentes curriculares:

“Projeto de Vida”, que considera as dimensodes do contexto do presente, as
aspiragdes/projecOes de futuro e os posicionamentos do estudante enquanto
sujeito social e cidaddo; “Preparagdo para o Mundo do Trabalho”, que
contempla introducdo ao mundo do trabalho e tecnologia e inovacéo;
“Aprofundamento nas Areas do Conhecimento”, composto por Nicleo de
Inovagdo Matemaética, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Préticas
Comunicativas e Criativas e Humanidades e Ciéncias Sociais; € as “Eletivas”,
que irdo oportunizar a diversificacdo das experiéncias escolares (Minas
Gerais, 20214, p. 3).

Desta forma, os elementos curriculares do primeiro ano do Ensino Médio (Praticas
Comunicativas e Criativas, Humanidades e Ciéncias Sociais, Nucleo de Inovacdo Matemaética
e Saberes e Investigagcdo da Natureza) abordardo as habilidades introdutdrias relacionadas as
quatro areas do conhecimento. Todos os alunos matriculados no primeiro ano do Ensino Médio
em regime diurno no ensino regular/parcial serdo obrigados a cursar esses elementos, pois séo
especificos para a preparacdo de escolhas de Itinerarios no segundo e terceiro anos. A avaliacdo
desses elementos sera realizada de forma bimestral, obedecendo as diretrizes de avaliagdo da

& Material produzido pela Coordenacio de Acdes de Aprendizagem, Diretoria de Ensino Médio —
Superintendéncia de Politicas Pedagogicas, Secretaria de Estado de Educacgdo de Minas Gerais.
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Secretaria de Educacao do Estado (SEE) e ndo implicara a possibilidade de reprovacédo durante
0 primeiro ano.

A avaliacdo dos lItinerarios Formativos deve focar na aprendizagem e no
desenvolvimento de competéncias pelos estudantes. A proposta de avaliacdo da SEE/MG se
baseia em que a “avaliagdo deixe de ser excludente, classificatoria, autoritaria, € unicamente
somativa, em contrapartida, ocupe um espaco de formacdo no processo de aprendizagem dos
alunos” (Sousa; Vieira, 2021, p. 56). Nessa perspectiva, ¢ fundamental considerar a proposta
de uma formacéo integrada e interdisciplinar, sendo concebidas com o objetivo de incentivar
0s estudantes a participarem ativamente de sua propria aprendizagem.

Os gestores escolares tém a responsabilidade de fomentar discussdes pedagogicas em
torno dos Itinerarios Formativos, visando definir &reas de enfoque, estabelecer objetivos
especificos e organizar horérios e espacos. Dentro deste novo modelo curricular, os estudantes
devem ter a autonomia de selecionar os Itinerarios que melhor correspondam aos seus interesses
dentre as opcdes oferecidas pela escola por area do conhecimento. Esta abordagem representa
uma oportunidade para que o0s jovens fagam escolhas conforme suas habilidades, autonomia e
perspectivas de projeto de vida.

Os Itinerarios Formativos oferecem a chance de se aprofundarem e ampliarem
aprendizagens em uma das areas do conhecimento. Eles devem obrigatoriamente englobar um
dos seguintes eixos estruturantes - Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacao e
Intervencao Sociocultural e Empreendedorismo. “Eles podem ser desenvolvidos por meio de
disciplinas, projetos, oficinas, nlcleos de estudo, entre outras situac@es de trabalho pedagdgico
que os estudantes poderdo escolher” (Minas Gerais, 2021c, p. 265).

A partir de 2023, no segundo ano, o estudante fard a escolha por uma das opcbes de
Itinerario Formativo. Em 2024, no terceiro ano, os alunos terdo a opcdo de escolher entre
diferentes Itinerarios educativos ou continuar com 0 mesmo que iniciaram no segundo ano.
Conforme orientacBes, os alunos precisam tomar conhecimento das mdultiplas ofertas e
possibilidades e de forma democratica chegarem ao consenso para que as escolhas sejam
realizadas conscientemente e assim contribuam para diminuir a taxa de abandono escolar e,

consequentemente, assegurem uma utilizacéo eficaz dos recursos investidos.

3.2.2 Das Eletivas
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Durante o0 ano 2023, a SEE/MG organizou as Superintendéncias Regionais de Ensino
- SRE e as escolas para reescreverem o Catélogo de Eletivas proposto. Essa iniciativa reconhece
a valorizacdo da escrita académica pelos professores e aprimora o conteldo das Eletivas.
Durante esse processo, as propostas foram revisadas pela escola e pela SRE antes de serem
enviadas & Secretaria para inclusdo no Catalogo final. E importante notar que esse é um novo
elemento na Rede e continua em fase de implementacéo, tendo sido feitos ajustes para alinhar
as propostas com a Portaria n°® 1.432 do MEC e o Curriculo Referéncia de Minas Gerais para 0
Ensino Meédio (Minas Gerais, 2024, p. 6).

O Catélogo de Eletivas 2024 apresenta, portanto, a seguinte estrutura: um
sumario com as Eletivas gerais organizadas por ordem alfabética e dois
agrupamentos, sendo um com os componentes das escolas indigenas e outro
das escolas quilombolas. Para cada Eletiva, apresenta-se o titulo, a ementa, 0s
objetivos de aprendizagem, os objetos de conhecimento, as referéncias e
autoria, esta Ultima para as propostas autorais da rede e/ou de parceiros da
SEE/MG.

A Eletiva faz parte dos Itinerarios Formativos, juntamente com os Itinerarios de
Aprofundamento e o Projeto de Vida, e prevé a intencionalidade pedagdgica bem como a
articulacdo com as areas do conhecimento, tendo sido projetada para expandir e diversificar os
conhecimentos dos estudantes e ampliar seus horizontes. O Catalogo de Eletivas oferece ainda
a oportunidade de experimentacdo, permitindo aos alunos escolherem temas que lhes
interessem, independentemente da area de aprofundamento selecionada. Isso significa que 0s
estudantes tém a flexibilidade de escolher um tema relacionado a mesma area do conhecimento
em que estejam se aprofundando, ou optar por um tema associado a outras areas do
conhecimento.

Portanto, a Eletiva estd definida por “unidades curriculares do Ensino Médio que
poderdo ser escolhidas pelos estudantes propondo diversificar e enriquecer seu Itinerario
Formativo, pois podem escolher diferentes temas, vivéncias e aprendizagens” (Minas Gerais
Médio, 2022, p. 7). Estd organizada como parte flexivel do curriculo, de livre escolha dos
estudantes, procura “ampliar e aprofundar as aprendizagens previstas na Formacdo Geral
Basica” (Minas Gerais, 2022, p. 6). Além de enfatizar a resolucdo de problemas e anélises
complexas, demonstra-se a intencdo de desenvolver habilidades de pensamento critico e
criatividade. Sua abordagem estd alinhada com aprendizagens significativas, que sdo mais

relevantes e contextualizadas, sempre relacionadas as competéncias da BNCC e aos eixos
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estruturantes que, conforme orienta 0 MEC (2018), podem-se esquematizar ao modo da Figura

2 a sequir.

Figura 2 — Eixos estruturantes

Elaborar projetos com

Ampliar a capacidade L
P P foco na criatividade

de investigacao

Mediar conflitos e problemas Estruturar iniciativas
da comunidade empreendedoras dentro
S do seu universo

Fonte: adaptado de Minas Gerais (2021c, p. 284-287).

O Catalogo para 2024 traz abordagens direcionadas ao papel do professor quanto ao
ensino da Eletiva, por meio da interdisciplinaridade, bem como a importancia de assegurar o
espaco para experimentacdo, apresentando sugestdes a contribuir para o planejamento didatico
do professor. Esta organizado em 178 paginas, apresenta 60 temas de Eletivas, além das
Eletivas para escolas indigenas e quilombolas. Para cada Eletiva, o Catalogo apresenta o titulo,
resumo do conteudo, objetivos educacionais, temas abordados, fontes de referéncia e a autoria.
Além de exemplificar Plano de Curso de Eletiva, apresenta 0 Quadro de habilidades, por eixos
estruturantes e organizacdo das Eletivas por habilitacdo. O processo de escolha esta organizado

em etapas, conforme se visualiza na Figura 3 a seguir.
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Figura 3 — Etapas da montagem do processo de escolha

[ NN Il tTAPA 02

Realizar o diagnéstico do contexto Reunir cada grupo de
local e selecionar as Eletivas que estudantes de acordo
serdo ofertadas aos estudantes; com o Aprofundamento
escolhido para que

procedam a escolha
das eletivas;

W ETAPA 03 [l ETAPA 04

Realizar a enturmacgéo dos
alunos conforme suas
escolhas;

Alinhar a formagéo dos
Itinerarios Formativos;

Fonte: adaptado de Minas Gerais (Catalogos de Eletivas, 2024, p. 07).
Na primeira etapa esta prevista a escuta dos estudantes, que devera ser adotada sob

diferentes possibilidades. Apos a escuta atenta, os alunos fardo as escolhas para montagem dos
arranjos curriculares dos Aprofundamentos nas Areas do Conhecimento, conforme seus
interesses e habilidades. Apés esta etapa, € 0 momento de enturmar os alunos conforme as Areas
do Conhecimento escolhidas por eles. Na terceira etapa, € 0 momento de alinhar juntamente
com os estudantes a formacao dos Itinerarios Formativos (Projeto de Vida, Eletivas, Preparacédo
para Mundo do Trabalho e Aprofundamentos) e definir por meio de votacdo a Eletiva a ser
ofertada conforme o Catélogo, tendo como referéncia o Projeto de Vida dos Estudantes.

3.3 A Eletiva Educacéo Financeira na rede estadual de Minas Gerais

Apos a reforma do Ensino Médio, a SEE/MG organizou o curriculo e, considerando a
parte diversificada, pontualmente na disciplina Eletiva, sugeriu como uma das ofertas
apresentadas por meio do Catélogo de Eletivas, a Educacdo Financeira (Figura 4). Essa Eletiva
estd embasada nos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas publicacbes
da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e no guia
"Orientacdo para Educagdo Financeira nas Escolas”, que faz parte da Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira (Enef) (Minas Gerais, 2022a, p. 4)°.

® Diretrizes para implementag&o dos Itinerarios Formativos de Aprofundamento nas Areas do Conhecimento
para 0 20 ano do ensino médio em 2023. Elaborado pela Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais.
Disponivel em: https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/ens-medio/conteudo-de-apoio.
Acesso em: 23 out. 2023.


https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/ens-medio/conteudo-de-apoio
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Figura 4 — Proposta curricular para Educago Financeira

Eletiva Educacao financeira
é a chave para o sucesso
financeiro dos jovens

PROPOSTACURRICULAR -

Considerando a dimensdo pedagdgica da Matematica Financeira, mesmo que 0s
principios sejam integrados ao cotidiano das pessoas, a tarefa de ensina-los de forma
contextualizada e relevante, continua sendo um desafio no contexto educacional. (Menezes,
2021, p. 19). Deste modo, passamos a analisar o que esta proposto pela SEE/MG para o ensino
da unidade curricular Eletiva Educagdo Financeira, pertencente a area do conhecimento
“Matematica e suas Tecnologias” para as escolas da rede publica, tomando como base a
abordagem contemporanea apresentada pelo MEC (2021) sobre o0 ensino de matematica:

O aluno ird estudar matematica e suas tecnologias tendo como foco a
construcdo de uma visdo integrada da matematica, aplicada a realidade. Sendo
o aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de
diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolugdo de
problemas e analises complexas.

A énfase na construcdo de uma visdo integrada da matemaética, voltada para sua
aplicacdo pratica na realidade, € uma abordagem pedagogica fundamental. Ao aprofundar os
conhecimentos estruturantes e permitir a aplicacdo de conceitos matematicos em contextos
sociais e de trabalho, o ensino busca tornar a matematica mais relevante e Gtil para os alunos.
Para a Eletiva Educacdo Financeira, a SEE/MG organizou da seguinte forma:

> Da Ementa

A Educacéo Financeira desempenha um papel crucial no exercicio pleno da
cidadania, uma vez que nos capacita a lidar de forma consciente e responsavel
com os recursos financeiros a nossa disposicdo. O componente curricular
objetiva trabalhar com conceitos financeiros, tais como planejamento,
orgamento, trabalho e renda e discutir como consumo consciente e poupancga
estdo diretamente relacionados a pratica financeira responsavel, bem como as
variaveis financeiras exercem impacto direto em nosso dia a dia,
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influenciando nossas escolhas e a qualidade de vida que desfrutamos. Ao
compreender a importancia desses aspectos, tornamo-nos capazes de tomar
decisBes autbnomas e alcancamos uma vida financeira saudavel e prospera
(Minas Gerais, 2022a, p. 49-50).

> Objetos de conhecimento

Planejamento (curto, médio e longo prazos). Orcamento (planilha). Despesas
e receitas (fixas e variaveis). Crédito. Empréstimo e financiamento. Consumo
consciente. Juros. Codigo de Defesa do Consumidor. Poupanga. Investimento.
Risco e retorno. Trabalho e empreendedorismo. Tributos (impostos, taxas e
contribuicdes). Orcamento e bens publicos. Sistema financeiro. Mercado de
capitais. Preven¢do & seguro. Economia do pais e do mundo (Minas Gerais,
2022a, p. 49-50).

Analisando as colocacdes acima apresentadas no Catalogo de Eletivas, disponibilizado
pela SEE/MG, como direcionamento para os educadores, para o ensino da Eletiva Educacéo
Financeira, no nosso ponto de vista, o entendimento da Educagdo Financeira como um processo
de compreensdo de conceitos financeiros €, sem duvida, uma perspectiva valiosa para a
formacédo de individuos financeiramente responsaveis. No entanto, é fundamental observar que
a eficacia desse ensino vai além da mera compreensdo tedrica. A aplicacdo pratica desses
conhecimentos é o ponto principal para a compreensdo da aprendizagem.

(...) discutir Educacdo Financeira é discutir os temas atuais que envolvem o
dinheiro e nossa relagdo com ele e, como consequéncia, o curriculo e a
metodologia de ensino deverdo acompanhar as mudangas que ocorrerem no
cenério social, o que sugere que qualquer proposta que for implantada em
nossas escolas deverd estar em constante transformagdo (Silva; Powell,
2012, p. 15).

A necessidade de inovacdo e criatividade no ensino desses conceitos é fundamental no
envolvimento dos alunos para tornar-se uma aprendizagem mais eficaz e positiva. Os
educadores devem ser incentivados a explorar novas abordagens que se adaptem as
necessidades e interesses dos alunos, incluindo o uso de tecnologia, jogos educativos,
simulages financeiras e abordagens préaticas que vao ao encontro das situa¢es econémicas do
mundo atual. Ao utilizar métodos e recursos que séo interessantes e relevantes para a realidade
dos alunos, a Educacdo Financeira se torna mais impactante.

Com relacdo aos objetos de conhecimento apresentados, destacamos a falta de um
enfoque especifico e detalhado em cada tdpico. Para que os estudantes compreendam e
apliguem esses conceitos as suas vidas, uma abordagem aprofundada e préatica sdo necessarias.
Acrescentamos ainda, a ordem e a progressao desses objetos de conhecimento ndo parecem

seguir uma logica clara de aprendizagem, a relagdo é abrangente, porém, percebe-se a falta de
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foco, de progresséo ldgica e consideracao dos aspectos emocionais da Educacéo Financeira, 0

que podem influenciar na eficacia do protagonismo.

3.4 Origem da Matemética Financeira

Para melhor compreensdo dessa Eletiva, vamos revisitar e explorar as etapas da
evolucdo da Matemaética Financeira ao longo da historia da sociedade, desde 0s tempos antigos
até os dias atuais. E importante ter em mente que a historia da Matematica Financeira esta
intimamente ligada ao desenvolvimento do comércio por meio de moedas de troca. Desde 0s
primordios da comunicacdo entre os primeiros grupos humanos, surgiram as trocas de
mercadorias e a necessidade de administrar 0s recursos, dando origem aos conceitos
fundamentais da Matematica Financeira. Este ramo da matematica ganhou ainda mais destaque
com o surgimento do capitalismo e as revolugdes industriais, que transformaram a economia
global (Silva; Barbosa; Santos, 2022).

Com a evolucdo do comércio internacional, alguns paises europeus, a partir do século
XV, contribuiram para o fortalecimento e melhorias no transporte maritimo, aumentando a
seguranca das rotas comerciais contra roubos e pirataria. Com isso, 0 comércio passou a ter
maior credibilidade e as relacdes entre os paises foram se intensificando. Nesse contexto, surgiu
o desafio de estabelecer valor nas moedas de troca. Assim, estabeleceu-se o primeiro critério
para definir a equivaléncia entre diferentes moedas.

[...] o primeiro critério para determinar equivaléncia entre moedas, o qual se
baseou na quantidade de ouro em poder de cada pais — o chamado “padrdo
ouro” —, S0 abandonado no inicio do século XX (pouco antes de 1930).
Alguns comerciantes, conhecendo muito essas moedas estrangeiras (ouro e
prata), comecaram a interessar-se por acumular grandes quantidades para,
entdo, dedicar-se a atividade de troca ou cAmbio de dinheiro, dai 0 surgimento
dos “cambistas” (Grando; Schneider, 2010, p. 47).

Os cambistas, logo, conseguiram acumular riquezas significativas, o que os levou a
movimentarem suas riquezas por meio de empréstimos concedidos com a condi¢do de serem
devolvidos num prazo estipulado e, em troca, os credores obtinham uma vantagem financeira,
que consistia no valor emprestado acrescido de uma quantia adicional. Dessa forma, surgiram
as primeiras formas de operacdes de crédito, em que o dinheiro era emprestado mediante certas
condigdes, estabelecendo-se assim as bases para o desenvolvimento do sistema financeiro que

conhecemos hoje.
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Segundo Grando e Schneider (2010, p. 48), as atividades dos cambistas consistiam em
realizar transacgdes financeiras enquanto estavam sentados em um banco de madeira em algum
local do mercado. Eles lidavam principalmente com a troca de dinheiro, o que deu origem a
palavra "banqueiro™ para descrever sua profissdo, assim como ao termo "banco™ para se referir
ao lugar onde realizavam essas transacdes. Essa passagem ilustra como o ambiente e as praticas
comerciais da época influenciaram a linguagem e o desenvolvimento das instituicdes
financeiras.

Schneider (2008, p. 29) em sua dissertacdo, conta que:

Entre os egipcios e babildnios, no mundo antigo, e, mais tarde, entre 0s gregos
e 0s romanos, era costume os cidaddos mais abastados confiarem a custddia
de seu ouro aos sacerdotes. Dessa forma, os primeiros bancos teriam sido
criados pelos sacerdotes, pois emprestavam por meio de suas organizagoes,
como os templos, guantias que depois de um certo tempo, eram devolvidas
COM juros em ouro e prata.

Com o passar do tempo, “o primeiro banco dito privado foi instituido em Veneza, por
um duque chamado Vitali, no ano de 1157. Do século X111 ao XV, houve a criagdo de uma rede
bancéria e a Igreja teve de aceitar a nova realidade, de que ndo estava mais sozinha nesse ramo
de negocio” (Schneider, 2008, p. 29).

Em sintese, com o crescimento do comeércio e das atividades financeiras, houve uma
demanda por métodos mais precisos de contabilidade. Foi nesse contexto que surgiu a
contabilidade de “partida-dobrada”, que ¢ a base da contabilidade moderna. Essa técnica
envolve o registro de cada transacdo em, pelo menos, duas contas, proporcionando um maior
controle e equilibrio nos registros financeiros, surgindo, “entdo a conta corrente, que ¢ utilizada
ainda hoje pelos bancos” (Schneider, 2008, p. 29). Essa conexdo entre 0S avangos na
contabilidade contribuiu para o desenvolvimento das escolas de comércio e universidades
durante a Idade Média, pois as instituicbes passaram a ofertar aos estudantes uma educacao
abrangente em comeércio, contabilidade e Matematica Financeira, preparando-os para carreiras
nas areas financeiras e comerciais.

Destarte, a Matematica Financeira busca compreender e modelar situagGes reais que
envolvam transacdes financeiras, investimentos, empréstimos, entre outros aspectos. “A
Matematica Financeira € um ramo da matematica aplicada. Mais precisamente, € aquele ramo
da matematica que estuda o comportamento do dinheiro no tempo” (Aratjo, 1992 apud Silva;

Barbosa; Santos, 2022, p. 5). Essa disciplina é essencial para as finangas corporativas, uma
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ferramenta fundamental para entender e gerenciar eficazmente o dinheiro em diferentes
contextos e cenarios econdémicos.

No século XX nos deparamos com a expansao da economia global, com o surgimento
de grandes empresas multinacionais e o desenvolvimento de tecnologias de comunicacao, como
radio, televiséo e, posteriormente, a internet trazendo informac6es diretamente para os lares das
pessoas. O setor financeiro passou a oferecer uma ampla gama de produtos, como cartfes de
crédito, fundos de investimento e seguros, exigindo dos consumidores equilibrio e habilidade
em lidar com questdes financeiras.

“Atualmente, a matematica esta presente em todos os niveis da educagao escolar; por
isso, ndo se pode relegar a segundo plano sua importancia para a apropriacao dos significados
nas relagdes econdmicas e financeiras e o desenvolvimento do raciocinio 16gico” (Schneider,
2008, p. 32). Assim, vivenciamos um periodo marcado pelo avan¢o da industrializacdo e
fortalecimento da Educacdo Financeira, impulsionado por transformacdes econémicas,
progressos tecnoldgicos e uma crescente complexidade nos assuntos financeiros.

Analisando o que esta sendo proposto nos curriculos, enfatizando a Educacdo Financeira, que
colabora para o aprendizado em matematica e sua preparacdao para enfrentar os desafios do
mundo, Almeida (2004, p. 5) reafirma:

Considero que a abordagem de contetidos de Matematica Financeira no ensino
médio pode contribuir com a formacéo matemaética deste nivel de aluno, bem
como capacita-lo para entender o mundo em que vive, tornando-o mais critico
ao assistir a um noticiario, ao ingressar no mundo do trabalho, ao consumir,
ao cobrar seus direitos e analisar seus deveres.

Frequentemente deparamo-nos com desafios que requerem compreensdo e aplicacédo
de conceitos da Matematica Financeira, em um contexto interdisciplinar numa perspectiva de
construcdo da autonomia do aluno, além de possibilitar a relagdo com as demais areas do
conhecimento e considerar a formacdo do estudante para 0 mercado de trabalho. Diante deste
cenario, a Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) langou um
projeto em 2005, com o objetivo de promover a Educagdo Financeira.

O projeto enfatizou a importancia de comecar a educar as pessoas financeiramente
desde cedo, comecando na escola. A recomendacdo era que se integrasse uma Educacao
Financeira solida ao curriculo escolar, para que os cidadaos fossem devidamente preparados
para lidar com a variedade de produtos financeiros disponiveis. 1sso visava evitar que as pessoas
realizassem transacgdes financeiras sem o conhecimento necessario, garantindo assim uma

melhor tomada de decisdo e uma maior seguranca financeira (Silva; Powell, 2013).
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Observada a necessidade de estruturar as propostas de implementacdo da Educacgéo
Financeira, aliada as necessidades de incluir programas educacionais, em 2010, por meio do
Decreto Federal 7.397/2010, foi instituida a Estratégia Nacional de Educacéao Financeira (Enef),
renovada posteriormente pelo Decreto Federal 10.393, de 9 de junho de 2020, com o objetivo
de fortalecer a formacéo cidada, oferecendo suporte e promocdo de acdes que capacitem a
populacéo a tomar decisdes financeiras de forma independente e consciente (Brasil, 2010).

A partir da criacdo da ENEF, uma série de iniciativas foi langada no campo da
Educagéo Financeira. Entre essas ag0es, destacamos o Programa de Educacéo Financeira para
0 Ensino Médio em escolas publicas, realizado no periodo de 2010 a 2011. O Programa de
Educacao Financeira nas escolas teve como propdsito introduzir no ambiente escolar, com foco
no Ensino Fundamental e Médio, sendo acompanhado pelo Comité Nacional de Educacédo
Financeira (Conef), representante do MEC e representantes de entidades governamentais. Seu
objetivo fundamental é contribuir para o desenvolvimento de uma cultura de planejamento,
prevencdo, poupanca, investimento e consumo consciente nas futuras geracdes do brasileiro.
Resultando na producdo de uma série de livros didaticos, organizados de acordo com 0s
diferentes niveis de ensino, com o propoésito de oferecer atividades educativas externas para a
inclusdo do tema no curriculo escolar, tanto para professores quanto para estudantes (MEC,
2018)*°

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em colaboracdo com a Enef elaborou o
documento "Orientacdes para Educacdo Financeira nas Escolas" representando um passo
significativo na direcdo de fornecer um roteiro para a melhoria da Educacdo Financeira,
incluindo a capacitacdo de professores e a realizacdo de um projeto piloto em escolas envolvidas
no Programa Mais Educacdo (Oliveira, 2023, p. 9).

Acrescentamos ainda o trabalho realizado pelo Comité Nacional de Educacéo
Financeira (Conef), composto por oito 6rgaos federais, que organiza e propde conferéncias e
palestras que tratam de temas como finangas pessoais, orcamento, planejamento, previdéncia
social, sistema financeiro e investimento. O Conef, planejado com o proposito de supervisionar

e organizar iniciativas da estratégia, sugeriu a promocao da Educacao Financeira por meio de

10 Site: Ministério da Educac&o. Seminario discute os ganhos da Educacio Financeira nas escolas. 2018.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35987-educacao-financeira#:~:text=A%20Enef.
Acesso em: 18 nov. 2024.


http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/20400-seminario-discute-os-ganhos-da-educacao-financeira-nas-escolas
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/35987-educacao-financeira#:~:text=A%20Enef%20foi%20institu%C3%ADda%20pelo,Conef
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atividades direcionadas as escolas do Ensino Fundamental e Médio!t. Conforme detalha Sandra
Tiné, presidente do Grupo de Apoio Pedagdgico do Conef:

“A Educacdo Financeira vai além do que comumente as pessoas entendem,
como algo vinculado apenas a matematica; é planejar para ver seus sonhos
realizados. E poupar em todas as areas, como economizar agua fechando a
torneira. E essas sdo acBGes que podemos trabalhar desde a educacdo infantil
até adolescentes e adultos nas universidades” (Brasil, 2018c, p. 5).

Efetivamente economizar e poupar estdo presentes em diversas areas da vida, ndo se
restringindo apenas as questfes monetarias, como também incluindo habitos de economia de
recursos. Desenvolver habitos visando o equilibrio financeiro contribui para a promoc¢édo de
uma gestdo financeira consciente e sustentavel em todos os aspectos da vida. Assim,
corroborando a BNCC, essa Eletiva tem como um dos principais objetivos garantir que os
estudantes alcancem o desenvolvimento de dez competéncias gerais desenhadas para a
Educacdo Financeira. Tomamos como base 0 conceito de competéncias, apresentado pelas
autoras, Fleury; Fleury (2001, p. 185):

[...] o conceito de competéncia é pensado como conjunto de conhecimentos,
habilidades e atitudes (isto é, conjunto de capacidades humanas) que
justificam um alto desempenho, acreditando-se que os melhores desempenhos
estdo fundamentados na inteligéncia e personalidade das pessoas. Em outras
palavras, a competéncia é percebida como estoque de recursos, que O
individuo detém. Embora o foco de analise seja o individuo, a maioria dos
autores americanos sinalizam a importancia de se alinharem as competéncias
as necessidades estabelecidas pelos cargos, ou posicdes existentes nas
organizagdes.

Essas competéncias ndo se limitam apenas ao conhecimento académico, mas também
envolvem habilidades, atitudes e valores que sdo essenciais para a formacéo integral dos
individuos. Ao seguir a BNCC, as escolas buscam garantir que seus alunos estejam preparados
para enfrentar os desafios da vida moderna, contribuindo para o desenvolvimento de cidaddos
criticos, ativos e bem-preparados para o futuro. Nesta perspectiva, buscando adequar as
orientagdes curriculares, a SEE/MG prop6e a matriz de competéncia baseada nas dez

competéncias elaboradas pela Enef, por meio de especialistas, e validadas pelo “Grupo de

11 Eletiva Educagdo Financeira. Material elaborado pela Secretaria de Estado da Educacgdo. Subsecretaria de
Educacdo Basica; Superintendéncias de Politicas Pedagogicas; Diretoria de Ensino Médio. Disponivel em:
https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/ens-medio/conteudo-de-apoio. Acesso em: 23 out.
2023.


https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/ens-medio/conteudo-de-apoio

109

Apoio Pedagdgico (GAP), composto pelos quatro érgéos reguladores BCB, PREVIC, CVM,
dos Ministérios da Fazenda (MF), Educacdo (MEC), Justica (MJ) e Previdéncia Social (MPAS),
Secretarias de Educagao e por representantes da sociedade civil” (Minas Gerais, 2022c, p. 11).
Das competéncias:

1 Debater direitos e deveres, demonstrando honestidade e integridade; 2
Tomar decisdes financeiras social e ambientalmente responsaveis, avaliando
0s impactos de suas decisdes pessoais, interpessoais, comunitarias e
institucionais; 3 Equilibrar desejos e necessidades no planejamento financeiro
do projeto de vida, identificando solucGes para problemas pessoais € sociais;
4 Ler e interpretar textos especificos de Educacdo Financeira , aprendendo a
fazer um julgamento fundamentado, apds analise de informacGes, dados,
fatos; 5 Ler criticamente textos publicitarios, reconhecendo como as
habilidades de pensamento critico sdo Uteis na vida cotidiana; 6 Tomar
decisdes financeiras autbnomas, de acordo com suas reais necessidades, com
vistas a realizacdo de projeto de vida, definindo metas pessoais e coletivas; 7
Atuar como multiplicador, compartilhando seus aprendizados no contexto de
suas relacdes sociais, refletindo sobre o seu papel para promover o bem-estar
pessoal, familiar e comunitario; 8 Elaborar planejamento financeiro,
reconhecendo as demandas e oportunidades situacionais; 9 Analisar
alternativas de prevencdo de curto, médio e longo prazos, entendendo as
influéncias das instituicbes e dos sistemas na conduta social; 10 Analisar
alternativas para superar dificuldades econdmicas, antecipando e avaliando as
consequéncias de suas a¢des (Minas Gerais, 2022c, p. 11).

Assim sendo, considerar o desenvolvimento dessas competéncias é fundamental para
a formacdo de cidaddos responsaveis e conscientes no ambito financeiro e social. Demonstra a
preocupacdo com o bem-estar da comunidade no planejamento financeiro, o qual é essencial
para 0 alcance de objetivos pessoais e coletivos. A BNCC reafirma o que esta previsto nas
Diretrizes Nacionais Curriculares para o Ensino Médio e introduz uma perspectiva de mudanca
que busca envolver o aluno como protagonista de seu prdprio processo educacional.

Ao compreender as origens e o0s principios fundamentais da Matematica Financeira,
os individuos se tornam mais aptos a tomar decisdes financeiras acertadas e vantajosas em suas
vidas pessoais e profissionais. Além disso, ao integrar a Historia como parte do processo de
aprendizado, € possivel despertar o interesse dos alunos e tornar o ensino mais envolvente e
expressivo. Desta forma, os curriculos criados a partir da BNCC visam contemplar Temas
Contemporaneos Transversais, promovendo a interconexdo dos conhecimentos por meio do uso
de competéncias gerais, bem como competéncias e habilidades especificas propostas para cada
area e componente curricular.

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
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a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora (Brasil, 2017, p. 19).

Essa abordagem ndo é uma novidade no campo da educacdo e ja estd presente na
literatura educacional h& algum tempo, como por exemplo, no Parecer n° 7, de 7 de abril de
2010, do Conselho Nacional de Educacao (CNE) consta que:

[...] a transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreenséo
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado, sendo
uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos conhecimentos
escolares de forma integrada. Assim, nessa abordagem, a gestdo do
conhecimento parte do pressuposto de que 0s sujeitos sdo agentes da arte de
problematizar e interrogar, e buscam procedimentos interdisciplinares capazes
de acender a chama do dialogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e
temas (Brasil, 2010, p. 24).

E reconhecido que as transformagc6es, na pratica educacional, ndo ocorrem de maneira
imediata. No entanto, a partir da proposta de superacao da fragmentacgéo curricular em prol de
uma abordagem mais integrada e colaborativa tem-se um passo importante na busca por uma
educacdo mais relevante e significativa para os estudantes. A transversalidade do conhecimento
se manifesta através da abordagem interdisciplinar, que se concretiza principalmente por meio
de projetos tematicos.

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade implica uma transi¢cdo constante entre 0s
métodos de uma disciplina para outra, indo além delas, porém com o objetivo de manter o foco
em um estudo tematico especifico. Neste aspecto, destacamos que a Educacdo Financeira, um
dos temas interdisciplinares envolvidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), procura
sensibilizar para a relevancia do planejamento, capacitando os individuos a cultivar uma relacao
equilibrada com suas finangas, bem como a tomar decisdes informadas sobre seus gastos e
investimentos. A préatica de poupar é um dos alicerces fundamentais desse processo (Brasil,
2018c).

Tal Educacéo permite ainda que os alunos construam conhecimentos e habilidades em
um processo continuo, adaptando-os ao seu crescimento, faz com que compreendam melhor as
situacOes cotidianas, auxiliando-os na redefini¢do de suas escolhas pessoais e coletivas, e ainda,
acrescenta a formacdo do jovem uma perspectiva mais solida sobre sua relagdo com o mundo

financeiro, a qual desempenha um papel fundamental em seu projeto de vida.
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Na visdo de Silva e Powell (2013), sobre a Educacéo Financeira Escolar, ao indicarem
possibilidades de desenvolvimento de um curriculo para escolas publicas da Educagdo Bésica,
quando propdem uma abordagem “cuja analise de situagdes-problemas que os estudantes
vivenciardo tenha fundamentagdo matematica como auxiliar na tomada de decisdes” (Silva;
Powell, 2013, p. 12). Diante desta analise, os autores definem Educacdo Financeira reiterando

a importancia deste componente compor o curriculo (Ibid, p. 12-13):

Figura 5: Educacdo Financeira

A Educacéo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informacdes

z@@ ® através do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e

. g’\@ estimulados a produzir uma compreensdo sobre finangas e economia, por meio

% N éﬁ de um processo de ensino, que o0s torne aptos a analisar, fazer julgamentos

f @Q) ¥ fundamentados, tomar decisdes e ter posicOes criticas sobre questdes

V L@ financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem.

Fonte: Depositphotos (2024).

Corroborando, teceremos um breve comentario relacionado a dissertagdo de Schneider
que teve como objetivo “mostrar a importancia e a necessidade do conhecimento dos contetidos
de Matematica Financeira para a tomada de decisdes apropriadas nas relaces de consumo e do
mundo do trabalho” (Schneider, 2010, p. 91). A mestranda destaca a importancia da Educacao
Financeira Escolar como um processo que visa desenvolver o conhecimento e as habilidades
permitidas para entender e lidar com questdes financeiras em suas vidas pessoais. Apds ouvir
professores e alunos, o autor concluiu fazendo uma reflex&o acerca da importancia da escola
“na preparacdo dos alunos para a vida no seu contexto social e economico, como cidadaos
consumidores mais conscientes, capazes nao sé de controlar seus gastos, mas, também, de
planejar seu futuro, sabendo administrar melhor seus recursos financeiros” (Schneider, 2010,
p. 91).

A inclusdo da Educacdo Financeira como uma das indica¢Oes das Eletivas nos
Itinerarios Formativos, respaldada pela Lei 13.415/2017 que trata da Reforma do Ensino Médio,
representa um avango significativo no curriculo escolar. Essa medida ndo apenas fortalece o
ensino, mas também capacita os estudantes para tomadas de decisdo fundamentadas,
contribuindo para uma preparagéo abrangente e para a formacdo de cidaddos conscientes em
relacdo as complexidades do mundo financeiro e econdmico. Ao integrar a Educagéo Financeira

nos Itinerarios Formativos, os alunos tém a oportunidade de adquirir conhecimentos essenciais
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para gerir suas financas pessoais, entender o funcionamento do sistema econémico e financeiro,
e desenvolver habilidades de planejamento e orcamento. Isso ndo apenas os prepara para lidar
com desafios financeiros individuais, mas também os capacita a compreender e contribuir de
forma mais critica e responsavel para o desenvolvimento econémico e social da sociedade.

De mais a mais, a Educacdo Financeira promove uma Vvisdo mais ampla e consciente
sobre questdes relacionadas ao consumo, investimento, crédito, sustentabilidade financeira e
planejamento para o futuro. 1sso é especialmente relevante em um contexto em que a Educacéo
Financeira é uma competéncia cada vez mais necessaria para uma participacdo ativa e segura
na economia globalizada. Em vista disso, a inclusdo da Educacdo Financeira nos Itinerarios
Formativos ndo apenas enriquece o curriculo escolar, mas também prepara os estudantes para
enfrentarem os desafios e oportunidades do mundo contemporaneo, capacitando-os a serem
cidaddos informados, responsaveis e capazes de contribuir para o desenvolvimento sustentavel

e equitativo da sociedade.

3.5 O papel do docente: um dos protagonistas da educacéo

Fazendo uma breve reflexdo sobre o professor que atua na Educacdo Basica nas
perspectivas contemporaneas, podemos destaca-lo como aquele que enfrenta desafios em razéo
das transformacbes socioecondmicas, politicas, tecnoldgicas e culturais. Essas mudancas
impactaram profundamente o exercicio da docéncia. Na realidade, o trabalho docente esta
envolvido por uma série de desafios que surpreendem significativamente a carreira profissional
e mental do professor. A comecar pela massificacdo do ensino, pelas condi¢des precarias de
trabalho e os baixos salarios (Tartuce; Nunes; Almeida, 2010, p. 447). Estamos diante de
politicas de formacdo avaliadas inadequadas, da precarizacdo e flexibilizacdo do trabalho, da
violéncia nas escolas e da emergéncia de outras formas de trabalho, com horérios mais flexiveis.
Esse quadro sdo apenas alguns exemplos dos obstaculos que os professores enfrentam no
exercicio de sua profissao.

Além das demandas pedagdgicas tradicionais, 0s professores também sao
confrontados com desafios sociais e emocionais, como lidar com situacdes de agressividade e
0 aumento do consumo de drogas entre os alunos. I1sso amplia ainda mais as responsabilidades
do professor e requisitando-lhe habilidades e competéncias adicionais para lidar com essas

questdes complexas. Tartuce; Nunes; Almeida (2010, p. 450) traduzem bem esta situacao:
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(...) existe uma distancia entre a imagem ideal da func¢do docente e a realidade
relacional e temporal de sua pratica. No cotidiano da escola, o professor, para
desenvolver sua atividade de ensinar, precisa lidar com os problemas de
indisciplina e violéncia, com a falta de interesse dos alunos, com a necessidade
de trabalhar com um nimero maior de alunos e de desenvolver sua tarefa
educativa na e para a diversidade. E mais: a introdugdo das tecnologias de
ensino no trabalho docente produzem mudangcas na relacdo com o
conhecimento, gerando sensac¢do de obsolescéncia em muitos profissionais da
educacéo.

Nesse contexto, é fundamental que os programas de formacdo abordem nédo apenas
aspectos pedagogicos, mas também fornecam suporte para lidar com questdes socioemocionais
e oferecam estratégias para enfrentar os desafios contemporaneos do ensino. Estudos apontam
que varios profissionais da educacdo em exercicio escolheram e permanecem na profissdo por
“dom e vocagdao”. “O trabalho do professor estd cada vez mais complexo e exige
responsabilidades cada vez maiores, seja no que se refere as atividades pedagdgicas
propriamente ditas, seja em razao de questdes que extrapolam a media¢do com o conhecimento,
como a violéncia e as drogas” (Tartuce; Nunes; Almeida 2010, p. 449).

Partindo dos pressupostos apresentados nos documentos orientadores 0s quais
enfatizam o processo de aprendizagem, a importancia do trabalho pedagdgico, a incluséo e a
diversidade, a equidade, a formacdo do sujeito na sua integralidade, ressaltamos que as
“Eletivas se constituem como um espaco novo da atuacdo docente em que a
interdisciplinaridade e transversalidade dao a tonica dessa proposta formativa” (Minas Gerais,
2022a, p. 7). Em conformidade com o direito a aprendizagem, garantido pela LDB/96, e ainda
com o direito a formacdo continuada de professores, concordamos com Bacich; Moran (2018,
p. 40) que, para o sucesso de toda essa dindmica, precisamos considerar:

[...] o aprender se torna uma aventura permanente, uma atitude constante,
um progresso crescente. Para que tudo isso aconteca, todo o ambiente escolar
— gestdo, docéncia, espacos fisicos e digitais — precisa ser acolhedor, aberto,
criativo e empreendedor. Comparando 0 que acontece em muitas escolas
(memorizac&o, repeticdo, controle) com essa visdo criativa e empreendedora
da aprendizagem, constatamos o quanto ainda precisamos evoluir para que
todos tenham oportunidades interessantes de aprender e de empreender.

Desta maneira, direcionado ao ensino da Eletiva Educacdo Financeira e
consequentemente ao ensino da matematica, torna-se fundamental abolir o processo de ensino
por meio da memorizagéo, repeticdo e controle; essa visao é fundamental para que a educagéo

escolar fortaleca o aprimoramento do conhecimento. Estudos recentes no campo da
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neurociéncia confirmam que a maneira como cada individuo aprende é singular e varia de
pessoa para pessoa. Cada ser humano absorve aquilo que considera mais significativo e
relevante para si, estabelecendo assim conexfes tanto cognitivas quanto emocionais no
processo (Carvalho, 2010). Nessa mesma linha de raciocinio, o papel das Eletivas se destaca
COmMO um novo espaco para a atuacdo dos professores. No Catdlogo das Eletivas, esta
dimensionado, a autonomia do docente, na elaboracdo de estratégias pedagogicas, conforme a
necessidade da comunidade escolar.

Consequentemente, cumpre ressaltar que as Eletivas se constituem como um
espago novo da atuacdo docente em que a interdisciplinaridade e
transversalidade dédo a tbnica dessa proposta formativa. Para isso, 0(a)
professor(a) precisa compreender a proposta da eletiva, possuir conhecimento
efetivo sobre a ementa, os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem nela descritos, podendo aprimora-los de acordo com as
especificidades encontradas junto aos seus estudantes (Minas Gerais, 2022a,

p. 6).

Nesta dimens&o, espera-se que 0s professores recebam orientaces que os auxiliardo
no processo de organizacdo e preparacdo de suas aulas; na “integracdo entre as praticas
pedagdgicas e as praticas socioculturais dos alunos com vistas a promover a formacdo e
desenvolvimento dos conceitos cientificos” (Libaneo; Cruz, 2021, p. 45). Cabe ressaltar que a
SEE/MG destaca a necessidade de compreensédo do professor para o desenvolvimento de suas
praticas pedagogicas de modo a garantir as aprendizagens.

[...] é importante que o(a) professor(a) compreenda que a ementa das Eletivas
deste Catalogo, muitas vezes, permite ajustes, dentro da autonomia docente,
que possibilitam ampliar a abrangéncia ou especificidade do componente
curricular, com base em contribui¢Ges oriundas da formacédo do professor que
o0 leciona, em sua histéria de vida e mesmo a partir da realidade local. Cabe
aos(as) professores(as), ao elaborarem o plano de curso da eletiva, realizarem
as adaptacBes necessarias de acordo com as necessidades e intencionalidades
do Projeto Escolar, o interesse dos estudantes, bem como explorar a tematica
a partir de informac6es e contextos da escola (Minas Gerais, 2024, p. 7 - 8).

Diante de tantas expectativas, partir da premissa de que o professor deve compreender
e controlar todos os aspectos das Eletivas, € um tanto perigoso, assim pensamos em argumentar
que a interdisciplinaridade e a transversalidade podem emergir de maneira colaborativa quando
os alunos tém a oportunidade de construir o contetdo e os objetivos de aprendizagem. Bacich;
Moran, (2018, p. 37) nos elucidam que:

a sala de aula pode ser um espaco privilegiado de cocria¢do, maker, de busca
de solucBes empreendedoras, em todos os niveis, onde estudantes e
professores aprendam a partir de situagdes concretas, desafios, jogos,
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experiéncias, vivéncias, problemas, projetos, com 0s recursos que tém em
maos: materiais simples ou sofisticados, tecnologias basicas ou avangadas.

A abordagem colaborativa deve permitir um ambiente mais dindmico e inovador de
ensino, com contribui¢des valiosas dos estudantes, ele deve trabalhar para criar um ambiente
que incentive essa evolucdo constante aproximando o ensino ao cotidiano dos alunos,
estimulando-os para as discussdes do mundo de trabalho e cidadania.

Neste contexto, faz-se necessario refletirmos sobre 0 avanco da educagéo ao longo do
tempo; o que nos leva a compreender a evolucdo do papel da escola e dos educadores. Desde
0s primordios da educagdo, o principio fundamental da escola tem sido proporcionar
oportunidades de aprendizagem aos estudantes. Esse objetivo atemporal tem sido enriquecido
e ampliado com o progresso das pesquisas em educagdo e neurociéncia. Analisando o artigo
“Neurociéncias ¢ educa¢do: Uma articulagdo necessaria na formagdo docente”, escrito por
Carvalho (2010), é possivel perceber a abordagem da possibilidade de incorporar os avangos
da neurociéncia entre 0s componentes de conhecimento disciplinar nos cursos de formacao de
professores. Sob essa perspectiva, esses conhecimentos, que fundamentam a Pedagogia,
fornecendo bases tedricas para a pratica docente, sdo tteis na medida em que “faz-se necessaria
uma cultura de aprendizado que gere conhecimento” (Carvalho, 2010, p. 538).

O avanco das pesquisas em educacdo e neurociéncia trouxe um entendimento mais
profundo sobre como os alunos aprendem, como seus cérebros funcionam e quais sdo as
melhores praticas pedagdgicas para melhorar o processo de aprendizagem. Assim, ha-de-se
concordar com Carvalho (2010), quando mencionado por ela que é imprescindivel estimular o
potencial da aprendizagem de todos os cidaddos. Nesta perspectiva, é fundamental uma
educacdo que proporcione oportunidades de aprendizado em ambientes caracterizados pela
incerteza, como raciocinam Libaneo e Cruz (2021, p. 2):

A integracdo entre praticas socioculturais e praticas pedagdgicas tem o
propdsito de compreender os impasses que vém afetando as escolas publicas
ao longo dos anos devido a politicas educacionais baseadas em resultados.
Tais politicas atuam negativamente na organizagdo da escola e nas préticas
pedagogicas dos professores, inibindo, ou até mesmo impedindo, a escola em
organizar o ensino de forma que o curriculo promova articulacdo entre praticas
pedagogicas e socioculturais vivenciadas pelos estudantes. As politicas em
curso no Brasil se contrapdem a uma visdo de escola e de ensino voltada para
o0 desenvolvimento das capacidades intelectuais e da personalidade dos alunos.

Essa educacdo deve abranger a promoc¢do de mdultiplas habilidades de letramento, a

capacidade de questionar informacgfes, o desenvolvimento de autonomia na resolucdo de
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desafios complexos, a convivéncia com a diversidade, a colaboracdo em trabalho em equipe e
a participacéo ativa no processo de aprendizado (Bacich; Moran, 2018, p. 16). A afirmagédo em
questdo reflete uma perspectiva atual do papel da educagdo, no entanto, aprimorar a
perseveranca na superacao de obstaculos € uma habilidade crucial para o mundo atual.

Quando as politicas educacionais sdo excessivamente focadas em resultados
quantitativos, muitas vezes negligenciam a importancia dessa integracdo, o que pode resultar
em impasses nas escolas publicas. “A pratica escolar assim, tem atrads de si condicionantes
sociopoliticos que configuram diferentes concepcGes de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relacdes
professor-aluno, técnicas pedagdgicas” (Libaneo, 1983, p. 11).

Desta forma, a educagéo deve proporcionar aos alunos meios de identificar problemas,
desenvolver solugdes e trabalhar de forma colaborativa com propoésito de fomentar um sistema
educacional democrético, que assume 0 compromisso de promover situac@es de aprendizagem.
Tornando assim, “obrigatdrio” reconfigurar o ambiente pedagdgico de forma a estimular o
estudante, oportunizando-lhe um melhor desempenho individual e consequentemente,
diminuindo a exclusdo social (Carvalho, 2010, p. 537).

Considerando, que o professor é apontado como um dos principais protagonistas da
educacdo (Morin, 2002), concordamos que cabe a ele adotar estratégias para que o estudante
“desenvolva a inteligéncia, € ndo a simples memorizacdo” (Carvalho, 2010, p. 537). Nesta
perspectiva, Fonseca aborda que o “professor tem o dever de preparar os estudantes para pensar,
para aprender a serem flexiveis, ou seja, para serem aptos a sobreviver na nossa aldeia de
informacdo acelerada” (Fonseca, 1998, p. 315).

Ao oferecer situacbes de aprendizagem com abordagens praticas e metodologias
integrando as experiéncias dos alunos ao processo de ensino, o professor estimula o
desenvolvimento de habilidades como o pensamento critico, a empatia e a consciéncia social,
que sdo fundamentais para uma participacao ativa e consciente na sociedade. Além disso, 0 uso
da tecnologia e a disseminagdo da informagdo desempenham um papel fundamental nesse
processo. “Para impulsionar o engajamento dos estudantes nos processos de ensino-
aprendizagem € premente e recontextualizar as metodologias de ensino diante das suas praticas
sociais inerentes a cultura digital” (Bacich; Moran, 2018, p. 17).

Na conjuntura do Novo Ensino Médio,

[...] a etapa proporcionara aos jovens estudantes instrumentos que possam
ajuda-los a enfrentar muitos dos desafios impostos pela realidade do século
21: tecnologia, conhecimento cientifico, mudancas no mercado de trabalho,
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diversidade de profissdes, concorréncia, incertezas e globalizacdo, s6 para
citar alguns. E essa tarefa, no &mbito da educacdo escolar, exigird um esforco
conjunto de cada estado, de secretarias, redes de ensino, escolas e educadores
(Novo Ensino Médio, 2022, p. 13).

Por essa razdo, para esta etapa do Ensino Médio, a educacgdo busca fornecer aos alunos
ferramentas e conhecimentos que 0s capacitem a lidar com diversas questfes contemporaneas,
tais como avangos tecnoldgicos, o constante desenvolvimento do conhecimento cientifico, as
mudancas no mercado de trabalho, a diversidade de carreiras profissionais disponiveis, a
competitividade, as incertezas e os efeitos da globalizacdo, entre outros desafios. Desta forma,
a realizacdo desse objetivo € uma missao que requer um esforco coletivo para que 0s jovens
sejam capazes de prosperar em um ambiente complexo e em constante evolugédo, promovendo
sua autonomia, seu protagonismo e seu comportamento cidadao.

Ensinar e aprender tornam-se prazerosos, quando ha transformacdo continua dos
processos de pesquisas incessantes, questionamentos, criacdo experimentacdo, reflexdo
profunda e compartilhamento cada vez mais abrangente, abrindo portas para areas de
conhecimento mais amplas e niveis de profundidade crescentes (Bacich; Moran, 2018). A
SEE/MG defende que o professor exerce o papel de construcdo da aprendizagem, por meio
intencional de planejamentos, sustentado pelo conhecimento prévio e compromissado, por meio
de processos de “colaboragao, reflexdo, avaliagdo e compartilhamento” (Novo Ensino Médio,
2022, p. 15).

Nesta linha de pensamento, a SEE/MG sugere como estratégia a utilizacdo das
metodologias ativas. De acordo com Bacich e Moran (2018, p. 37), as metodologias ativas,
“englobam uma concepg¢ao do processo de ensino e aprendizagem que considera a participagao
efetiva dos alunos na construcéo da sua aprendizagem, valorizando as diferentes formas pelas
quais eles podem ser envolvidos nesse processo para que aprendam melhor, em seu proprio
ritmo, tempo e estilo”.

Ao conceber a Eletiva Educacdo Financeira no plano curricular, os professores
desempenham um papel importante na integracdo e articulacdo de conhecimentos diversos.
Essa abordagem ndo apenas enriquece 0 processo de ensino-aprendizagem, mas tambem
contribui significativamente para o aprofundamento das aprendizagens dos estudantes do
Ensino Médio. O objetivo é capacitar os alunos com as competéncias e habilidades necessarias
para alcancarem seus objetivos de vida de forma consciente e responsavel. A Educacao

Financeira vai além do ensino de conceitos econdmicos e financeiros basicos. Ela também
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envolve uma compreensdo profunda do contexto socioecondmico em que os alunos estdo
inseridos, bem como a reflexdo sobre questdes relacionadas ao consumo consciente,
planejamento financeiro pessoal e sustentabilidade econémica. Os professores devem desafiar
0s estudantes a pensarem criticamente sobre suas escolhas financeiras e a desenvolverem uma
visdo equilibrada em relacéo ao dinheiro e aos recursos disponiveis.

Nesse sentido, é fundamental que os professores identifiquem o perfil de cada aluno,
entendendo suas necessidades, interesses e objetivos pessoais. Essa abordagem personalizada
permite uma maior eficacia no ensino, pois os estudantes se sentirdo mais motivados e
engajados em aprender sobre Educacdo Financeira quando perceberem a relevancia direta
desses conhecimentos para suas vidas. Por fim, ressaltamos a importancia de que a Eletiva de
Educacdo Financeira ndo seja apenas um componente isolado no curriculo, mas sim integrada
de forma transversal e interdisciplinar. 1sso permite uma abordagem mais holistica e eficaz no
desenvolvimento das competéncias financeiras dos alunos, preparando-os ndo apenas para
gerenciar suas financas pessoais, mas também para serem cidadaos criticos, responsaveis e

conscientes em relagdo ao mundo econdémico em que vivem,

3.5.1. Quem € o aluno do Ensino Médio?

Considerando as informagdes publicadas na pagina “Educa+Brasil”, os alunos do
Ensino Médio tém idade entre 17 e 19 anos (Ensino, 2024). Segundo o Censo Escolar em 2020,
foram realizadas “7,55 milhdes de matriculas no Ensino Médio”, o que representa um leve
avango quando comparado com 2019. Entretanto, infelizmente nem todos os estudantes
matriculados concluiram o Ensino Médio, ora pela necessidade de trabalhar, ou até mesmo pelo
desinteresse. Pesquisa realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep), demonstra que apenas em 2014, somente 53% dos alunos matriculados
concluiram o Ensino Meédio, ndo causando estranheza ja que € um problema persistente (Ensino,
2024).

O relatério ainda destaca que as mulheres concluem o Ensino Médio em maior
porcentagem quando comparado com os homens. Esses estudantes estdo organizados entre
escolas publicas e privadas, entre o turno matutino e noturno, sendo a maioria nos centros
urbanos (Ensino, 2024). Mas enfim, quem é esse aluno, que esta matriculado no Ensino Médio
na atualidade? Para esta resposta, buscamos compreender os autores aqui ja mencionados e 0s

documentos analisados e assim podemos descrever algumas caracteristicas destes jovens.
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Como sabemos, o jovem da atualidade esta inserido no sistema capitalista, que tem
como caracteristica a inovacao e o empreendedorismo, com énfase na competicéo e realizacéo
individual. Assim o0s jovens enfrentam desafios, oportunidades e pressdes. Podendo gerar
incertezas como pressdes e/ou incentivos para que estes tenham a oportunidade de se
destacarem em seus estudos e carreiras. Vale ainda ressaltar que, neste sistema, as
oportunidades oferecidas ndo sao iguais para todos 0s jovens.

Assim, temos o aluno da rede publica que, na maioria das vezes, precisa conciliar a
escola e o trabalho, pois as condig¢des financeiras de suas familias ndo os permitem somente
estudar. Estes alunos, nem sempre tém perspectivas de prosseguirem com seus estudos, e
guando tém, muitas vezes ndo realizam o curso dos sonhos, seja por falta de recursos ou por
dificuldade de ser aprovado em uma universidade publica. Por outro lado, temos os alunos que
tém o apoio financeiro dos pais, estudam em escolas particulares, preenchem seu tempo com
aprofundamento nos estudos por meio de cursos, ou atividades préaticas, que os auxiliardo no
processo de aprendizagem com a perspectiva de alcancar a profissdo sonhada para o seu projeto
de vida.

Esses jovens tém em comum, sonhos, desejos, anseios, tecnologias cada vez mais
sofisticadas e 0 mercado capital em suas méos e a necessidade de planejar o futuro, visando o
equilibrio financeiro. A sua grande fragilidade esta na tomada de decis@es, visando a insercédo
no mercado de trabalho. Enfrentam dificuldades para conquistar “empregos estaveis e bem
remunerados, além de competir com candidatos mais experientes. A falta de experiéncia
também pode ser uma barreira para conseguir emprego” (Instituto BH Futuro. 2021). Esses
jovens ainda precisam lidar com as questfes politicas e sociais que estdo na atualidade,
precisam confrontar informacdes, filtrar e saber tomar decisoes.

Nesta perspectiva, diante de tantas caracteristicas que definem o jovem da atualidade,
precisamos entender a relacdo entre os professores e estes estudantes, no intuito de manté-los
animados, interessados e ainda fomentar o convivio social visando a inser¢do no mercado de
trabalho. Assim, é importante oportunizar aos jovens, reflexdes sobre as possibilidades e
desafios profissionais. Pensando nas escolhas profissionais deste estudante, buscando entender
0 que ele pensa do profissional que estd como protagonista do seu desenvolvimento,
apresentamos o que esta posto no artigo “Alunos do Ensino Médio e Atratividade da Carreira
Docente” demonstrando claramente a relacao entre o professor e aluno do Ensino Médio.

O trabalho em pauta apresenta resultados de uma pesquisa e debate realizados com

alunos do Ensino Medio sobre as suas percepcdes em relacdo ao trabalho docente. Explicitamos
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parte da pesquisa, a que aconteceu por respostas de questionario e posteriormente um bate-papo
a partir das questdes respondidas. Participaram da pesquisa, alunos do Ensino Médio, entre 17
e 19 anos, pertencentes a escolas da rede publica e privada, totalizando 193 alunos. A
participacao se deu de forma voluntaria. O objetivo da pesquisa foi “apreender as percepcoes
que os jovens tém do trabalho docente, do que ¢ “ser professor” e das possibilidades de ingressar
ou nao nessa carreira” (Tartuce; Nunes; Almeida, 2010, p. 457). Os autores da pesquisa
destacam que, dentre os alunos participantes, mais de 15% destes tém 19 anos e estéo
matriculados na rede puablica; jA na rede privada ndo chegam a 2%. Outra curiosidade
apresentada ¢ a escolaridade dos pais, “a maioria dos pais (72%) e maes (81%) dos estudantes
da escola pablica chegaram, no maximo, a completar o Ensino Médio; ja os pais dos alunos das
escolas particulares tém, em sua maioria, o superior completo: 68% dos pais e 74% das maes”
(Tartuce; Nunes; Almeida, 2010, p. 459).

As respostas apresentadas para a pergunta: Pensou em ser professor? Tem docéncia
como possibilidade de escolha -, em sua maioria, foram que ndo tém intencdo de buscar a
docéncia; varias justificativas foram apresentadas, mas as duas principais dividiram-se entre as
percepcOes das condicOes sociais e financeiras apresentadas por seus docentes e a busca de
qualidade de vida profissional melhor que a do professor.

Colaboraram ainda, mencionando que os professores em sua maioria demonstram estar
nas profissbes por vocacdo, seja na pedagogia ou nalgum contetdo especifico, além de
destacarem que, ao se colocarem no lugar do professor, haveria situagdes enfrentadas por ele
as quais eles ndo suportariam. A maioria dos alunos da rede privada justificaram que suas

familias ndo os incentivam a serem professores:

Figura 6: Problemas da profissao

“[...] dai advém boa parte dos problemas enfrentados na contemporaneidade

pela profissdo, como a insatisfacdo dos que ja estdo inseridos no campo da

docéncia e a rejeicdo daqueles que ainda estdo na iminéncia de se inserir no
) mercado de trabalho (Tartuce; Nunes; Almeida, 2010, p. 459).

Fonte: istockphoto (2024).12

12 Disponivel em: https://www.istockphoto.com/br/vetor/homem-ou-empres%C3%A1rio-sentado-atr9%C3%Als-
da-mesa-pensando-em-resposta-%C3%A0-pergunta-ilustra%C3%A7%C3%A30-gm1311429843-400529681.
Acesso em: 03 abr. 2024.


https://www.istockphoto.com/br/vetor/homem-ou-empres%C3%A1rio-sentado-atr%C3%A1s-da-mesa-pensando-em-resposta-%C3%A0-pergunta-ilustra%C3%A7%C3%A3o-gm1311429843-400529681
https://www.istockphoto.com/br/vetor/homem-ou-empres%C3%A1rio-sentado-atr%C3%A1s-da-mesa-pensando-em-resposta-%C3%A0-pergunta-ilustra%C3%A7%C3%A3o-gm1311429843-400529681
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Porém vale ressaltar que 40% dos alunos destacaram um ponto positivo de “ser
professor” - ensinar e transmitir conhecimento -, reconhecem “existir um prazer vinculado ao
fazer docente que oferece algo importante para o outro, parece ser gratificante” (Tartuce;
Nunes; Almeida, 2010, p. 459). Os autores destacam ainda a forma de ingressar na educacao,
mencionando o processo de selecdo que, muitas vezes, é superficial, contribuindo para o
desprestigio da profissdo, “qualquer um pode ser professor” em que “qualquer um” traz
“implicito o significado de desqualificagdo” (Tartuce; Nunes; Almeida, 2010, p. 459).

A vista disso, podemos afirmar que os jovens da atualidade demonstram um
pensamento logico refinado, sdo autodidatas e responsaveis. Com uma abordagem pratica da
vida, eles priorizam a satisfacdo de suas necessidades financeiras e o enriquecimento pessoal.
Essa geracéo valoriza a eficiéncia e busca constantemente se manter atualizada com o mundo
virtual, além de aproveitar a autonomia para aprender e se adaptar rapidamente as mudangas do
mundo contemporaneo. Esses jovens sdo consumistas, ttm uma mentalidade empreendedora e
estdo sempre em busca de oportunidades para crescer e alcancar seus objetivos.

Tomemos agora como base os estudos realizados e o resultado da dissertagéo de
Schneider (2008) que, como ja mencionado, buscou “questionar e analisar a importancia dos
contetdos de Matematica Financeira para a vida das pessoas”. A partir de seus estudos, em que
as pessoas envolvidas foram alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, do 3° ano do Ensino
Meédio e professores, por meio de questionarios apresentando assuntos referentes ao ensino da
Matematica Financeira, como “compras, empréstimos ¢ financiamentos”. Diante da andlise das
respostas coletadas, o autor concluiu que as “analises indicaram um conhecimento fragmentado,
incompleto e superficial” (Schneider, 2008, p. 5). O autor relata ainda que os participantes
consideram o assunto importante para a “vida das pessoas”, porém afirmam que o ensino da
Educagdo Financeira ndo ¢ “prioridade na educacao basica”.

Outro autor que colaborou realizando pesquisa com objetivo de “explorar os
conhecimentos basicos de Matematica Financeira em alunos da ultima série do ensino médio
de uma escola publica em Belém do Para em 2018, foi Fontes (2018). O autor utilizou-se de
uma prova de dez questbes discursivas sobre os fundamentos de Matematica Financeira
aplicada para trinta e dois alunos de uma turma do terceiro ano do Ensino Médio. Os resultados
apresentados apontam “uma lacuna muito grande nos conceitos basicos de Matematica
Financeira nesses alunos que estao saindo do ensino médio”. Conforme anélise, nas questdes
apresentadas, muitas foram entregues sem nenhuma resolucao e alguns alunos, na tentativa de

resolvé-las, apresentaram erros conceituais (Fontes, 2018, p. 129).
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Dai a importancia de as pessoas envolvidas no processo educacional colaborarem e
incentivarem os alunos do Ensino Médio a se conscientizarem, a participarem efetiva e
democraticamente da escolha da Eletiva Educacdo Financeira, j& que estes tém dificuldades
nesta tematica, visando a contribuir com sua formacao para a vida, e ainda na perspectiva de
auxiliar no equilibrio financeiro destes jovens. Desta forma, levantamos em quantas escolas de
Uberaba-MG a Eletiva Educacédo Financeira foi aderida pelos alunos do Ensino Médio, a partir

das normatizacgOes postas para essa etapa da vida do estudante.
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4 Andlise dos materiais propostos para o ensino da disciplina Eletiva Educacéo Financeira

Mudar é complicado, mas se acomodar € perecer.
Mario Sérgio Cortella

No Capitulo 4, apresentamos a analise dos materiais disponibilizados pela SEE/MG,
incluindo planos de aula e matrizes de Educacdo Financeira. Além disso, discutimos 0s
resultados referentes ao nimero de escolas estaduais na cidade de Uberaba que oferecem este
componente curricular nas escolas estaduais da cidade de Uberaba. Para fundamentar essas
informacdes, recorremos aos autores Brasil (2021; 2020 e 2018), Régo (2010), Minas Gerais
(2021; 2022; 2023 e 2024), Plano de Aulas, SEE/MG (2023), Libaneo (2016 e 2017),
Stuffebeam e Shinkfield (1987) apud Souza (2021), Bacich e Moran (2018), Fontes (2018),
Simade (2024), Eletiva (2022), Felicetti (2010) e Veiga (1996).

Apds consulta ao Decreto Federal n® 10.393 de 09 de junho de 2020 - que estabelece
a nova Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) por meio de seus principios,
divulgados nas paginas da SEE/MG e uma andlise criteriosa dos materiais disponibilizados que
refletem sobre a organizacdo e a implementacdo do Novo Ensino Médio, considerando o
periodo de 2020 a 2023 -, chega-se a compreensdo de como o Novo Ensino esta regulamentado
e a importancia da escolha da Eletiva Educacdo Financeira, a partir do que esta sendo proposto
pela SEE/MG, tendo como principio os documentos orientadores e estratégias propostas pelo
Governo Federal (Brasil, 2020).

Tomando como base as Politicas Educacionais, sabemos que a SEE/MG estruturou
seu Curriculo e o organizou, por meio de diretrizes que normatizam e orientam as escolas da
rede publica de ensino, quanto ao funcionamento e a organizagdo escolar, visando adequar o
Projeto Politico- Pedagdgico a partir do contexto social em que a comunidade escolar esta
inserida. Corroborando, Régo (2010, p. 21) exemplifica o significado de cada palavra desse
sintagma:

Projeto: é o que lanca para adiante, € movimento; é acdo organizada que
articula as praticas, segundo esquemas estabelecidos, que arranja o presente e
o liga a visdo do futuro.

Politico: dimensdo de compromisso com a formacéo do sujeito cidadao.
Pedagdgico: dimensdo do ‘“saber-fazer” dos processos de ensino e de
aprendizagem/organizacdo do processo de trabalho, a prética docente, as
acOes coletivas (destaque nosso).
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Tomando como base o significado apresentado de Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
por Régo, sentimos a necessidade de refletir como esse documento tem sido visto pelas
instituicOes, pois muitas vezes e construido apartadamente da realidade vivida na escola. O PPP
precisa ser elaborado de forma real e ndo apenas para cumprir protocolos ou exigéncias legais,
sem efetivamente refletir e representar as necessidades e desafios da comunidade escolar. Além
disso, as escolas precisam publicizar os principios, as diretrizes e os procedimentos do trabalho
docente no contexto do seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP). Promovendo a participacdo
efetiva no processo de anélise e avaliacdo do que esta sendo proposto.

Considerando a estrutura do curriculo do Ensino Médio apresentada a partir de 2022,
apresentamos no quadro 1 as orientacdes da SEE/MG, através de documentos que normatizam
a organizagdo das escolas estaduais de Minas Gerais, com 0 objetivo de regularizar o
funcionamento e a adequacdo do Politico-Pedagdgico (PPP) de cada escola.

Quadro 1 - Documentos disponibilizados pela SEE/MG

MATERIAL

CONTEXTO

FONTE

Resolucdo SEE /MG n°
4,777 de 13 de setembro
de 2022

Disp0e sobre as Matrizes Curriculares do
Novo Ensino Médio - 1° e 2° ano do
Ensino Médio e do 1°, 2° e 3° periodo do
Ensino Médio EJA com inicio em 2023.

Elaborado pela Coordenagéo
de Aprendizagem - SEE/MG.
Disponivel em:
https://curriculoreferencia.edu
cacao.mg.gov.br/index.php/en
s-medio/conteudo-de-apoio

Resolucdo SEE/MG n°
4.954, de 05 de fevereiro
de 2024

Dispde sobre as matrizes curriculares das
Escolas Indigenas da Educacéo Infantil,
do Ensino Fundamental, do Ensino
Médio e da Educacdo de Jovens e
Adultos na Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais e da orientagdes correlatas.

Elaborado pela Coordenacéo
de Aprendizagem - SEE/MG.
Disponivel em: https://www.
educacao.mg.gov.br/wp-conte
nt/uploads/2024/02/4954-24-
r.pdf

Diretrizes, manuais e
portfélio NEM 2022-23

Diretrizes para implementacao dos
Itinerérios Formativos de
Aprofundamento nas Areas do
Conhecimento para o 2° ano do Ensino
Médio de 2023.

Elaborado pela SEE/MG;
Diretoria de Ensino Médio.
Disponivel em:
https://curriculoreferencia.edu
cacao.mg.gov.br/index.php/en
s-medio/conteudo-de-apoio

Cadernos de
Aprofundamento nas
Areas do Conhecimento

Estdo organizados em Planos de Curso,
para a Unidade Curricular
Aprofundamentos. Sugere, para cada
Componente, um projeto que consta no

Elaborado pela SEE/MG;
Diretoria de Ensino Médio.
Disponivel em: https://seliga.
educacao.mg.gov.br/novo-



https://drive.google.com/drive/folders/1LzvNZRw7HVolXwMWHGeqNdY-yMTe8X7i?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1LzvNZRw7HVolXwMWHGeqNdY-yMTe8X7i?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1LzvNZRw7HVolXwMWHGeqNdY-yMTe8X7i?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1LzvNZRw7HVolXwMWHGeqNdY-yMTe8X7i?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1LzvNZRw7HVolXwMWHGeqNdY-yMTe8X7i?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1LzvNZRw7HVolXwMWHGeqNdY-yMTe8X7i?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1LzvNZRw7HVolXwMWHGeqNdY-yMTe8X7i?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1h3Y9oGdhJoXnJu4Ufi-tIgAgjhy5AYNK?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1h3Y9oGdhJoXnJu4Ufi-tIgAgjhy5AYNK?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1R0GHVP8I5udOxudZSyMdQjryKDgFh1Ff?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1R0GHVP8I5udOxudZSyMdQjryKDgFh1Ff?usp=share_link
https://drive.google.com/drive/folders/1R0GHVP8I5udOxudZSyMdQjryKDgFh1Ff?usp=share_link
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documento proposto.

ensino-m%C3%A9dio/
aprofundamentos

Catélogo de Eletivas

O Catalogo traz um rol das Eletivas que
inicialmente deve ser analisado pelas
equipes pedagdgicas, considerando o
contexto local para a oferta de
possibilidades condizentes com os
interesses dos estudantes.

Elaborado pela SEE/MG;
Diretoria de Ensino Médio.
Disponivel em: https://
curriculoreferencia.educacao.
mg.gov.br/index.php/ens-
medio/conteudo-de-apoio

Plano de Curso do
Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, 2022,
2023 e 2024

E um documento orientador, contendo as
competéncias e habilidades estabelecidas
no CRMG a serem desenvolvidas na
rede estadual de ensino. Esta estruturado
por ano de escolaridade, area de
conhecimento e componente curricular,
em conformidade com as Matrizes
Curriculares vigentes.

Elaborado pela SEE/MG.
Disponivel em: https://
portaldoespecialista.educacao
.mg.gov.br/

Material de Apoio
Pedagdgico para
Aprendizagens (MAPA)

E uma ferramenta que esta sendo
ofertada aos alunos da rede publica
como alternativa para a complementagédo
no processo de ensino e aprendizagem
das aulas de Formag&o Geral Bésica, em
Minas Gerais.

Elaborado pela SEE/MG.
Disponivel em: https:/seliga.
educacao.mg.gov.br/cadernos
-mapa

O Jornal Lupa é mais
uma ferramenta
desenvolvida para o
enriguecimento

E disponibilizado para os educadores a
cada 15 dias. Ele traz textos que
dialogam com eventos da atualidade.
Vem acompanhado de Cadernos de

Elaborado pela SEE/MG.
Disponivel em: https://seliga.
educacao.mg.gov.br/lupa

apresentacdo dos objetivos gerais e
especificos. Avaliacdo da aprendizagem
propondo sequéncias de atividades.

curricular Atividades para apoio e reforco as
habilidades previstas no Plano de Curso,
com base no CRMG.

PNLD/2023 Programa Nacional do Livro e do Elaborado pelo MEC.
Material Didatico. Disponibiliza obras Disponivel em: http://portal.
didaticas, pedagogicas e literarias, entre | mec.gov.br/component/conte
outros materiais de apoio a préatica nt/article?id=12391:pnld.
educativa, para Formacao Geral Bésica.

Plano de Aula Elaborado pela SEE/MG com a |Disponibilizado pela SEE/MG

em 2023.

Fonte: elaborado pela autora (2024).



https://drive.google.com/drive/folders/1WPAulV11GrwkaY2b25Ov2E3IW1ElE1oN?usp=share_link
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Chamamos atencdo para dois destes documentos, uma vez que foram destaques na
abordagem da Eletiva aqui analisada: “Caderno Pedagdgico 1° ano EM - Itinerario Formativo:
Orientagdes para o 1° ano do Novo Ensino Médio 2023” e o “Catalogo de Eletivas” (Minas
Gerais, 2022a, 2023b).

Considerando que essas orientacfes, além de trazerem informacdes relacionadas as
principais mudancas do curriculo e a necessidade de as escolas adequarem seu Projeto Politico-
Pedagdgico a atual realidade, apresentam a organizacéao e a estrutura do curriculo veiculando
aspectos relevantes para a Formacéo Geral Basica com énfase nas Competéncias e habilidades
por area do conhecimento. Ainda fazem abordagens aos Itinerarios Formativos, considerando
0s eixos estruturantes; trazem a organizagdo do curriculo para as demais modalidades como
Educacdo do Campo, Quilombola e Indigena, Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo
especial. Por fim, propdem a avaliagdo da aprendizagem, de forma processual e formativa
(Brasil, 2018a).

Cabe ainda analisarmos o Catalogo de Eletivas que faz uma breve apresentacao sobre
0 CRMG e contextualiza as Eletivas, esclarecendo suas fundamentacdes. Em seguida, passa a
apresentar um rol de ofertas, atreladas as competéncias da BNCC e aos eixos estruturantes. Para
Matematica e suas Tecnologias os componentes curriculares “Eletivas” disponibilizados para
2022, foram os mesmos citados acima para 2023, a saber, Desenho geométrico; Educacéo
Financeira; Educacdo fiscal; Matematica e Artes visuais; Preparacdo para 0 ENEM Matematica;
Raciocinio légico. Em anexo, apresenta como modelo um plano de curso da Eletiva,
exemplificando com a Eletiva Cinema.

O material de apoio ao educando encontrado, compde-se de 20 Planos de Aulas
elaborados pela SEE/MG. “O plano de aula ¢ um detalhamento do plano de curso, tendo como
referenciais os objetivos especificos necessarios, os quais devem ser centrados nos alunos”
(Régo, 2010, p. 19). Os planos foram disponibilizados em janeiro de 2023, como materiais que
auxiliardo o professor no processo de organizacao e preparacédo de suas aulas, como pode ser

conferido no Quadro 2 a seguir:

Quadro 2 - Planos de Aulas da Eletiva Educacgdo Financeira disponibilizados pela SEE/MG

Tema/ Conhecimento Objetivos especificos

Abertura do projeto de | 1 Conhecer 0s aspectos que orientardo o
Educacéo Financeira. | desenvolvimento do projeto de Educacéo Financeira.

Aula 1 SO .
2 Promover a autoconsciéncia discente com relagdo aos




127

aspectos e praticas financeiras.
3 Relacionar questdes financeiras aos projetos de vida
dos estudantes.

Aulas 2 e 3 | Planejamento e Gestdo | 1 Definir o que sdo despesas.
financeira. 2 Registrar despesas regularmente.
3 Saber como gasta o proprio dinheiro mensalmente.
4 Estimar o valor das prdprias despesas.
Aula 4 Planejamento e 1 Listar as despesas.
classificacédo de 2 Classificar as despesas em fixas, variaveis e eventuais
despesas. (ou extraordinérias).
3 Organizar as despesas conforme uma categoria.
Aulas5e 6 | Planejamento com 1 Avaliar a importancia das despesas.
foco em peso relativo. | 2 Identificar categorias cujas despesas podem ser
reduzidas.
3 Calcular o peso relativo das categorias de despesa.
4 Elaborar planejamento de reducéo de despesas em 5%.
Aulas 7 e 8 | Planejamento com 1 Classificar as receitas em fixas e variaveis.
foco em receitas fixas | 2 Elaborar tabela com as receitas ao longo de varios
e variaveis meses.
Aula 9 Planejamento com 1 Levantar as despesas envolvidas em um acampamento.
foco em planejamento. | 2 Prever verba para imprevistos.
3 Elaborar planejamento financeiro para acampar.
Aulas 10 e 11 | Planejamento com 1 Planejar eventos sociais ambientalmente responsaveis.
foco em estimativa. 2 Dimensionar as despesas utilizando estimativas.
3 Identificar erros ao fazer estimativas.
Aula 12 e 13 | Planejamento com 1 Elaborar o planejamento de uma festa nos moldes de
foco em plano de um plano de negdcio.
negacio. 2 Planejar eventos ambientalmente responsaveis.
Aulas 14 e 15 | Consumo com foco em | 1 Identificar comportamentos que nos levam a gastar
Consumo Consciente. | mais dinheiro do que o previsto na hora de irmos as
compras.
2 Distinguir entre os comportamentos positivos e
negativos ao fazer compras.
Aulas 16, 17 | Consumo com foco em | 1 Identificar como as propagandas (sejam por meio de
e 18 Consumismo. audio, video ou texto) despertam o desejo de compra nos

consumidores.

2 ldentificar o conflito entre desejo e necessidade que
pode surgir na situacdo de consumo.

3 Usar o conhecimento sobre as principais armadilhas
associadas aos gastos para se proteger da compra por
impulso.

4 Usar o conhecimento sobre as principais armadilhas
associadas aos gastos para se proteger da compra por
impulso.
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Aula 19 Consumo com foco em | 1 Calcular a diferenca entre valores a vista e a prazo.
Compraavistaea 2 Escolher entre fazer uma compra a vista e a prazo, a
prazo.

partir de informac@es claras sobre as opgdes de
pagamento.

Aula 20 Consumo com foco em | 1 Calcular a diferenca entre valores a vista e a prazo.
Compraavistae a 2 Escolher entre fazer uma compra & vista e a prazo, a
prazo.

partir de informacdes claras sobre as opg¢des de
pagamento.

Fonte: elaborado pela autora, adaptado de Plano de Aulas, SEE/MG (2023).

Embora os Planos tenham sido disponibilizados pela SEE/MG, ressaltamos a

necessidade de adequacdo deste material pelo professor, conforme as necessidades da

comunidade escolar visando seu funcionamento a partir do planejamento escolar almejado pela

comunidade. Libaneo (2016, p. 247) esclarece que o planejamento escolar tem diversas funcdes

no ambiente escolar:

a) Explicitar principios, diretrizes e procedimentos do trabalho docente que
assegurem a articulagdo entre as tarefas da escola e as exigéncias do contexto
social e do processo de participagdo democrética.

b) Expressar os vinculos entre o posicionamento filosofico, politico
pedagogico e profissional e as agdes efetivas que o professor iré realizar na
sala de aula, por meio de objetivos, contetidos, métodos e formas organizativas
do ensino.

c) Assegurar a racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo do trabalho
docente, de modo que a previsao das agdes docentes possibilite ao professor a
realizacdo de um ensino de qualidade e evite a improvisagéo e a rotina.

d) Prever objetivos, conteidos e métodos a partir da consideracdo das
exigéncias postas pela realidade social, do nivel de preparo e das condi¢Bes
socioculturais e individuais dos alunos.

e) Assegurar a unidade e a coeréncia do trabalho docente, uma vez que torna
possivel inter-relacionar, num plano, os elementos que compdem 0 processo
de ensino: os objetivos (para que ensinar), os contetdos (0 que ensinar), 0s
alunos e suas possibilidades (a quem ensinar), os métodos e técnicas (como
ensinar) e a avaliacdo, que esta intimamente relacionada aos demais.

f) Atualizar o conteudo do plano sempre que é revisto, aperfeigoando-o em
relacdo aos progressos feitos no campo de conhecimentos, adequando-o as
condicBes de aprendizagem dos alunos, aos métodos, técnicas e recursos de
ensino que vao sendo incorporados na experiéncia cotidiana.

g) Facilitar a preparacdo das aulas: selecionar o material didatico em tempo
habil, saber que tarefas professor e alunos devem executar, replanejar o
trabalho frente a novas situac@es que aparecem no decorrer das aulas.

E fundamental que a equipe gestora tenha direcionamento que conduza a comunidade

escolar de modo a garantir que as atividades realizadas na escola estejam alinhadas as demandas

da sociedade e promovam principalmente a participacdo democratica dos alunos. Para isso,

torna-se essencial a atualizacdo, avaliacdo e adequacdo do que estd proposto de modo a
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acompanhar os avangos no campo do conhecimento, adequando as condicdes e aos métodos de
aprendizagem dos alunos. “O planejamento da escola e do ensino dependem das condigdes
prévias dos alunos” (Libaneo, 2017, p. 254).

Nesta perspectiva, analisando os Planos de Aulas elaborados pela SEE/MG, pode-se
conceber como um caminho de preparacdo para os professores; a partir desses, é possivel
realizar adequacOes, sendo esta uma tarefa indispensavel, pois permite revisbes e
aprimoramentos continuos além de organizar suas ideias, estratégias e recursos de ensino de
maneira clara e sistemética. Além de assegurar a consisténcia e a coesao no processo de ensino,
isso também facilita a reflexdo e a andlise sobre a eficacia das praticas pedagdgicas adotadas.
Os Planos propostos estdo organizados com temas, objetivos especificos e apresentam a
competéncia para cada tema abordado:

No texto da BNCC, competéncia ¢ descrita como “a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho”
(Brasil, 2018, p. 8).

A Educacdo Basica visa proporcionar habilidades que sdo ampliadas ao longo do
Ensino Fundamental e aprimoradas no Ensino Médio, com objetivo de criar oportunidades para
que os alunos consigam atingir de forma eficiente as competéncias previstas. Propde ainda que
0 processo avaliativo seja integrado, estimulando a dimensdo diagnostica, formativa e somativa
com objetivo de acompanhar o processo de construcdo do conhecimento realizando as
intervencgdes pedagdgicas necessarias ao longo do processo.

“Nesse processo de constru¢ao do conhecimento, o professor ¢ o mediador e
ndo transmissor ou detentor do conhecimento, numa agdo pedagogica que é
de duplo movimento: a0 mesmo tempo em que ensina, o professor aprende,
pois o0 estudante também possui seu repertorio” (Moretto, 2008). Outra forma
de avaliar é através de portfélios apresentados pelos estudantes que
demonstrem o sentido de cada aprendizado (Minas Gerais, 2021c, p. 282).

A avaliacdo formativa é uma ferramenta indispensavel que guia o processo
educacional, para melhorar o aprendizado dos alunos, e ocorre durante o processo de ensino-
aprendizagem, fornecendo feedback a professores e alunos, “[...] € parte integrante do processo
de desenvolvimento. Proporciona informag&o continua para ajudar a planificar e logo produzir
algum objetivo. [...] se realiza para ajudar a equipe a aperfeicoar [...] (Stuffebeam; Shinkfield,
1987 apud Souza, 2021, p. 42).
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Cada Plano de aula propde ainda uma descri¢cdo da aula, indicando ao professor
sugestdes de sequéncia de atividades didaticas com exemplos de materiais a serem utilizados e
sugestdes de links e videos da internet para desenvolvimento da aula. Ressaltamos que a
SEE/MG prioriza a necessidade de compreensdo do professor para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas de modo a garantir a aprendizagem, assim registrando:

Em suma, cumpre ressaltar que as Eletivas se constituem como um espaco
novo da atuacdo docente em que a interdisciplinaridade e a transversalidade
ddo a tonica dessa proposta formativa. Para isso, o(a) professor(a) precisa
compreender a proposta da eletiva, possuir conhecimento efetivo sobre a
ementa, 0s objetos de conhecimento e 0s objetivos de aprendizagem nela
descritos, podendo aprimora-los de acordo com as especificidades
encontradas junto aos seus estudantes (Minas Gerais, 2022a, p. 6).

E importante ressaltar que, apesar dos planos disponibilizados, o professor precisa ter
0 conhecimento da sua clientela, para adapté-los conforme a realidade dos alunos e seus
projetos de vida. Colocar a responsabilidade do conhecimento e aprimoramento das Eletivas
nas maos do professor, pode ser bastante prescritiva e limitadora. Em vez de enfatizar a
necessidade de o professor compreender e controlar todos os aspectos das Eletivas, pensamos
argumentar que a interdisciplinaridade e a transversalidade podem emergir de maneira mais
organica e colaborativa quando os alunos tém a oportunidade de construir o contetdo e 0s
objetivos de aprendizagem. Bacich; Moran, (2018, p. 37) nos elucidam que:

[...]a sala de aula pode ser um espago privilegiado de cocriagdo, maker, de
busca de solu¢bes empreendedoras, em todos 0s niveis, onde estudantes e
professores aprendam a partir de situacdes concretas, desafios, jogos,
experiéncias, vivéncias, problemas, projetos, com 0s recursos que tém em
maos: materiais simples ou sofisticados, tecnologias basicas ou avangadas.

O professor ndo precisa ser o unico detentor do conhecimento, a abordagem
colaborativa pode permitir um ambiente mais dindmico e inovador de ensino com contribuicdes
valiosas dos estudantes. A centralizagdo no conhecimento e controle do professor pode ndo ser
uma abordagem mais eficaz ou inclusiva para as Eletivas, € preciso estarmos atentos para a
abordagem da dimensdo profissional do aluno, a fim de perceber qual a relagcéo dele com o
mundo do trabalho, para que entdo o processo de formacdo esteja alinhado aos seus interesses,

estimulando-o a participacdo ativa e constante.
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4.1 Cursos ofertados em 2023 pela SEE/MG: escola de formacéo e aperfeicoamento

Considerando as mudancas curriculares previstas para o Ensino Médio e ainda o papel
do professor no desenvolvimento do protagonismo estudantil, tendo em vista a
interdisciplinaridade e a flexibilidade, é importante explorar a implementacgéo dessas novidades
na prética da sala de aula. Isso representa uma mudanca significativa no foco tradicional da
formacédo inicial de professores. Nesse sentido, é fundamental considerar a colaboracdo das
Instituicdes de Ensino Superior e dos Institutos Federais para que adaptem os curriculos dos
seus cursos de licenciatura, garantindo que atendam as necessidades especificas da formacéao
dos estudantes, que serdo os futuros professores (Minas Gerais, 2021c).

Nessa perspectiva, a SEE/MG (Minas Gerais, 2021c, p. 426) enfatiza a importancia da

formacéo continuada e o aprendizado do professor ao longo de sua carreira:

A formacdo continuada é um processo que envolve, também, os saberes
acumulados e experimentados por professores em sua trajetdria profissional,
ao lidar com problemas e desafios nas praticas e rotinas do cotidiano escolar.
Ou seja, a pratica pedagogica sera transformada e aperfeicoada no processo
continuo pela busca dos conhecimentos para 0 ensino e uma atuagdo
profissional cada vez mais eficaz e eficiente.

Cabe ao professor aprimorar seus conhecimentos por meio de diversas atividades,
permitindo-se refletir sobre a pratica docente durante o processo de aprendizagem e inovacao.
Isso implica ser o desenvolvimento profissional ndo apenas acumular conhecimento teorico,
mas também aplicé-lo e refletir sobre como ele influencia e melhora a pratica em sala de aula.
A SEE/MG destaca a qualificacao profissional como um “processo ou resultado de formagao e
desenvolvimento de competéncias de um determinado perfil profissional, definido no mercado
de trabalho” (Minas Gerais, 2021c, p. 495). Essa abordagem enfatiza a importancia do professor
como um profissional em constante desenvolvimento, comprometido com a melhoria continua
de sua pratica educacional como bem coloca Lib&neo (2016, p. 15):

O trabalho docente é parte integrante do processo educativo mais global pelo
qual os membros da sociedade sdo preparados para a participagdo na vida
social. A educacdo, ou seja, a pratica educativa - € um fenémeno social e
universal, sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e ao
funcionamento de todas as sociedades.

Consequentemente, € indiscutivel que o trabalho docente é parte integrante do
processo educativo, sendo os professores agentes de transformacédo social e facilitadores do

desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes. Contribuem com a formacgdo do
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educando no desenvolvimento do protagonismo juvenil, “quando adolescentes e jovens
assumem [...] a participacdo ativa e construtiva na escola, na comunidade ou na sociedade em
geral. E quando exercem suas escolhas nos contetdos em que irdo se aprofundar nos Itinerarios
Formativos” (Minas Gerais, 2021c, p. 495).

Na esteira desse pensamento, a SEE/MG em parceria com a Escola de Formacao
oferece aos profissionais da educacao cursos de aperfeicoamento em diferentes areas. Partindo
do pressuposto da importancia das Eletivas, analisaremos a oferta dos cursos, observando a
necessidade de direcionamentos tanto para os alunos quanto para os docentes.

[...] as Eletivas sdo necessarias para a estruturacdo dos projetos presentes no
novo Ensino Médio, e para que isso seja possivel, os direcionamentos nédo
acontecerdao somente para o corpo discente, mas também para 0s docentes, ou
seja, sera disponibilizado para vocé diversas trilhas e cursos formativos pela
Escola de Formagé&o e Desenvolvimento Profissional de Educadores do Estado
de Minas Gerais (Minas Gerais, 2024, p. 27).

E fundamental que os professores estejam preparados para oferecer e orientar as
Eletivas de forma eficaz. A disponibilizacdo de diversos cursos formativos pela Escola de
Formacdo e Desenvolvimento Profissional de Educadores do Estado de Minas Gerais pode ser
uma abordagem positiva. Porém, é preciso realizar um estudo mais aprofundado para saber
como estéd a adesdo destes cursos e uma avaliacdo da qualidade do curso ofertado, visando dar
condicdes para que os educadores estejam atualizados e bem-preparados para atender as
necessidades dos alunos em um ambiente de ensino mais flexivel, que contempla os
“impactados pelos avangos tecnoldgicos e pelas exigéncias do mercado de trabalho” (Brasil,
2021).

Conforme cronograma disponibilizado no guia da Escola de Formacéo para cursos em
2023, estdo programados para cursos EAD, no periodo de fevereiro a dezembro de 2023, a
oferta de aproximadamente, 70 cursos diferentes, contemplando todas as disciplinas, inclusive
pedagdgicas. Os cursos estdo organizados mensalmente, por turmas, variando de 1 a 4 turmas
por curso. Para Matematica e suas Tecnologias e Eletiva Educacdo Financeira, 0s cursos que
mais se aproximam sdo os elencados abaixo, na Tabela 1. Educacdo Financeira e Estatistica, na
pratica, serdo ofertados em novembro e dezembro, respectivamente. Para 2024, esta previsto,
no periodo de 02/04/24 a 05/05/24, o curso Introdutério de Educacdo Financeira que tem como
objetivo:

[...] promover a formacdo continuada de professores por meio de conceitos,
fundamentos e do planejamento de atividades com énfase em Educagdo
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Financeira integrada a outros temas contemporaneos transversais para 0
desenvolvimento de competéncias em consonancia coma BNCC e o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG) (Minas Gerais, 20244, p. 20).

Essa abordagem colabora para o enriquecimento do curriculo, tornando-o mais
relevante e significativo para os alunos, além de promover uma educagdo mais abrangente e
alinhada com os desafios do mundo moderno. Tomando como referéncia o curso ofertado, ele
abrange questdes relacionadas a dinheiro, consumo e organizacéo financeira com o objetivo de
se conectar com a vivéncia do aluno fora da sala de aula, visando fomentar o ensino pratico e
interativo. Apresentamos a Tabela 1 com os temas que foram ofertados em 2023, como
formacdo continuada para os professores da area da matematica:

Tabela 1 - Cursos de aperfeicoamento para professores de matemética em 2023

NOME DO CURSO NUmero de
turmas

Componente curricular matematica no Curriculo Referéncia de Minas 3
Gerais

Curriculo Referéncia de Minas Gerais 2
Curriculo Referéncia de Minas Gerais - Ensino Médio 4
Gestdo da sala de aula: Vocé segura em classe 4
Trilha do Curriculo do Ensino Médio: matematica - Formagdo Geral Bésica 1
Avaliacdo Escolar em Beneficio da Aprendizagem 4
Disseminadores da Educacdo Fiscal 2
Formagdo Geral Basica - Matematica e suas Tecnologias 1
Itinerrios Formativos - matemaética 1
Bases tedricas e praticas para a pesquisa cientifica na Educacdo Basica 1
Corregdo de Fluxo - Matematica e suas Tecnologias 4
Itinerarios Formativos - Matematica e suas Tecnologias 1
O Planejamento no contexto escolar: Qualificacdo do trabalho docente 3
Reforgo Escolar - matemética 1

Educacdo Financeira na pratica 1



134

Alfabetizagdo matemética 1
Geogebra: uma Ferramenta para as Metodologias Ativas 1
Estatistica na pratica 1

Fonte: elaborado pela autora, adaptado de Escola de Formagéo (2023).

Em primeiro lugar, a oferta de um conjunto diversificado das Eletivas exige uma
alocacdo de recursos significativos, incluindo a contratacdo de professores especificos e a
disponibilidade de infraestrutura adequada para atender a essas necessidades variadas.

[...] quanto a quantidade e variedades das Eletivas, a orientacdo € para que
quanto maior o nimero de estudantes, maior a quantidade e variedade das
Eletivas. O importante é que os estudantes possam escolher as que mais
atendam seus interesses e que, sempre que possivel, sejam interdisciplinares
(Minas Gerais, 2021c, p. 280).

Embora a ideia de oferecer uma ampla variedade das Eletivas seja Gtil para atender aos
interesses individuais dos estudantes, ela também apresenta desafios que merecem atencéo. O
aumento da quantidade e variedade das ofertas pode ter alguns pontos problematicos.
Primeiramente destacamos que a organizacdo dos espagos escolares e equipamentos
necessarios para o desenvolvimento de todas essas Eletivas podem ser onerosos e insustentaveis
para muitas instituicdes educacionais, especialmente as menores ou com recursos limitados.

Além disso, 0 excesso de opcdes pode sobrecarregar os estudantes, dificultando a
tomada de decisdes e gerando preocupacdes; a falta de estrutura adequada das Eletivas pode
também influenciar na escolha dos cursos. O aluno pode se sentir pressionado a escolher entre
uma variedade esmagadora de opgdes, tornando o processo de selecdo das Eletivas um desafio
em suas vidas académicas.

Vale destacar ainda que ha risco de contribuir com a ma qualidade do ensino, quando
se oferecem muitas Eletivas. Garantir que todas as Eletivas atendam aos padrdes educacionais
adequados e sejam adequadas para fornecer aprendizagem significativa € um desafio especifico.
Dai a preocupacdo em atender as garantias postas pela BNCC, de garantir o desenvolvimento
das competéncias fundamentais em todos 0s jovens, enquanto os ltinerarios Formativos
permitem que os educadores trabalnem de maneira articulada, levando em consideragéo o
ambiente escolar, e 0s anseios e as aspiragdes dos estudantes (Brasil, 2021).

Encontrar um equilibrio entre a diversidade das disciplinas Eletivas oferecidas aos

estudantes e a capacidade do sistema educacional de proporcionar uma educacéo de qualidade
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é essencial. Oferecer uma variedade de opcdes das Eletivas é fundamental para atender aos
interesses e necessidades individuais dos alunos, estimulando seu engajamento e motivagao no
processo de aprendizagem. Contudo, € crucial fazé-lo sem sobrecarregar a estrutura educacional
ou comprometer a exceléncia do ensino.

Quando se trata da formacéo dos docentes, é inegavel a importancia de disponibilizar
diversas trilhas e cursos formativos que promovam o aprimoramento constante de suas praticas
pedagogicas. No entanto, isso também traz desafios, exigindo um investimento especifico de
tempo e recursos. Além disso, é imperativo garantir que os educadores tenham a flexibilidade
necessaria para participar dessas formacgdes sem prejudicar o cumprimento de suas
responsabilidades regulares de ensino. Embora a ideia das Eletivas e direcionamentos para a
formacdo dos docentes seja valiosa para aprimorar a qualidade da educacgdo, é importante
reconhecer que sua implementagdo pode ser complexa e requer um planejamento cuidadoso e

investimentos adequados.

4.2 Levantamento realizado nas escolas estaduais de Ensino Médio em Uberaba

A Educacdo Financeira foi incluida nas opg¢des de oferta das Eletivas, desde 2022,
considerando que a proposta do Ensino Médio estava sendo implementada de forma gradual,
em 2023, a disponibilidade dessa Eletiva foi expandida para os estudantes do 2° ano.
Atualmente, mais de 5 mil turmas ja tém acesso a essa disciplina, contando com professores de
matematica para abordagem do tema.

Considerando a importancia da Educacdo Financeira e ainda as dificuldades
apresentadas pelos alunos, relativamente a esta tematica, espera-se que esse componente
continue sendo oferecido nos proximos anos. Em 2023, os professores tiveram uma capacitacao
direcionada para a Eletiva Educagédo Financeira, quando receberam o acesso a ferramentas que
podem ser utilizadas para criar uma conexdo entre teoria e pratica na sala de aula, tornando o
contetdo significativo para os alunos e reforcando a sala de aula como um ambiente de
aprendizado e interagdo humana constante. A Educacdo Financeira, representa:

[...] um tema essencial para o cotidiano de qualquer pessoa em nossa
sociedade. Saber lidar com as porcentagens, taxas de juros e observar as
propostas dos lojistas e das empresas para ndo cair nas armadilhas que muitas
das vezes estdo por tras daquelas propostas que inicialmente parecem
inofensivas é de grande valia para qualquer pessoa (Fontes, 2018, p. 118).
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Assim, é pertinente analisar como esta a adeséo desta Eletiva para os alunos do Ensino
Médio, da rede publica do municipio de Uberaba, tendo como periodo comparativo o0s anos de
2022 a 2024, conforme representado no Grafico 2 a seguir:

Graéfico 2 - Oferta da Eletiva Educacdo Financeira em Uberaba

Oferta da Eletiva Educacao Financeira para o Ensino
Médio das Escolas Estaduais de Uberaba
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Fonte: elaborado pela autora, adaptado de Simade (2024).

Conforme o Simade - Sistema Mineiro de Administracdo Escolar, em Uberaba, ha 36
escolas estaduais que atendem a Educacdo Basica, nas modalidades de Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Destas, 17 ofertam o Ensino Médio Regular (matutino e noturno), normatizadas
pelos documentos orientadores do Novo Ensino Médio, contemplando um total de 464 turmas,
totalizando aproximadamente 13.920 alunos, (considerando uma média de 30 alunos por
turma), que deveriam ter tido a oportunidade de exercer democraticamente a escolha e
organizagao da parte flexivel do curriculo. Considerando que assim foi feito, da totalidade de
464 Eletivas que foram ofertadas, apenas 106 foram a Eletiva Educagdo Financeira, o que
representa aproximadamente 22,84% da totalidade de Eletivas ofertadas, conforme
demonstrado no Grafico 2 acima.

Fazendo uma analise das escolhas realizadas pelos estudantes que estdo inseridos no
Novo Ensino Médio no municipio de Uberaba e considerando a importancia desta Eletiva para

0 projeto de vida dos estudantes, ha muitos questionamentos a serem respondidos.
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Chama a nossa atencéo as escolas 5, 6, 10, 11 e 17, que tém um dos maiores niUmeros
de turmas e nenhuma das turmas escolheu a Eletiva Educacdo Financeira. Tentando encontrar
alguma justificativa para a ndo-escolha, realizamos uma comparagéo entre as escolas. Essas
escolas ndo sdo proximas umas das outras. A comunidade escolar atendida por elas é de
diferentes niveis sociais. Dentre elas, duas sdo as mais bem avaliadas no Municipio.

Em contrapartida as escolas, 7, 8 e 14 tém a Eletiva em todas as suas turmas. Essas
escolas ndo apresentam caracteristicas em comum, estdo distantes uma da outra e a comunidade
escolar atendida por elas € de classe média baixa. Podemos ainda constatar que a escola 5 e a
escola 7 estdo proximas e praticamente atendem ao mesmo perfil de comunidade escolar, e em
relacdo a escolha da Eletiva apesar da escola 5 ter 18 turmas, nenhuma delas tem a Eletiva
Educacdo Financeira, enquanto a escola 7 tem 10 turmas todas com Educacgédo Financeira. No
minimo é uma relacdo intrigante que precisa de uma analise mais aprofundada para se conseguir

justificar os motivos da ndo-oferta ou da oferta em massa.

4.3 Analise da Matriz de Competéncia Discente versus Matriz de Competéncia Docente

para o Ensino de Educacao Financeira

Analisando 0 que esta posto pela Matriz de Competéncia da Eletiva Educacédo
Financeira tanto para o docente quanto para o discente no Quadro 3 abaixo, enfatizamos que as
matrizes concentram abordagens essenciais para que os professores e alunos, através das
competéncias, busquem exercer o seu papel e assim, ambos conseguir adquirir resultados
positivos e efetivos ao longo do processo de ensino e aprendizagem significativa da Educacéo

Financeira.

Quadro 3 - Matriz de competéncias

MATRIZ DE COMPETENCIA DA Educagio Financeira

Matriz de Competéncia Discente Matriz de Competéncia Docente
1 Debater direitos e deveres, demonstrando 1 Apropriar-se dos objetos de conhecimento
honestidade e integridade; presentes na Matriz de Competéncia Discente de

Educacéo Financeira;

2 Tomar decisdes financeiras social e 2 Criar ambientes de aprendizagem favoraveis ao
ambientalmente responsaveis, avaliando o0s desenvolvimento das competéncias de Educacédo
impactos de suas decisdes pessoais, Financeira e das competéncias socioemocionais
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interpessoais, comunitarias e institucionais;

gue mais se relacionam com a proposta;

3 Equilibrar desejos e necessidades no
planejamento financeiro do projeto de vida,
identificando solugdes para problemas pessoais
e sociais;

3 Planejar as a¢des didaticas que resultem em
efetiva aprendizagem, conjugando situagdes
didaticas que envolvam o cotidiano e os objetos
de conhecimento de Educacao Financeira;

4 Ler e interpretar textos especificos de
Educacéo Financeira, aprendendo a fazer

um julgamento fundamentado, ap6s analise de
informacdes, dados, fatos;

4 Conduzir préaticas pedagogicas alicercadas nas
metodologias ativas, como estratégia para que 0s
estudantes possam ter uma aprendizagem
significativa;

5 Ler criticamente textos publicitérios,
reconhecendo como as habilidades de
pensamento critico sdo Uteis na vida cotidiana;

5 Articular para que professores de outras areas
colaborem com seus conhecimentos especificos
no projeto de Educacédo Financeira;

6 Tomar decisdes financeiras autbnomas, de
acordo com suas reais necessidades,

com vistas a realizacao de projeto de vida,
definindo metas pessoais e coletivas;

6 Adaptar as caracteristicas de cada turma os
planos de aula desenvolvidos, como forma de
ajudar a préatica docente;

7 Atuar como multiplicador, compartilhando
seus aprendizados no contexto de suas
relagOes sociais, refletindo sobre o seu papel
para promover o bem-estar pessoal, familiar e
comunitario;

7 Desenvolver atividades que estimulem o
protagonismo dos estudantes e as experiéncias
cooperativas de aprendizagem, registrando-as em
um ambiente de aprendizagem;

8 Elaborar planejamento financeiro,
reconhecendo as demandas e oportunidades
situacionais;

8 Usar a tecnologia da informagdo como
ferramenta no processo de ensino e
aprendizagem, dominando a utilizag&o dos
aplicativos relacionados a Educacéo Financeira;

9 Analisar alternativas de prevencao de curto,
médio e longo prazos, entendendo as
influéncias das instituices e dos sistemas na
conduta social;

9 Pesquisar boas praticas e objetos de
aprendizagem diferenciados de Educagéo
Financeira, para complementar o trabalho de sala
de aula;

10 Analisar alternativas para superar
dificuldades econdmicas, antecipando e
avaliando as consequéncias de suas agdes.

10 Avaliar os estudantes de acordo com as
competéncias expressas na Matriz de
Competéncia Discente de Educacao Financeira.

Fonte: elaborado pela autora, adaptado de Minas Gerais, Eletiva (2022, p. 11 e 12).

Destacando o sentido de aprendizagem significativa empregado para a Educacédo

Financeira, o Curriculo Referéncia Minas Gerais esclarece:

Para que as aprendizagens levem as competéncias e habilidades, como propde
a BNCC, ¢é fundamental que os contetdos do curriculo fagam sentido para os
alunos, que sejam entendidos, assumidos, internalizados e armazenados para
serem aplicados na compreensdo e na solugdo de novos problemas. O
resultado desse processo é a aprendizagem significativa (Minas Gerais, 2021,

p. 472).
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Essas competéncias definem as habilidades e conhecimentos que os alunos devem
desenvolver, como a capacidade de tomar decisbes financeiras responsaveis, analisar textos
financeiros, e equilibrar desejos e necessidades financeiras. Tendo como foco principal o
desenvolvimento pessoal e social em relacéo as financas, criando possibilidades da construgéo
e ampliacdo do conhecimento, que esta definido pela SEE/MG, como:

Processo que parte de um problema, de uma situacéao a ser explicada. Logo, o
sujeito busca essa explicacdo em sua experiéncia anterior e, quando nao
encontra, inicia um processo de observagdo, reflexdo e confrontagdo com o
problema. Processos cognitivos de observacdo, indugdo, deducéo,
generalizag&o, confirmagdo ou ndo confirmacao vao sendo praticados até que
um conhecimento se consolide (Minas Gerais, 2021, p. 490).

Por outro lado, da o suporte aos professores, para que busquem alternativas para
ensinar prontamente os temas apresentados na Educagao Financeira: “O professor pode, ainda,
certificar-se de como esta a estrutura matematica do aluno, se tem pré-requisitos para o0 novo
conteudo (Felicetti, 2010, p. 37). E posteriormente, definir as habilidades e praticas, como
planejar aulas, usar metodologias ativas de ensino, fomentar o empreendedorismo, criar
situacOes-problema e ainda articular com outros professores. Assim, “o planejamento
educacional constitui-se em um processo de organizagdo do trabalho pedagégico, tendo como
elemento mediador a prética social” (Régo, 2010, p. 18), sendo fundamental para organizar o
trabalho pedagdgico, visando a definicdo de metas e estratégias de ensino, para a promogdo de
uma educacao participativa.

A escola, segundo Veiga (1996), é o lugar da concepcao, realizacdo e avaliacdo do seu
projeto educativo e, por isso mesmo, é mister que ela assume essa responsabilidade e, também,
reivindique das instancias superiores as condicdes para seu desenvolvimento (Veiga 1996 apud
Régo, 2010, p. 21). Neste contexto, vale destacar que o planejamento educacional € primordial
para o desenvolvimento do processo educativo, onde todas as etapas deste processo precisam
ser consideradas e avaliadas. Assumir esta responsabilidade e compromisso pelo
desenvolvimento do processo formativo requer autoavaliacdo constante das necessidades,
desafios e potencialidades (Régo, 2010). Isso significa que a escola deve estar em constante
reflexdo e andlise de suas préaticas pedagogicas, buscando sempre aprimorar seus metodos de
ensino e aprendizagem.

E crucial que a escola esteja atenta e sensivel as préticas sociais que permeiam seu
entorno. Isso vai além de simplesmente reconhecé-las; implica em adotar politicas educacionais

que assegurem as condigdes necessarias para um desenvolvimento pleno do processo educativo.
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Essas politicas devem abranger desde a promocdo da inclusdo e diversidade até a
disponibilizacdo de recursos adequados e a criacdo de um ambiente propicio para o aprendizado
de todos os alunos, levando em consideragao suas diferencas e necessidades individuais. Dessa
forma, o planejamento educacional ndo deve ser visto como um procedimento burocratico, mas
sim como uma ferramenta estratégica essencial para a constante melhoria da qualidade da
educacéo.

Um planejamento eficaz é capaz de direcionar as a¢des da escola de maneira coerente
e alinhada com as demandas e desafios contemporaneos. Ele possibilita a implementacdo de
praticas pedagogicas inovadoras, a promoc¢éao de uma cultura de aprendizagem colaborativa e a
criacdo de ambientes educacionais inclusivos e acolhedores. Ao adotar uma abordagem
estratégica no planejamento educacional, a escola pode garantir uma educacdo de exceléncia
que prepara os estudantes para enfrentarem os desafios do século XXI. Isso envolve ndo apenas
o desenvolvimento de habilidades académicas, mas também a formacéo de cidadéos criticos,
éticos e engajados, capazes de contribuir positivamente para a sociedade e para a construcdo de

um mundo mais justo e sustentavel.
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5 Metodologia da pesquisa, métodos e técnicas para a coleta de informacdes

O documento escrito constitui uma fonte
extremamente preciosa para todo pesquisador nas
ciéncias sociais. Ele é, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicao referente
a um passado relativamente distante, pois néo é
raro que ele represente a quase totalidade dos
vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito

frequentemente, ele permanece como o Unico
testemunho de atividades

particulares ocorridos num passado recente.

André Cellard

No Capitulo 5, apresentamos os resultados obtidos durante o periodo de investigacéo,
utilizando o estado do conhecimento. Procuramos situar o problema de pesquisa e considerar
publicacGes relevantes ao nosso escopo de estudo, que forneceram contribuicdes significativas
e fundamentaram teoricamente esta investigacao. Utilizando a ferramenta digital Voyant Tools,
realizamos a andlise textual das fontes selecionadas, visando uma melhor compreensdo da
estrutura e do contetdo dos documentos. Essas discussdes se basearam em autores, como
Kohls-Santos e Morosini (2021), Silva (2015), Vasconcelos et al., (1997; 2020 e 2021), Demo
(2000), Minayo (2009), Prodanov (2013), Rodrigues et al. (2023), Gil (2002; 2008), Alves et
al. (2021), Cellard (2008), Silva (2020), Freire (1996), Brasil (2014), Ferreira (2002), Morosini;
Nascimento e Nez (2021) e Moraes (2003).

A pesquisa cientifica é uma atividade fundamental para o desenvolvimento do
conhecimento humano, permitindo-nos explorar, compreender e ampliar os limites do que
conhecemos. Além de ser uma atividade de suma importancia para o desenvolvimento dos
paises ao redor do mundo e “este desenvolvimento passa necessariamente pela construcédo do
pensamento cientifico” (Kohls-Santos; Morosini, 2021, p. 124).

Buscando Silva (2015, p. 48) em sua posic¢ao sobre pesquisa, a concluséo dada por ele
¢ que se “trata de uma atividade ampla e aplicada a todas as ciéncias, cujo conceito Unico
impossibilita a sua compreensdo” ¢ define a pesquisa como um “procedimento reflexivo
sistematico, controlado e critico, que permite descobrir novos fatos ou dados, relagdes ou leis,
em qualquer campo do conhecimento”. J4 Vasconcelos et al., (1997, p. 05) entende que a
pesquisa visa a “producdo de conhecimento novo, relevante tedrica e socialmente e fidedigno”.

Com a evolucdo do campo da metodologia da pesquisa cientifica, compreendemos que a
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metodologia nédo existe de forma isolada, mas deve ser definida dentro de um contexto tedrico-
metodoldgico sendo influenciada por pressupostos epistemoldgicos.

Podemos considerar que o conhecimento cientifico é um pilar fundamental no avanco
da sociedade e na compreensdo do mundo que nos cerca, ficando evidente que a ciéncia busca
um entendimento profundo e estruturado da realidade com algumas caracteristicas como a
construcdo em base no raciocinio, buscando uma compreensao mais profunda e abstrata dessa
mesma realidade. Além de uma analise minuciosa, a precisdo € caracteristica que garante o
conhecimento cientifico acessivel e Util, o que proporciona a capacidade para que outros
pesquisadores verifiquem os resultados e promova consequentemente a transparéncia e a
revisao por pares, garantindo a validade das descobertas. Demo (2000) sugere que o cientista
possua uma abordagem de mente aberta e cética em relacdo ao conhecimento e a realidade. Um
cientista é caracterizado pela constante duvida em relacdo ao que percebe, ao que € comunicado
e ao que é evidente.

No contexto da unidade de contrarios, 0 caminho que vai € o mesmo que volta;
criticar e ser criticado sdo, essencialmente, o mesmo procedimento
metodoldgico. Nesse sentido, o conhecimento cientifico ndo produz certezas,
mas fragilidades mais controladas (Demo, 2000, p. 25).

Isso significa que pesquisadores ndo aceitam informacdes de maneira passiva, mas em
vez disso questionam, investigam e avaliam cuidadosamente tudo o que encontram. A duvida
€ um motor para a pesquisa e a exploracdo de novos conhecimentos. A ideia de que um cientista
ndo acredita poder afirmar algo, com certeza reflete a natureza cética da ciéncia. Dessarte,
Demo (2000) destaca a importancia de se manter uma mente aberta e flexivel na busca do
conhecimento, pois promove a melhoria continua e o aprimoramento das teorias e métodos
cientificos.

Com base nessa premissa, podemos afirmar que o conhecimento cientifico ndo é
estatico; ele se acumula e se desenvolve ao longo do tempo a medida que novas descobertas
sdo feitas e teorias sdo refinadas. Essa natureza cumulativa € o motor que impulsiona o
progresso cientifico continuo, levando a um entendimento cada vez mais profundo do mundo
ao nosso redor. E importante destacar que a pesquisa cientifica ndo se limita mais apenas a
busca da verdade, mas também se concentra em aprimorar o poder explicativo das teorias
existentes. Isso significa que os cientistas ndo estdo simplesmente interessados em descobrir

fatos isolados, mas sim em criar modelos tedricos robustos que possam explicar uma ampla
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gama de fendbmenos. Esse foco no aprimoramento das teorias contribui para uma compreensao
mais abrangente e coerente do universo e das suas complexidades.

Além de que, a colaboragdo e a troca de conhecimentos entre diferentes campos da
ciéncia desempenham um papel elementar nesse processo. A interdisciplinaridade permite
abordagens mais amplas e multifacetadas, enriquecendo o desenvolvimento cientifico e
estimulando a criatividade. Desse modo, a pesquisa cientifica ndo apenas amplia nosso
conhecimento, mas também aprimora nossa capacidade de compreender e explicar o mundo em
que vivemos, impulsionando continuamente a fronteira do conhecimento humano.

Os pesquisadores sdo vistos como intérpretes da realidade, utilizando instrumentos e
abordagens baseadas em sua postura teorico-epistemoldgica. A énfase ndo esta em estabelecer
a veracidade das conclusfes, mas em demonstrar a confiabilidade e relevancia teérica e/ou
social do conhecimento produzido de acordo com critérios publicos e convincentes
(Vasconcelos et al., 1997).

Partindo do ponto de vista de que a pesquisa é definida como uma busca por
conhecimento novo que preencha lacunas importantes no conhecimento existente em uma
determinada area, a avaliacdo da novidade e a mensuracao da importancia desse conhecimento
sdo feitas pela comunidade de pesquisadores que estudam a area em questdo e buscam pelo
desenvolvimento de suas pesquisas por meio das metodologias, enfatizando a importancia de
sua contextualizacdo teorica, sua relacdo com a busca da verdade e a énfase na relevancia e

confiabilidade do conhecimento produzido.

5.1 Guiando a pesquisa: escolhas metodoldgicas

A metodologia cientifica é fundamental para garantir a consisténcia e a confiabilidade
das pesquisas. Minayo (2009, p. 14) coloca que a metodologia de pesquisa é formada tanto pela
abordagem tedrica e conceitual quanto pela aplicagdo pratica “[...] a metodologia inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (o0 método), os instrumentos de operacionaliza¢do do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade
pessoal e sua sensibilidade)”. Essa visdo ampla da metodologia ressalta a importancia de uma
base teorica solida, que orienta a escolha e a aplicagdo dos métodos adequados para responder

as questdes de pesquisa de forma eficaz. Os instrumentos utilizados para operacionalizar o
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conhecimento também desempenham um papel essencial, pois séo eles que permitem coletar
informacdes de maneira precisa e relevante para o estudo em questao.

A criatividade e a experiéncia do pesquisador sdo elementos-chave na metodologia
cientifica. A capacidade de pensar de forma inovadora, adaptar métodos existentes e
desenvolver novas abordagens é fundamental para superar desafios e encontrar solucdes
originais para problemas de pesquisa complexos. Dessa forma, a metodologia cientifica ndo se
limita a seguir um conjunto de regras rigidas, mas sim a integrar teoria, pratica e criatividade
de forma harmoniosa, garantindo assim a qualidade e a relevancia dos resultados obtidos e
contribuindo para o avanco do conhecimento em diversas areas do saber.

Uma abordagem sistematica ajuda a evitar vieses e garantir que as conclusdes sejam
baseadas em evidéncias solidas (Vasconcelos et al., 1997). Assim, delineamos esta pesquisa,
partindo do ponto de vista de Prodanov (2013, p. 54) de que “delineamento € o procedimento
adotado para a coleta de dados”. Organizamos a previsdo de andlise dos documentos
encontrados, categorizando os delineamentos em dois grupos através de fontes por meio de
documentos escritos, como pesquisa em bibliotecas e levantamento de registros documentais,

e posteriormente, estruturamos por meio do estado do conhecimento.

5.2 Pesquisa bibliogréafica

Na pesquisa bibliografica ¢ “importante que o pesquisador verifique a veracidade dos
dados obtidos, observando as possiveis incoeréncias ou contradi¢cbes que as obras possam
apresentar” (Prodanov, 2013, p. 54). Realizar a verificagdo ¢ uma etapa importante N0 processo
de pesquisa, pois ajuda a garantir a confiabilidade e a qualidade dos resultados. Contribuindo,
Rodrigues et al., (2023, p. 69) mencionam que a pesquisa bibliografica “¢ também um método
de pesquisa independente, ou seja, um procedimento sistematizado de identificacédo, selecéo e
analise da literatura publicada.”

Ao verificar os dados e identificar as possiveis incoeréncias, o pesquisador esta
fortalecendo a base de sua pesquisa, garantindo a robustez de suas contribuic6es e contribuindo
para a qualidade do conhecimento produzido. Para Silva (2015), a pesquisa ndo parte do nada
mesmo que com informagdes superficiais. Enfatiza, que em um determinado momento ja deve
ter ocorrido pesquisas iguais ou complementares. Ao buscar essa ocorréncia, 0 pesquisador,

assim, afirma a essencialidade da sua pesquisa.
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Torna-se essencial esse conhecimento por meio de uma pesquisa bibliogréafica,
imprescindivel para que ndo haja repeticdo desnecessaria do contedo
abordado, ou que para que sirva de base para a pesquisa pretendida. Para a
realizacdo da revisdo bibliogréafica, busca-se a literatura: livros, periédicos,
internet, documentos, artigos, relatorios etc., geralmente encontrados nas
bibliotecas (Silva, 2015, p. 81).

A pesquisa bibliogréafica desempenha um papel fundamental no processo de pesquisa
cientifica. Ela tem como objetivo principal permitir que o pesquisador tenha acesso direto a
todo o material escrito sobre um determinado assunto, a fim de enriquecer e embasar sua analise
de pesquisa. E considerada uma etapa essencial em qualquer tipo de pesquisa, uma vez que
“reduz o risco de o pesquisador trabalhar em vao” (Silva, 2015, p. 84). Prodanov nos alerta que
“os demais tipos de pesquisa também envolvem o estudo bibliogréafico, pois todas as pesquisas
necessitam de um referencial tedrico” (Ibid., 2013, p. 55).

Nesta perspectiva, ao iniciar uma pesquisa bibliografica, o pesquisador deve percorrer
varias fontes, incluindo catalogos que listam obras disponiveis, além de consultar uma
biblioteca para encontrar os livros selecionados que contenham informacdes relevantes sobre o
assunto e “ uma secdo do trabalho académico (seja o projeto, relatorio ou artigo), na qual o
autor mostra que identificou, leu (e entendeu) o que ja foi publicado sobre o tema e tem
condicBes de argumentar com fundamento e de modo estruturado sobre o assunto” (Rodrigues
etal., 2023, p. 69).

Hoje em dia, uma pesquisa bibliogréafica também pode se beneficiar da internet, que
oferece acesso a uma vasta quantidade de material académico e cientifico que sdo recursos
valiosos na pesquisa bibliogréafica, pois apresentam forma condensada e analitica do conteido
dos textos originais, permitindo ao pesquisador avaliar rapidamente sua relevancia. Vale
destacar ainda as etapas da pesquisa bibliografica, denominadas por Prodanov (2013, p. 55)
como imprescindiveis durante o processo de elaboracdo da pesquisa:

1) escolha do tema;

2) levantamento bibliografico preliminar;

3) formulacéo do problema;

4) elaboracéo do plano provisério do assunto;
5) busca das fontes;

6) leitura do material;

7) fichamento;

8) organizacéo logica do assunto;

9) redagéo do texto.

Em nossa viséo, definir claramente o tema implica direcionar uma pesquisa para fontes

especificas e relevantes. O pesquisador deve selecionar as fontes onde a informacéo desejada
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pode ser encontrada, visando as mais pertinentes para sua pesquisa, com base na qualidade,
relevancia e atualidade. Apo6s identificacdo e selecdo, o préximo passo envolve uma leitura
critica do material. O conteudo deve ser avaliado, identificando-se as principais ideias e
conceitos e entendendo como essas fontes se relacionam com a pesquisa em andamento.
Durante a leitura, é Util fazer resumos e anotagdes das informacGes relevantes por meio de
fichamentos. Isso facilita a organizacéo e a referéncia posterior.

Essa fase inicial do processo de pesquisa é primordial, exigindo organizacgdo, anélise
critica e uma abordagem sistematica para alcancar os melhores resultados possiveis. Uma etapa
essencial é a diferenciacdo entre os tipos de pesquisa abordados durante o processo de
investigacdo. Nesse contexto, é importante esclarecer a distin¢do entre pesquisa documental e
pesquisa bibliogréafica, j& que muitas vezes esses termos sdo confundidos.

A pesquisa documental envolve a andlise de documentos originais, como relatorios,
registros histéricos, cartas, entre outros, com o objetivo de extrair informacGes relevantes para
a pesquisa em questdo. Por outro lado, a pesquisa bibliografica concentra-se na reviséao e analise
critica da literatura existente sobre o tema, explorando livros, artigos académicos, teses e outras
fontes bibliogréficas. Ao elaborar uma dissertacdo, a utilizacdo dessas metodologias pode ser
complementar. A pesquisa bibliografica fornece um panorama do conhecimento ja produzido
sobre o0 assunto, enquanto a pesquisa documental pode fornecer dados especificos,
contextualizando o tema de forma mais detalhada e embasada em fontes originais. Ao se
diferenciar e aplicar corretamente essas metodologias, é possivel enriquecer a qualidade e a
profundidade da pesquisa, garantindo uma base sélida para a constru¢do do conhecimento e a

elaboracdo de conclusdes robustas.

5.3 Investigacao das informacdes: pesquisa documental

Para extrair informacGes relevantes, o pesquisador precisa definir um papel ativo no
processo de pesquisa e na constru¢do do conhecimento. Isso engloba a realizacdo de varias
etapas, incluindo a selecdo de materiais, analise, organizacao e categorizacao, leitura e releitura,
sistematizacdo, desconstrucdo e assim por diante. Gil (2002, p. 45) colabora apresentando a
diferenciacdo da pesquisa documental para a pesquisa bibliografica, considerando que elas se

assemelham:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a
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pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicGes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem
ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa.

Até o seculo XIX, a compreensdo de documentos era limitada aqueles que eram
escritos e reconhecidos oficialmente. No entanto, a medida que a Histdria evoluiu, a nocao de
documentos expandiu-se para englobar ndo apenas textos escritos ou impressos, mas também
outras fontes, como filmes, videos, fotografias e outros meios, tornando-se assim um recurso
importante para qualquer pesquisador. “A analise documental tem como fonte e objeto de
estudo, a investigagdo dos documentos” (Alves et al., 2021, p. 53).

Silva (2015, p. 59) corrobora esclarecendo a correspondéncia dos documentos que
envolvem a pesquisa documental.

A pesquisa documental corresponde a investigacdo em documentos internos
ou externos de instituicdes e é utilizada tanto na pesquisa quantitativa como
na qualitativa. Normalmente, os documentos internos referem-se a manuais,
normas, regulamentos, estatutos, relatérios, dentre outros, enguanto 0s
documentos externos sdo de 6rgdos governamentais (municipais, estaduais e
federais), ou ndo governamentais. Podem ser leis, decretos, portarias,
publicacGes parlamentares, documentos juridicos, enfim, documentos oficiais
que podem ser utilizados na pesquisa.

E essencial ter a capacidade de utilizar fontes documentais com discernimento,
aplicando uma abordagem critica para que posteriormente essas possam ser analisadas,
avaliadas e comparadas com o contexto da pesquisa. Cellard (2008, p. 300) corrobora essa ideia
ao enfatizar que “uma boa compreensao do contexto ¢, pois, crucial, em todas as etapas de uma
pesquisa documental”. Desta forma, desde quando estd formulando o problema de pesquisa e
escolhendo as opcBes a seguir para encontrar as principais fontes de informacéo nos arquivos,
0 pesquisador ndo pode antecipar completamente quais elementos do contexto serdo
importantes para a compreensdo do tema de pesquisa. Portanto, € necessario ter um
conhecimento amplo e flexivel do contexto, pois isso permitira que 0 pesquisador seja mais
eficaz na coleta e interpretacdo das informacdes ao longo do processo de pesquisa. Alves et al.,

(2021, p.7-8) nos amplia a compreensao:

O pesquisador ndo deve se fechar em um esquema indutivo; pelo contrario,
deve questionar suas fontes, para, em seguida, confirmar, invalidar ou
enriquecer suas hipéteses iniciais [...]. Portanto, o pesquisador desconstréi seu
material para depois reconstrui-lo, visando responder ao seu questionamento.
Nesse processo, a leitura repetida permite ao pesquisador tomar consciéncia
das similitudes, relagdes e diferencas capazes de levar a uma reconstrucdo
confiavel. Para uma boa reconstrugdo € importante extrair elementos
significativos dos textos e compara-los no corpus documental.
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Esse € um principio fundamental da pesquisa e do pensamento critico. O pesquisador
nédo deve simplesmente aceitar informacGes de forma passiva, mas sim adotar uma abordagem
ativa e questionadora em relagdo as suas fontes e hipdteses, “superar varios obstaculos e
desconfiar de inimeras armadilhas”, antes de realizar uma analise aprofundada do seu material
(Cellard, 2008, p. 296). Isso envolve um processo constante de questionamento, analise e
avaliacdo. Assim, o pesquisador pode aprimorar sua compreensao e contribuir para 0 avango
do conhecimento. A pesquisa verdadeiramente eficaz € aquela que esta disposta a desafiar
suposicdes e a explorar novas perspectivas, resultando em um trabalho mais robusto e
informado.

A relevéncia dos documentos fica evidente quando conseguimos reunir e organizar
informagdes que originalmente estavam espalhadas e desordenadas, transformando-0s em uma
fonte de referéncia Gtil. Nesse contexto de pesquisa, Cellard (2008) categoriza 0os documentos
em dois tipos principais: fontes de primeira méo e fontes de segunda méo. Gil (2008, p. 46)
define: as "fontes de primeira mao", as “que ndo recebem nenhum tratamento analitico”
referem-se a documentos que fornecem informagdes diretamente relacionadas aos eventos ou
caracteristicas em questdo, geralmente sendo criados ou testemunhados por pessoas diretamente
envolvidas nos acontecimentos.

As “fontes de segunda mao” de alguma forma “ja foram analisadas, tais como:
relatérios de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas etc.; sdo informacdes
secundarias que foram colhidas, comprovadas ou interpretadas por terceiros a partir de fontes
originais” (Gil, 2002, p. 46). Essas fontes podem incluir andlises, resumos ou interpretacdes de
eventos e informacGes previamente registradas por outras pessoas. A pesquisa documental
oferece diversas vantagens, “[...] em sentido amplo, tem os documentos como fonte e objeto de
estudo e investigacao” (Silva, 2020, p. 54). Os documentos sdao uma fonte sélida e constante de
dados, uma vez que persistem ao longo do tempo, tornando-se a principal fonte de dados em
estudos de natureza histérica. Além disso, uma pesquisa documental é economicamente
vantajosa, pois a analise de documentos, na maioria dos casos, requer apenas tempo disponivel,
tornando seu custo consideravelmente menor em comparacdo com outras abordagens de
pesquisa.

Contudo, apesar de suas vantagens, a pesquisa documental ndo estd isenta de
“limitagdes” (Gil, 2002, p. 47). As criticas mais comuns a esse tipo de pesquisa estdo

relacionadas a falta de representatividade e a subjetividade dos documentos. Porém,
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pesquisadores experientes podem mitigar essas dificuldades em parte. Para garantir a
representatividade, alguns optam por considerar muitos documentos e selecionar uma amostra
deles de forma consultada. O desafio da objetividade é mais complexo, mas ele & uma questao
presente em grande parte das investigacdes sociais.

De acordo com Cellard (2008), a formacao desse conjunto de dados também inclui a
experiéncia pessoal, a qual ele denomina ‘“corpus” a revisdo de trabalhos de outros
pesquisadores que se debrugcaram sobre 0 mesmo tema, a adaptabilidade, a analise minuciosa
de certos documentos, que por vezes podem explorar novas pesquisas e resultar em formulagdes
de interpretacdes inovadoras, e até mesmo na revisdo de propostas iniciais. Assim, Cellard
(2008, p. 298) esclarece:

Uma pessoa que deseje empreender uma pesquisa documental deve, com o
objetivo de constituir um corpus satisfatério, esgotar todas as pistas capazes
de fornecer informacGes interessantes. Se nossos predecessores deixaram
vestigios documentais, eles raramente o fizeram com vista a possibilitar uma
reconstrucao posterior; tais vestigios podem se encontrar, portanto, em toda a
sorte de locais, os mais heterogéneos. A experiéncia pessoal, a consulta
exaustiva a trabalhos de outros pesquisadores que se debrugaram sobre objetos
de estudo anélogos, bem como a iniciativa e a imaginacdo, também integram
adequadamente a constitui¢do desse corpus: 0s pesquisadores mais aguerridos
sabem que os documentos mais reveladores se escondem, as vezes, em locais
insuspeito.

Nessa busca por fontes, € essencial garantir que as perguntas de pesquisa estejam
alinhadas com o material disponivel. Os documentos sdo produtos de contextos histéricos
especificos, e o pesquisador deve compreender essas situacdes historicas para uma andlise

adequada. Isso ressalta a importancia de uma conexdo sélida entre a pesquisa e 0 contexto

histérico em que os documentos estdo inseridos.

5.4 Uma anéalise das tendéncias e desafios da Eletiva Educacao Financeira: um estudo pelo

estado do conhecimento

Ao longo dos anos, o estado do conhecimento tem passado por evolugOes
significativas, refletindo ndo apenas os avancos tecnoldgicos e cientificos, mas também as
mudangas sociais, culturais e politicas que moldam nosso mundo. Neste sentido, concordamos
com Freire (1996, p. 14) quando afirma que:

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. [...JEnquanto ensino
continuo buscando, procurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
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intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Nesta perspectiva, compreendemos que a pesquisa € a esséncia do processo
educacional e do progresso do conhecimento. O ato de ensinar esté intrinsecamente ligado a
pesquisa, ao buscar respostas e explorar a profundidade do seu préprio entendimento. E um
ciclo continuo de questionamento, descoberta e disseminacdo do conhecimento. Enquanto se
ensina, hd uma busca incessante, uma pesquisa para confirmar e aprimorar o contetido
transmitido. A pesquisa é o motor do progresso intelectual, permitindo explorar o conhecimento
e a inovacéo.

No Brasil, com a consolidacdo da p6s-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado),
as pesquisas tém sido acompanhadas e avaliadas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). E por meio dos resultados da avaliagio que a comunidade
universitaria toma conhecimento do padrdo de exceléncia académica para os mestrados e
doutorados nacionais, servindo também de base para a formulacdo de politicas publicas para a
area de pds-graduacdo. A CAPES iniciou seus trabalhos em 1952, foi fundada pelo Ministério
da Educag¢dao (MEC), e tinha como “meta o aperfeicoamento do pessoal de nivel superior”
(Brasil, 2014a).

Prosseguindo ao longo de décadas com os trabalhos e reestruturacdo em 1995, a
CAPES fortaleceu como instituicdo sendo responsavel pelo acompanhamento e avaliacdo dos
cursos brasileiros de pos-graduacdo (stricto sensu). Criou diretorias que organizaram o Plano
Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Basica, em 28 de maio de 2009. Desta
forma, foram implementados programas visando a melhoria da qualidade da Educacéo Basica,
além do uso de recursos e tecnologias de comunicacdo e informacdo nas modalidades de
educacao presencial e a distancia. Mais de 330.000 professores das escolas publicas estaduais
e municipais puderam realizar cursos gratuitos de licenciatura adequando a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Brasileira (LDB) (Brasil, 2014a).

Ao longo das mobilizagtes e dos trabalhos realizados pela CAPES, é possivel notar
caracteristicas que contribuem para o reconhecimento dos cursos de pos-graduacédo. Por meio
do envolvimento de professores e pesquisadores, da atuacdo de diversos programas, do
compromisso de apoiar as a¢des inovadoras, e ainda da preocupagdo com o aperfeicoamento da
formacdo académica (Brasil, 2014a). Desta forma, o incentivo & pesquisa tem sido notério e
cada vez mais tem influenciado os pesquisadores, 0 que representa um avango notavel no

ambito académico e cientifico, refletindo a evolugdo constante do conhecimento em diversas
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areas. Realizar pesquisas utilizando-se de metodologias para que estas sejam desenvolvidas é
uma préatica fundamental para o progresso cientifico e o desenvolvimento social, econémico e
tecnoldgico.

E preciso ainda considerar o pais de origem do pesquisador, pois este desempenha um
papel significativo na producdo cientifica. Fatores como o financiamento da pesquisa, as
politicas governamentais de ciéncia e tecnologia, 0 acesso a infraestrutura de pesquisa de ponta
e o regulador ambiental influenciam na quantidade, na qualidade e variam consideravelmente
de um pais para outro. A pesquisa transcende fronteiras nacionais e 0 acesso a literatura
cientifica global se torna fundamental para uma producdo de qualidade. A competicdo
internacional por financiamento e reconhecimento muitas vezes motiva os investigadores a se
destacarem em niveis globais, assim € essencial desenvolver politicas e estratégias que
promovam o avango do conhecimento em todo o mundo.

A vista disso, torna-se fundamental compreender a complexidade dos fatores que
afetam o cenario da pesquisa académica e cientifica. A instituicdo em que um pesquisador esta
inserido desempenha um papel critico, na definicdo do escopo e na exceléncia da sua produc¢édo
cientifica. Além disto, a cultura académica e as politicas institucionais também desempenham
um papel na promocdo ou restricdo da pesquisa inovadora.

Por conseguinte, Kohls-Santos e Morosini (2021) afirmam que, para compreender e
elaborar essa trajetdria abrangente como uma renovacao, é essencial que o pesquisador adquira
entendimento previamente estabelecido em seu campo de estudo. Isso lhe facilitard a
materializagdo de inovagdes em sua pesquisa cientifica. Entretanto, “uma das alternativas para
conhecer sistematicamente a realidade da construcdo do conhecimento cientifico de um
determinado campo, em um determinado espago e tempo, é a partir da realizacdo de pesquisa
do tipo Estado do Conhecimento (EC)” (Kohls-Santos; Morosini, 2021, p. 125).

As pesquisas do tipo Estado do Conhecimento trazem diversos beneficios. Em
primeiro lugar, elas possibilitam uma revisao critica e uma sintese das descobertas ja existentes,
identificando lacunas no conhecimento que possam orientar futuras pesquisas. Esse processo
de revisdo é valioso, pois ajuda a evitar a duplicacdo de esforcos e a maximizar o uso dos
recursos de pesquisa. O conhecimento gerado € essencial para novas descobertas e avangos séo
frequentemente incorporados em produtos e servicos que beneficiam a sociedade na totalidade.
Essas pesquisas ndo apenas trazem um acumulo de conhecimento, mas também tém um impacto

tangivel na qualidade de vida das pessoas e no desenvolvimento econdmico.
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Outrossim, o conhecimento gerado por essas pesquisas ndo fica restrito ao ambiente
académico. Ele é essencial para novas descobertas e avancos que sdo frequentemente
incorporados em produtos e servicos que beneficiam a sociedade como um todo. Por exemplo,
no campo da Matematica Financeira, as pesquisas podem levar ao desenvolvimento de
ferramentas e métodos mais eficazes para lidar com questdes financeiras complexas,
impactando diretamente a qualidade de vida das pessoas e contribuindo para o desenvolvimento
econdmico. As pesquisas do tipo Estado do Conhecimento ndo apenas resultam em um acumulo
de conhecimento, mas também tém um impacto tangivel na qualidade de vida das pessoas e no
desenvolvimento econémico, demonstrando sua importancia e relevancia para a sociedade
como um todo.

No Brasil e em outros paises, tem se produzido um conjunto significativo de pesquisas
conhecidas pela denominagao “estado da arte” ou “estado do conhecimento” (Ferreira, 2002, p.
257), porém ainda ndo ha consenso entre os autores a respeito das duas denominacgdes. Esse
tipo de pesquisa tem se tornado cada vez mais comum, refletindo o amadurecimento da
producdo cientifica no Pais, sistematizando o que foi produzido durante um periodo. Esses
termos sdo comumente utilizados como sindnimos em variadas investigacdes, apesar das
diferengas existentes. E ainda conforme Ferreira, sdo reconhecidas por “realizarem uma
metodologia de carater inventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o
tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se caracterizam enguanto tais em
cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o fendmeno passa a ser analisado” (Ferreira,
2002, p. 258).

As universidades, instituicdes de pesquisa e profissionais tém se empenhado em criar
um ambiente propicio para a producdo de pesquisas. Para Vasconcelos et al., (2021, p. 2) “os
pesquisadores que decidem fazer um Estado da Arte ou Estado do Conhecimento tém em
comum o objetivo de olhar para trds” e, assim, retomar o estudo e a exploragcdo de areas de
conhecimento j& investigadas no passado, com intuito de melhorar a organizagdo e
disponibilidade das informagGes cientificas, para que estas sejam vistas sob uma nova
perspectiva, além do avanco do conhecimento e a democratiza¢ao da informacéo cientifica.

Por meio de parcerias nacionais e internacionais, o Brasil tem contribuido
significativamente para o desenvolvimento de diversas areas do conhecimento. A utilizagdo de
estado de conhecimento como metodologia de pesquisa ganhou destaque no Brasil, mas
enfrenta desafios significativos. 1sso ocorre, pois a abordagem desta metodologia exige que 0s

pesquisadores dominem completamente o campo de estudo em questdo, envolvendo o
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entendimento dos paradigmas que moldam o tema, a sua evolugdo ao longo do tempo como
objeto de estudo, as diversas fontes de publicacdo relevantes e até mesmao as politicas que regem
a producdo cientifica e os meios de disseminacao do conhecimento.

“Essa modalidade de revisdo bibliografica nos permite um didlogo com os demais
pesquisadores de areas afins e nos revela a riqueza de dados produzidos em suas pesquisas”
(Vasconcelos et al., 2020, p. 11). Nos estudos realizados por Ferreira em 2002, a maioria das
produgdes cientificas realizadas no Brasil na época, era por meio de “catalogos” divulgadas em
formato de livros, servindo como “referéncia para realizar o levantamento dos dados e suas
analises, principalmente, os catalogos de faculdades, institutos, universidades, associacGes
nacionais e 6rgaos de fomento da pesquisa” (Ferreira, 2002, p. 259). Além de ser essencial para
o leitor que deseja explorar a producdo académica de uma determinada area e facilitar essa
busca, os catalogos desempenham um papel fundamental ao disponibilizar um amplo conjunto
de informacGes organizadas de maneira acessivel. Nesses catalogos, é possivel encontrar as
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado relacionadas a area de interesse. Essas obras sdo
apresentadas ordenadamente, facilitando para o leitor escolher o método de pesquisa mais
adequado as suas necessidades (Ferreira, 2002).

Vale ressaltar que, nos ultimos anos, houve um notavel aumento na producédo de
artigos em periddicos cientificos nacionais, compondo e disponibilizando um amplo acervo.
Essa perspectiva de compreender a formacdo do conhecimento académico envolve a
investigagdo, organizagdo e avaliagdo da pesquisa existente no ambito cientifico relacionado a
um tema especifico. 1sso serve como suporte fundamental para a elaboracéo de dissertacdes ou
teses na area da educacdo, auxiliando na definicdo do tdpico, na selecdo de abordagens
metodoldgicas e na redagdo do trabalho académico final. Atualmente, esses trabalhos
encontram-se disponiveis nos arquivos das bibliotecas e nos respectivos programas digitais.
Isso demonstra uma tendéncia crescente em direcdo a divulgacdo de conhecimento por meio de
periodicos, mesmo que a publicacdo em formato de livro ainda seja uma pratica comum no
contexto académico brasileiro.

Com base em tais entendimentos sobre o estado do conhecimento, foi realizada uma
pesquisa online focada em teses e dissertaces académicas, & luz do ensino da disciplina Eletiva
Educacdo Financeira a partir do que esté proposto pelo Curriculo Referéncia de Minas Gerais,
pautado na Lei n.° 13.415 de 2017, que trata da Reforma do Ensino Medio. Inicialmente,
realizamos o levantamento tedrico consistente, através da constru¢cdo de um estado do

conhecimento, a partir das considerag0es postas por Morosini e Fernandes (2014, p. 155):
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[...] o Estado do Conhecimento é a identificacdo, registro, categorizagdo que
levem a reflexd@o e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses,
dissertacdes e livros sobre uma tematica especifica. Uma caracteristica a
destacar é a sua contribuicdo para a presenca do novo ha monografia.

Seguindo essa mesma vertente, Ferreira (2002, p. 257) enfatiza que o Estado do
Conhecimento tem o desafio de “mapear e de discutir uma certa produgdo académica em
diferentes campos do conhecimento” objetivando realizar uma analise aprofundada da
producao académica em um campo especifico. Propde-se a verificar sob quais estatisticas foram
geradas determinadas dissertacOes de mestrado, teses de doutorado, artigos em revistas
cientificas e apresentagcbes em conferéncias e seminarios, considerando aspectos historicos,
geograficos, metodoldgicos e contextuais. Isso contribui para uma compreensdao mais completa
e critica do conhecimento produzido, colaborando para o desenvolvimento de novas

perspectivas e a identificacdo de dire¢des futuras para a investigacado cientifica.

5.5 Rotas dessa investigagao

Para o desenvolvimento deste estudo, fizemos uma investigacdo que se caracteriza
como pesquisa bibliografica para realizar um Estado do Conhecimento. Esse tipo de pesquisa
visa compilar e organizar o que é produzido em uma area especifica do conhecimento.
Utilizamos como fonte de pesquisa artigos cientificos, teses e dissertacdes defendidas e
publicadas na plataforma Google Académico. E uma plataforma lancada em uma versio beta
em 2004, que organiza e lista textos completos ou metadados da literatura académica em uma
ampla variedade de disciplinas e areas de conhecimento, tornando-se uma fonte valiosa para
encontrar referéncias e materiais académicos.

Esta plataforma foi projetada para auxiliar estudantes, pesquisadores e académicos a
encontrarem e acessarem facilmente artigos cientificos, teses, livros, conferéncias e outras
fontes de informagcdo cientifica. Permite que os usuérios realizem pesquisas refinadas, filtrando
por autor, dados, periddicos, solicitagdes e outros. Apresenta informag6es sobre a quantidade
de vezes que um artigo foi citado, ajudando a avaliar sua relevancia e impacto na area
pretendida.

A investigacéo foi realizada para localizar trabalhos académicos, num recorte temporal
do periodo de 2019 a 2024, com intuito de verificar as producdes publicadas atualmente,

conforme o campo de estudos, que tratassem da Eletiva Educagdo Financeira para o Ensino
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Médio no estado de Minas Gerais. Inicialmente, para compor o corpus do estudo, acessamos a
plataforma do Google e prosseguimos pela busca na pagina do “Google Académico”, com
intuito de identificar materiais que fardo parte do corpus de analise a partir da pesquisa por
temas indutores, a qual se denomina de bibliografia anotada.

A principio, ao acessar a pagina, realizamos o filtro para pesquisa, atendo-nos ao
periodo, as palavras-chave e aos termos indutores, conforme demonstrado na Tabela 2 logo a
seguir. Ao selecionar as palavras-chave ou na busca dos descritores, o pesquisador deve estar
atento, pois usar apenas uma palavra-chave ou descritor pode resultar em uma busca com pouca
abrangéncia. Por outro lado, utilizando-se de descritores amplos, pode-se perder o foco da
pesquisa, levando a resultados que ndo se relacionam com o tema principal. Incorporar
palavras-chave e descritores na elaboragdo do estado de conhecimento possibilita a
identificacdo de uma vasta quantidade de recursos bibliogréficos, associados a diversas areas

de interesse dos pesquisadores (Morosini; Nascimento; Nez, 2021).

Tabela 2 - Primeira busca realizada na Plataforma Google Académico a partir dos termos descritores (69.720),
sem o uso de virgula ou modificadores

Total
TERMOS DESCRITORES (teses, dissertacOes e

artigos)
Educacdo Financeira para 0 Novo Ensino Médio 16.200
Novo Ensino Médio 17.200
Matematica e suas Tecnologias
Educacéo Financeira
Matematica e suas Tecnologias 17.300
Ensino da Educacdo Financeira
Matematica e suas Tecnologias 3.020
Ensino da Eletiva Educagéo Financeira
Educacédo Financeira para o0 Novo Ensino Médio em Minas Gerais 16.000
Total 69.720

Fonte: banco de dados da Plataforma Google Académico (2023-2024).

A partir deste levantamento das produgdes divulgadas na Plataforma Google
Académico, realizado no dia 02/11/23, que totalizou 69.720 trabalhos publicados, verificamos

haver necessidade de ainda realizar uma filtragem mais pontual. Assim, refinamos a busca
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[132)

adicionando caracteres especiais (“”’) aspas, sendo possivel chegar a 747 resultados, conforme

apresentado na Tabela 03.

Tabela 3 - Segunda busca realizada no Google Académico a partir dos termos indutores acrescentando-se “aspas”

Total
TERMOS DESCRITORES (teses, dissertacdes e
artigos)
"Educacéo Financeira " 416
"Novo Ensino Médio"
"Novo Ensino Médio" 178
"Matematica e suas Tecnologias"
"Educacéo Financeira "
"Matematica e suas Tecnologias" 50
"Ensino da Educacdo Financeira "
"Matematica e suas Tecnologias" 0
"Ensino da Eletiva Educacéo Financeira "
"Educacéo Financeira " 103
"Novo Ensino Médio" em "Minas Gerais"
Total 747

Fonte: banco de dados da Plataforma Google Académico (2023-2024).

Considerando a quantidade de trabalhos encontrados, passamos a modificar o recorte
temporal e consideramos as publicacdes realizadas em 2023 e 2024, por tratar-se de publicacdes

mais recentes, sendo possivel chegar a 249 trabalhos como se constata pela Tabela 4 abaixo.

Tabela 4 - Terceira busca realizada no Google Académico a partir dos termos indutores, acrescentados de aspas,
usando o recorte temporal do ano de 2023

Total
TERMOS DESCRITORES (teses, dissertagoes e
artigos)

"Educacdo Financeira " 142
"Novo Ensino Médio"

"Novo Ensino Médio" 58
"Matematica e suas Tecnologias"
"Educacéo Financeira "

"Matematica e suas Tecnologias" 13
"Ensino da Educacédo Financeira "
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"Matematica e suas Tecnologias" 0
"Ensino da Eletiva Educagéo Financeira "

"Educacdo Financeira " 36
"Novo Ensino Médio" em "Minas Gerais"

Total 249

Fonte: banco de dados da Plataforma Google Académico (2023-2024).

Ap0s reunirmos e organizarmos informacdes relacionadas ao tipo de trabalho (se é
uma tese, dissertacdo ou artigo), titulo, localizacdo geogréafica da instituicdo, palavras-chave e
posteriormente leitura dos resumos, foi-nos permitido obter uma visao inicial quantitativa dos
trabalhos, agora localizados e escolhidos para fazer parte do conjunto de dados da pesquisa. O
propdsito dessa analise foi identificar, por meio da leitura dos resumos dos trabalhos e palavras-
chave localizadas, quais deles seriam escolhidos para compor o corpus da pesquisa. Desta
forma, sistematizamos o material necessario para a construcdo da bibliografia, realizamos a
leitura dos respectivos resumos, que foram devidamente anotados para possibilitar uma
releitura a qualquer momento.

Segundo Morosini, Nascimento e Nez (2021, p. 73), sistematizar a bibliografia
“constitui na relagdo dos trabalhos de teses/dissertacdes a partir dos seguintes itens: nimero de
identificacdo do trabalho, ano de defesa, autor, titulo, nivel da pés-graduacdo (mestrado ou
doutorado), metodologia e resultados”. Apods a identificagdo do material bibliografico que
atendeu aos critérios da busca realizada, iniciamos o processo de organizacao do corpus de
analise do que sera trabalhado. O foco principal nesta etapa foi a sele¢do dos trabalhos que mais
se relacionaram com o tdpico de estudo que estava sendo apresentado. Assim sendo,
selecionou-se nesta etapa um quantitativo de 11 trabalhos, sendo 1 tese de doutorado, 5
dissertagdes de mestrado e 5 artigos. Os demais foram descartados por ndo tratarem
especificamente do objeto de estudo da nossa pesquisa.

Para o desenvolvimento da segunda etapa, utilizamos do procedimento de
categorizacdo da bibliografia e da conceituacdo da categoria identificada (Quadro 4), sendo esta
uma das etapas mais importante, pois se trata do reagrupamento da Tabela, objetivando
potencializar o entendimento do campo cientifico que se deseja pesquisar (Morosini;
Nascimento; Nez, 2021). Exige-se aqui um refinamento, que permitira que o0 corpus seja

interpretado de varias maneiras, contribuindo para o processo de categorizacdo, que deve
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progredir gradualmente e ser aprimorado a medida que avanga, exigindo habilidade e atencéo

por parte do pesquisador.

Quadro 4 - DissertacOes de mestrado, teses de doutorado e artigos selecionadas para a leitura dos resumos e

osterior escolha para serem utilizados na construcéo da dissertacdo

TERMO
DESCRITOR

TITULO E AUTOR

TRABALHO -T
PALAVRAS-CHAVE

"Educacdo Financeira "
"Novo Ensino Médio"

Titulo: Educacéo Financeira Critica e a
Virtualizacdo da Economia: Uma
possibilidade para o “novo Ensino
Médio” Mato-Grossense

Autor: ROSSETO, Julio César

T1-Tese

Palavras-chave: Educacao
Financeira Critica. Virtualizagdo
da Economia. Novo Ensino
Médio. Design-Based Research
(DBR).

Titulo: A Educacdo Financeira como
Disciplina Eletiva no Novo Ensino
Médio

Autor: OLIVEIRA, Francisco José
Marinho de

T2 - Dissertacdo

Palavras-chave: Finangas.
Matematica. Ensino Médio.
BNCC.

Titulo: A Educagdo Financeira no
Novo Ensino Médio Paranaense:
Reflexdes sociais por meio de uma
pesquisa bibliografica

Autor: CIESLAK, Marcos;
MAZUREK, Adriéli Cieslak;
MANGINI, Ligia Fernanda Kaefer;
OLIVEIRA JUNIOR, Constantino
Ribeiro de, Constantino Ribeiro de
Oliveira; ANTUNES, Alfredo César

T3 - Artigo

Palavras-chave: Educacao
Financeira. Diretrizes do Novo
Ensino Médio. Indicacdo CEE/PR
n.° 04/2021.

Titulo: Educacdo Financeira: Sua
Importancia no Ensino Médio

Autor: FERREIRA MORLIN, Mariane

T4: Dissertagéo

Palavras-chave:
Conscientizacdo. Educacao
Basica. Educacdo Financeira
Escolar. Ensino Médio.

Titulo: Analise de uma Sequéncia
Didética para a Educagdo Financeira
Explorando Ambientes de
Aprendizagem a Luz da Educagdo
Matematica Critica

Autor: BINOTTO, Rosane Rossato;
BARBIERI, Leandra

T5: Artigo

Palavras-chave: Educacdo
Financeira. Educacdo Matematica
Critica. Novo Ensino Médio.
Ambientes de Aprendizagem.
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"Novo Ensino Médio"
"Matemaética e suas
Tecnologias"
"Educacdo Financeira "

Titulo: Educacéo Brasileira:
Conjuntura, Estudo Comparativo e
Reflexdes sobre o Futuro

Autor: TEIXEIRA, Mateus Bino

T6: Dissertacdo

Palavras-chave: Brasil.
Desenvolvimento. Educacao.
Sistemas Educacionais.

"Matematica e suas
Tecnologias" "Ensino
da Educacdo Financeira

Titulo: Sequéncia Didética de
Educacéo Financeira: Uma
Investigacdo da Mobilizacdo da
Argumentacdo em Matematica

Autor: FREITAS, Nadir Santos

T7: Dissertagéo

Palavras-chave: Sequéncia
Didética. Educacdo Financeira
Escolar. Educacdo Matematica
Critica. Argumentacdo na
Aprendizagem de matematica.

"Educagéo Financeira "
"Novo Ensino Médio"
em "Minas Gerais"

Titulo: A Politica da Educacédo Bésica
de Ensino Médio em Tempo Integral da
Secretaria de Estado de Educacéo de
Minas Gerais

Autor: FIGUEIREDO, Jacqueline de
Sousa Batista

T8: Artigo

Palavras-chave: Politica
Educacional. Ensino Médio.
Tempo Integral.

Titulo: Educagdo Financeira no Ensino
Bésico

Autor: SILVA, Gleisson Barros;
MACEDO, Maria Joseane Felipe
Guedes; PINHEIRO, Antonia Jocivania

T9: Artigo

Palavras-chave: Educacdo
Financeira. Matematica
Financeira. Sequéncias Didaticas.

Titulo: A BNCC em Debate: Politicas
Educacionais e alguns Desdobramentos

Autor: TEIXEIRA, Paola Cristine;
BRANCO, Juliana Cordeiro Soares

T10: Artigo

Palavras-chave: Curriculo.
Educagdo Bésica. Documentos
Legais.

Titulo: Projeto de Vida em Minas
Gerais: Vale Tudo? DiscussGes acerca
do Perfil Docente para este
Componente Curricular do Ensino
Médio

Autor: ESTEVES, Thiago de Jesus;
OLIVEIRA, Rafaela Reis Azevedo de.

T11: Artigo

Palavras-chave: Novo Ensino
Médio. Projeto de Vida. Base
Nacional Comum Curricular.
Ensino de Sociologia. Minas
Gerais.

Total

11

Nessa perspectiva,

reagrupamos e conceituamos as categorias identificadas,

utilizando-se do computador, construindo uma tabela, mediante um processo continuo que
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exigiu habilidades com a tecnologia, além da compreensao, interpretacao e analise rigorosa das
leituras. Concordando com Moraes (2003 apud Morosini; Nascimento; Nez, 2021, p. 75), “fazer
uma analise rigorosa é, portanto, um exercicio de ir além de uma leitura superficial,
possibilitando uma construcdo de novas compreensdes e teorias a partir de um conjunto de
informacdes sobre determinados fendmenos”.

Finalizada a bibliografia categorizada, que foi a reorganizacao do material escolhido,
a organizacdo de dados para analise, e 0 agrupamento dos dados em categorias com temas
especificos (Kohls-Santos; Morosini, 2021) passamos para a fase de producdo e construcdo do
texto, processo pelo qual o autor/pesquisador realiza uma anéalise e comparacdo dos resultados
a partir das obras identificadas e organizadas em categorias, “conforme as abordagens

selecionadas segundo sua area de atuagdo” (Morosini; Nascimento; Nez, 2021, p. 76).

5.6 Andlise das informac0es coletadas

Com as referéncias em maos, conduzimos uma andlise cuidadosa com o propdsito de
diagnosticar e estabelecer relagdes entre as informacdes relacionadas ao objeto de pesquisa.
Considerando o campo de estudo, padronizamos esta andlise utilizando algumas questdes,
como: dos trabalhos selecionados, quais sdo referentes a educacdo do Estado de Minas Gerais?
Como esta sendo o ensino da Educacdo Financeira para o Ensino Médio a partir da Lei 13.415
de 20177 Entre os trabalhos selecionados, como esta a abordagem referente ao trabalho docente
no ensino da Educacdo Financeira para o Ensino Médio?

Para compreendermos as questdes, analisamos, inicialmente, o que dizem as palavras-
chave de cada pesquisa selecionada. Conforme Morosini, Nascimento, Nez (2021, p. 72), as
palavras-chave “sdo termos simples para definir temas e identificar obras de determinados
assuntos”. No Grafico 3 a seguir, ¢ possivel observar a regularidade com que as palavras-chave

sdo mencionadas com mais frequéncia nos artigos selecionados.
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Grafico 3 - Analise das palavras-chave citadas nas pesquisas selecionadas

Palavras-chave citadas nas pesquisas
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Apesar de as palavras Novo Ensino Médio, Educacdo Financeira e educacdo

matematica serem mencionadas com maior frequéncia, as pesquisas ndo demonstram uma

correlagéo direta com a educacdo desenvolvida em Minas Gerais. Mesmo com o filtro, apenas

4 trabalhos foram realizados em Minas Gerais (T4, T8, T10 e T11) ou usou-se como referéncia

0 ensino de Minas Gerais, conforme demonstrado no Quadro 5 a seguir, em que se apresenta o

objetivo de cada pesquisa, bem como a concluséo ou resultados delas.

Quadro 5 - Analise dos objetivos e problemas de pesquisas selecionadas

tarefas, destinadas a aprimorar o
pensamento critico de grupos de
estudantes do Ensino Médio, em
concordéncia com as Diretrizes
Regionais Curriculares do Estado do

TRABALHO OBJETIVO DE PESQUISA CONCLUSAO / RESULTADOS
Local da
pesquisa
T1 Analisar, a luz da Educacdo Financeira | Os resultados apontam a
Lajeado - Rio | Critica, as contribui¢des do produtividade de inserir, nos
Grande do Sul | desenvolvimento de um conjunto de curriculos escolares do Ensino Médio,

elementos da Educacdo Financeira
numa perspectiva critica, abordando
questdes vinculadas a individuos
consumidores, virtualizagédo da
economia, bem como aspectos sociais
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Mato Grosso.

e econdmicos vigentes no pais e no
mundo.

T2 Realizar um estudo sobre a Educacéo Pudemaos perceber a importancia
Natal - Rio Financeira e matematica para fundamental de aliar a Matematica
Grande do desenvolver uma proposta de sugestao Financeira, por meio dos principais

Norte de uma disciplina Eletiva em Educagdo | conceitos como Porcentagem, Juros e
Financeira na 12 série do Ensino Médio. | Fungdes, com a Educacdo Financeira,
nos seus aspectos mais comuns, ainda
na Educacéo Béasica em consonancia
com as diretrizes apresentadas na
BNCC, dada a relevancia destas areas
na sociedade contemporanea.
A nossa principal intencdo foi
alcancar uma sequéncia didatica com
problemas do cotidiano, para auxiliar
os professores e alunos da 12 série do
Ensino Médio na Educacéo
Financeira, conscientizando sobre
alguns termos que aparecem com
frequéncia no mercado financeiro,
bem como sobre assuntos da
matematica necessarios para
resolucdo dos problemas.
T3 Analisar as Diretrizes Curriculares Verificou-se pouca preocupagdo com
Ponta Grossa - | Complementares e o Referencial a matematica critica, bem como com
Parana Curricular do Novo Ensino Médio por conceitos fundamentais para a
meio da Indicagdo n.° 04/2021 compreensdo das teorias e aplicagbes
determinada pelo Conselho Estadual de | em financas, largamente exploradas
Educacdo do Parana que criou o nas areas de Ciéncias Sociais
componente curricular Educacéo Aplicadas.
Financeira, a partir da matematica.
Entretanto, tais acdes ndo contemplam
toda a abrangéncia da temética,
tampouco exploram questdes mais
especificas sobre finangas, seu carater
critico e interdisciplinar.
T4 Demonstrar ao docente a importancia da | O aumento do nimero de pesquisas
Uberlandia/ | conscientizacdo sobre o planejamento nesta area corrobora a importancia do
MG financeiro familiar, de seus aspectos desenvolvimento deste tema nas

mais simples até aos mais complexos,
permitindo assim, melhor
desenvolvimento de trabalho em sala de
aula, possibilitando, tanto aos docentes,
guanto aos discentes, a adequagéo de seu
comportamento financeiro e assim o
entendimento maior de como funciona a
sociedade capitalista.

escolas, e alinhado a formagao
continuada dos docentes, pode
contribuir para o desenvolvimento de
uma consciéncia financeira docente
mais critica, consequentemente
estardo mais preparados para educar
financeiramente seus alunos. E
relevante que os estudantes aprendam
Educacdo Financeira nas escolas para
assim desenvolverem a nocao de
ganho, gasto, divida, lucroe a




163

importancia de poupar e para que
possam se envolver com o tema.

T5
Passo Fundo -
Rio Grande do

Sul

Analisar uma sequéncia didatica para o
estudo da Educacédo Financeira sob a
Gtica da Educagdo matematica Critica
analisando ambientes de aprendizagem.
A fim de fornecer material que
possibilite aos estudantes do Novo
Ensino Médio o desenvolvimento de
saberes e conceitos de Educacéo
Financeira a luz da Educacao
matematica Critica.

Conclui-se que a proposta didatica
apresentada atende aos objetivos, pois
na sequéncia de atividades
contemplam-se diferentes ambientes
de aprendizagem os quais
proporcionam aos estudantes
situacOes diversificadas que lhes
oportunizem atuar com protagonismo
juvenil e que favorecam o
desenvolvimento da capacidade
critica e consciente nas decisdes
financeiras que precisem tomar de
acordo com suas reais condicoes e
planejamento financeiro. Além de
encontrar no Novo Ensino Médio
condicdes adequadas para a sua
execucao.

T6
Lisboa -
Estudo sobre a
educacdo
brasileira

Refletir sobre a conjuntura educacional
brasileira e propor ideias que poderdo
ser Uteis para a futura discussdo das
politicas educacionais brasileiras.

O Brasil possui varios problemas
estruturais que prejudicam a qualidade
da educagéo. Estes problemas
estruturais podem ser resumidos em:
gestdo publica ineficiente,
investimentos e recursos insuficientes
e/ou mal alocados, salarios baixos
para os professores, infraestrutura
precaria e sistema educacional
limitado. Os paises desenvolvidos
possuem sistemas educacionais
diversificados, chamando a atencéo
para a relevancia do ensino
vocacional e técnico, além das
variadas disciplinas ofertadas na
educacéo basica. Em cima disso, o
ambiente socioecondémico dos paises
desenvolvidos é consideravelmente
mais estavel se comparado ao Brasil,
com excecdo da China. O Brasil tem
uma necessidade urgente de
desenvolver a qualidade da educagéo
no pais, especialmente na educagao
basica.

T7
Sao Cristovéo -
Sergipe

Identificar indicios de como uma
sequéncia didatica em Educacdo
Financeira escolar para o Ensino Médio
pode ser utilizada como instrumento
didatico para mobilizar a argumentacéo
dos estudantes.

Como resultado, notou-se que houve
uma melhora nos argumentos
apresentados depois da Sequéncia
Didatica, com cerca de 47% dos
alunos conseguindo articular os
dados, apresentando as garantias e 0
apoio e chegando a conclusdo. Dessa
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forma, entende-se a sequéncia
didatica levando em consideragdo o
arcabouco tedrico da Teoria das
Situacdes Didaticas, interligando
conteldos de matematica a diferentes
areas do conhecimento com foco em
abordar os ambitos social, econémico
e politico; além disso, a sequéncia
didatica configura-se como uma
ferramenta pedagdgica capaz de
possibilitar a mobilizacéo da
argumentacdo na aprendizagem de

matematica.
T8 Compreender a concepgdo e a Percebe-se, pelos documentos
Minas Gerais | organizagdo da politica publica orientadores e pelos documentos
educacional da Secretaria de Estado de | normativos, o quanto a tomada de
Educacdo de Minas Gerais de Ensino decisdes recai Unica e exclusivamente
Médio em Tempo Integral. para a gestdo da SEE/MG com relagéo

a organizacao e funcionamento do
EMTI no Estado. Percebe-se,
portanto, que as instituicdes escolares
ficam totalmente sobre o controle da

SEE/MG.
T9 Apresentar sequéncias didaticas A partir das sequéncias didaticas
Parana envolvendo o ensino de educacao propostas, busca-se quebrar barreiras
financeira para alunos do ensino que afastam alunos de baixa renda da
fundamental e médio, verificando seu Educacdo Financeira, incentivando-os
nivel de conhecimento com relagdo a em sua capacidade, desde que

bons hébitos, poupanca e investimentos. | recebam a orientagdo correta.
Acreditamos que o estudo proposto
neste trabalho pode contribuir
significativamente no ensino da
educacao béasica iniciando-se pela
orientacdo de educadores, que
também provavelmente ndo
receberam esses ensinamentos de
modo especifico ao longo de sua vida
ou formag&o académica.

T10 Discutir as politicas educacionais, por Entendemos a politica curricular
Minas Gerais | meio de documentos legais, que incidem | como um processo historico, ao qual
sobre a questdo dos curriculos para a diversos protagonistas trazem
educacdo basica e a elaboracdo da contribuicdes em meio as tensbes do
BNCC. campo. Desse modo, atentamos a

promulgacgéo de documentos legais
que, historicamente, consolidaram-se
na educacao brasileira.

Ti1 Analisar as orientagdes da Secretaria de | Entendemos que, uma vez tornado
Minas Gerais | Estado de Educacdo de Minas Gerais componente curricular obrigatorio, é
acerca da implementacéo do imperiosa a definicdo de um perfil
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componente curricular do Novo Ensino | docente com formagdo adequada para

Médio - Projeto de Vida - no que realizar o processo de ensino e
compete a ndo defini¢do de um perfil aprendizagem dos(as) estudantes do
docente para lecionar a disciplina. Ensino Médio. Tal medida pode

contribuir, em nossa concepcao, para
mitigar os possiveis impactos de um
contetdo desenvolvido numa
perspectiva meritocrética,
individualista e descontextualizada.

Fonte: dados da pesquisa (2023-2024).

A partir dos 11 trabalhos selecionados, realizamos uma analise textual por meio do

software Voyant Tools e chegamos ao resultado das palavras mais frequentes no corpus dos

textos, conforme demonstrado no Quadro 6 abaixo e posteriormente representado por uma

nuvem de palavras.

Quadro 6 - Resultados apresentados a partir de uma andlise realizada pelo software Voyant Tools

Trabalho
selecionado

Palavras mais frequentes

T1

Este corpus possui 1 documento 102.453 formas Gnicas de palavras.
Vocabulério de densidade: 0,114

indice de legibilidade: 17.070

Média de palavras por frase: 23,9

Palavras mais frequentes no corpus:

educacao (804) ; financeira (738) ; aluno (439) ; matematica (389) ; alunos (334)

T2

Este corpus possui 1 documento 27.085 formas Unicas de palavras.
Densidade vocabular: 0,153

indice de legibilidade: 11.748

Média de palavras por frase: 35,6

Palavras mais frequentes no corpus:

financeira (246); valor (189); educacao (152); matematica (112); juros (104)

T3

Este corpus possui 1 documento 9.175 formas Unicas de palavras.

Vocabulario de densidade: 0,251



https://voyant-tools.org/?corpus=ffe99a50a915c34e0c5a86b4e92f2016
https://voyant-tools.org/?corpus=ffe99a50a915c34e0c5a86b4e92f2016
https://voyant-tools.org/?corpus=ffe99a50a915c34e0c5a86b4e92f2016
https://voyant-tools.org/?corpus=ffe99a50a915c34e0c5a86b4e92f2016
https://voyant-tools.org/?corpus=ffe99a50a915c34e0c5a86b4e92f2016
https://voyant-tools.org/?corpus=3b833746febc1b055308dd7cfa9eadd1
https://voyant-tools.org/?corpus=3b833746febc1b055308dd7cfa9eadd1
https://voyant-tools.org/?corpus=3b833746febc1b055308dd7cfa9eadd1
https://voyant-tools.org/?corpus=3b833746febc1b055308dd7cfa9eadd1
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indice de legibilidade: 19.452
Média de palavras por frase: 23,5
Palavras mais frequentes no corpus:

educacao (131) ; financeira (98) ; 2021 (95) ; matematica (72) ; revista (42);
estudantes (28)

T4

Este corpus possui 1 documento com 23.557 formas Unicas de palavras.
Vocabulario de densidade: 0,180

indice de legibilidade: 14.576

Média de palavras por frase: 26,0

Palavras mais frequentes no corpus:

educacdo (401) ; financeira (329) ; Brasil (141) ; ensino (131) ; nacional (95)

T5

Este corpus possui 1 documento com 15.986 formas Unicas de palavras.
Vocabulario de densidade: 0,171

indice de legibilidade: 15.232

Média de palavras por frase: 26,5

Palavras mais frequentes no corpus:

educacao (114) ; financeira (112) ; atividade (102) ; matematica (85) ; estudantes
(74)

T6

Este corpus possui 1 documento 44.858 formas Unicas de palavras.
Densidade vocabular: 0,139

indice de legibilidade: 15.249

Meédia de palavras por frase: 22,2

Palavras mais frequentes no corpus:

educacdo (650); ensino (524); Brasil (222); educacional (221); acesso (187)

T7

Este corpus possui 1 documento 43.128 formas Unicas de palavras.

Vocabulario de densidade: 0,135



https://voyant-tools.org/?corpus=d8726b58fc51a3eefba0d565abf7b0ae
https://voyant-tools.org/?corpus=d8726b58fc51a3eefba0d565abf7b0ae
https://voyant-tools.org/?corpus=d8726b58fc51a3eefba0d565abf7b0ae
https://voyant-tools.org/?corpus=d8726b58fc51a3eefba0d565abf7b0ae
https://voyant-tools.org/?corpus=9cf0d70fa88148088e906cd0b770062d
https://voyant-tools.org/?corpus=9cf0d70fa88148088e906cd0b770062d
https://voyant-tools.org/?corpus=9cf0d70fa88148088e906cd0b770062d
https://voyant-tools.org/?corpus=9cf0d70fa88148088e906cd0b770062d
https://voyant-tools.org/?corpus=9cf0d70fa88148088e906cd0b770062d
https://voyant-tools.org/?corpus=7a0eb1fa58e1045c03c17be9ad25b976
https://voyant-tools.org/?corpus=7a0eb1fa58e1045c03c17be9ad25b976
https://voyant-tools.org/?corpus=7a0eb1fa58e1045c03c17be9ad25b976
https://voyant-tools.org/?corpus=7a0eb1fa58e1045c03c17be9ad25b976
https://voyant-tools.org/?corpus=7a0eb1fa58e1045c03c17be9ad25b976
https://voyant-tools.org/?corpus=7a0eb1fa58e1045c03c17be9ad25b976
https://voyant-tools.org/?corpus=3833182ca271e296acbef29c845a3873
https://voyant-tools.org/?corpus=3833182ca271e296acbef29c845a3873
https://voyant-tools.org/?corpus=3833182ca271e296acbef29c845a3873
https://voyant-tools.org/?corpus=3833182ca271e296acbef29c845a3873
https://voyant-tools.org/?corpus=3833182ca271e296acbef29c845a3873
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indice de legibilidade: 14.374
Média de palavras por frase: 29,5
Palavras mais frequentes no corpus:

educacdo (422) ; matematica (281) ; financeira (259) ; ensino (257) ; pesquisa
(144)

T8

Este corpus possui 1 documento com 10.520 formas Unicas de palavras.
indice de legibilidade: 15.012

Média de palavras por frase: 24,8

Palavras mais frequentes no corpus:

educacéo (201) ; integral (137) ; Gerais (123) ; Minas (122) ; ensino (108)

T9

Este corpus possui 1 documento com 8.324 formas Unicas de palavras.
Vocabulario de densidade: 0,248

indice de legibilidade: 14.316

Média de palavras por frase: 25,1

Palavras mais frequentes no corpus:

educacdo (113) ; financeira (103) ; ensino (59) ; financeiro (37) ; vida (30)

T10

Este corpus possui 1 documento com 9.545 formas Unicas de palavras.
Densidade vocabular: 0,238

indice de legibilidade: 14.706

Média de palavras por frase: 27,8

Palavras mais frequentes no corpus:

educacao (118); bncc (78); ensino (75); nacional (68); curriculo (67)

T11

Este corpus possui 1 documento com 9.862 formas Unicas de palavras.

Vocabulario de densidade: 0,242



https://voyant-tools.org/?corpus=0a38c30f79f8a8d99c9be3fe8b0fa10d
https://voyant-tools.org/?corpus=0a38c30f79f8a8d99c9be3fe8b0fa10d
https://voyant-tools.org/?corpus=0a38c30f79f8a8d99c9be3fe8b0fa10d
https://voyant-tools.org/?corpus=0a38c30f79f8a8d99c9be3fe8b0fa10d
https://voyant-tools.org/?corpus=0a38c30f79f8a8d99c9be3fe8b0fa10d
https://voyant-tools.org/?corpus=0a38c30f79f8a8d99c9be3fe8b0fa10d
https://voyant-tools.org/?corpus=4dab36da5d1a6eab2d374ef82a147fe6
https://voyant-tools.org/?corpus=4dab36da5d1a6eab2d374ef82a147fe6
https://voyant-tools.org/?corpus=4dab36da5d1a6eab2d374ef82a147fe6
https://voyant-tools.org/?corpus=4dab36da5d1a6eab2d374ef82a147fe6
https://voyant-tools.org/?corpus=4dab36da5d1a6eab2d374ef82a147fe6
https://voyant-tools.org/?corpus=6953c4a78f421bfed9ada5818d2071f6
https://voyant-tools.org/?corpus=6953c4a78f421bfed9ada5818d2071f6
https://voyant-tools.org/?corpus=6953c4a78f421bfed9ada5818d2071f6
https://voyant-tools.org/?corpus=6953c4a78f421bfed9ada5818d2071f6
https://voyant-tools.org/?corpus=6953c4a78f421bfed9ada5818d2071f6
https://voyant-tools.org/?corpus=0901a871c60a1ba638c556065a099071
https://voyant-tools.org/?corpus=0901a871c60a1ba638c556065a099071
https://voyant-tools.org/?corpus=0901a871c60a1ba638c556065a099071
https://voyant-tools.org/?corpus=0901a871c60a1ba638c556065a099071
https://voyant-tools.org/?corpus=0901a871c60a1ba638c556065a099071

168

indice de legibilidade: 14.867
Média de palavras por frase: 23,3

Palavras mais frequentes no corpus:

ensino (100) ; vida (74) ; médio (74) ; sociologia (65) ; educacéo (60)

Fonte: dados da pesquisa (2023-2024).

Para ilustrar a frequéncia das 55 palavras mais comuns nos textos, conforme mostrado
no Quadro 6, criamos uma nuvem de palavras destacando aquelas que aparecem com maior
frequéncia. Nessa representacdo, o tamanho de cada palavra reflete quantas vezes ela ocorre
nos textos analisados. Por exemplo, a palavra "educagdo™ aparece 3.166 vezes, seguida por
"financeira" com 1.925 ocorréncias, "ensino” com 1.257, "matematica™ com 939, "alunos™ com
773, "Brasil™ com 363, "educacional™ com 221, entre outras listadas abaixo.

Essa nuvem de palavras ndo apenas resume 0s temas mais recorrentes nos textos, mas
também destaca a importancia e relevancia desses termos no contexto da pesquisa realizada.
Ela oferece uma visualizacdo rapida e intuitiva das principais areas de interesse e foco das
analises, fornecendo insights significativos sobre os padrdes e tendéncias presentes nos textos

analisados.

Figura 7: Nuvem de palavras mais frequentes nos 11 trabalhos selecionados
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Fonte: dados da pesquisa (2023-2024).


https://voyant-tools.org/?corpus=7972b4203160b92a4e2bbc84dc486dc2
https://voyant-tools.org/?corpus=7972b4203160b92a4e2bbc84dc486dc2
https://voyant-tools.org/?corpus=7972b4203160b92a4e2bbc84dc486dc2
https://voyant-tools.org/?corpus=7972b4203160b92a4e2bbc84dc486dc2
https://voyant-tools.org/?corpus=7972b4203160b92a4e2bbc84dc486dc2
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Analisando o propoésito deste estudo e os resultados provenientes das obras
selecionadas, torna-se evidente que as palavras-chave destacadas estdo intimamente conectadas
ao processo de ensino e aprendizado no ambiente escolar diario. No entanto, ao examinar a
literatura, nota-se uma énfase significativa na relevancia do ensino da matematica Financeira.
Esse destaque reforca a necessidade de um curriculo educacional que abranja ndo apenas 0s
aspectos tedricos, mas também as habilidades praticas necessarias para lidar eficientemente
com questdes financeiras no mundo contemporaneo.

Em outras palavras, isso inclui ndo apenas o conhecimento dos conceitos e ferramentas
da Matematica Financeira, mas também a capacidade de os aplicar de forma critica e criativa
em situaces reais. O desenvolvimento de competéncias financeiras desde cedo é fundamental
para capacitar os individuos a tomarem decisdes informadas e responsaveis em relagdo as suas
financas pessoais, investimentos e planejamento futuro. E essencial que o curriculo educacional
esteja em constante atualizacdo para acompanhar as demandas e transformacdes do mercado de
trabalho. Isso ndo sé prepara os estudantes para os desafios emergentes do mundo financeiro,
como a digitalizacdo dos servigos bancarios, as mudancas nas regulamentacfes financeiras
globais, a integracdo de tecnologias disruptivas (como blockchain e inteligéncia artificial) no
setor financeiro, entre outros aspectos. Ao se promover uma educacdo diferenciada e de
qualidade na educacdo basica, prepararemos o0s estudantes para serem protagonistas ativos e
bem-sucedidos em um cenario econdmico em constante mutagdes.

E essencial que o curriculo educacional seja dindmico e esteja em constante
atualizacdo para acompanhar as demandas e transformac6es do mundo financeiro. Isso ndo sé
prepara os estudantes para os desafios do presente, mas também os auxilia a serem agentes de
mudanga e inovacdo em um ambiente econdmico em constante evolucdo. Essa adaptacéo
continua do curriculo é crucial para garantir que os estudantes desenvolvam ndo apenas
habilidades técnicas, mas também competéncias socioemocionais, como pensamento critico,

resolucéo de problemas complexos, comunicagéo eficaz e colaboracao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, procuramos compreender quais as escolas estaduais de Ensino Médio
do municipio de Uberaba estdo ofertando o componente curricular Educacdo Financeira. A
partir da hipotese de que a maioria das escolas estaduais de Ensino Médio do municipio de
Uberaba estejam oferecendo a disciplina Eletiva de Educacdo Financeira. E ainda que a
Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais pode estar propondo o planejamento das
aulas atividades que envolvem metodologias de ensino, com objetivo de auxiliar os professores
neste processo de ensino e aprendizagem, visando as metas previstas pela Matriz de
Competéncias estipuladas para o ensino da Eletiva Educacdo Financeira. Assim, pesquisamos
0s materiais disponibilizados para desenvolvimento de praticas pedagdgicas mediadas pelos
docentes, visando o desenvolvimento das competéncias de Educacao Financeira. Analisamos,
a luz de abordagens teoricas, a postura adotada pela Secretaria de Estado de Educacao de Minas
Gerais, para implementacdo do curriculo do Novo Ensino Médio a partir da Lei 13.415/2017,
com destaque no ensino da Eletiva Educagéo Financeira.

Para entender a evolucdo da Educacdo Basica, estudamos e avaliamos alguns
momentos significativos da histéria da educacdo no Brasil. Para isso, foi essencial voltar nosso
olhar para a trajetoria da educacdo brasileira, delineando um panorama que nos conduzisse aos
séculos XX e XXI, marcados pelo processo de redemocratizagdo, iniciado em meados de 1985
e que se estende até os dias atuais, conhecido como Nova Republica ou Sexta Republica
Brasileira. Essa abordagem permitiu uma investigacdo aprofundada sobre as mudancas na
educacdo basica, resultando no cenario atual do Ensino Médio no Brasil.

Destarte, sinalizamos momentos e contribui¢des historicas para uma série de medidas
elou contrarreforma, apresentadas por politicas publicas educacionais, desenvolvidas em
momentos de efervescéncia democratica, especialmente no &mbito educacional, que contrariam
0s principios estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988 e altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96. Neste sentido, percebemos como o0 Novo Ensino
Médio e a Nova Base Curricular estdo desvinculados da realidade nacional!

A contrarreforma do Ensino Médio e as alteracbes propostas para o desenho do
curriculo, por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atende a interesses que nao
sdo aos dos jovens, especialmente aqueles provenientes das camadas mais vulneraveis
socialmente. Fica evidente que tais reformas nao priorizam as necessidades das juventudes mais

desfavorecidas, que dependem significativamente de uma educacdo publica, gratuita e de
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qualidade, o0 que se torna uma situacdo preocupante e complexa. Para muitos jovens, a escola
representa mais do que um local de aprendizagem formal, é um espaco de socializacéo,
interacdo com diversas culturas, acesso a conhecimentos mais elaborados e a oportunidade de
se relacionar com as diferencas.

De fato, € importante envolver tanto os alunos quanto os professores, desde cedo,
nessas aprendizagens, instigando uma conscientizacao financeira na populacdo. Atualmente nos
deparamos com uma elevada taxa de endividamento, combinada com a inadimpléncia, o que
nos instiga a refletir a realidade da sociedade. Discutir estratégias e apresentar dicas praticas
para melhorar o uso do dinheiro, abordando temas como Orcamento Eficiente, Economia
Domeéstica, Investimentos Inteligentes e Planejamento Financeiro Pessoal, Economizar para
Objetivos Especificos e, em Geral. Promover uma abordagem mais saudavel e sustentavel das
financas pessoais séo, de fato, assuntos extremamente necessarios na inclusdo do curriculo
escolar.

A atuacdo da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) contribuiu
positivamente para divulgar a Educagé@o Financeira, apesar de sua inclusdo na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio ser condicional e ndo obrigatéria. A
expectativa é que as acOes realizadas atualmente, como as conferéncias da ENEF e o redesenho
do curriculo educacional, reverberem ou reflitam em uma Educacdo Financeira sélida no futuro,
contribuindo para o equilibrio financeiro da geracao que esta adentrando o mercado de trabalho.

Reconhece-se que transformar a cultura de Educacdo Financeira na sociedade exige
um esfor¢co conjunto a longo prazo. O aumento das pesquisas nesse campo ressalta a
importancia do desenvolvimento desse tema nas escolas, associado a formacdo continuada dos
professores, promovendo uma consciéncia financeira mais critica. Deste modo, é fundamental
que os estudantes aprendam Educacao Financeira nas escolas, desenvolvendo nogdes essenciais
como ganho, gasto, divida e poupanca. Essa abordagem visa capacita-los a enfrentar uma vida
financeira de forma adequada, evitando condigdes de trabalho extenuantes, especialmente ao
compreenderem o valor do tempo em suas vidas.

E imperativo analisar criticamente a perspectiva de que as politicas publicas s&o
pensadas para reduzir as desigualdades educacionais e melhorar os indices de escolarizacéo,
investindo em infraestrutura educacional, e na formacdo de professores. Todavia, embora o
objetivo declarado seja louvavel, é necessario questionar a eficécia real dessas politicas na
pratica. Muitas vezes, a implementacdo pode ndo refletir sobre os interesses declarados,

resultando em lacunas entre as politicas propostas e a realidade enfrentada por estudantes e
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professores no dia a dia das escolas. Alem disso, o redesenho de politicas podem
inadvertidamente perpetuar ou agravar as desigualdades existentes, dependendo de como sé&o
aplicadas e fiscalizadas.

A definicdo das DCNEM ¢é um passo importante, mas € preciso avaliar como essas
diretrizes sdo realmente inovadoras em diferentes contextos educacionais. A garantia de uma
educacdo de qualidade ndo se resume apenas a formulacdo de politicas, mas requer uma
vigilancia constante sobre sua execucdo e adaptacdo as necessidades especificas das
comunidades escolares.

Embora a intencdo de combater as desigualdades e elevar o nivel educacional seja
fundamental, as politicas necessitam traduzir-se em praticas eficazes, sendo sensiveis as
disparidades regionais e sociais. Uma anélise critica continua é essencial para garantir que as
politicas publicas realmente atinjam seus objetivos declarados de melhoria da educagéo no pais.

Percebemos ainda que a organizagdo curricular da disciplina Matematica e suas
Tecnologias no Ensino Médio desempenha um papel fundamental na formacéo dos estudantes,
proporcionando-lhes as habilidades possiveis para enfrentar os desafios contemporaneos. A
historia da matematica ndo apenas evidencia seu protagonismo ao longo dos séculos, mas
também destaca 0 comprometimento de filésofos e educadores matematicos em enfatizar a
importancia do ensino da matematica no Brasil. Ao priorizarem a compreensdo das origens e
implicacbes dessa disciplina nas praticas pedagdgicas, esses especialistas ndo apenas
reconhecem o valor intrinseco da matematica, mas também sublinham sua influéncia no
desenvolvimento de habilidades analiticas, resolucdo de problemas e incentivam o raciocinio
I6gico dos estudantes.

A matematica é uma disciplina fundamental que transcende a sala de aula, permeando
diversas areas da vida e do conhecimento. Logo, a estruturacdo cuidadosa do curriculo visa ndo
apenas transmitir conceitos matematicos essenciais, mas também cultivar o pensamento l6gico,
a resolucdo de problemas e a capacidade de aplicar conceitos mateméticos em situacGes
praticas, estabelecendo relagdes para autogestdo e tomada de decisdes.

Além do mais, a integracdo de tecnologias no ensino da matemaética fornece uma
abordagem mais dinamica e alinhada com as demandas do mundo contemporaneo, preparando
os estudantes para enfrentar desafios profissionais e académicos. Uma organizacdo curricular
solida no componente Matematica e suas Tecnologias é, portanto, essencial para equipar 0s

alunos com as habilidades que lhes permitam, ndo apenas compreender a disciplina, mas
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também aplicar seus principios em contextos diversos, promovendo uma educacdo abrangente
e adaptavel, permitindo mudangas comportamentais.

Desta maneira, por meio da analise dos documentos, pudemos constatar que a
SEE/MG a partir da homologacdo da Lei 13.415 de 2017, tem se preocupado com a
organizacdo, estrutura e implementacdo do curriculo do Ensino Médio. Porém, mesmo
refletindo sobre a necessidade de um curriculo para uma educacédo de qualidade e acessivel a
todos, infelizmente nos deparamos com a complexidade da falta de conex&o entre os conceitos
matematicos e a aplicagdo pratica no cotidiano dos alunos, falta de conexdo essa que é
frequentemente mencionada como uma barreira significativa ao aprendizado pratico.

A Lei 13.415/2017 promoveu a reforma do Ensino Médio no Brasil e embora tenha
sido apresentada como um avan¢o na adaptacdo do curriculo as demandas contemporaneas,
suscita criticas importantes. A proposta de flexibilizacdo, apesar de visar uma maior adequacéo,
pode, na pratica, resultar em disparidades significativas no acesso a educagdo. A oferta de
Itinerarios Formativos e componentes curriculares eletivos, mesmo parecendo promissora,
levanta preocupacdes sobre a garantia de uma base educacional sélida e abrangente para 0s
alunos, independentemente de sua localizacdo ou contexto socioecondmico. Além do que, a
falta de uma implementacdo uniforme e eficiente dessa reforma pode contribuir para acentuar
as desigualdades educacionais ja existentes. Deste modo, uma analise critica € essencial para
garantir que as intencdes de flexibilizacdo curricular ndo comprometam a equidade e a
qualidade do Ensino Médio no Brasil.

Por meio da analise documental dos materiais disponibilizados pela SEE/MG,
percebemos a relevancia da proposta de desenvolver competéncias e habilidades no contexto
educacional baseada em elementos curriculares. Contudo, é fundamental analisar criticamente
a implementacdo dessa ideia na prética. A eficacia dessas competéncias e habilidades muitas
vezes depende da qualidade dos elementos curriculares, da capacitacdo dos professores e das
estratégias pedagdgicas empregadas. Além disso, uma referéncia aos resultados do Ensino
Médio, mensurados pelo indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (Ideb), embora seja
um indicador importante, ndo deve ser 0 Unico meio de avaliacdo da qualidade do ensino. O
Ideb, por vezes, pode simplificar a complexidade do processo educacional, ndo considerando
integralmente as nuances do desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para 0s
estudantes. Uma andlise critica exige ndo apenas a definicdo de competéncias, mas tambem a
atencdo cuidadosa a implementacdo pratica e a diversidade de fatores que influenciam a

qualidade do ensino no Ensino Médio.
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A andlise do processo de elaboragdo do curriculo, ao considerar documentos
curriculares de diversas redes, levanta questionamentos sobre a originalidade e adaptabilidade
do curriculo proposto para todo o Estado. Embora seja valido buscar referéncias, a dependéncia
excessiva desses documentos pode resultar em uma abordagem genérica que nao abranja
especificamente as particularidades e necessidades locais, principalmente por considerar a
participacdo da comunidade escolar, ainda como ineficiente na tomada de decisoes.

Para mais, o historico de construcdo do curriculo ndo é suficientemente detalhado,
deixando lacunas sobre as influéncias e tomadas de decisdo ao longo do processo. A concepgao
do curriculo e sua pratica pedagogica merecem uma avaliagdo mais aprofundada para garantir
sua eficacia na promocao de um aprendizado realmente significativo. A participacdo ativa dos
educadores € destacada como essencial para 0 sucesso de um processo educacional, porém é
perceptivel a auséncia da maioria para esta contribuicao.

A criacdo de estratégias e iniciativas educacionais para o Ensino Médio em Minas
Gerais representa um avanco significativo na busca por uma educacao que seja mais abrangente,
justa e participativa. A énfase dada ao "Projeto de Vida", a "Preparacdo para o Mundo do
Trabalho", ao "Aprofundamento nas Areas do Conhecimento" e as "Eletivas" reflete uma
abordagem educacional flexivel e inovadora. Com a implementacdo do curriculo tendo em vista
as dimensoes do presente, as aspiracdes futuras, a identidade social e a cidade do estudante no
"Projeto de Vida", destaca-se a relevancia de uma educacdo que vai além dos conteldos
académicos, promovendo uma compreensao mais holistica do individuo.

A inclusdo da "Preparacdo para 0 Mundo do Trabalho" acompanha a evolu¢do do
cenario profissional, incorporando a introducdo ao mundo do trabalho, tecnologia e inovacéo,
preparando os educandos para os desafios do mercado contemporaneo. O "Aprofundamento
nas Areas do Conhecimento" com seus diferentes nicleos representa uma abordagem
enriquecedora que permite aos estudantes explorarem areas especificas, fomentando uma
compreensdo mais sélida e critica.

A introducdo das Eletivas € uma oportunidade valiosa para diversificar as experiéncias
escolares, promovendo a personalizagdo do aprendizado e atendendo as inclinagdes e interesses
especificos dos alunos. Essa abordagem almeja o engajamento dos estudantes como
protagonistas, destaca-se como um passo importante em dire¢do a uma educagao mais adaptada
e significativa para os estudantes, poréem, verifica-se que ha um processo “obscuro” para a
escolha e construcao da parte flexivel do curriculo. Ao escolher as Eletivas, fica claro que nem

sempre 0s estudantes optam pensando no seu futuro, alids muitos jovens ainda nem sabem o0s
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caminhos a serem trilhados na sua vida profissional, o que dificulta na tomada de decis@o neste
processo de escolha.

A partir das andlises realizadas neste estudo - no que se refere a escolha da Eletiva
Educacao Financeira pelos alunos das escolas estaduais pertencentes ao municipio de Uberaba,
no periodo de 2022 a 2024 -, € notoria sua falta de preparo ou interesse para o aprendizado da
Educacao Financeira. Verificamos que 35% das turmas formadas no 1°ano do EM em 2022 irdo
concluir o Ensino Médio em 2024 sem ter escolhido a Eletiva Educacdo Financeira. Podemos
concluir que a Eletiva Educagdo Financeira ndo é uma opg¢do dos alunos. Ressaltamos que a
matematica da forma como tem sido ministrada, ndo é atrativa aos alunos. Ainda ndo temos um
vinculo da matematica ensinada com a matematica vivida pelos sujeitos.

Analisando o Catalogo de Eletivas proposto pela SEE/MG, averiguamos que a ementa
de Educacdo Financeira para o Ensino Médio apresenta uma abordagem abrangente sobre a
Educacdo Financeira, embora a énfase seja na compreensdo de conceitos financeiros,
planejamento, orcamento, trabalho e renda positiva. Ao analisar os objetos de conhecimento
propostos, € possivel observar uma lacuna na preparacao pedagdgica para temas fundamentais.

O preparo dos professores de matematica para ministrar topicos especificos de
Educacdo Financeira € uma questdo substancial e merece atencdo. A formacao académica em
matematica, muitas vezes, ndo aborda aspectos praticos e aplicados relacionados a
“Planejamento, Orgcamento, Despesas e Receitas, Crédito, Empréstimo e Financiamento,
Consumo Consciente, Juros, Cddigo de Defesa do Consumidor, Poupanca, Investimento, Risco
e retorno, Trabalho e Empreendedorismo, Tributos, Or¢camento e bens puablicos, Sistema
financeiro, Mercado de capitais, Prevenc¢ao & Seguro, e Economia do pais e do mundo” (Minas
Gerais, 2024).

Tais objetos de conhecimento, aparentemente recebem uma atengéo insuficiente na
preparacdo do professor. A falta de preparo especifico nessas areas pode resultar em
dificuldades para que os professores transmitam de maneira didatica e eficaz esses
conhecimentos aos alunos, utilizando se de temas contemporaneos e transversais, uma vez que
estamos em um pais de pessoas consumistas. A Eletiva Educacdo Financeira requer atividades
metodoldgicas ativas interagindo com as demais areas do conhecimento, para fomentar as
perspectivas matematicas visando o consumo consciente, poupanca e consciéncia social.

Na busca de conhecimento e analise dos materiais disponibilizados pela SEE/MG que
pudessem auxiliar na pratica pedagogica dos professores, tivemos uma grande surpresa. Foi

possivel compatibilizar mais de 100 cursos de aperfeicoamento que foram disponibilizados pela
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Escola de Formacéo do Estado para 2023. Apesar disso e conforme o cronograma do curso
que abrange o tema “Educacao Financeira na Pratica”, sua primeira turma em 2023 ocorreu no
periodo de 20/11/23 a 20/12/23, na modalidade EAD e com carga horéria de 20 horas. A falta
de formacdo mais continua pode comprometer a capacidade dos educadores em proporcionar
aos alunos uma compreensdo mais abrangente e pratica das questdes financeiras abordadas
durante o ano letivo. Isso, por sua vez, pode comprometer a qualidade do ensino de Educacéo
Financeira, uma vez que os professores podem ndo se sentir suficientemente preparados para
ensinar topicos complexos e praticos que ultrapassam o escopo tradicional da matemaética.

Por outro lado, analisando os materiais utilizados nos cursos para aperfeicoamento
profissional, avaliamos que os temas estudados ndo tratam diretamente sobre a ementa do curso.
Em 2024, est4 sendo ofertado o curso Educacdo Financeira, turma 1, na plataforma da Escola
de Formacdo. O curso esta organizado nas unidades I, 11 e 111, com carga horéria de 20 horas.
Ao final é realizada uma atividade avaliativa que esta composta de 10 questdes refor¢ando os
conceitos, praticas e reflexes sobre a Educacdo Financeira na Pratica Docente. Analisando 0s
assuntos inicialmente é realizada uma introdugdo sobre Temas Contemporaneos Transversais.
Posteriormente, o Curso aborda os temas - Dinheiro, Consumo e Planejamento Financeiro
enfatizando a necessidade de exemplos praticos em conformidade com a realidade dos
estudantes.

Sugerimos que programas de formacao de professores sejam ajustados para incorporar
maodulos ou cursos especificos que abordem as habilidades permitidas para ensinar Educagéo
Financeira. Isso incluiria ndo apenas o conhecimento tedrico, mas também a aplicacao pratica
desses conceitos na vida cotidiana, preparando assim 0s educadores para capacitar seus alunos
de forma mais abrangente em relacdo as questdes financeiras que enfrentardo ao longo da vida.

A iniciativa de escolher o Aprofundamento por meio de votacédo e alinha-lo com as
Eletivas previstas no Catalogo é louvavel, promovendo a participa¢do dos alunos e a conexao
com o Projeto de Vida. No entanto, a execucdo da proposta deveria ser mais transparente,
facilitando a participacdo dos educadores no processo de definicdo das Eletivas. Envolver os
professores desde o inicio, considerando suas experiéncias e perspectivas, poderia enriquecer o
planejamento e garantir uma abordagem mais globalizante. E destacavel que a énfase na
interdisciplinaridade é positiva, mas a implementacéao pratica pode exigir uma orientacdo mais
clara e suporte para os educadores.

Para as escolas estaduais de Uberaba, que procederam esta implementacéo, € visivel a

falta de transparéncia e entendimento para o andamento deste processo de escolha da Eletiva.
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Verificamos que, entre as escolas que ofertam o Ensino Médio, ha escolas que atendem um
grande namero de turmas, porém constata-se que dentre elas, ndo esta contemplada a Educacgéo
Financeira. Em contrapartida, ha escolas por exemplo que tiveram 9 turmas formadas e
coincidentemente as 9 turmas escolheram a Eletiva Educacdo Financeira em 2022. Nao seria
uma situacao a refletir? (Figura 8).

Analisando a escolha realizada pelas 17 escolas estaduais de Ensino Médio
pertencentes a0 municipio de Uberaba, é perceptivel que a Eletiva Educacdo Financeira ainda
ndo € a prioridade da maioria dos alunos. Destacamos algumas escolas na Figura 8 abaixo,

considerando as turmas formadas em 2022, 2023 e 2024 do Ensino Médio.

Figura 8: Reflex&o quanto a escolha da Eletiva Educagao Financeira e a tabela das escolhas de algumas escolas
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Fonte: Freepik (2024)'® e tabela elaborada pela autora, com dados do Simade (2024).

A énfase no protagonismo do jovem na tomada de decisfes financeiras é um ponto
forte, promovendo a autonomia e a responsabilidade. Neste meio tempo, a ementa poderia
explorar mais profundamente como isso seria aplicado na pratica, incentivando a participacao
ativa dos estudantes em simulacdes, projetos praticos ou atividades do mundo real. A conexao
entre Educacdo Financeira e Cidadania é relevante, destacando a importancia do entendimento
financeiro para o pleno exercicio dos direitos e responsabilidades de um cidad&o.

A pratica docente no ensino de Educacgéo Financeira para o Ensino Médio, é um fator
determinante para o sucesso da aprendizagem dos alunos nessa area. O professor ndo apenas
transmite conhecimentos tedricos, mas também atua como um facilitador, orientando os
estudantes na aplicacdo prética dos conceitos financeiros em sua vida cotidiana. Por meio de
abordagens pedagogicas inovadoras, os docentes tém a oportunidade de criar experiéncias de

aprendizagem significativas, proporcionando aos alunos a chance de decis@es financeiras reais.

13 Disponivel em: https://br.freepik.com/fotos-vetores-gratis/stickman-pensando. Acesso em: 04 abr. 2024.
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Percebe-se pela analise dos documentos que a SEE/MG busca disponibilizar
documentos orientadores com normas, objetivos, procedimentos para implementacdo do
curriculo. No entanto, nada especifico e direcionado para cada componente, principalmente
para 0 desenho das Eletivas. Por meio do Estado do Conhecimento, realizamos um
levantamento bibliografico, por meio de acervos dispostos na plataforma Google Académico,
utilizando de descritores relacionados ao ensino da Educacdo Financeira para o Ensino Médio,
e apos finalizado a categorizacdo bibliogréfica, realizamos uma analise textual através do
software Voyant Tools.

Para esta etapa concluimos que é dado énfase a importancia de inserir a Educacéo
Financeira no contexto escolar, porém ainda temos dificuldade de organizar esta disciplina para
o Ensino Médio, visando as expectativas do mercado de trabalho. Até o momento ndo ha
estudos significativos para a implementacdo da Eletiva Educacdo Financeira no Estado de
Minas Gerais. Quando se trata da tematica Educacdo Financeira, a maioria dos trabalhos sédo
direcionados para a Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental.

A guisa de conclus&o, a implementacio das reformas educacionais em questao parece
trilhar um caminho que compromete o direito a educagdao em vez de garantir a sua efetivacéo e
expanséo. E essencial considerar a educacdo como um pilar para a equidade social, portanto,
qualquer reforma educacional deve ser cuidadosamente planejada para atender as necessidades
diversificadas dos estudantes, promovendo inclusdo, igualdade e oportunidades para todos.
Desta forma, é inegavel a importancia da formacdo do professor, especialmente quando se
busca articular novas estratégias para lidar com os desafios da sala de aula, visando a equidade
social.

Em suma, ao longo da histéria, a humanidade é ensinada a controlar os recursos
financeiros, visando a formacdo de um sujeito responsavel por administrar e realizar seu
planejamento frente a sua formacao cidada. Assim, adquirir conhecimentos matematicos torna-
se essencial para tal organizacdo, além de favorecer ao sujeito condi¢fes para que esse tenha
conhecimentos técnicos, permitindo-lhe ainda a desenvolver a capacidade de examinar 0s
fatores econdmicos em torno de sua vida pessoal e profissional. Nesta perspectiva, considerou-
se como hipdtese desta pesquisa, a suposi¢do de que a maioria das escolas estaduais de Ensino
Médio do municipio de Uberaba estejam oferecendo a disciplina Eletiva de Educacgéo
Financeira. Fato que ficou constatado néo ser verdadeiro. E ainda que a Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais pode estar propondo por meio do planejamento das aulas, atividades

gue envolvem metodologias de ensino com objetivo de auxiliar os professores neste processo
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de ensino e aprendizagem, visando as metas previstas pela Matriz de Competéncias estipuladas
para o ensino da Eletiva Educagdo Financeira.

De fato, conforme apresentado no decorrer deste estudo, a SEE/MG apresentou, como
apoio aos educadores, 20 planos de aulas, com objetivos do conhecimento, tomando como base
0 que se propde no Curriculo Referéncia de Minas Gerais, porém deixa oculto o como
desenvolver e adequar as praticas pedagdgicas visando as particularidades e realidade de cada
regido de Minas Gerais. Nesta vertente, concluimos que, se temos a consciéncia de que 0 ensino
da disciplina Eletiva Educacédo Financeira é de extrema importancia para a formacgéo do aluno,
principalmente para lidar com os desafios, na sua vida adulta, por que as instituicdes
educacionais ndo buscam incentivar e priorizar os estudos, nesta tematica? Adaptando suas
praticas pedagdgicas para promoc¢do da incluséo e igualdade, investindo na construcdo de um
sistema educacional eficiente, capaz de oferecer oportunidades educacionais especificas para
incluséo escolar, independentemente de suas origens ou circunstancias.

Assim, pretende-se realizar futuros estudos a fim de esclarecer o que é e qual a
importancia da Educagdo Financeira para os alunos do ensino médio. A forma com que 0s
estudantes estdo realizando suas escolhas e como estdo sendo apresentadas as Eletivas, além de
aprofundar nas praticas pedagogicas que estdo sendo implementadas no desenvolvimento das
aulas de Educacdo Financeira, a partir dos planos de aulas disponibilizados pela SEE/MG,

adequando-os a realidade dos alunos.
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