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RESUMO

O tema desta tese esta relacionado com a formacdo continuada dos professores de cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs). A investigacdo buscou analisar as modificagcdes que o tema das competéncias no ambito
da educacéo e da préatica docente vém sofrendo em seus significados em face das mudancas
sociais, politicas e econdmicas. Este tema vincula-se aos estudos da Linha de Pesquisa de
Desenvolvimento Profissional, Trabalho Docente e Processo de Ensino-Aprendizagem do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da Universidade de Uberaba, assim como
das atividades do Grupo de Estudos e Pesquisas em Instrucdo, Desenvolvimento e Educacdo
(GEPIDE) dessa Instituicdo de Ensino Superior (IES). Ao mesmo tempo, integra-se ao projeto
de pesquisa “Necessidades de formacdo continuada de professores da Educacdo Basica e
Superior em Minas Gerais: um estudo diagndstico” (Programa Pesquisador Mineiro X11-2018
- PPM XI1-2018), coordenado pelo orientador desta pesquisa. O problema principal de
investigacdo foi norteado pela interrogacdo: como elaborar uma proposta conceitual, baseada
na Teoria Historico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo, que permita uma
compreensdo mais pedagdgica e humanizada das competéncias docentes dos professores de
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, considerando o contexto de atuagdo desses
docentes? Assim sendo, o objetivo geral da investigacdo € o seguinte: elaborar uma proposta
conceitual, baseada na Teoria Historico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo, que
permita uma compreensdo mais pedagogica e humanizada das competéncias docentes dos
professores de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, considerando o cendrio de atuacéo
desses docentes. Para o cumprimento do objetivo geral realizou-se uma tese multiestudo ou
multipaper, integrada por trés artigos cientificos, uma introducédo geral, uma bibliografia geral
e um anexo. Os trés estudos que deram lugar aos trés artigos cientificos sdo 0s seguintes: uma
revisao sistematica de literatura sobre competéncias docentes, no intuito de conhecer o campo
de estudo; realizou-se também uma analise critica da legislacdo brasileira sobre 0s cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio nos IFs e sua critica a partir dos estudiosos das politicas
educacionais. A analise documental teve como objeto legislacdes fundamentais para a
Educacao Profissional e Tecnologica (EPT). Finalmente, realizou-se também um estudo que
permite a compreensdo das competéncias docentes dos professores do Ensino Médio Integrado
dos IFs na perspectiva da Teoria Historico-Cultural. Verificou-se que predominam dois padrdes
globais de competéncias docentes: o European Framework for the Digital Competence of
Educators (DigCompEdu), da Comissdo Europeia, e o International Society for Technology in
Education (ISTE), dos Estados Unidos. Estes padrdes subordinados aos centros de poder
capitalista influenciam significativamente os sistemas educativos mundiais, ao moldarem a
formagé&o docente e a educacéo voltadas para o0 mercado de trabalho. Conclui-se que no Ensino
Médio Integrado € essencial promover cada vez mais a formacao que valorize a integracao entre
saberes gerais e técnicos, potencializando o desenvolvimento completo dos estudantes, o que
se relaciona com uma transformacao nas politicas publicas de educagdo. Constatou-se que a
analise das competéncias docentes na perspectiva da Teoria Historico-Cultural pode resultar
em uma préatica pedagdgica mais cientifica e motivacional no ambiente de aprendizagem
inclusivo, contextualizado e diverso.

Palavras-chave: competéncias docentes; Educacdo Profissional e Tecnologica; cursos técnicos
integrados ao ensino médio; Teoria Historico-Cultural.
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ABSTRACT

The theme of this thesis is related to the continuing education of teachers who work in technical
courses integrated into secondary education at the Federal Institutes of Education, Science and
Technology. The research sought to analyze the changes that the theme of competencies in the
scope of education and teaching practice has undergone in its meanings in the face of social,
political and economic changes. This theme is attached to the studies of the Research Line on
Professional Development, Teaching Work and Teaching-Learning Process of the PPGE of the
University of Uberaba, as well as the activities of the Study and Research Group on Instruction,
Development and Education (GEPIDE) of this institution. At the same time, it is integrated into
the research project: “Continuing education needs of teachers of Basic and Higher Education
in Minas Gerais: a diagnostic study” (Minas Gerais Researcher Program - PPM XI1-2018),
coordinated by this research advisor. The main research problem was guided by the question:
How to develop a conceptual proposal, based on the Historical-Cultural Theory and on the
Theory of Study Activity, which allows a more pedagogical and humanized understanding of
the teaching skills of teachers who work in technical courses integrated with High School,
considering the context in which these teachers work? Therefore, the general objective of the
research is what follows: To develop a conceptual proposal, based on the Historical-Cultural
Theory and on the Theory of Study Activity that allows a more pedagogical and humanized
understanding of the teaching skills of teachers who work in technical courses integrated with
High School, considering the context in which these teachers work. In order to fulfill the general
objective, a multi-study or multi-paper thesis was carried out, consisting of three scientific
articles: a general introduction, a general bibliography and an appendix. The three studies that
gave rise to the three scientific articles are the following: a systematic literature review about
teaching skills, with the aim to understand the area of study; a critical analysis of Brazilian
legislation on technical courses integrated into high school at Federal Institutes of Education,
Science and Technology was also carried out, as well as its critique from scholars of educational
policies. The documentary analysis focused on fundamental legislation for Professional and
Technological Education. Finally, it was also carried out a stud aiming to understand the
teaching skills of Integrated Secondary Education teachers at Federal Institutes from the
perspective of Historical-Cultural Theory. It was found that two global standards of teaching
skills predominate: the European Framework for the Digital Competence of Educators
(DigCompEdu) of the European Commission and the International Society for Technology in
Education (ISTE) of the United States. These standards, subordinated to the centers of capitalist
power, significantly influence global education systems by shaping teacher training and
education geared towards the job market. We concluded that in Integrated Secondary Education
it is essential to increasingly promote training that values the integration of general and
technical knowledge, enhancing the complete development of students, which is related to a
transformation in public education policies. It was found that the analysis of teaching skills
from the perspective of Historical-Cultural Theory can result in a more scientific and
motivational pedagogical practice in an inclusive, contextualized and diverse learning
environment.

Keywords: teaching competencies; Professional and Technological Education; Technical
courses integrated into secondary education; Historical-Cultural Theory.
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RESUMEN

El tema de esta tesis esta relacionado con la formacion continua de profesores de cursos técnicos
integrados a la ensefianza media en los Institutos Federales de Educacion, Ciencia 'y Tecnologia
(IFs). La investigacion busco analizar los cambios que el tema de las competencias en la
educacién y la practica docente han sufrido en sus significados frente a los cambios sociales,
politicos y econdmicos. Este tema esta vinculado a los estudios de la Linea de Investigacion
Desarrollo Profesional, Trabajo Docente y Proceso de Ensefianza-Aprendizaje del Programa de
Posgrado en Educacion (PPGE) de la Universidad de Uberaba, asi como a las actividades del
Grupo de Estudio e Investigacion en Instruccién, Desarrollo y Educacion (GEPIDE) de esta
Institucion de Educacion Superior (IES). Paralelamente, forma parte del proyecto de
investigacion “Necesidades de formacién continua de los profesores de ensefianza primaria y
superior en Minas Gerais: un estudio de diagnostico” (Programa Investigador de Minas Gerais
- PPM XI11-2018), coordinado por el supervisor de esta investigacion. EI problema principal de
la investigacion fue orientado por la pregunta: ¢cémo desarrollar una propuesta conceptual,
basada en la Teoria Historico-Cultural y en la Teoria de la Actividad de Estudio, que permita
una comprension mas pedagdgica y humanizada de las competencias docentes de los
profesores de cursos técnicos integrados a la ensefianza media, considerando el contexto en
que estos profesores actian? Como tal, el objetivo general de la investigacion es: desarrollar
una propuesta conceptual, basada en la Teoria Histdrico-Cultural y en la Teoria de la
Actividad de Estudio, que permita una comprension mas pedagdgica y humanizada de las
competencias docentes de los profesores de cursos técnicos integrados en la ensefianza media,
considerando el escenario en que estos profesores acttan. Para cumplir el objetivo general, se
realizd una tesis multiestudio o multipaper, compuesta por tres articulos cientificos, una
introduccion general, una bibliografia general y un apéndice. Los tres estudios que sirvieron de
base para los tres articulos cientificos son los siguientes: una revision sistematica de la literatura
sobre competencias docentes, con el fin de conocer el campo de estudio; un analisis critico de
la legislacion brasilefia sobre cursos técnicos integrados a la ensefianza media en los IFs y su
critica por parte de estudiosos de la politica educativa. El analisis documental se baso en la
legislacion fundamental para la Educaciéon Profesional y Tecnoldgica (EPT). Por ultimo,
también se realizo un estudio para comprender las competencias docentes de los profesores de
la Ensefianza Secundaria Integrada en los IFs desde la perspectiva de la Teoria Histérico-
Cultural. Se constaté que predominan dos estandares globales de competencias docentes: el
Marco Europeo para la Competencia Digital de los Educadores (DigCompEdu), de la Comision
Europea, y el de la Sociedad Internacional para la Tecnologia en la Educacién (ISTE), de
Estados Unidos. Estos estdndares, subordinados a los centros de poder capitalista, influyen
significativamente en los sistemas educativos del mundo al configurar la formacion del
profesorado y la educacion para el mercado laboral. Se concluye que en la Ensefianza
Secundaria Integrada es fundamental promover cada vez mas una formacion que valorice la
integracion de los conocimientos generales y técnicos, potenciando el desarrollo integral de los
alumnos, lo que se relaciona con una transformacidn de las politicas publicas de educacion. Se
constatd que el analisis de las competencias docentes desde la perspectiva de la Teoria
Histdrico-Cultural puede resultar en una practica docente mas cientifica y motivadora en un
ambiente de aprendizaje inclusivo, contextualizado y diverso.

Palabras clave: competencias docentes; Formacion Profesional y Tecnoldgica; cursos técnicos
integrados en la ensefianza secundaria; Teoria Histdrico-Cultural.
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INTRODUCAO

O tema geral desta tese esta relacionado com a formacdo inicial e continua dos
professores dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio dos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs). O assunto deriva-se da preocupagdo da academia com o
desenvolvimento profissional docente, de acordo com as mudangas historicas, politicas e
educacionais, assim como com as transformac6es no mundo do trabalho.

Este tema vincula-se aos estudos da Linha de Pesquisa de Desenvolvimento
Profissional, Trabalho Docente e Processo de Ensino-Aprendizagem do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade de Uberaba (UNIUBE), assim como das
atividades do Grupo de Estudos e Pesquisas em Instrucdo, Desenvolvimento e Educacao
(GEPIDE) desta Institui¢do de Ensino Superior (IES). Ao mesmo tempo, integra-se ao projeto
de pesquisa: “Necessidades de formacdo continuada de professores da Educagdo Basica e
Superior em Minas Gerais: um estudo diagndstico” (PPM XI1-2018), coordenado pelo
orientador da pesquisa.

A escolha do tema partiu, inicialmente, da interpretacdo das necessidades desse corpo
docente, uma vez que exerci minha atividade profissional como professora em cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio desde minha formacao em Letras (2004) e, posteriormente (a partir
de 2010 até o presente), como Técnica em Assuntos Educacionais no Instituto Federal de Minas
Gerais (IFMG) Campus Bambui, sendo coordenadora do Setor Pedagdgico da Instituicdo
durante 6 anos. Diante dessa atividade, minha atuacdo possibilitou-me reconhecer as
especificidades e desafios dessa modalidade de ensino, assim como o compromisso dos
docentes com a formacéo integral dos estudantes dos cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio. Cabe destacar que a realizacdo desse curso de Doutorado, que contribui e modifica de
forma significativa meu desenvolvimento pessoal e profissional, foi possivel mediante
convénio firmado entre o IFMG Campus Bambui e a UNIUBE, sendo que puderam participar
do processo seletivo docentes e servidores técnicos administrativos da instituigdo, o que tem
resultado em parcerias produtivas e na construgdo de conhecimento diante dos desafios da
educacdo, em especial da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Em um sentido amplo, e para fazer uma reflex&o e analise das competéncias docentes
para professores dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, buscou-se como objetivo
analisar as modificagdes que o tema das competéncias no ambito da educacdo e da prética

docente vem sofrendo em seus significados, desdobramentos e interpretagfes diante das
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mudangas sociais, politicas, econdmicas, culturais e tecnoldgicas, assim como dos atuais
desafios e problemas da educacéo.

A tese apresenta uma estrutura ndo convencional, constituida na apresentacdo de trés
secdes redigidas na forma de artigos, sendo que cada um deles apresenta sua prépria Introducéo,
Metodologia, Resultados e Discussdo, Consideragdes Finais e Referéncias. Cada sec¢do é o
resultado de um estudo especifico, que deu lugar ao seguinte, até serem criadas as condi¢des
para elaboracdo da proposta conceitual de analise da pratica docente — baseada na Teoria
Histdrico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo — enquanto possibilidade pedagogica
para professores do Ensino Médio integrado dos IFs. Assim, a tese estd integrada por
introducéo, conclusdes e referéncias gerais, além de um anexo.

O enfoque metodoldgico orientou-se pela dialética materialista, principalmente de
Marx, que destaca o carater materialista da historia e do pensamento humano, uma vez que 0s
homens se diferenciam dos animais pela consciéncia, assim como pela producdo de seus meios
de existéncia, ou seja, da vida material que criam (Marx; Engels, 2007). Neste sentido,
abordamos a perspectiva marxista, uma vez que os principios que elucidam o desenvolvimento
social (incluido o @mbito educacional) podem ser condensados nas expressdes materialismo
historico e dialético, sendo que o primeiro indica o percurso tedrico orientado pela dindmica da
realidade social e o segundo situa-se na forma de abordar essa realidade, considerando sua
historicidade, movimento e transformacédo (Minayo, 2014).

Dessa forma, na Secdo 1, “Explorando o conceito de competéncias docentes: uma
revisao de escopo”, utilizou-se 0 método da revisdo sistematica de literatura, de acordo com a
Extensdo PRISMA-ScR, Extension for Scoping Review (Tricco et al., 2018), com o objetivo de
entender a dimensdo conceitual sobre as competéncias docentes na atualidade. Estes autores
expdem que as revisdes de alcance simbolizam o compéndio do conhecimento, ao seguir um
rigor sistematico para indicar evidéncias sobre um assunto e conhecer seus conceitos principais,
ideias, mas também possibilitam o que ainda pode-se descobrir sobre o tema (Tricco et al.,
2018). Assim, essa forma de pesquisa permite avaliar a temética de forma ampla, apresentando
uma abordagem qualitativa e informativa e dando condicGes de identificar possiveis lacunas e
novas possibilidades para estudos posteriores. Da mesma forma, este estudo permitiu elaborar

0 problema de pesquisa da tese, assim como seu objetivo geral®.

1 Um detalhamento completo da metodologia utilizada neste estudo esta disponivel na referida secéo.
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Na Secéo 2, “O ensino médio integrado e as competéncias docentes dos professores:
uma sintese critica”, utilizou-se um enfoque qualitativo, exploratério e descritivo. Foram
utilizados dois procedimentos metodoldgicos relacionados: a pesquisa bibliografica e a
pesquisa documental. Dessa forma, realizou-se o levantamento da bibliografia e de suas
informagdes; a anélise do material e a sintese que integrou as reflexdes e proposi¢des diante do
tema de estudo sobre o Ensino Meédio Integrado; e as competéncias docentes.

O trabalho com a pesquisa bibliografica significa realizar um movimento constante de
apreensdo dos objetivos, de verificacdo das etapas, de leitura, de indagacGes e de interlocucao
minuciosa com o conteudo bibliogréafico (Lima; Mioto, 2007). Da mesma forma, neste estudo
utilizou-se também a pesquisa documental. Conforme reflete Cellard (2008), o documento
resulta de textos escritos, manuscritos ou impressos, ou seja, arquivos oficiais e documentos
publicos ou privados. O autor complementa que trata-se de fontes primarias e secundarias que
séo exploradas e ndo criadas no &mbito da pesquisa.

O estudo permitiu a analise critica de legislacbes educacionais relacionadas,
principalmente, a EPT no pais. Este delineamento permitiu a escolha, leitura, estudo e analise
do objeto de estudo das competéncias docentes, de acordo com abordagens de autores com
diferentes posicdes tedricas e alguns que utilizam o enfoque dialético-materialista e da Teoria
Historico-Cultural. Considera-se que o didlogo desses autores com os documentos normativos
da EPT é muito rico, 0 que permitiu a autora o aprofundamento no tema. Os objetos de analise
que pertencem ao campo da EPT foram: o Decreto n° 5.154/04, que integrou a Educacédo Basica
com a Educacdo Profissional; a Lei n°® 11.892/2008, que institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia; a Lei 12.711/2012, também reconhecida como Lei de Cotas; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (2019); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (2021); e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de Professores da Educagdo Profissional
Teécnica de Nivel Médio (2022).

Os referidos documentos foram analisados de forma critica e em didlogo com autores
que alinham-se ao fortalecimento e consolidacdo dos IFs, como Saviani (1989, 2007), Ramos,
Frigotto e Ciavatta (2005), Machado (2008) e Kuenzer (1995, 2007). Estes autores argumentam
que os padrdes pedagdgicos constroem-se de maneira historica e de acordo com as mudangas

no mundo do trabalho e das relagBes sociais, dai a necessidade de romper com essa logica
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determinante buscando a superacdo de uma formacao que atenda as demandas do mercado de
trabalho na perspectiva neoliberal.

Assim, os resultados dos dois primeiros estudos permitiram a melhor determinacéo do
problema geral da pesquisa de doutorado, o qual formula-se da seguinte maneira: como
elaborar uma proposta conceitual, baseada na Teoria Historico-Cultural e na Teoria da
Atividade de Estudo, que permita uma compreensdo mais pedagogica e humanizada das
competéncias docentes dos professores de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio,
considerando o contexto de atuacdo destes docentes? De acordo com esse problema de
investigagdo, o objetivo geral é: elaborar uma proposta conceitual, baseada na Teoria
Historico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo, que permita uma compreensdo mais
pedagogica e humanizada das competéncias docentes dos professores de cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, considerando o cenario de atuacao destes docentes.

Obijetivos especificos:

a) realizar uma revisdo sistematica de literatura, segundo a Extensdo PRISMA ScR
(Tricco et al., 2018), no intuito de conhecer o campo de estudo, precisar o estado do
conhecimento e determinar o problema da pesquisa;

b) construir o quadro legal da investigacdo, com base na legislagéo brasileira, sobre os
cursos técnicos integrados ao Ensino Médio e, de forma mais geral, sobre os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, em dialogo com os autores que trabalham
estes temas;

c) fundamentar a proposta conceitual de compreensao de competéncias docentes baseada
na Teoria Historico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo.

Por fim, a Secdo 3, “Competéncias docentes dos professores de cursos técnicos
integrados ao ensino médio: um olhar a partir da teoria historico-cultural”, contempla as
especificidades da formacdo e atuacdo docentes nos cursos técnicos integrados, aspectos
relacionados a essa habilitacdo e atividade profissional, assim como o desafio da formacéo
integral. Alem disso, trata da acdo docente na perspectiva da Teoria Histdorico-Cultural, ao
considerar o processo de desenvolvimento humano na esfera social, determinada por condic¢oes
historicas e culturais, como caracteristica determinante na formacg&o que compreende 0 homem
como um sujeito integral e na mediacdo docente com objetivos voltados a essa compreenséo de
formagdo. A metodologia utilizada foi baseada no materialismo historico-dialético,
considerando os aspectos sociais e a importancia dos processos histéricos, culturais e politicos

construidos pelos homens no decorrer do tempo. Complementarmente, foram utilizados dois
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tipos de pesquisa — documental e bibliografica —, de forma que os materiais selecionados foram
analisados de forma critica e reflexiva, no sentido de relacionar a atividade docente voltada para
a formacéo integral e considerando os aspectos sociais determinantes em um dialogo constante
com a didatica desenvolvimental.

Como explica Longarezi (2017, p. 192), a didatica desenvolvimental constitui-se
quando “ensina-se na zona de possibilidade do sujeito, com o grau de dificuldade possivel para
que ele seja impulsionado a fazer e pensar aquilo que ainda ndo o faz e pensa. E isso que o
potencializa ¢ o coloca na possibilidade do desenvolvimento”. Esta didatica compreende o
sentido da Aprendizagem Desenvolvimental, termo que teve origem no final da década de 1970
ao representar uma postura tedrica e metodoldgica relacionada a funcdo que a educacdo e a
aprendizagem realizam no desenvolvimento psiquico das criancas quando sdo organizadas
adequadamente (Puentes, 2023).

Diante do exposto, acredita-se que esta tese € relevante para o avango do conhecimento
cientifico na area de educacdo porque ela aporta trés resultados tedricos da investigacdo
educativa (Armas Ramirez et al., 2003; Deroncele Acosta, 2022) consistentes em trés artigos
que sdo resultado dos trés estudos conexos que a integram. Os trés estudos, no seu conjunto,
permitiram a solucdo do problema cientifico proposto em relacdo a compreensdo das
competéncias docentes no ambito da Teoria Historico-Cultural, uma vez que esta pesquisa
consistiu em percursos, propostas e resultados tedricos que estabelecem conexdo direta com a
pratica docente.

A estrutura da tese e o trabalho realizado durante a pesquisa e a elabora¢éo de cada um
dos artigos é um dos aspectos mais enriquecedores desta experiéncia, ja que se tem realizado
um trabalho colaborativo e horizontalizado, baseado no dialogo cientifico e na cooperacgéo entre
orientanda e orientador, em uma espécie de equipe pequena de investigacdo. Isto responde a
uma concepcdo de formacdo doutoral que vem sendo desenvolvida pelo orientador da tese e
seus orientandos no PPGE da UNIUBE.
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1 EXPLORANDO O CONCEITO DE COMPETENCIAS DOCENTES: UMA
REVISAO DE ESCOPO?

RESUMO: Este estudo busca refletir sobre as competéncias que os professores devem dominar
para o exercicio da profissdo docente, com foco na dimenséo conceitual delas. O objetivo da
pesquisa foi compreender a conceitualizacdo das competéncias docentes a partir de pesquisas
realizadas entre 2017 e 2021. A metodologia usada foi a revisdo sistemética de literatura, na
variante da extensdo PRISMA-ScR, para as revisdes de alcance, de acordo com Tricco et al.
(2018). Procuraram-se teses, dissertacdes e artigos cientificos dos Gltimos cinco anos (2017-
2021) nas seguintes bases de dados: Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Fundacao
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e DissertacBes (BDTD), SciELO e Scopus. Os critérios de elegibilidade
foram os seguintes: a) marco temporal dos ultimos cinco anos (2017-2021); b) textos em
conformidade com os descritores definidos; c) textos em lingua portuguesa; e d) pesquisas tanto
tedricas como aplicadas na esfera das competéncias dos professores. Foram observadas a
complexidade e as variacdes de sentido do termo encontradas, uma vez que este relaciona varios
elementos, fatores e determinagfes que podem ser mobilizados pelo docente frente a diversas
situacOes diante das mudancas sociais e educacionais.

Palavras-chave: competéncias docentes; cursos técnicos integrados ao ensino médio; Institutos
Federais de Educacdo.

ABSTRACT: This study aims to reflect on the competencies that teachers must master for the
practice of the teaching profession, focusing on their conceptual dimension. The objective of
the research was to understand the conceptualization of teaching competencies, based on studies
conducted between 2017 and 2021. The methodology employed was a systematic literature
review, following the PRISMA-ScR extension for scoping reviews, as proposed by Tricco et
al. (2018). Theses, dissertations, and scientific articles from the last five years (2017-2021)
were retrieved from the following databases: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) Thesis and Dissertations Catalog, Brazilian Digital Library of Theses
and Dissertations (BDTD), SciELO, and Scopus. The eligibility criteria included: a) a temporal
scope covering the last five years (2017-2021); b) texts aligned with the predefined descriptors;
c) texts written in Portuguese; d) both theoretical and applied research within the field of
teaching competencies. The study also examined the complexity and variations in the meaning
of the term, as it encompasses several elements, factors, and determinations that can be
mobilized by teachers in response to diverse situations arising from social and educational
changes.

Keywords: teaching competencies; integrated technical courses at the high school level;
Federal Institutes of Education.

2 Uma primeira versdo deste texto foi publicada como capitulo de livro em: AQUINO, O. F.; SOUZA, T. Z.
Scoping review: sete temas sobre docéncia em revisdo. Curitiba: Appris, 2024. p. 171-208.
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1.1 Introdugéo

O tema das competéncias docentes tem a maior relevancia para a elaboracdo dos
curriculos escolares, para os processos de ensino-aprendizagem e para a formacdo dos
professores. O assunto vem sendo tratado na literatura especializada desde a década de 1960.
Montse e Romeu (2022) e renomados autores como como Zabala (1998), Perrenoud (1999,
2014), Zabalza (2003) e Zabala e Arnau (2010) tém-se debrucado sobre o tema. Ao mesmo
tempo, organismos como a Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) e a Organizagéo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
tém produzido diretrizes geralmente acatadas pelos sistemas educativos em diferentes partes do
mundo.

Perrenoud (1999, p. 7) define que competéncia ¢ a “capacidade de agir eficazmente
em um determinado tipo de situagéo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. O
autor entende as competéncias como uma maneira eficaz de enfrentar situacdes concretas, por
meio da associacdo da consciéncia com recursos intelectuais como saberes, capacidades,
condutas, conhecimentos e valores, de forma rapida, inovadora e articulada (Perrenoud, 1999).
O investigador explica as seguintes competéncias docentes: organizar e dirigir situacfes de
aprendizagem; administrar a progressao das aprendizagens; conceber e fazer evoluir os
dispositivos de diferenciacdo; envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
trabalhar em equipe; participar da administracdo da escola; informar e envolver os pais; utilizar
novas tecnologias; enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo; e administrar sua
prépria formacédo continua (Perrenoud, 2014).

Essas capacidades expressam varias dimensdes e contextos de atuacdo docente, como:
a necessidade de relacionar os conteldos aos objetivos de aprendizagem; considerar o
conhecimento prévio dos alunos e o trabalho por pesquisas, projetos e situacdes-problema; e
reconhecer a avaliagdo como processo continuo, inclusive a avaliagdo das competéncias
desenvolvidas pelo aluno. Nesse cenério, o docente deve atuar de acordo com a heterogeneidade
da turma e estimular a cooperacéo entre os alunos, provocar o desejo de aprender e envolvé-los
no ambiente educacional e nas atividades pedagdgicas da escola. Essas praticas compreendem:
analisar fatos complexos e situacdes profissionais; trabalhar em projetos que envolvam recursos
da escola e incentivar a participagdo de outros segmentos (pais, bairro etc.); utilizar as
ferramentas digitais de acordo com os objetivos de ensino; impedir formas de violéncia,

preconceitos e discriminacdes de varias naturezas e valorizar o respeito; e conduzir o
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desenvolvimento profissional de competéncias considerando a formacéo coletiva no ambiente
escolar.

As percepcdes apresentadas por Perrenoud (2014) podem ser relacionadas com 0s
conceitos apresentados por Zabala e Arnau (2010), uma vez que estes autores destacam que as
competéncias possibilitam ao individuo resolver diversas situagdes de sua realidade. Os dois
professores ainda argumentam que competéncia € a presenga de estruturas mentais e intelectuais
que possibilitam a acdo, capacidade esta usada para resolver situacdes reais e dificeis de
maneira eficiente e rapida sendo, para isso, necessaria a articulacéo de saberes, valores e acoes
integradas. Os autores afirmam que capacidades e condutas estdo associadas as competéncias,
uma vez que elas precisam estar relacionadas com saberes para que se efetive uma préatica
competente.

Por sua vez, Zabalza (2003) define as competéncias como uma formacdo de
conhecimentos e habilidades que 0s sujeitos necessitam para realizar alguma atividade. Nesta
perspectiva, as competéncias do professor implicam nos seguintes pontos: selecdo e
organizacdo de contetdos disciplinares; apresentacdo de informacbes e explicacOes
compreensiveis; gerenciamento de Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo (TICs); desenho
da metodologia e organizagdo das atividades; comunicagédo-relacionamento com os alunos;
elaboracdo de tutoriais; conducdo de processos de avaliacdo da aprendizagem; reflexdo;
pesquisa; e trabalho em equipe, buscando a identificacdo com a instituicdo onde se atua.

Na Gtica de Zabalza (2003), é relevante que os professores desenvolvam competéncias
adequadas e atualizadas para lidar com os desafios da educacao contemporanea, como a questdo
das TICs e do relacionamento professor-aluno. O autor destaca que as competéncias néo se
limitam ao dominio de contetdo especificos, compreendendo também habilidades e atitudes
gue os docentes devem apresentar para uma atuacdo mais efetiva e transformadora na vida dos
alunos. Ressalta-se a importancia da capacidade de planejar e organizar o fazer pedagogico, da
criagdo de ambientes de aprendizagem inclusivos por meio da utilizacdo de recursos
tecnoldgicos e metodologias criativas, além da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
de maneira ordenada e reflexiva, assim como o estabelecimento de uma comunicacéo eficaz
com os alunos, com foco no aprimoramento da qualidade da educacao.

A partir do estudo desses autores, identifica-se que Philippe Perrenoud (1999, 2014) é
considerado como um dos pensadores que oferece base tedrica a corrente de pensamento
didatico-pedagdgico denominada Pedagogia das Competéncias. Esta expressdo originou-se na

crise estrutural do sistema capitalista, que precisava encontrar diferentes possibilidades para
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continuar predominante, dada a necessidade de formagdo de um trabalhador com maior
qualificacdo, que precisava adequar-se as novas exigéncias da producdo do mercado. Esta
Pedagogia propde um modelo educativo formado por diversas teorias e procedimentos que
focam no desenvolvimento de competéncias especificas, sendo a educacdo compreendida de
forma abrangente: ensino formal, fundamental, superior, profissional etc.

Conforme aponta Aradjo (2001), a Pedagogia das Competéncias é definida como uma
abordagem que objetiva promover a reorganizacgdo da afinidade entre a educacao profissional e
0 sistema produtivo, de acordo com principios que garantam as demandas de forca de trabalho
atuais de empresas estruturadas de acordo com a producao flexivel, configurando um contexto
econdmico e politico relacionado a educag&o.

Por sua parte, a Unesco (2000) conceitua as competéncias como um conjunto de
conhecimentos, capacidades, interpretacdes e comportamentos mobilizados para a resolucédo de
problemas profissionais. Na interpretacdo da Unesco (2000), ser competente resulta em ser
capaz de realizar uma atividade profissional, resolver questdes ou desenvolver projetos em
tempo habil, aliado a saberes conceituais relevantes e com varias capacidades de acao e ligacéo,
com vistas a obter resultados com qualidade. As competéncias permitem compreender o que
esta sendo feito e ter consciéncia dos resultados, como avaliar a acdo. Por fim, ser competente
significa ter a capacidade de aprender e criar novos saberes, de modo que, no contexto
educacional, o docente deve atualizar seus conhecimentos e saberes para desenvolver
habilidades de forma continua ao se qualificar e ter aptiddes para o desempenho de sua
atividade.

O direcionamento do trabalho da Unesco, em relacdo a formacao de professores em
Midia e Tecnologias de Informacdo e Comunicacao, abrange a integracdo das TICs na educacédo
como recursos educativos, assim como a integracdo curricular da literacia midiatica e
informacional no ensino obrigatério (Gutiérrez-Martin; Pinedo-Gonzalez; Gil-Puente, 2022).
Conforme aponta Baccin (2018), de acordo com os pressupostos da Unesco, as tecnologias
digitais exigem novos papéis para o docente, outras pedagogias e diferentes técnicas de
treinamento. Dessa forma, essas habilidades e competéncias que precisam ser desenvolvidas
situam-se nas reformas do ensino e em projetos que parecem estar ordenados com as diretrizes
encaminhadas pelo Banco Mundial — por exemplo, quando afirma-se a necessidade de realizar
uma grande reforma na educacéo para formacao de capital humano e estimulo do crescimento
econdmico.

Como apontam Nascimento e Cecilio (2023, p. 11),
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a teoria do capital humano, ao mesmo tempo que incentiva a qualificagdo dos
docentes, para melhor adapté-los ao processo produtivo, contribui e/ou acaba
0s considerando como “mao de obra” moldavel e a ser absorvida no mercado
de trabalho, podendo evidenciar defeitos e limites dos sujeitos, intensificando
a desigualdade, as discriminacbes e o sofrimento de alguns, quando
comparados ao que apresentam maior “capital humano” e se distinguem em
relacdo aos demais.

De acordo com a OCDE (2014), as competéncias constituem-se em habilidades,
conhecimentos, acdes e valores necessarios para que as pessoas possam se engajar de forma
efetiva na vida nos aspectos pessoal e profissional. Tal visdo compreende competéncias
intelectuais como a leitura, a escrita e a matematica, além de capacidades sociais como a
comunicacdo e o trabalho em equipe. Assim, a OCDE considera essenciais determinadas
competéncias para o éxito individual, social e com o viés econdémico, indicando a importancia
de se aprender ao longo da vida para atender as demandas globais do mercado de trabalho e de
desenvolvimento. Em seu trabalho, intitulado “Uma abordagem estratégica das politicas de
competéncias”, a Organizacdo afirma que as pessoas necessitam de competéncias funcionais e
comportamentais que as auxiliem no sucesso no mercado de trabalho, assim como
competéncias que resultem em contribuicdes para melhores resultados sociais e para a
construcdo de sociedades mais coesas e tolerantes (OCDE, 2014). Nesta percepcéo,
competéncias (ou habilidades) sdo definidas como “um grupo de conhecimentos, atributos e
capacidades que podem ser aprendidas e que possibilitam que os individuos realizem uma
atividade ou tarefa de forma bem-sucedida e consistente” (OCDE, 2014, p. 12).

Embora a OCDE tenha uma abordagem abrangente para o desenvolvimento de
competéncias, existem criticas sobre suas perspectivas, como a énfase nas habilidades
cognitivas e técnicas, em prejuizo de capacidades socioemocionais. Outro ponto € a pratica de
valorizar a aprendizagem de acordo com padrdes determinados e com foco na avaliagdo, o que
pode comprometer a inovacao, a diversidade e a criagdo no processo de ensino. De acordo com
Pereira (2018), esta Organizacdo avancou na conformacdo de propostas educativas em uma
visdo de educacdo instrumental, propicia as regras econdmicas, que buscam ajustar os sistemas
educacionais aos servi¢os de um padrédo de desenvolvimento que serve aos interesses do capital
financeiro internacional. As intengdes da OCDE estariam baseadas nos fundamentos da
sociedade do conhecimento e da informagdo e na teoria do capital humano, conforme a
concepcao de competéncias e habilidades, de forma relacionada as exigéncias do processo de
acumulacao flexivel do modo de producéo capitalista. Pode-se observar que os documentos dos

organismos internacionais, como a OCDE, podem expressar determinada viséo de mundo, de
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sujeito e de historia, ndo indicando somente diretrizes para educacao, mas articulando interesses
ao projetar politicas e produzindo intervencdes sociais determinadas (Evangelista, 2012).

Conforme argumenta Pereira (2018), desde o0 ano 2000, sucessivas gestdes do Governo
Federal do Brasil acentuaram as relagdes com a OCDE, sendo que essa relacéo reforca a triplice
gestdo na esfera da educacdo (nacional, estadual e municipal), em uma estrutura de poder na
qual incluem-se os setores empresariais, que buscam ampliar os ganhos, comprometendo 0s
direitos dos trabalhadores da educacdo e sua autonomia. Esta forma de administracdo também
fere e fragiliza conquistas de legislagdes educacionais ja estabelecidas, como o principio da
gestdo democrética e da participacdo ativa das comunidades académicas nos processos de
avaliagdo da qualidade do ensino, bem como na tomada de decisbes e no norteamento de
politicas que interessam as escolas publicas.

Esse panorama dialoga diretamente com a proposta de situar a educagdo no campo do
servigo, embora sua natureza e finalidade constituam-se como um direito social. Por outro lado,
as instituices de ensino sdo estruturadas como organizagdes, e ndo como instituicdes sociais
que possibilitam a incluséo e o desenvolvimento humano.

Assim, podemos estabelecer a relacdo com a ideologia da competéncia que, segundo
Chaui (2014), estrutura-se de acordo com o funcionamento da organizagéo e das mencionadas
leis do mercado. Nesse cenério, a organizacdo presume uma racionalidade em que a acdo ndo
baseia-se na reflexdo da racionalidade dos fins da agdo. Por isso, na esfera educacional,
considera-se a instituicdo de ensino enquanto uma organizacdo, partindo-se da pratica da
administracdo somente. Como aponta Gomes (2019), a educacdo transforma-se em um negaécio,
um produto, ao invés de uma possibilidade de aperfeicoamento individual, inclusdo ou
desenvolvimento de um pais.

Diante do exposto, acredita-se ser necessario o aprofundamento na analise critica do
tema das competéncias docentes na educacdo, sendo fundamental continuar denunciando a
ingeréncia do capitalismo neoliberal na educagéo, com a finalidade de formar méo de obra para
a manutencdo do status quo do capitalismo transnacional, amparando-se no discurso da
Pedagogia das Competéncias, dentre outros artificios. E necesséria a reformulacio da Teoria
Pedagdgica das Competéncias docentes, com foco na formacdo multilateral dos sujeitos, para
o qual o enfoque historico-cultural da Pedagogia e da Didatica podem trazer enormes
contribuiges.

Para a realizacdo dessa tarefa de reflexdo critica do tema das competéncias docentes,

inicialmente, impBe-se uma revisdo de literatura sobre a problematica das competéncias
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docentes, que permita dar resposta as seguintes questdes: quais sao 0s tipos de competéncias,
principalmente atribuidas aos professores, e como elas se conceitualizam nas pesquisas sobre
o0 tema no periodo de 2017 a 2021? De acordo com estas questdes, 0 objetivo geral do presente
estudo é identificar e conceitualizar as competéncias docentes principalmente atribuidas aos

professores a partir das pesquisas realizadas no quinquénio 2017-2021.

1.2 Metodologia

O método que viabilizou a realizacéo da pesquisa foi a revisdo sistematica de literatura,
na variante da Extensdo PRISMA-ScR, Extension for Scoping Review (Tricco et al., 2018). Os
autores argumentam que as revisdes de alcance sdo uma forma de compéndio do conhecimento
que seguem uma conduta sistematica para tracar evidéncias sobre um tema e descobrir 0s
principais conceitos, ideias, fontes e o0 que ainda pode-se conhecer sobre o assunto (Tricco et
al., 2018). Esse tipo de investigacdo permite avaliar o tema de forma ampla e identificar os
principais conceitos de um tépico por meio de sua literatura. Outra caracteristica que pode ser
destacada nessa forma de revisdo é que ela apresenta uma abordagem informativa, mais
qualitativa, possibilitando a identificacdo de lacunas, novas hipéteses e um norteamento para
estudos futuros.

Segundo Chambergo-Michilot, Diaz-Barrera e Benites-Zapata (2021), a revisao de
escopo ndo se propBe a identificar um Gnico desenho de estudo, mas pode incluir varios
caminhos e possibilidades. Assim, esta técnica de estudo e pesquisa consiste em uma
exploracdo mais vasta das evidéncias ao incluir os estudos que respondem a questdes de
investigacdo, sejam eles estudos tedricos ou empiricos.

Para a realizacdo da pesquisa, elaborou-se um protocolo contendo os objetivos, as
bases de dados a serem pesquisadas, os descritores, os critérios de elegibilidade das fontes e as
formas de organizacdo da informacdo para sua analise; este protocolo, por ser de uso interno
dos pesquisadores, ndo foi publicado na web. Os critérios de elegibilidade dos textos foram os
seguintes: a) as teses, as dissertagdes e o0s artigos cientificos que correspondem ao marco
temporal de 2017-2021; b) os textos que estavam em consonancia com os descritores que foram
definidos; c) os textos em lingua portuguesa; e d) as pesquisas tedricas como as aplicadas no
ambito das competéncias dos professores. As teses, dissertacGes e artigos cientificos que néo

se encaixaram nos critérios de elegibilidade ficaram excluidos do escopo da pesquisa porque
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apresentaram temas de estudo distantes da investigacdo. Outros critérios de exclusdo foram
utilizados, como trabalhos repetidos e 0s que ndo estavam acessiveis de forma gratuita.

Estes critérios de elegibilidade justificam-se porque permitiram, dentro do marco
temporal estabelecido, identificar as competéncias docentes analisadas e consideradas
importantes, assim como 0s principais autores e teorias adotadas e percursos teoricos
empregados; também facilitaram a exploracdo de textos cientificos de diferentes géneros
textuais: artigos, teses e dissertacoes.

Em relacdo as estratégias de busca eletronica e aos limites aplicados, para se realizar
a busca de dissertacOes e teses foram utilizadas duas bases de dados: o Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). A utilizacdo destas duas bases
de dados justifica-se pois, no Brasil, sdo consideradas as melhores de seu tipo para a localizagédo
de dissertacOes e teses. Na exploracdo dessas duas bases de dados, utilizaram-se 0s seguintes
filtros: Mestrado e Doutorado 2017 a 2021; Grande &rea de conhecimento: Ciéncias Humanas;
Area de conhecimento: Educacdo; Area de avaliacdo: Educacdo; Concentracdo: Educaco,
Formacdo de professores e Educacdo escolar; Mestrado 2017 a 2021; e Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo.

Em relagdo a pesquisa dos artigos cientificos, foram consultadas as bases de dados
SciELO (Scientific Electronic Library Online) e Scopus (SJR-Scimago Journal), esta Ultima,
propriedade da empresa Elsevier. A primeira delas esta conceituada como a melhor base de seu
tipo para América Latina, e o Scopus, junto a WOS (Web Of Science), encontra-se entre as
melhores do mundo, com grande impacto na Europa e América do Norte. Nessas duas bases,
para a localizacdo dos artigos se utilizaram os seguintes filtros: Brasil; portugués; 2017 a 2021;
Ciéncias Humanas; Educacdo; e Artigo.

Depois de numerosos ensaios com um nimero consideravel de descritores, chegou-se
a conclusdo de apenas trabalhar com competéncias AND professores OR docentes (Descritor
1), j& que esse mostrou-se suficiente para atender aos objetivos desta pesquisa.

Os demais descritores aplicados resultaram em trabalhos que foram analisados e
utilizados no sentido de trazer mais informagdes e dados no &mbito geral da tese, por se tratar
de temas relacionados as competéncias e a atuagdo na EPT, um campo de conhecimento que
foi analisado e explorado em momento posterior. Seguem os referidos descritores: Descritor 2:
competéncias AND professores OR docentes AND cursos AND técnicos AND integrados;

Descritor 3: competéncias AND professores OR docentes AND institutos federais; Descritor 4:
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"competéncias" OR "conhecimentos” OR "saberes" AND "professores” OR "docentes” AND
"cursos" AND "integrados"; Descritor 5: "cursos” AND "integrados" AND "ensino™ AND
"médio” AND "competéncias” AND "professores” OR "docentes™”; e Descritor 6: institutos
federais.

Nesta pesquisa com o Descritor 1, a busca inicial resultou em 145 dissertacdes e 71
teses no banco da CAPES; 52 dissertagOes e 31 teses da BDTD; 70 artigos na SCIELO e 75 no
Scopus. No entanto, ap0s analise da tematica e critérios de selecdo estabelecidos, foram
selecionadas 15 referéncias. Os trabalhos aqui apresentados foram selecionados de acordo com
os critérios de elegibilidade j& indicados e por se referirem diretamente ao conceito e as
caracteristicas das competéncias docentes.

A busca foi realizada entre 0s meses de janeiro a marco de 2022. Para a selecdo de
cada uma das fontes de evidéncia, elaborou-se um resumo contendo 0s seguintes itens:
referéncia completa nas normas ABNT; problema/objetivo geral e especificos da investigacao;
metodologia; contexto, lugar e participantes da pesquisa; resultados/conclusdes da pesquisa; e
contribuicdes para o presente trabalho. Estes itens, levantados em cada uma das fontes de
evidéncias selecionadas, constituiram mais tarde o guia para a analise das informacdes
coletadas. Os textos selecionados como fontes de evidéncias foram agrupados por géneros
textuais, para facilitar a discussdo dos resultados, como se vera no subtitulo que segue.

1.3 Resultados e discussao

Na discussdo dos resultados, apresenta-se primeiro uma andlise das dissertacOes,
seguida de uma analise das teses de doutorado e, por ultimo, os artigos cientificos selecionados.
No total analisam-se 15 fontes de evidéncias, sendo quatro dissertacdes, seis teses e cinco

artigos.

1.3.1 O tratamento das competéncias docentes nas dissertacdes selecionadas como fontes de
evidéncias

Na dissertacdo de Santos (2019), analisam-se as possibilidades oferecidas pelos
processos alternativos de formacdo docente, tendo em conta a necessidade da formagéo da
Fluéncia Tecnologica Digital (FTD) nos professores, uma competéncia necessaria e demandada
pelo contexto atual da sociedade. A autora defende que 0s espacgos convencionais de formacéo

docente, muitas vezes focados na Pedagogia tradicional, expositiva, mais conteudista e técnica,
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podem ndo propiciar o desenvolvimento de competéncias digitais ao docente em formacdo. O
objetivo da pesquisa foi analisar a questdo da formac&o de professores para o contexto do século
XXI, em espacos disruptivos de aprendizagem. De acordo com a autora, a FTD é uma
competéncia que consiste em que o professor deve conhecer varios aparatos tecnoldgicos e
saber avalia-los de maneira critica, para usa-los de forma criativa e produzir objetos de
conhecimento relevantes com seus alunos por meio das tecnologias, tornando o aprendizado
mais atrativo e motivador (Santos, 2019). A pesquisa foi realizada em uma sala com estrutura
fisica, aparatos tecnoldgicos e organizacédo diferente dos de uma sala de aula convencional. O
local apresentava uma disposicdo de cadeiras e mesas moveis, com bases feitas em vidro, que
permitiam escrever e apagar os registros com facilidade, além de aparatos tecnolégicos para
realidade virtual, entre outros. A dissertacdo de Santos (2019) caracteriza-se como uma
pesquisa de enfoque qualitativo, do tipo exploratéria, que usa como método principal a
pesquisa-acdo. A autora utilizou vérias técnicas para a coleta de dados, tais como o questionario,
a entrevista e a observacgéo participante. As participantes da pesquisa foram 10 alunas do curso
de Pedagogia da Universidade de Passo Fundo, que se encontravam na fase de conclusdo do
curso. Nesse contexto, todas preencheram o questionario e participaram das entrevistas. Por
meio deste método, foi possivel analisar a percepc¢do dos sujeitos da pesquisa sobre 0s espagos
disruptivos e suas dindmicas, a possibilidade de aplicagéo de tecnologias digitais em processos
educativos e o uso dessas tecnologias para aplicacdo do trabalho docente, assim como a
elaboracdo e o compartilhamento de material didatico pela equipe. Santos (2019) indicou, nos
seus resultados, que os espacos disruptivos de aprendizagem podem ser uma alternativa positiva
para a efetivacdo de processos de formacdo de professores, com vistas ao desenvolvimento e
aprimoramento de competéncias, em especial a FTD. Para a autora, a FTD relaciona-se
diretamente com conhecimentos, avaliacdo, utilizacdo e producdo de recursos tecnoldgicos
digitais com o objetivo de modificar o contexto do processo de ensino-aprendizagem, visando
a melhoria da qualidade do ensino. Por sua vez, Schneider (2012), ao discorrer sobre a FTD,
argumenta que ser fluente tecnologicamente é ter conhecimento e ter-se apropriado das
ferramentas tecnoldgicas, assim como conhecer sua base e sua aplicabilidade em varias
situacOes. Esse processo trata-se, portanto, da criacdo, da corregéo e da modificacdo interativa
por meio de diferentes ferramentas e artefatos, para compartilhar novos conceitos, funcdes e
ideias.

Na dissertacdo de Braga dos Santos (2020), assume-se como problema cientifico a

identificacdo dos fundamentos epistemoldgicos e politicos da inovacdo na Educacdo e na
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formagéo de professores. O objetivo do estudo consistiu em analisar os fundamentos
epistemoldgicos e politicos da inovacdo em educacdo e na formacdo de professores,
compreendendo 0 seu movimento por meio das producdes tedricas e dos relatorios das
OrganizacGes Multilaterais (OM). Braga dos Santos (2020) elaborou uma analise documental
dos relatorios emitidos pelo Centro de Pesquisa e Inovacdo Educacional (CERI), vinculado a
OCDE, buscando o movimento entre as producgdes teoricas e as diretrizes da Organizacdo para
desvelar os fundamentos da inovacdo nesse campo. Como base epistemoldgica de sua
investigacao, utilizou o Materialismo Historico-Dialético, o que Ihe permitiu analisar, de acordo
com a autora, a dindmica das relacfes complexas entre os individuos e a sociedade, sendo que
0 sujeito se considera um ser histérico no entremeado das relagGes dialéticas da luta de classes.
Braga dos Santos (2020) conclui que as categorias identificadas nos documentos de organismos
multilaterais sdo a Sociedade do Conhecimento, a Inovacdo Pedagdgica e o Conceito de
Inovagdo. Estas situam-se na ideia humanista moderna, constituindo bases da inovagdo na
educacdo, as quais conformam a epistemologia da pratica, que se constr6i em um modelo de
formacdo individual com vistas ao desenvolvimento profissional por competéncias e
habilidades. Assim, a inovacdo em educacdo e na formacdo de professores funciona como
ferramenta de reestruturacdo social norteada pelo modelo de acumulagdo flexivel do capital,
seguindo os critérios de sistematizacdo da educacdo internacional, objetivando a elevagdo da
qualidade ligada a uma oferta basica de servigcos com foco no aumento da produtividade e
reconducao financeira (Braga dos Santos, 2020).

O trabalho de Maduro (2020) teve como objeto de estudo a verificacdo e a analise de
competéncias docentes utilizadas pelos professores no ambito da EPT. A autora realizou uma
pesquisa de enfoque quanti-qualitativo, de acordo com as concepcdes de Creswell (2007).
Participaram 62 docentes do IF do Sul de Minas Gerais, que lecionam na modalidade do Ensino
Médio Integrado (EMI). A autora utilizou o questionario como instrumento de coleta de dados.
Seu estudo compreendeu o processo das informacdes e dados obtidos por esta via, 0s quais
foram organizados em quadros, tabelas e graficos. Maduro (2020) concluiu que as principais
competéncias dos sujeitos da pesquisa referem-se aos eixos: professor reflexivo; estratégias de
ensino; novas tecnologias; conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; e a relagdo
professor-aluno. No desenvolvimento do estudo, a autora destaca a importancia de o professor
refletir sobre sua formacdo, seu processo de autoformacdo e de reconstituicdo dos
conhecimentos adquiridos inicialmente em comparagdo com sua prética realizada. Maduro

(2020) acrescenta que se deve estar atento a educacdo afetiva, que caminha junto com a
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educacéo intelectual, uma vez que as dificuldades afetivas abalam as adaptacdes sociais e
escolares, assim como ocasionam inquietacfes nos comportamentos dos alunos. Ainda em
relacdo aos seus resultados, a autora indica que 0s eixos como a interdisciplinaridade, o
envolvimento dos alunos e a participacdo na administracdo escolar também sdo praticados
constantemente pela maioria dos docentes. Neste processo, o0 primeiro eixo relaciona-se com o
trabalho em equipe, que propicia o envolvimento dos docentes em projetos e favorece a
comunicacdo entre professores e alunos em diversas areas do conhecimento. A autora destaca
que a tarefa docente ndo se caracteriza somente por transmitir informacdes, mas que também é
necessario escutar os alunos. E essencial que o professor facilite os espagos de atencio e
didlogo, para que eles aprendam a se expressar de maneira a encontrar solu¢des aos problemas
gue apresenta o processo de ensino-aprendizagem (Maduro, 2020). Para a autora, fica evidente
gue as competéncias relacionadas a familia dos alunos e a formacéo continuada dos professores
necessitam ser mais atendidas no &mbito escolar, ja que os dados indicaram pouca participacdo
dos docentes nessas questdes. Com respeito a formacdo continuada, destaca ela que esta
relacionada com a pratica reflexiva, que consiste na analise realizada pelo professor de suas
acOes, condutas e saberes, 0 que o leva a buscar novas estratégias que aperfeicoem sua pratica
docente. J& para Souza e Silva (2020), a préatica reflexiva consiste em aprendizagem e regulacéo
de sua atividade cotidiana.

Na pesquisa de Pascoa (2021), aborda-se a problematica das competéncias
socioemocionais a serem desenvolvidas pelos alunos da Educacdo Basica. A autora se propde
a descobrir como as competéncias socioemocionais adentram na Educacdo Basica, por meio de
uma analise de reportagens da revista Nova Escola. Ao analisar a dimensdo conceitual dessas
competéncias, a autora refere-se a formacéo do aluno de forma integral, apontada por Rodrigues
(2015), que considera que é preciso um contexto social para que essas competéncias sejam
analisadas e compreendidas para que, no processo da vida pessoal, 0 sujeito possa agir nas
relacfes sociais e vividas. Pascoa (2021) discorre sobre a tematica baseada no conceito de
competéncias que se refere a elementos da escola como espaco de possibilidade de construcéo
de individuos reflexivos, com consciéncia de seu desenvolvimento, por meio da participacao
na construcdo de saberes, sendo efetivo e transformador. A autora complementa que a ideia de
competéncias socioemocionais se relaciona com um conceito que remete a uma formagao para
a educacdo do individuo reconhecido como integral — corpo e mente, cognigdo e emocéo. Para
melhor compreensdo da temaética, cabe destacar que as competéncias socioemocionais nascem

da construcdo big five, que emergiu nos Estados Unidos na década de 1930, tendo como foco a
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andlise da personalidade por meio de cinco elementos: abertura a novas experiéncias;
conscienciosidade; extroversdo; neuroceticismo; e simpatia. Pascoa (2021) argumenta que,
atualmente, as competéncias socioemocionais estdo no contexto escolar, cabendo a reflexdo
sobre sua funcdo e se ha contribuicdo para uma melhor educacdo. A autora acrescenta que as
emoc0Oes sdo parte da constituicdo humana, envolvendo os sentimentos, e que fatores como
colaboracéo e relagdes sociais fazem parte dos saberes que podem ser desenvolvidos por meio
de praticas coletivas, tendo os professores como condutores e mediadores desta construcdo com
os alunos. Dessa forma, partindo do mapeamento que resulta no perfil da pessoa, objetiva-se
avaliar o potencial de habilidades e competéncias dos individuos (Pascoa, 2021). A metodologia
de pesquisa de Pascoa (2021) consistiu em utilizar as estratégias de hipercritica a partir do
conceito de Veiga-Neto (1995), como aquilo que estd baseado em uma critica de si, indo e
voltando no tempo por meio de leitura e analise de narrativas, revelando as referéncias de um
determinado periodo e uma légica estabelecida. No seu estudo, a autora identifica a 16gica
neoliberal, exercida por uma racionalidade capitalista, que cria formas de vida e de conduzir a
docéncia brasileira. Assim, em seus resultados, a autora conclui que alguns documentos
analisados utilizam as competéncias socioemocionais a serem desenvolvidas nos alunos
compreendendo uma relacdo de formacdo integral do sujeito, enquanto outros documentos
entendem essas competéncias com foco na formagéo dos discentes para o mercado neoliberal.
Nesta perspectiva, Pascoa (2021) indica que as competéncias socioemocionais sao consideradas
produtos fabricados pela l6gica neoliberal no contexto analisado, de acordo com as referidas
reportagens da revista Nova Escola.

As fontes analisadas até aqui permitem concluir que as competéncias na educagdo sao
um constructo teorico fabricado pela l6gica neoliberal e seus grandes centros de poder
financeiro, dos Estados Unidos e Europa, e seu claro objetivo é a formacao dos professores para
que, com sua grande capilaridade social através dos sistemas educativos, estes possam formar
grandes massas de sujeitos para 0 mercado de trabalho capitalista. Mesmo que a linguagem use
palavras como solidariedade, humanidade, igualdade e acesso ao conhecimento, no fundo, isto
apenas serve para disfarcar os verdadeiros objetivos. Isto explica o grande destaque que o
manejo das tecnologias digitais tem nas competéncias que devem formar os professores, assim
como as questbes atreladas aos relacionamentos sociais, adaptabilidade, reflexividade,

emocionalidade, dominio das linguagens etc., na formacéo dos futuros cidadaos.
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1.3.2 O tratamento das competéncias docentes nas teses selecionadas como fontes de
evidéncias

A tese de Barbaceli (2017) teve como objetivo investigar as relagdes entre a politica
atual de formacdo docente e a profissionalizacdo dos professores, de acordo com o
desenvolvimento de competéncias especificas. Na conceituacdo das competéncias, a autora
expde que h& um viés de formagao profissional, relacionando-o com a formag&o de professores
e a crescente necessidade de certificacGes e especializagbes docentes. Conforme cita a autora,
com base em Shiroma e Evangelista (2004), a proposta atual de desenvolvimento por
competéncias baseia-se em pressupostos neoliberais que tém foco no pragmatismo e na
desintelectualizacdo do docente, em vez de té-lo no aumento da qualificacdo, resultando desta
troca a diminuicdo de aptidOes para intervengdes conscientes. Destaca ela que o objetivo
consiste na administracdo dos profissionais da educacédo e na transformacéo da escola em um
ambiente que condicione segmentos sociais que, hipoteticamente, poderiam colocar em risco
os interesses dominantes na divisdo internacional do trabalho, conforme a dindmica social atual.
Barbaceli (2017) revisou documentos nacionais e internacionais, por meio de pesquisa
documental e bibliografica, sobre competéncias e a legislacdo brasileira sobre formacao
docente. A autora verificou em documentos oficiais de organismos globais como a Unesco e 0
Banco Mundial, assim como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que o desenvolvimento por competéncias se define como um
dos grandes objetivos dos processos educativos na atualidade. Na contramdo desta viséo,
fundamentada no Materialismo Historico-Dialético, a autora propde uma nova abordagem da
formacdo docente, focada no desenvolvimento do homem genérico e na efetiva
profissionalizacdo e valorizacdo da docéncia, na perspectiva da abordagem histérico-cultural e
da Teoria da Atividade, desenvolvida por autores como L. S. Vigotski e A. N. Leontiev. A
pesquisadora conclui que a formacdo dos professores, de acordo com as Teorias de
Desenvolvimento por Competéncias, aponta para uma visao simplificada da atuacdo docente,
ja que considera a producdo de resultados por meio de processos que remetem a logica
mercadologica e neoliberal. Dai a necessidade de se repensar a formacédo do professor no viés
historico-cultural (Barbaceli, 2017). A nossa visdo coincide com a desta autora, destacando-se
gue existe bastante consenso na comunidade cientifica a respeito de que o enfoque historico-
cultural e o da Teoria da Atividade sdo alternativas para uma formacéo e atuacdo docente

transformadoras.
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Por sua vez, Baccin (2018) indica que seu problema de pesquisa consiste em investigar
0 processo Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC) e suas implicagOes para o
trabalho e carreira dos professores que atuam nos IFs pertencentes a carreira do Ensino Bésico
Técnico e Tecnologico (EBTT). Seu objetivo geral foi buscar compreender as relagdes entre
capital, trabalho, educacéo e Estado no campo das politicas educacionais, assim como a relagdo
da carreira docente com o projeto de Educacdo do capital, que se desdobra em um propoésito
para a reforma dos IFs, no &mago das relagcbes com o movimento mais geral de acumulacao do
capital. Mais especificamente, a autora objetivou: analisar a concep¢do do RSC proposta no
Plano de Carreira do EBTT e seus desdobramentos; investigar o significado que adquire a
concepcao do RSC para os docentes da carreira do EBTT; conhecer as disputas entre o governo
e os sindicatos da categoria docente no processo de formulacao e implantacéo dessa politica; e
pesquisar os impactos da adocdo do RSC no trabalho e na carreira docente. A pesquisadora
destaca que a concepgédo dos saberes e competéncias dos professores se corresponde com a
institucionalizacdo das politicas de avaliacdo de desempenho baseadas em resultados, adotadas
no servico publico; ou seja, uma politica de certificacdo que introduz a logica dos padrdes de
competéncias para os IFs (Baccin, 2018). Para entender melhor os saberes e as competéncias
considerados no RSC, cita-se a Resolugéo n° 1, de 20 de fevereiro de 2014, na qual apresentam-
se 0s perfis para a concessao do Reconhecimento.

Para fins de Reconhecimento de Saberes e Competéncias devem ser
observados o0s seguintes perfis:

a) RSC | - Reconhecimento das experiéncias individuais e profissionais,
relativas as atividades de docéncia e/ou orientacdo, e/ou produgdo de
ambientes de aprendizagem, e/ou gestdo, e/ou formacdo complementar e
deveréo pontuar, preferencialmente, nas diretrizes relacionadas no inciso I, do
art. 11, desta Resolucéo.

b) RSC Il - Reconhecimento da participagdo em programas e projetos
institucionais, participacdo em projetos de pesquisa, extensdo e/ou inovacéo e
deverdo pontuar, preferencialmente, nas diretrizes relacionadas no inciso II,
do art. 11, desta Resolugéo.

c) RSC Il - Reconhecimento de destacada referéncia do professor, em
programas e projetos institucionais e/ou de pesquisa, extensdo e/ou inovacéo,
na area de atuacdo e deverdo pontuar, preferencialmente, nas diretrizes
relacionadas no inciso 11, do art. 11, desta Resolucéo (Brasil, 2014).

Aradjo e Mourdo (2021) argumentam que o Governo estabeleceu 0 RSC como
caracteristica apenas da carreira de professor de EBTT, sendo este uma espécie de prémio de
consolagéo para os docentes dessa modalidade de ensino e de carreira. Desta forma, sem ter a
titulagdo exigida para ser promovido em sua classe, o docente faz jus a Retribuicdo por

Titulacdo (RT) ao apresentar suas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, mas sO pode
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progredir entre as classes com o tempo de atividade, pois ndo possui ainda o titulo exigido para
essa finalidade — no caso, o de doutor.

Em relacdo a metodologia da pesquisa, Baccin (2018) utiliza o materialismo historico-
dialético, uma vez que este permite o entendimento das contradigdes entre capital e trabalho,
das conexdes entre o singular, o particular e o universal possibilitando compreender o fenémeno
em sua totalidade, como resultado de vérias determinagdes. A pesquisa envolveu a participacao
de 228 professores de 16 IFs do Brasil, englobando 37 campi e dirigentes sindicais. Também
utilizou analise de documentos, questionarios e entrevistas semiestruturadas como instrumentos
de coleta de dados. Os docentes responderam ao questionario, enquanto os dirigentes sindicais
participaram da entrevista. Baccin (2018) apontou em seus resultados que ha um reordenamento
da rede federal por causa das mudangas no capitalismo contemporaneo; ou seja, existe uma
demanda por parte do sistema produtivo pelo aumento e reforma dos IFs para a formacéo da
forca de trabalho demandada pelo mercado e, neste sentido, ocorre a educacdo para o
empreendedorismo e o fomento de parcerias publico-privadas, modificando a carreira e 0
trabalho docentes (Baccin, 2018).

No mesmo cenério da EPT, na terceira tese selecionada, Rodrigues (2019) teve como
objetivo geral investigar o processo de formacéo/profissionalizacdo de professores da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnol6gica (RFEPCT) da carreira do EBTT. A
autora formulou como objetivo especifico a analise do Reconhecimento de Saberes e
Competéncias, mesmo tema apresentado na tese de Baccin (2018), uma vez que esta é uma das
bases atuais da progressdo da carreira docente da EPT, sendo objeto de estudo de varios
pesquisadores. Conforme indica Rodrigues (2019), o RSC pode ser compreendido como um
dispositivo de valorizagéo do trabalho docente, ou seja, um mecanismo de aceitar determinadas
qualidades e/ou capacidades dos professores da carreira do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico, previstas na legislacdo vigente. Discorrendo sobre essa temaética, a autora reflete
que este dispositivo consagra uma hierarquia que decompde as classes dos saberes, ao realizar
uma analise atenta do curriculo dos docentes, proporcionando-lhes uma progresséo na carreira,
resultando em um aumento salarial, em que recebem a RT sem qualificagdo. Conforme
determinacdo legal, o0 RSC significa o processo seletivo pelo qual s&o reconhecidos os
conhecimentos e as habilidades desenvolvidos a partir da experiéncia individual e profissional,
assim como no exercicio das atividades feitas no ambito académico (Rodrigues, 2019). A
pesquisa teve como metodologia a analise documental e a aplicagdo de questionério e entrevista

semiestruturada, participando seis docentes do Instituto Federal Minas Gerais - Campus Ouro
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Preto (IFMG-Ouro Preto). A interpretacdo dos dados foi realizada com base na Teoria de
Anélise Critica do Discurso (Fairclough, 2016, apud Rodrigues, 2019). Em seus resultados,
apontou-se que o Reconhecimento de Saberes e Competéncias, apesar de ser compreendido
como um mecanismo de valorizacdo da atividade docente, tem ocasionado posicdes
controversas ao considerar a especificidade do contexto historico-social da sociedade brasileira
(Rodrigues, 2019). Adicionalmente, a autora reflete que a interpretacdo da Lei do Magistério
Federal foi realizada por meio de documentos normativos e esta Lei contém questfes
controversas, assim como visdes neoliberais, uma vez que o Estado, ao aprova-la, pode afetar
0 processo de formacdo e profissionalizacdo do professor. De um lado, a Lei representa um
incentivo ou premiacdo, pois permite a progressao salarial; ja no outro viés, ela simboliza um
desestimulo a formacdo e a capacitacdo, ao interferir nos processos docentes de formacao
académica, o que pode comprometer a melhoria da qualidade da educacéo e dos processos de
ensino-aprendizagem.

Nessa mesma linha de estudos, Santos (2019b) objetivou analisar 0s impactos da
reestruturacdo da carreira docente a partir dos marcos regulatorios das Leis n® 11.784/2008 e n°
12.772/2012 e suas regulamentacdes, principalmente por meio do Reconhecimento de Saberes
e Competéncias, no contexto da préatica e na formacdo do docente da Universidade Federal do
Para (UFPA). A pesquisa teve como objetivos especificos: a analise do nexo entre as reformas
do Estado e trabalho, formacéo e carreira docente do Magistério Federal; a analise da carreira
docente EBTT, em face dos marcos regulatérios apresentados nas Leis n°® 11.784/2008 (Brasil,
2008) e n° 12.772/2012 (Brasil, 2012); e os estudos dos impactos do RSC sobre a carreira e sua
repercussao no trabalho e na formacéo dos professores do EBTT da UFPA. Na compreenséo
do sentido das competéncias e saberes docentes, a autora ressalta que o RSC é entendido como
processo de selecdo pelo qual sdo reconhecidos os conhecimentos e as habilidades
desenvolvidos a partir da experiéncia individual e profissional, bem como no exercicio das
atividades realizadas no &mbito académico. Dessa maneira, ocorre o refor¢co de mecanismos de
avaliacdo que determinam o perfil do que € ser um docente produtivo que mereca ser
“reconhecido” por seus méritos pessoais, configurados como “saberes” e ‘“competéncias”
definidos pela legislacdo educacional em vigor, conforme citamos anteriormente (Santos,

2019b)*. Como pode ser observado por meio do trabalho de Santos (2019b), com as referidas

3 Para melhor compreenséo da investigacdo, cabe destacar que a Lei n° 11.784/2008, que criou e normatizou a
carreira do EBTT, antes reconhecida como Magistério Federal de 1° e 2° graus, em si, ja indicava a estrutura do
magistério federal e as concepcdes da carreira docente apontadas pelo Governo. Ja a Lei n® 12.772/2012 trata de
outra reestruturacao da carreira dos professores das Instituicdes Federais de Ensino.
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leis, a carreira se configura a partir do fundamento de divisao, separando o Magistério Superior
e 0 EBTT, que devem ter regulamentacfes proprias, destacando-se, em relacdo a Ultima, a
criagdo do RSC como padrdo remuneratorio correspondente a qualificacdo por meio da pés-
graduacao.

A autora utilizou como enfoque metodolégico o materialismo histdrico-dialético, ao
indicar como categorias gerais de analise a carreira, o trabalho e a formacéo docente. A pesquisa
resultou em um levantamento e analise de material bibliografico, documental e pesquisa de
campo, utilizando-se como instrumentos de coleta de dados o questionario e a entrevista
semiestruturada, assim como a Analise do Discurso, para anélise das informac6es. Ao usar 0s
instrumentos com 36 professores (questionario) participantes do 37° Congresso do Sindicato
Nacional dos Docentes das InstituicGes de Ensino Superior e 12 docentes (entrevista) da UFPA
em suas investigacdes, o estudo demonstrou, em seus resultados, uma auséncia de forma
definida dessa carreira devido a falta de coeréncia em relagdo a valorizacdo da docéncia,
indicada na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional,
de 1996, uma vez que a sua reestruturacdo tem como resultado negativo o impacto no trabalho
e na formacéo dos docentes (Santos, 2019b). No cenario de politicas para carreiras no Brasil,
ao analisar o efeito do RSC, constatou-se um fator contraditorio no horizonte da efetiva
valorizacdo da carreira docente, pois determina um padrdo meritocratico relacionado ao
individuo, no abono financeiro ligado as concepcdes neoliberais de educacédo e, em outra via,
uma vantagem financeira na remuneracdo dos professores que estdo ha muitos anos sem
aumento salarial e sem as corre¢des inflacionarias nos seus salarios (Santos, 2019b), elementos
semelhantes sobre os quais refletimos nos trabalhos anteriores que abordam a analise do RSC.

Na mesma linha de pesquisa, Negreiros (2020) objetivou amplificar e aprofundar os
conhecimentos sobre o exercicio do magistério em duas instituicbes da Rede Federal de
Educacao Profissional Cientifica e Tecnoldgica, onde atuam professores com distintos niveis
de formacdo: bacharéis e licenciados. Teve como objetivo especifico analisar as
particularidades dos saberes docentes para verificar se ha didlogo entre estes e o
desenvolvimento das competéncias essenciais dos profissionais da educacdo. Neste contexto,
importantes questGes foram consideradas, como a trajetoria profissional, a formacédo, a
relevancia da formacdo pedagoOgica na atuacdo docente, os saberes velados vindos das
experiéncias e as condicdes salariais e de trabalho em relacao a oferta de ensino com qualidade.
Na conceituacdo das competéncias docentes, o autor refletiu que a condic¢do para o exercicio da

docéncia pressupde uma qualificacao propria, oferecida em cursos de licenciatura, que capacita
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os professores com os conhecimentos inerentes ao exercicio do magistério (Negreiros, 2020).
A pesquisa qualitativa e quantitativa abrangeu a participacdo de 246 professores do Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais e 73 docentes do IFMG-Ouro Preto que
responderam a um questionario, além da realizacdo de 16 entrevistas, sendo 8 docentes do
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG) e 8 professores do
IFMG-Ouro Preto. A sintese da pesquisa indicou que, no &mbito da EPT de nivel médio, €
indispensavel uma politica publica mais organizada para formacéo inicial do professor, assim
como faz-se essencial assegurar a formacao continuada dos docentes em exercicio (Negreiros,
2020). Nessa analise, as politicas de formacdo docente para atuacao nesta modalidade de ensino
deram-se de maneira tardia e foram marcadas por campos de disputas e ideias; ou seja, no
espaco politico, em que projeta-se a atuacdo do Governo, verificou-se a dualidade do ensino
propedéutico e técnico, sendo o primeiro ofertado para a elite e o segundo para a classe
trabalhadora do pais hé séculos. J& em relagdo a formacao dos professores, compreenderam-se
diversos percursos de formag&o, bacharelado e licenciatura, observando-se os saberes didaticos
e pedagdgicos como constitutivos da profissdo de magistério. Referente a anéalise curricular,
notou-se uma divisdo entre teoria e pratica, assim como o desafio de harmonizar os
conhecimentos disciplinantes e os vindos da experiéncia docente (Negreiros, 2020).

Na mesma vertente da Educacdo Profissional Tecnoldgica (EPT), Silva (2020)
apresentou como objetivo de seu trabalho descobrir como os professores do curso de Mecénica
do Instituto Federal de Sdo Paulo compreenderam as reformas, suas diferentes concepcdes e
seus fundamentos, expressas nos diferentes decretos e documentos de orientacdo curricular.
Como objetivos especificos, a autora abordou as concepgdes sobre curriculo que orientaram as
reformas da Educacdo Profissional Técnica de nivel médio contemporaneas em relacdo aos
aspectos que definiram essas reformas: os conceitos de competéncias e o trabalho como
principio educativo. As reformas da EPT de nivel médio foram analisadas por meio dos
Decretos n° 2.208/97 e n° 5.154/04 e os participantes entrevistados foram trés professores do
curso de Mecanica. Na 6ética conceitual de competéncias docentes, a autora indicou que estas
significam agOes que objetivam acelerar a formacgéo do trabalhador e promover certificagoes
modulares, processo formativo para suprir o mercado de trabalho de pessoas capazes de realizar
novas tarefas em ambientes sistémicos mutantes (Pedagogia das Competéncias), em oposicao
ao trabalho como principio educativo, que tende a formar para 0 mundo do trabalho

considerando a dimenséo social do desenvolvimento.
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Nesse sentido, a chamada Pedagogia das Competéncias busca adaptar a formagao as
condigdes variaveis do mercado de trabalho e ndo dialoga com o trabalho como principio
educativo, que estabelece a relacdo entre o trabalho e a educacdo, sendo que afirma-se a
natureza formativa do trabalho e da educacdo como ac¢do humana por meio do desenvolvimento
de todas as potencialidades do ser (Ciavatta, 2009). A pesquisa mostrou, em seus resultados,
que os professores apresentam preferéncia e aproximacdo com a Pedagogia das Competéncias,
fato relacionado a historia do curso, em que predomina uma ldgica da cultura industrial, que é
expressa na instituicdo escolar e que explica a forma como reagem as politicas educacionais.
Em sintese, se as reformas buscam mudancas que reafirmam as opinides dos professores, como
a reforma expressa no Decreto n°® 2.208/97, eles reagem de forma a ratificar a reforma. No
entanto, se a reforma prevé mudancas em sua pratica e uma visdo diferente, como no Decreto
n° 5.154/2004, ha uma resisténcia nessa transformagcéo (Silva, 2020)*.

Como resultado da analise destas cinco teses de doutorado pode-se concluir que as
atuais politicas de formacéo docente por competéncias respondem a l6gica capitalista neoliberal
de preparacdo dos professores para que possam formar os alunos como mao de obra
instrumentalizada, que responda aos interesses do capital. Este tipo de formacdo desconsidera
o trabalho como principio educativo, assim como a identidade entre a vida produtiva e a cultura
como fator de humanizacéo. Este tipo de educacdo ndo considera a necessidade da integragéo
histérica entre o ser humano, sua formacdo mental, moral, sua autonomia, sua liberdade e sua
emancipacao (Arroyo, 1998). Esta dinamica da formacédo dos professores por competéncias de
ordem neoliberal, portanto, impacta negativamente a formacdo de criancas e jovens e
desestimula a verdadeira formacdo e desenvolvimento profissional dos professores, como
profissionais e intelectuais capazes de pensar e transformar a educacao.

Consideramos importante romper com a logica imposta pelo capitalismo e suas
determinag6es na educacao, ao refletir na docéncia dentro de suas especificidades, em que o
professor possa considerar o desenvolvimento de suas competéncias ao relacionar
conhecimentos, teorias pedagdgicas e bases objetivas para uma acdo pedagogica. Assim,

apresenta-se uma perspectiva de atuacdo mais humana junto aos discentes, como a valorizagéo

4 O Decreto n° 2.208/97 preveé que a educacdo profissional de nivel técnico sera complementar ao ensino médio,
podendo ocorrer de forma concomitante ou sequencial a ele, impossibilitando a integracdo da modalidade
profissionalizante com o ensino médio (Brasil, 1997). Ja o Decreto n® 5.154/04 possibilita a oferta de cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio, indicando também mais flexibilizacéo e elevacdo do nivel de escolaridade
do trabalhador (Brasil, 2004).
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de aspectos relacionais em uma dimens&o social que precisa se fazer presente na construcao do
conhecimento e no desenvolvimento dos estudantes.

Uma reflexdo apresentada que julgamos como essencial é a condicdo para o exercicio
da docéncia com uma qualificacdo propria, oferecida em cursos de licenciatura, que deve
oferecer aos professores conhecimentos inerentes ao exercicio do Magistério e contelildos
pedagogicos e didaticos essenciais para a compreensao do processo de ensino-aprendizagem e

suas especificidades.

1.3.3 O tratamento das competéncias docentes nos artigos selecionados como fontes de
evidéncias

Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) realizaram uma pesquisa para investigar quais
competéncias, no sentido de conhecimentos, habilidades e atitudes, teriam os docentes que
empreendem boas praticas com a utilizacio pedagdgica das Tecnologias Digitais (TDs)°. Para
IS0, objetivaram buscar indicativos na formagéo de docentes que Ihes permitiram desenvolver
praticas significativas no contexto do uso de TDs, relacionando esta pratica ao desenvolvimento
de competéncias indicado por Perrenoud (2002). Como objetivo especifico, propuseram-se a
contribuir com a reflexdo sobre a formacdo docente no contexto de cibercultura e sua inter-
relacdo com saberes, habilidades e atitudes da atuacdo dos professores no espaco educacional,
cada dia mais impactado pela utilizacdo de Tecnologias Digitais. Conforme apontam os autores,
0 conceito de cibercultura compreende o conjunto de tecnologias digitais que usamos para
acessar, produzir e compartilhar informacg6es, resultando na comunicacdo com o mundo,
considerando os aspectos especificos da cultura, ou seja, as pessoas, 0 espago e suas inter-
relacfes. Dessa forma, as possibilidades de conexdes entre os individuos e as informacdes se
dao pela mediacdo de artefatos tecnoldgicos conectados a internet e este é o diferencial: ndo sdo
estes artefatos que possibilitam a cultura digital que nos cerca, mas a conexao em si € que
apresenta problemas e possibilidades que nos desestabilizam e nos permitem reavaliar e pensar
novas praticas no cenario de atuacao docente (Modelski; Giraffa; Casartelli, 2019). O referido
estudo consistiu em uma pesquisa qualitativa com professores da Pontificia Universidade
Catodlica (PUC) do Rio Grande do Sul, desenvolvida como um estudo de caso, com dados
coletados por meio de entrevistas semiestruturadas que foram analisadas por meio de analise

textual discursiva. A amostra utilizada para o estudo foi de 8 docentes, indicados por meio de

°> Nesta pesquisa utilizam-se as siglas TICs (Tecnologias da Informagédo e Comunicagéo) e TDs (Tecnologias
Digitais) de acordo com o uso nas fontes de evidéncias analisadas.
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amostragem ndo probabilistica por julgamento; de acordo com Malhotra (2006), esta técnica de
amostragem ndo utiliza selecdo aleatéria, baseando-se no julgamento pessoal do pesquisador.
O estudo possibilitou a compreensdo das competéncias evidenciadas pelos professores que
empreendem boas praticas pedagogicas com TDs, resultando em dados que permitem
considerar o planejamento de acdes formativas no ambito do desenvolvimento académico e
profissional de professores em atividade (Modelski; Giraffa; Casartelli, 2019). Foram
identificadas quatro competéncias para analise, sendo elas a fluéncia digital (apresentada no
presente estudo), a pratica pedagogica, o planejamento e a mediagdo pedagogica. Em relagédo a
fluéncia digital, os autores explicam que refere-se a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos de
forma integrada, ou seja, quando o docente usa artefatos e produz conteido e material por meio
deles de maneira critica, reflexiva e inovadora. Assim, 0 maior contato com 0s recursos resulta
em maior familiaridade para a ampliacdo de possibilidades do usuario. Por isso, é essencial a
atualizagdo para acompanhar as transformacoes vindas dos avangos tecnoldgicos que mudam a
nossa sociedade (Modelski; Giraffa; Casartelli, 2019). A investigacdo revelou que o0s
professores que desenvolveram a competéncia fluéncia digital vém alterando suas praticas
pedagdgicas utilizando TDs, porque criaram possibilidades de uso a partir de suas experiéncias
e acOes de seus pares, em uma relacdo coletiva de construgdo de saberes. Foi possivel perceber
que o progresso ocorreu em nivel didatico e a instrumentalizacdo para utilizagdo de tecnologias
deixa de ser o conteudo principal nas discussdes de formacao e desenvolvimento docente para
se destacar na criacdo e/ou adaptacdo de préaticas apoiadas nas TDs (Modelski; Giraffa;
Casartelli, 2019). Podemos compreender, nesse processo, que o destaque € a maneira como se
utilizam esses recursos e como 0s professores socializam suas praticas e enriquecem suas
atuacgdes docentes.

Silva e Behar (2019) indicam como objetivo realizar uma anélise sistematica acerca
do conceito de Competéncias Digitais (CD) na educacdo, tendo como objetivo especifico
esclarecer esse conceito e apresentar as diferengas entre os termos mais utilizados e ligados a
ele. A referida pesquisa foi feita nas bases de dados Banco de Teses e DissertacGes da Capes,
Portal de Periodicos da Capes e Google Académico, utilizando as palavras-chave:
Competéncias Digitais, Competéncia Digital e Digital Competence. Foram utilizadas
publicacdes do periodo 1997 a 2017, com a exclusdo de textos coincidentes. Constatou-se a
relevancia de compreender o conceito de CD, ja que a complexidade tecnologica fez surgir
diferentes necessidades. Desta maneira, foi necessario tracar um historico de termos que se

conectam, como Letramento Computacional, Letramento Informacional, Letramento em



38

Midias e Letramento Digital. Em uma dimensdo conceitual, discutindo os trabalhos de vérios
pesquisadores, as autoras discorrem que o Letramento Computacional refere-se ao nivel de
experiéncia e ligacdo com o computador; sendo que Letramento Informacional significa a
capacidade das pessoas para identificar, procurar, apreciar, usufruir e criar por meio da
informac&o, o que transcende o uso do computador. J& o Letramento em Midias indica a aptiddo
de acessar, explicar, avaliar e produzir os meios de comunicacdo. Por sua vez, o Letramento
Digital esta determinado pela faculdade de pensar e usar a informacéo em diversos formatos, a
partir de uma variedade de fontes do computador (Silva; Behar, 2019). As autoras trazem a
reflexdo de Ferrari, Punie e Redecker (2012) de que ha duas vertentes ao abordarmos o conceito
de competéncias digitais. Na primeira, observa-se a competéncia digital como a confluéncia
dos letramentos e, na segunda, um novo letramento, com novos elementos e uma maior
dificuldade. As conclusGes revelam que a maioria dos autores abordam as competéncias digitais
como um conjunto de elementos constituidos por Conhecimentos, Habilidades e Atitudes
(CHA) fundamentais para que a pessoa atue por meio das tecnologias. Identificou-se que o
conceito de competéncias digitais foi se formando a medida que as TDs provocaram mudancas
nos ambitos da sociedade, incluindo na educacéo. Por isso, a complexidade tecnoldgica trouxe
diferentes necessidades, uma vez que possuir as ferramentas digitais ndo assegura que o sujeito
seja digitalmente competente. Nesta Otica, espera-se que um sujeito digitalmente competente
possa incorporar 0s meios tecnoldgicos o suficiente para saber utilizar as informacoes, ser
critico e conseguir se comunicar utilizando uma variedade de ferramentas (Silva; Behar, 2019).

O artigo de Villarreal-Villa et al. (2019) tem como objetivo analisar as habilidades
digitais de professores no contexto da Educacao Superior em Barranquilla, Colémbia. A reviséo
de literatura buscou identificar os modelos de instituicbes mais aceitas para a integracao das
TICs em ambientes académicos. Estes modelos resultaram no European Framework for the
Digital Competence of Educators (DigCompEdu) da Comissdo Europeia e no padrdo da
International Society for Technology in Education (ISTE), dos Estados Unidos. O estudo
realizou uma abordagem mista com instrumentos quantitativos e qualitativos, com o apoio de
um questionario do tipo Likert, aplicado a uma amostra dirigida (intencional) de 20 professores.
Os autores apresentam o significado das competéncias relacionadas com a aplicacdo das TICs:
treinamento e informacdes atuais sobre TICs na Educacdo; gerenciamento de ambientes de
aprendizagem; promocdo de TICs; gestdo de informagdes; promog¢do do uso ético, legal e
seguro das TICs; desenho e avaliacdo de atividades com TICs; atividades de inovagdo com

TICs; cidadania digital; e TICs para a produtividade e pratica profissional (Villarreal-Villa et
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al., 2019). Para melhor compreensdo da tematica, os autores apresentam as concep¢des de
Tecnologias de Informagdo e Comunicacgdo — Tecnologias de Aprendizagem e Conhecimento
(TAC) e Tecnologias de Empoderamento e Participacdo (TEP) — no contexto de aprendizagem
académica. A primeira refere-se a um conjunto de procedimentos desenvolvidos e executados
com dispositivos tecnoldgicos que relacionam processamento, acumulagdo e transmissédo (Luz,
2018). Ja a segunda corresponde ao uso mais formativo do que informativo, no sentido de
aprender mais e melhor. Assim, se um professor ndo sabe implementar uma ferramenta TIC,
entram em cena as TACSs, para 0s que objetivam nao s aprender a usar as TIC, mas aproveita-
las para o ensino, a formagéo e o saber (Gil, 2017). Por fim, as TEPs referem-se a outra
organizacéo utilizada no meio educacional que, geralmente, utiliza as redes sociais para realizar
comentarios livres sobre qualquer tendéncia para que o publico em geral possa se manifestar
(Pérez; Palomares; Dsilva, 2017). Dessa maneira, as TEPs podem ser conceituadas como o
conjunto de tecnologias usadas para possibilitar a intervencdo das pessoas em um contetdo
especifico, resultando em uma consciéncia cidada do lugar que os sujeitos ocupam na sociedade
(Granados, 2015). Complementarmente, as TEPs revelam o poder da informacéo construida a
partir de varios pontos de vista, relacionando o conhecimento individual e o coletivo,
propiciando mais participacdo e empoderamento que favorecem uma aprendizagem proativa
que evidencia as competéncias individuais (Peris; Lindahl, 2015). Na conclusao dessa pesquisa,
os autores indicaram que ha uma alta autopercepcdo (superior a 80%) dos professores
pesquisados sobre a presenca de competéncias digitais nos processos de ensino e aprendizagem.
Nesta Otica, destacaram a formacdo e a informacao, a utilizacdo de tecnologias de informacéo
e comunicacdo, assim como a gestdo de ambientes de aprendizagem. Concluiram que deve-se
ofertar aos professores a possibilidade de renovacdo do conhecimento e da informacéo, assim
como reforcar a producdo de contetddos digitais que desenvolvam competéncias nos alunos
(Villarreal-Villa et al., 2019).

A pesquisa de Polonia e Santos (2020) objetivou caracterizar as representagdes sociais
sobre o desenvolvimento de competéncias académicas no ensino superior e os reflexos nas
praticas pedagdgicas. As autoras embasaram-se em Tardif e argumentam que, segundo Tardif
(2007) e Tardif e Lessard (2013), ao reconhecerem que a pratica docente possui categorias
fundamentais para a promogdo do desenvolvimento e da aprendizagem, os autores indicam
diversos conhecimentos, tais como: os profissionais, vindos das disciplinas relacionadas a
docéncia e aos conteldos; os curriculares; e os ligados a praxis docente. Complementarmente

a essa questdo, destacam que Tardif (2007) indica que o saber esta relacionado as pessoas, por
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isso estd em constante mutacdo e pode ser adquirido em diversos espagos, com énfase no
cotidiano escolar que é o ambiente de trabalho do professor. Por ser uma construgdo complexa,
esse saber se estrutura e se revela nas experiéncias pessoais e profissionais, na formacéo inicial
e continuada e nas relacdes entre professores e alunos. Outra perspectiva também considerada
pelas autoras foi a de Perrenoud (2002), que aborda a concepcao de competéncias, reforcando
que é uma condicdo que compreende diversos recursos cognitivos para agir nas situagdes da
vida, sejam estes pessoais ou profissionais. Como suporte de anélises e discussdes, Polonia e
Santos (2020) recorreram a Teoria das RepresentacGes Sociais que permite alcancar, deduzir e
recuperar o percurso da formagdo do conhecimento e dos saberes construidos socialmente e que
se alteram de acordo com posicionamentos, acOes e falas demonstrados pelas condi¢Ges do
ambiente e da diversidade simbdlica que os formam (Jodelet, 2001). O estudo, que realizou
entrevistas semiestruturadas com 12 professores do Centro Universitario Euro-Americano
(Unieuro), compreendeu andlises realizadas por meio do software Iramuteq e gerou trés classes
de textos de acordo com as entrevistas transcritas. A primeira classe foi composta pelas praticas
direcionadas ao desenvolvimento do aluno no &mbito da formacao de estudantes de bacharelado
e abordou a questdo do desenvolvimento de competéncias académicas no ensino de graduacéo.
Dessa forma, os docentes enfocam o processo de aprendizagem na competéncia para atuar na
area, ajustando o conteldo e articulando a competéncia com o que é preciso para o0 aluno
desenvolver na disciplina de acordo com as demandas da profissdo. Ja na segunda classe textual,
que se centra no sentido do papel formativo do educador ao considerar a formacdo para a
licenciatura, destacam-se os discursos voltados ao papel do professor, assim como a sua
influéncia na formacdo do estudante com base em visdes éticas, estéticas, de saberes e
conhecimentos, assim como a preocupacdo em oferecer condigdes para os estudantes superarem
suas dificuldades no processo. Na terceira classe de textos, apresenta-se a problematica da
realizacdo da tarefa na formacdo do estudante tecnologo, percebendo-se que as tarefas se
operacionalizam de acordo com as orientagGes e a estrutura da atividade organizada pelo
professor. Pode-se verificar que ha um ponto comum entre a tarefa relacionada a um dominio
e conforme um objetivo, assim como a preocupagdo para o entendimento do processo de
trabalho, em que a pratica é o fator em destaque (Polonia; Santos, 2020). Os resultados da
investigacdo apontaram que a representacdo social dos professores sobre o desenvolvimento
das competéncias académicas e seus reflexos nas praticas pedagdgicas vinculam-se aos
contextos da atuacdo profissionais e que realizam acOes ligadas a futura préatica laboral dos

alunos (Polonia; Santos, 2020).
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No artigo de Bastos e Boscarioli (2021), os autores objetivaram apresentar o resultado
de uma revisdo sistematica de literatura, buscando as visoes, as caracteriza¢des e a elaboracéo
do conceito de competéncias, aprofundando a discussdo de maneira democrética e trazendo
uma reconstrucdo do conceito voltada para a profissdo docente. Como objetivo especifico de
investigacdo, buscaram identificar as discussdes atuais, verificando as concordancias e
discordancias, bem como realizar uma reconstrucdo do conceito de competéncia como proposta
mais abrangente. O estudo realizou-se em bases de dados nacionais e internacionais, sendo: a
Biblioteca Digital do IEEE (https://ieeexplore.ieee.org/Xplore/home.jsp); a Biblioteca Digital
da ACM (https://dl.acm.org); a Springer Link (https://link.springer.com/); a ERIC — Education
Resources Information Center (https://eric.ed.gov/); assim como o Portal de Busca Integrada
USP (http://www.buscaintegrada.usp.br/); o Banco de Teses e Dissertacbes da Capes
(http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses); a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (http://bdtd.ibict.br); e a The Scientific Electronic Library Online — SciELO
(http://www.scielo.br/). Os géneros textuais de investigacdo consistiram em artigos,
dissertacdes e teses, estudados sob os aspectos de uma analise critica, buscando os diversos
percursos, concordancias e discordancias e a apresentacdo de classificacBes de competéncias
que organizam e apresentam um foco prético e direcionado a profissdo docente por meio de
Anaélise Textual com o uso do software Iramuteq. Os resultados indicaram que a discussao sobre
0 conceito de competéncia ainda esta longe de ser finalizada e que, possivelmente, esta
conclusdo nem seja concebivel, uma vez que o conceito tem em si uma propriedade dinamica,
varias significacbes e capacidade de adequar-se ao contexto em que se insere (Bastos;
Boscarioli, 2021). Nesta dindmica, pode-se inferir que a competéncia é a base para o
desenvolvimento de circunstancias e para a a¢ao, assim como o caminho para outros aspectos

cognitivos e sua conceituacdo reconstruida pode ser definida como

[...] a capacidade individual de mobilizar e integrar recursos cognitivos como
conhecimentos, habilidades, aspectos comportamentais (atitudes, valores e
crencas) e relacionais (participacdo, interacdo e experiéncia), com o objetivo
de um agir responsavel direcionado a situacdo de ensino e aprendizagem e as
atividades envolvidas neste processo (Bastos; Boscarioli, 2021, p. 21).

Neste sentido, podemos compreender que o tema competéncia docente merece debates
permanentes, ao reconhecer seu carater dindmico e transitério, muitas vezes relacionado ao
contexto em que se situa e aos atores envolvidos no processo, assim como demandas atuais que
se impBem; este carater de mudanca também relaciona-se com a natureza complexa e dindmica

da profissao docente.
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Na analise dos artigos apresentados neste subtitulo, fez-se evidente que h& nos
pesquisadores uma preocupagdo dominante com o tema das competéncias digitais dos
professores. Sugere-se que ha pesquisadores que pensam que o dominio das competéncias
digitais docentes seria suficiente para resolver os enormes problemas que hoje apresenta a
pratica pedagogica dos professores e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos nos mais
diferentes niveis de ensino. Como ja refletimos por meio da andlise das outras fontes de
evidéncias nos subtitulos anteriores, esse dominio € relevante, mas ndo suficiente para resolver
0s problemas do ensino-aprendizagem na era digital.

E certo que o uso das Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicagio na Educacéo
requer conhecimento, capacidades, destrezas, habilidades e dominio da Fluéncia Tecnoldgica
Digital, mas ainda ha que se considerar que a formacdo do professor ndo pode se restringir a
isso. A formacdo colaborativa dos docentes em outros dominios como o da disciplina que
ensina, além do ambito da Pedagogia, da Didatica, da Psicologia da educacédo, da Organizacao
escolar, dentre outras ciéncias relativas ao exercicio da profissdo, é igualmente indispensével
na atualidade. Este panorama nos revela a enorme complexidade e desafios que envolvem a

formacéo dos professores em qualquer sistema educativo.

1.4 Considerac0es finais

O presente estudo permitiu verificar que, no mundo atual, ha dois padr6es dominantes
de competéncias em nivel global. Eles sdo o padrdo de competéncias DigCompEdu, da
Comissdo Europeia, e 0 da ISTE, dos Estados Unidos. Como se compreende, esses dois
organismos internacionais encontram-se subordinados aos grandes centros de poder do
capitalismo internacional. Sendo assim, através desses padrdes de competéncias, 0s centros de
poder global tém ingeréncia nos sistemas educativos ao redor do mundo, tanto na formacéo dos
professores quanto na educacdo de criangas e jovens para 0 mercado de trabalho. Um brago
poderoso dessa ingeréncia nos sistemas educativos é a OCDE, que a realiza através do sistema
de avaliagdo externa chamado de Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA), o
qual avalia competéncias em lingua, matematica e ciéncias nos estudantes.

Essa atuacdo explica a grande preocupacéo que os padrdes de competéncias dominantes
tém com a formacdo dos professores, pois a pratica pedagogica destes profissionais tem impacto
decisivo no cumprimento dos objetivos da Pedagogia das Competéncias, de instrumentalizar as

novas geracdes para dar resposta as demandas do trabalho assalariado e alienado do capitalismo
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mundial. A formacdo de criancas e jovens em competéncias permite que os futuros
trabalhadores conquistem um posto de trabalho elementar, que tenham acesso minimo ao
consumo, e ndo causem problemas ao capital em razéo da conservacdo do emprego. Ao mesmo
tempo, sabe-se que nunca sairdo de sua condicdo de marginados sociais, Com escasso acesso a
cultura, aos esportes e ao lazer de qualidade.

A conceituacdo das competéncias como a capacidade para mobilizar conhecimentos,
capacidades e habilidades em determinadas situacdes da vida profissional, social ou particular
para resolver problemas concretos € bem eloquente sobre o carater instrumental desse recurso
formativo. Os questionamentos sdo: por que sdo omitidas a formacéo cultural geral, a dimenséo
afetivo-emocional da personalidade, o desenvolvimento do pensamento teérico e o papel das
humanidades na completude da cultura integral dos individuos? A quem interessa uma
formacdo apenas instrumentalizada, com foco principal nos dominios das tecnologias que
aceleram a producdo capitalista?

O estudo tem revelado a grande preocupacdo dos pesquisadores com o uso pedagogico
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao, ja que este tema é trabalhado em 33%
dos textos selecionados. No entanto, cabe a reflexdo de que as tecnologias sempre estiveram
presentes no contexto educacional, sejam elas digitais ou ndo, e compreendemos que o objetivo
maior deve ser a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, visando a
formacéo integral e humana dos alunos, a qual ndo pode ser realizada no mundo atual sem os
usos das TICs. Neste contexto, o papel dos professores € determinante.

Outra tendéncia revelada pela pesquisa € que em 20% das fontes de evidéncias
analisadas aparece uma postura critica no tratamento das competéncias, ancorada na
epistemologia dialético-materialista. Este enfoque filosofico tem a capacidade hermenéutica de
estabelecer as relacdes entre capital e trabalho, entre individuo e sociedade, entre a formacao
integral e 0 acesso a cultura, entre a teoria, as condi¢des de vida e educacdo e a pratica social
humana. Ao mesmo tempo, a analise dialético-materialista permite a interpretacdo das
necessidades materiais e espirituais dos sujeitos em determinados contextos sociais. Tudo isso
mobiliza um arcabouco tedrico que permite a desconstrucao do discurso capitalista neoliberal.

Outra conclusdo resulta de que em 20% dos textos revisados se estudam as
contradicGes inerentes ao RSC nos professores da Educacdo Técnica e Profissional, criando-se
enorme contradicdo entre a falta de titulacdo real e um reconhecimento de competéncias que
ndo podem ser certificadas. Isso tende a estimular a acomodagéo de certos docentes, em virtude

do beneficio financeiro e, por outra parte, ndo garante a qualidade da formacao que realizam.
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Em 65% das pesquisas revisadas, destacam-se a relevancia social e profissional dos
professores, assim como a participacao ativa deles nos processos formativos e na melhoria dos
processos de ensino-aprendizagem e da educacdo em geral. Ao mesmo tempo, 35% dos
trabalhos usam a pesquisa bibliografica e documental para penetrar na analise conceitual e
politica das competéncias em geral e das competéncias docentes em particular. Os estudos
valorizam, em geral, a formacéo e o trabalho docente.

A realizacdo do presente estudo serviu, também, como processo de construcdo do
problema de pesquisa da investigadora, ja que por esta via foi possivel elaborar o seguinte
problema de investigagdo: como elaborar uma proposta conceitual, baseada na Teoria
Historico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo, que permita uma compreensdo mais
pedagogica e humanizada das competéncias docentes dos professores de cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, considerando o contexto de atuacdo desses docentes? De acordo
com esse problema de investigacdo, o objetivo geral é: elaborar uma proposta conceitual,
baseada na Teoria Histdrico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo, ao possibilitar um
entendimento mais pedagogico e humanizado das competéncias e atividades docentes dos
professores de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na perspectiva da aprendizagem

desenvolvimental.
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2 O ENSINO MEDIO INTEGRADO E AS COMPETENCIAS DOCENTES DOS
PROFESSORES: UMA SINTESE CRITICA

RESUMO: Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa, exploratoria e descritiva, tendo
como objetivo a elaboragdo do quadro legal do cenério da Educacdo Profissional e Tecnoldgica
brasileira, sobre os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e 0s cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, em didlogo e analise com os autores que trabalham estes temas.
Foram utilizados dois procedimentos metodologicos relacionados: a pesquisa bibliogréafica e a
pesquisa documental. Assim, realizou-se o levantamento da bibliografia, a andlise do material
e a sintese que integraram as reflexdes e proposi¢cdes diante do tema de estudo sobre o Ensino
Médio integrado e as competéncias docentes na contemporaneidade. O trabalho com a pesquisa
bibliografica deu-se em um movimento constante de apreensdo dos objetivos, de verificacdo
das etapas, de leitura e de indagacdes sobre o tema em anélise. Concluiu-se que o Ensino Médio
integrado € uma modalidade de ensino que pode oferecer ao estudante uma oportunidade
diferenciada de desenvolver todas as suas potencialidades em acordo com 0s pressupostos da
teoria e da pratica, valorizando a integracdo entre o saber geral e o técnico. E necessario
transformar a estrutura das politicas publicas pensadas para a educacao e para formacao docente
na Educacao Profissional e Tecnoldgica, uma vez que é preciso refletir como a pratica docente
devem ser organizada, planejada e coletivizada no sentido de contribuir para o desenvolvimento
social e humano.

Palavras-chave: formacao docente; cursos técnicos integrados ao ensino médio; Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

ABSTRACT: This research is characterized as qualitative, exploratory, and descriptive, aiming
to construct the legal framework for Brazilian Professional and Technological Education, with
a focus on the Federal Institutes of Education, Science and Technology, as well as integrated
technical courses in high school, through dialogue and analysis of works by authors who
explore these themes. Two related methodological procedures were employed: bibliographic
research and documentary research. A bibliographic survey was conducted, followed by an
analysis of the material and a synthesis of reflections and propositions regarding the study of
integrated high school education and teaching competencies in contemporary times. The
bibliographic research process involved continuous efforts to define objectives, verify stages,
conduct readings, and critically analyze the theme. The study concluded that Integrated High
School Education is an educational modality that provides students with a unique opportunity
to develop their full potential in alignment with theoretical and practical assumptions,
emphasizing the integration of general and technical knowledge. It is necessary to transform
the structure of public policies designed for education and teacher training in Professional and
Technological Education, as it is crucial to reflect on how teaching practices should be
organized, planned, and collectivized to contribute to social and human development.

Keywords: teacher training; integrated technical courses in high school; Professional and
Technological Education.
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2.1 Introducao

Os cursos técnicos integrados ao Ensino Médio representam uma modalidade de ensino
ofertada pelos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), na qual o estudante
cursa 0 Ensino Médio regular, composto pelas disciplinas comuns do curriculo, com disciplinas
que compdem uma area de atuacdo profissional especifica, caracterizando uma formacéo
integral e diferenciada no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT).

As politicas publicas dos IFs e o Ensino Médio Integrado (EMI) estdo essencialmente
relacionados, uma vez que estas instituicdes de ensino, vinculadas ao Ministério da Educacao,
oferecem cursos técnicos de nivel médio objetivando a promoc¢do da EPT no pais. Nesse
sentido, a relacdo entre as politicas publicas dos IFs e 0 EMI se concretiza pelo incentivo e
apoio do Governo Federal a expansdo e democratizacdo dessa modalidade de ensino.

Podemos ressaltar que, nos ultimos anos, houve uma valorizacdo e um destaque da EPT
no pais, com intuito de aproximar a formacao escolar das demandas do mundo do trabalho e de
proporcionar aos estudantes uma melhor insercao nesse universo profissional. Dessa maneira,
0 Governo Federal tem realizado ac¢des e politicas para incentivar a criacdo de novos IFs, assim
como a oferta do EMI nas diversas regides do pais. Podemos compreender que essas politicas
se traduzem em investimentos na infraestrutura, nos recursos para aquisicao de equipamentos
e de materiais didaticos, bem como na ampliacdo do nimero de professores e na formacao
docente. Dessa forma, essa formacdo precisa estar relacionada as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Destacamos que a Educacéo Profissional conduzida pelo EMI esta ancorada na ideia de
formar sujeitos mais capacitados, com habilidades e conhecimentos especificos para o mercado
de trabalho, o que pode favorecer o desenvolvimento socioecondmico do Brasil. No entanto, o
desafio que se observa é que a formacdo de sujeitos criticos, autbnomos, conscientes de sua
realidade social e profissional, com capacidade de transformar seu contexto social e de vida
nem sempre tem sido alcancada. Essa perspectiva de formagdo dialoga com a énfase em
conhecimentos gerais e especificos, de forma que o estudante possua saberes que lhe permitam
fazer sua leitura de vida, de sociedade e ndo apenas restringe sua aprendizagem ao dominio de
conhecimentos para exercer determinada atividade ou funcdo profissional.

Diante desse cenario de proposta de ensino, a formacéo e a atuacdo docentes merecem

analise e acompanhamento permanente, inclusive no ambito de politicas publicas. E
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fundamental destacar que as politicas publicas estdo em constante movimento e sofrem
mudancas no decorrer do tempo, de acordo com as demandas e interesses sociais, politicos e
econémicos. Portanto, é essencial acompanhar essas atualizagdes e transformacdes nas politicas
educacionais para compreendermos essa relacdo complexa que se estabelece entre a educacéo,
a formacéo do professor e a conducdo do processo de ensino-aprendizagem em nosso contexto
social.

O objetivo da secdo € construir uma sintese critica sobre o quadro legal da EPT
brasileira, dos IF e dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio ao analisar suas relacfes

com as competéncias docentes dessa modalidade do ensino.

2.2 Metodologia

O enfoque metodoldgico geral desta secdo funda-se na dialética materialista,
principalmente na de K. Marx que, dentre outros principios, reconhece o carater materialista da

Histdria, do pensamento e da psique humana, o que se expressa claramente na citacéo a seguir:

Pode-se distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido e por
tudo o que se queira. Mas eles proprios comegam a se distinguir dos animais
logo que comegam a produzir seus meios de existéncia, e esse passo a frente
é a propria consequéncia de sua organizacdo corporal. Ao produzirem seus
meios de existéncia, os homens produzem indiretamente sua prépria vida
material (Marx; Engels, 2007, p. 10).

Sendo assim, nesta secdo destacam-se a analise e as revisdes criticas, contextualizadas
e historicas das politicas publicas, legislagdes educacionais e pesquisas sobre o tema em
questdo, assim como os fatores que interferem de diversas formas na formacdo docente e em
sua atuacao, no processo de apropriacdo de conhecimentos e na criacdo da cultura, de acordo
com os interesses econdmicos, politicos e sociais ao longo do tempo.

Este estudo caracteriza-se como pesquisa de natureza qualitativa, exploratéria e
descritiva no contexto de produgdo do conhecimento. Sdo utilizados dois procedimentos
metodoldgicos inter-relacionados: a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. Dessa
forma, expbem-se as estruturas da metodologia por meio de: levantamento da bibliografia e de
suas informacdes; analise e exame do material; e sintese que integra as reflexdes e proposicoes
diante do tema de estudo.

Conforme apontam Lima e Mioto (2007), trabalhar com a pesquisa bibliografica
implica fazer um movimento incessante de apreensdo dos objetivos, de verificacdo das etapas,

de leitura, de indagacdes e de interlocugcdo minuciosa com o contetdo bibliografico, fato que
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demanda atencéo epistemoldgica. Nessa perspectiva de trabalho, foram coletados os dados e as
informacdes de trabalhos e de pesquisas relacionadas a Educacdo e a EPT com viés do
materialismo historico-dialético. Nesse sentido, consideramos que o desenvolvimento da
pesquisa configura-se em uma atividade cientifica basica que, por meio da indagacédo e
(re)constituicdo do real, nutre a atividade de ensino e a transforma diante da realidade (Minayo,
2009). Complementarmente, Gil (2008) afirma que a pesquisa bibliogréafica possibilita uma
grande obtencdo de informacles e permite a utilizacdo de dados dispersos em diversas
publicac6es, auxiliando na elaboracéo ou na melhor significacdo conceitual do objeto de estudo
em questéo.

Por outra via, usou-se a pesquisa documental para explorar as fontes de politica
educativa que permitiram a analise critica de legislacdes educacionais relacionadas,
principalmente, a EPT no pais. Conforme explica Cellard (2008), o documento compde-se de
textos escritos, manuscritos ou impressos, que podem ser arquivos oficiais, assim como
documentos publicos ou privados. Nesse contexto, o autor afirma que trata-se de fontes
primarias e secundarias que sdo exploradas e ndo criadas no ambito da pesquisa.

Dessa maneira, a analise critica pode ser estruturada em dimensdes, das quais
destacamos: o contexto no qual foi produzido o documento; a voz do texto, que pode ser
individual, institucional, ou social, por exemplo; a qualidade da informacéo (autenticidade e
confiabilidade); e a natureza do texto (Cellard, 2008). Assim, devem-se observar 0s conceitos
principais, sua relevancia e seus significados, de acordo com as condi¢cGes empregadas, para
buscar uma analise e interpretacdo coerentes, com inducdes e deducdes.

Os procedimentos combinados da pesquisa bibliografica e documental tém permitido
desenvolver a discussdo dos resultados relatada a seguir.

2.3 Resultados e discussao

2.3.1 Os percursos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio e sua proposta de
formacéo

A relagdo Educacdo-Trabalho tem origem nos tempos mais antigos, quando o0s
individuos estabeleciam os modos de producdo por meio da coletividade, para sua
sobrevivéncia, transmitindo seus conhecimentos para as futuras geracdes (Cardoso; Mota
Junior, 2016). Neste sentido, o homem precisa adaptar a natureza a si, por meio da

transformacéo, ou seja, de sua atividade e de seu trabalho. Assim, ao transformar a natureza, o
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homem transforma também a si mesmo e sua producédo caracteriza-se por sua formacdo. Por
isso, esse processo de formagdo humana é, essencialmente, um processo educativo, sendo que
0 processo de aprender estd na constituicdo humana (Saviani, 2007).

O autor complementa que o desenvolvimento da producgéo norteou a divisdo social do
trabalho, fato que resultou na divisdo dos homens em classes, 0 que provocou uma divisdo na
educacao também. Dessa forma, configuram-se duas modalidades diferentes e separadas de
educacdo: a primeira para a classe proprietaria, ou seja, a educacao dos homens livres, focada
em atividades intelectuais, em exercicios fisicos de carater ludico ou militar; e a segunda,
destinada a classe ndo-proprietéria, 0s escravos e servigais, que eram educados com 0 processo
de trabalho especifico, configurando-se na origem historica da separacdo entre o Trabalho e a
educacdo (Saviani, 2007).

No ambito nacional, o processo de educacdo para o Trabalho teve inicio no periodo
Brasil-Coldnia, sendo que as primeiras escolas de Educacdo com viés profissional foram criadas
na Primeira RepuUblica, em 1909, constituindo-se nas Escolas de Aprendizes Artifices.

Essas escolas, que ofertavam ensino profissional primario e gratuito, foram destinadas
as classes proletarias que aumentavam nas cidades como alternativa de amenizar as dificuldades
de sobrevivéncia desses trabalhadores. Nessa perspectiva, o objetivo era habilitar os filhos dos
menos favorecidos, prepara-los para um oficio técnico e intelectual, mas com foco no ensino
pratico e em conhecimentos técnicos, com vistas ao afastamento da ociosidade e dos maus
habitos sociais, como o vicio e o crime (Brasil, 1909).

Conforme reflete Kunze (2015, p. 14-15),

O publico-alvo referido era o considerado desdito da riqueza que, por essa
condi¢do, estava “sem horizontes”, a margem da sociedade e desvinculado dos
setores produtivos, engrossando um grupo urbano periférico obstaculizador
do desenvolvimento do pais e causador do medo.

Nesse cenario, conforme analisa Kuenzer (2007), a Educacdo nacional foi sendo
formada em uma estrutura dualista, em que a Educacdo Profissional destinava-se aos pobres e
desvalidos, principalmente na sua preparacdo para o trabalho, e 0s ensinos primario e
secundario eram reservados a elite, que continuaria com os estudos em nivel superior. Assim,
observamos que essa desigualdade social e estrutural se faz presente através de um sistema que
direciona uma determinada formacao a um grupo social privilegiado e menor, reservando outra
formagéo especifica e limitada a grande maioria da populagéo, que possibilita sua sobrevivéncia

por meio do trabalho.
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Dialogando com essa percepcao, Kuenzer (1995) afirma que os modelos pedagdgicos
constroem-se historicamente de acordo com as transformagfes no mundo do trabalho e das
relacBes sociais. Assim sendo, desde a sua criacdo, a EPT estabeleceu uma forma de ensino
voltada para atender as demandas do mercado de trabalho e seus objetivos.

Ao acompanhar a trajetoria histérica da EPT no pais, em 1937, a Constituicdo Federal
do governo Getalio Vargas abordou a Educacéo profissional e industrial em seu Art. 129, ao
enfatizar o dever de Estado e definir que as industrias e os sindicatos econdmicos deveriam
criar escolas de aprendizes na area da sua especialidade. Assim, a Lei n® 378, de 13 de janeiro
de 1937 (Brasil, 1937) transformou as escolas de aprendizes e artifices em liceus industriais e
fundou novos liceus, para propagacao do ensino profissional.

Ja em 1942, o Decreto-Lei n® 4.127/42, que estabeleceu a estrutura da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial (escolas técnicas, industriais, artesanais e de
aprendizagem), extinguiu os liceus industriais, o que resultou nas escolas industriais e técnicas
de formagéo profissional nos dois ciclos do ensino industrial (Brasil, 1942). Ainda neste mesmo
ano, foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) pelo Decreto-Lei n°
4.048, de 22 de janeiro de 1942.

Posteriormente, em 1946, o Decreto-Lei n® 9.613/46, a Lei Organica do Ensino
Agricola, estabeleceu o ensino agricola federal e também foi fundado o Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) pelo Decreto-Lei n° 8.621/46. Em 1959 foram criadas as
escolas técnicas federais (autarquias) a partir das escolas industriais e técnicas mantidas pelo
Governo Federal.

Ja com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), de 20 de dezembro de 1961, foi permitido que os concluintes de cursos de Educacéo
Profissional pudessem continuar estudos em nivel superior. No formato institucional
semelhante ao do Senai e do Senac, em 1991, o Servico Nacional de Aprendizagem Rural
(SENAR) foi criado pela Lei n° 8.315, de 23 de dezembro de 1991. Em 1994, foi criado o
Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, composto pela Rede Federal e pelas redes dos
estados, dos municipios e do Distrito Federal, havendo transformagdo gradativa das escolas
técnicas federais e das escolas agricolas federais em Centros Federais de Educacgdo Tecnologica
(Cefets). Ulteriormente, em 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a segunda LDB, que
abordou a Educacdo Profissional, sendo denominada de EPT com a inclusdo especificamente
da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio na Lei 11.741/2008 (Brasil, 2008).
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Diante do exposto, no processo de desenvolvimento da EPT, cabe-nos a reflexéo de
como as politicas educacionais relacionam-se as politicas sociais, sendo fundamental pensar
sobre a postura do Estado, suas relaces e legislacdes, com vistas a formar, através da Educacgéo
Profissional, individuos para atuarem no mundo do trabalho de acordo com suas demandas e
exigéncias, em uma logica de racionalidade financeira e capitalista, que exige mais
conhecimento técnico para atividades laborais.

Diante deste cenario de interesses politicos e econdémicos, em relacdo a organizacao,
planejamento, estrutura e oferta dessa proposta de formacdo, dois decretos tém papel
importante, uma vez que determinaram as possibilidades de integracdo do Ensino Médio (etapa
final da Educacéo Basica) com a EPT. Assim, o Decreto n° 2.208/97 determinou a separagdo
da Educacdo Basica da Educacdo Profissional, ao reforcar a pratica e o ensino com viés da
Pedagogia de Competéncias (Brasil, 1997), enquanto o Decreto n® 5.154/04 integrou a
Educacdo Bésica com a Educacdo Profissional, iniciando o processo de expansdo e
democratizagdo da EPT (Brasil, 2004).

Importante compreender que essa linha didatico-pedagdgica surgiu durante a crise
estrutural do sistema capitalista, que demandava possibilidades diferentes para continuar
prevalecendo, com a necessidade de formacdo de um trabalhador com maior qualificacéo,
adequado as novas exigéncias dos sistemas de producgdo. Assim, essa Pedagogia apresenta um
modelo educativo composto por teorias e procedimentos que objetivam o desenvolvimento de
competéncias especificas para atividades pré-determinadas. Segundo Aradjo (2001), a
Pedagogia das Competéncias significa uma abordagem que promove a reestruturacdo entre a
Educacao Profissional e o sistema produtivo, tendo como base a garantia das demandas de forga
de trabalho de empresas organizadas e alinhadas a producdo flexivel, estabelecendo uma
relacdo entre a Economia, a Politica e a Educacéo.

Complementarmente, € necessario destacar que o Decreto n°® 2.208/97 indicava que a
Educacdo Profissional de Nivel Técnico seria concluida junto ao Ensino Médio, podendo
ocorrer de forma concomitante ou sequencial a ele, impossibilitando a integracdo da
modalidade profissionalizante com o Ensino Médio (Brasil, 1997). J4 o Decreto n°® 5.154/04,
possibilitando a oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, permitiu a articulagéo e
a integracdo, objetivando o fortalecimento da EPT, por meio da flexibilizacdo e elevagéo do
nivel de escolaridade do trabalhador (Brasil, 2004).

Neste sentido, podemos compreender que o Decreto n° 5.154/04 priorizou a formacéo

integral dos estudantes, buscando superar e romper com a dualidade estrutural entre o
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conhecimento geral e o conhecimento técnico, quando o segundo era ofertado aos pobres e
filhos de trabalhadores, com predominancia da técnica, enquanto a formacéo geral e bésica era
direcionada aos filhos da elite dominante da sociedade. No entanto, apesar de o Decreto
5.154/04 possibilitar a integracdo entre o Ensino Médio e a EPT, ele ndo apresentou, nos
documentos que o regulamentaram, os conceitos de formac&o integral, trabalho como principio
educativo e politecnia, que foram seus principios norteadores, resultando, ainda, em um avanco
conservador para uma EPT mais transformadora (Oliveira; Carneiro, 2012).

Como apontam Ribeiro, Sobral e Jatai (2016), a formacao integral compreendida por
Marx constituiria, com igualdade, a introducdo de uma sociedade baseada na justica, com
equilibrio de oportunidades, em que trabalho e instrucdo estariam reunidos em uma Unica
estrutura para a transformacdo social. Esta formacéo caracteriza-se pelo carater omnilateral, em
gue se situa o trabalho como forma de desenvolvimento humano, com uma perspectiva de
emancipacdo humana, por meio da unidade entre a formag&o manual e a formagéo intelectual.

Essa formacéo dialoga diretamente com o Trabalho como principio educativo, em que
essa relacdo entre o Trabalho e a Educacdo denota a natureza formativa do Trabalho, assim
como a da Educacdo como atividade humanizadora para o desenvolvimento humano. Nesta
configuragdo, situa-se o materialismo historico que reconhece o Trabalho como produtor das
formas de vida nos aspectos materiais, culturais, de conhecimento e de criacdo material e
simbdlica no contexto social (Marx; Engels, 2007).

Associando essa percepc¢do da unido entre a formacdo intelectual e o trabalho produtivo
na esfera educacional, Saviani (2007) enfatiza que a funcdo essencial da escola de Nivel Médio
é a de resgatar essa relacdo entre 0 conhecimento e a pratica do trabalho. Assim, nesta etapa da
Educacdo Basica, ndo basta somente dominar os elementos gerais do conhecimento que
resultam e contribuem no desenvolvimento do trabalho na sociedade. E preciso revelar como o
conhecimento, ou seja, a ciéncia, transforma-se em poténcia material no contexto da producéo,
culminando na articulagdo da pratica com a teoria, inserida no trabalho concreto feito no
processo produtivo.

Complementarmente & ideia de Formacgdo Integral e de Trabalho como principio
educativo junta-se a de Politecnia, a qual propde que o Trabalho seja desenvolvido em uma
unidade que compreenda 0s aspectos dos exercicios manuais e intelectuais, em oposi¢do ao
ideal capitalista burgués, que se fundamenta na fragmentacdo do Trabalho em funcdes

especificas e autbnomas (Saviani, 1989).
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O mesmo autor adiciona que a politecnia compreende a especializagdo enquanto
dominio das bases cientificas das diferentes técnicas utilizadas no trabalho produtivo moderno.
Assim, a Educacdo de Nivel Médio deve-se concentrar nas modalidades essenciais que dao
fundamento a multiplicidade de processos e técnicas de producao existentes, contrapondo-se a
uma instrucdo focada no adestramento em uma determinada capacidade sem conhecer seus
fundamentos e sem articulacdo com todo o processo produtivo (Saviani, 2007). Nesse contexto,
esses pressupostos indicam a necessidade de superar a ruptura entre a teoria e a pratica, assim
como a divisdo entre o trabalho manual e o intelectual, ou seja, entre o trabalho produtivo e a
formagé&o intelectual, com vistas ao desenvolvimento integral dos sujeitos no horizonte da EPT.

Seguindo os rumos de popularizar o ensino da EPT, com foco nos cursos técnicos de
Nivel Médio, podemos observar que a politica de expansdo da Rede Federal de Educacédo
Profissional foi a maior da historia, uma vez que em quase um século (1909 a 2009) foram
implantadas 140 unidades. Depois, em apenas 13 anos (2003 a 2016) foram construidas 504
unidades, atendendo aos principios da interiorizacdo dos IFs no Brasil, objetivando a
democratizacéo do ensino e do desenvolvimento local e regional (Cardoso; Mota Janior, 2016).

Adicionalmente, a Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012, também reconhecida como Lei
de Cotas, estabeleceu requisitos e critérios para a reserva de vagas nas universidades federais e
nos institutos federais de ensino técnico de nivel médio aos estudantes que cursaram o Ensino
Médio e o Ensino Fundamental em escolas publicas. Outras condi¢Ges foram consideradas para
a reserva das vagas, como a renda familiar, o grupo étnico e as pessoas com deficiéncias (Brasil,
2012). Dessa forma, esses elementos podem contribuir para o aumento da acessibilidade e da
inclusdo efetiva de mais estudantes em situacdo de vulnerabilidade social nos espacos de
educacao publica gratuita e em niveis mais elevados e diversos de ensino.

Por outra via, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado em 2014, trouxe como
Meta 11 triplicar as matriculas da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, assegurando
a qualidade da oferta e pelo menos 50% da expansdo no segmento publico (Brasil, 2014).
Conforme o observatério do PNE, o objetivo seria alcancar o quantitativo de 5.224.584 de
matriculas até 2024, sendo que em 2020, o nimero era de 1.901.447. Em relagdo & porcentagem
de 50%, de matriculas na esfera publica, a plataforma do observatério informou que a
porcentagem indicava 19,6% (PNE, 2020). Neste sentido, ao analisarmos o balanco do PNE,
divulgado pela Campanha Nacional pelo Direito a Educagdo em 2022, podemos observar um
panorama de retrocessos em diversas metas previstas no Plano (Campanha Nacional pelo
Direito & Educacéo, 2022).
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Especificamente na Meta 11, relacionada & EPT, em rela¢do ao Gltimo ano antes da
aprovacdo do PNE (2013), a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM)
expandiu-se apenas na rede publica, chegando em 2021 a 316 mil novas matriculas; ja a rede
privada diminuiu 223 matriculas durante esse tempo de duracao do Plano. Assim, o quantitativo
total de expansdo da EPTNM é de, aproximadamente, 40 mil matriculas ao ano, muito inferior
as 296 mil matriculas anuais fundamentais para cumprir o que foi previsto no PNE até 2024
(Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, 2022).

O Balan¢o do PNE complementa que a reforma do Ensino Médio determinada por meio
da medida provisoria em 2016, resultando em lei no ano posterior, conduziu, com a incluséo da
formagcdo técnica e profissional entre os itinerarios formativos, a chance de uma expanséo das
matriculas de forma a se aproximar do objetivo da Meta 11. Mas esta ampliacédo suscita duvidas
em relacdo a manutencdo da qualidade indicada na meta, pois essa reforma trouxe inovacdes
tais como: a permisséo a profissionais sem a formagéo docente de lecionarem disciplinas desse
itineréario profissionalizante; a oferta de até 30% do Ensino Médio na forma de Educacdo a
Distancia (EaD); e o modelo controverso dos itinerarios (Campanha Nacional pelo Direito a
Educacao, 2022).

Conforme dados do Censo Escolar da Educagdo Bésica de 2021, o niumero de matriculas
da Educacéo Profissional diminuiu 2,3% em relagdo ao ano anterior, sendo esta queda motivada
pela reducdo de 10,7% nas matriculas da formacdo técnica subsequente ao Ensino médio. No
entanto, as outras modalidades da Educacdo Profissional tiveram pequeno aumento no numero
de matriculas em relacdo ao Gltimo ano e a modalidade integrada ao Ensino Médio cresceu
5,6% (Brasil, 2022a).

A partir dessa conjuntura que demonstra o desafio da democratizacdo do ensino,
conhecer e refletir sobre a missdo dos IFs, seus desafios e avancos, torna-se cada vez mais
necessario, uma vez que a EPT integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (Brasil, 1996).

Uma caracteristica peculiar dessas instituices de ensino é que se compdem de
Educacéo Superior, Bésica e Profissional, sendo pluricurriculares e multicampi, especializadas
na oferta de EPT nas diversas modalidades de ensino, com base na jungéo de conhecimentos
técnicos e tecnoldgicos com as suas préaticas de ensino (Brasil, 2008c). Nesse contexto, 0s
institutos possuem docentes com diferentes formacgdes (bacharelado, licenciatura etc.) para
atuar em varios cursos de modalidades diferentes, que podem demandar estratégias de ensino-

aprendizagem diferenciadas.
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Os IFs sdo comparados as universidades federais, pois podem certificar competéncias
profissionais, além de possuirem autonomia para criar e extinguir cursos de acordo com sua
area de atuacdo territorial, bem como registrar diplomas dos cursos oferecidos com a
autorizacdo do seu Conselho Superior (Brasil, 2008c).

No entanto, embora ambos sejam autarquias federais, possuem atuacOes e
caracteristicas muito diferentes, uma vez que a universidade oferta cursos de formacao
continuada, de graduacéo e de pds-graduacdo. Ja os IFs atuam na formacdo basica, técnica e
tecnoldgica e podem oferecer cursos de formacéo inicial e continuada, cursos técnicos de nivel
médio, de graduacdo e de pos-graduacdo (especializacdo, mestrado e doutorado), em uma
organizacdo de varios campi pertencentes a um instituto de acordo com a organizacao
estabelecida na legislacdo de criacdo dos IFs, a Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008
(Brasil, 2008c).

Com énfase nos cursos técnicos de Nivel Médio, esta lei indica que eles devem garantir
0 minimo de 50% (cinquenta por cento) de suas vagas para ministrar esta modalidade de ensino,
especialmente de forma integrada. Por outro caminho, deverdo ministrar cursos de licenciatura
e programas de formacdo docente para a Educacdo Basica (Brasil, 2008c). Neste sentido,
destaca-se 0 aumento da oferta da formacdo profissional integrada ao Ensino Médio, assim
como a formac&o docente voltada aos profissionais da Educacgéo Basica.

Porém, pesquisas ja apontam que essa pluralidade de ensino e o aproveitamento da
infraestrutura fisica para ofertar mais cursos em diversas modalidades tém resultado na
sobrecarga de atividades e trabalhos, principalmente em relacdo ao corpo docente dessas
instituicdes. Conforme argumentam Aradjo e Mourdo (2021), o trabalho docente nos IFs
abrange processos de precarizacdo por meio de mecanismos de intensificagéo, diversificagéo,
polivaléncia, versatilidade e flexibilidade que exigem do trabalhador (docente)
policompeténcias para realizar seu trabalho.

Os autores complementam que essa precarizacao do trabalho docente nos IFs se da por
meio da ampliacdo do trabalho prolongado, em intensidade e no aumento das competéncias
docentes para a execucdo do trabalho, uma vez que a diversidade da oferta de modalidades de
ensino interfere diretamente na atuacdo e no desempenho do professor. Diante desse fato, pode-
se compreender o resultado das profundas transformacdes societarias no mundo do trabalho e
dos ajustes neoliberais que fundamentam as politicas educacionais na atualidade (Araujo;
Mouréo, 2021).

Dialogando com essa realidade, Nascimento e Cecilio (2023, p. 5) afirmam que
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O trabalho docente tem passado por transformacfes em relacdo aos seus
conteudos, finalidades e natureza, seja em funcdo da ampliacao do papel social
da escola, seja pelas muitas e diversas atribui¢bes funcionais que vém sendo
apresentadas aos professores deles requerido o seu cumprimento,
independente dos niveis escolares ou modalidades de ensino em que atuam.
Ser professor passa a ter um significado profissional ampliado e de mdltiplas
responsabilidades.

Assim, observamos que as inumeras tarefas direcionadas aos professores, além do
planejamento pedagdgico, apresentam uma clara correlagdo com a flexibilidade profissional
requerida pelo mercado de trabalho e em um direcionamento de politicas educacionais que
fortalecem essa estrutura, ao preverem, em sua legislacdo, a diversidade de modalidades de
formagdo em niveis e estruturas tdo diferenciadas.

Por outra via, focando a melhoria da qualidade do ensino e do trabalho docente, ao se
pensar em um padrdo de planejamento que mais se ajuste aos IFs como sendo instituicGes
educativas, deve-se considerar: as bases legais; a identidade institucional; a construcdo da
proposta pedagdgica; o requisito de ter um processo coletivo e dialdgico; e o entendimento do
planejamento como possibilidade de traduzir a complexidade da sociedade e da fungéo social
da escola, sendo este planejamento continuo (Silva; Castilho, 2021).

Por isso, apesar de a EPT estabelecer, em sua origem, a divisdo social da forca do
trabalho, entre os sujeitos que tém os meios de producao e os individuos que apresentam a mao
de obra necessaria a essa producdo, dados indicam que esse cenario vem sendo alterado, ainda
que ndo seja uma transformacdo total. Nessa linha de pensamento, Nascimento, Cavalcanti e
Ostermann (2020) afirmam que os IFs desempenham uma funcdo social importante, ao
verificarem que os estudantes dos cursos técnicos integrados obtém resultados positivos no
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), semelhantes aos dos alunos de escolas privadas,
mesmo com um perfil socioeconémico tdo diferente, mas com professores com adequacao de
formacdo docente e boas condicbes de trabalho. Neste sentido, identificam a qualificacdo da
EPT em relacdo com o ensino propedéutico, antes direcionado a grupos sociais especificos.

Como afirmam Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012, p. 44), em uma dimens&o social,

Ensino Médio integrado é aquele possivel e necessario em uma realidade
conjunturalmente desfavoravel — em que os filhos dos trabalhadores precisam
obter uma profisséo ainda no nivel médio, ndo podendo adiar este projeto para
o nivel superior de ensino — mas que potencialize mudangas para, superando-
se essa conjuntura, constituir-se em uma educacéo que contenha elementos de
uma sociedade justa.
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Essa compreenséo reflete sobre a necessidade permanente de promover a aproximagao
entre 0 ensino técnico e o saber cientifico, ou seja, propiciar uma organizacdo estrutural de
Educacao propedéutica integrada a formacéo profissional, que dialoga com a ideia de Kuenzer
(1995) sobre a importancia de sempre manter uma relacao entre o trabalhador e o conhecimento,
a integracéo entre o conteldo e 0 método, com vistas ao saber intelectual das préticas produtivas
e sociais.

No ambito da atuacdo docente, ao analisar as percepcbes dos professores do ensino
béasico, técnico e tecnologico sobre o Ensino Médio Integrado nos 38 IFs, Arantes et al. (2023)
indicam, entre outros elementos, a existéncia de um equivoco enraizado entre 0s termos
integrado e integral (quando a jornada escolar ocorre o dia todo) mostrando que muitos
desconhecem as bases filosoficas que déao significado a expressdao Ensino Médio integrado,
assim como a analise dos docentes em relacdo a interacdo curricular por meio da
interdisciplinaridade como fundamento dessa modalidade de ensino.

Assim, essa inclinacdo de abordagem dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
pode propor caminhos ambiguos: por uma via, destaca a interacdo curricular via
interdisciplinaridade como uma das acdes para a realizacdo dessa modalidade educacional; e
por outra via, pode demarcar ou confundir a integracdo com uma questdo simplesmente
curricular, sendo essa Ultima possibilidade preocupante, uma vez que experiéncias
interdisciplinares sdo importantes, mas ndo podem ser confundidas com o fundamento desses
cursos (Arantes et al., 2023).

Diante disso, acreditamos que se faz significativa uma analise constante sobre o
curriculo e as praticas pedagdgicas efetivadas neste cenario de ensino-aprendizagem, no sentido
de compreender se sua proposta de Educacdo estd em acordo com suas finalidades,
compreendendo os desafios e as possibilidades de atuacdo na busca pela oferta de ensino com
qualidade no atual contexto social, politico e econémico e da necessidade de maior valorizacdo
docente.

Atualmente, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPT de 2021, os
cursos técnicos serdo desenvolvidos nas formas integrada, concomitante ou subsequente ao
Ensino Médio (Brasil, 2021). No entanto, por meio de uma anélise da Resolucdo que definiu
essas Diretrizes, pode-se reconhecer que o texto destaca a forma concomitante, fator que
simboliza uma intimidacdo a continuidade do fortalecimento do EMI como perspectiva
formativa baseada na politecnia, na omnilateralidade e em uma escola unitaria, que resultam

em uma formacdo humana integral do sujeito (ANPED, 2021).
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Cabe-nos indicar que a escola unitaria se expressa na unidade entre a instru¢do e o
trabalho, na teoria e na prética, na formacdo de sujeitos capazes de produzir, mas também de
serem gestores, governantes. Dessa maneira, € fundamental o conhecimento das leis da
natureza, das humanidades e da ordem legal que rege a vida em sociedade (Gramsci, 1981).

Por outra via, a referida diretriz indica a indissociabilidade entre educacdo e prética
social, bem como entre saberes e fazeres no processo de ensino e aprendizagem, considerando-
se a historicidade do conhecimento, valorizando os sujeitos do processo e as metodologias
ativas e inovadoras de aprendizagem centradas nos estudantes (Brasil, 2021).

Complementarmente, nessa perspectiva, 0s cursos técnicos integrados ao Ensino Médio
possuem o objetivo de formacdo no Ensino Médio e no campo profissional simultaneamente,
em uma organizacdo curricular que tem como horizonte os aspectos da integracdo e da
interdisciplinaridade, elementos essenciais na concretizacdo desta modalidade de ensino.

Porém, conforme explica Favero de Oliveira (2021), ha o descuido com a concepcao da
integragdo curricular, uma vez que o texto ressalta a formacéo técnica concomitante, e ndo 0s
ensinos integrado e subsequente, observando-se um esforgo de articulacdo, mas ndo integracédo
curricular, originada na configuracdo e na necessidade em atender as demandas do mercado de
trabalho.

Por outro viés, como aponta Fazenda (2011), a integracdo refere-se a uma configuracdo
formal da interdisciplinaridade, relacionando-se ao carater de organizacao das disciplinas em
um planejamento de estudos. Ja a interdisciplinaridade pode ser compreendida como produto e
origem, ou seja, a atitude interdisciplinar consiste em uma consequéncia da prépria origem da
acao de conhecer.

Nesta 6tica, de acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012), a ideia de ensino
integrado, conforme o materialismo histérico-dialético, objetiva superar a dualidade
educacional entre escolas dos saberes gerais (destinadas aos filhos da elite) e escolas de
formacdo para o trabalho (direcionada aos filhos da classe trabalhadora), assim como
transcender a fragmentacao do curriculo.

Como apontam Prates et al. (2019), da perspectiva conceitual, a formagéo integrada néo
propde meramente a articulacdo entre Ensino Médio e educacdo profissional, sendo seu
propdsito restaurar historicamente a forgas entre as classes, a ideia de educagéo politécnica e
omnilateral.

Diante do exposto, verificamos a importancia da integracdo dos conhecimentos a serem

construidos pelo estudante por meio de ideias, praticas e métodos, de forma que se configure
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uma organizacdo curricular diferenciada, com objetivos especificos de acordo com essa
modalidade de ensino e que permita, ao estudante, exercer sua profissdo e sua cidadania ao
desenvolver sua capacidade laboral, profissional e intelectual simultaneamente.

Sobre esse aspecto, Ciavatta (2005) indica que o sentido de integracdo nesses cursos
técnicos compreende a completude, as partes no seu todo, ao considerar a educagao como um
universo social, nas intersec@es historicas em que se realizam 0s processos educativos. A autora
complementa que essa formacdo objetiva unir a Educagdo Geral e a Educacao Profissional em
todas as areas em que se da a preparagdo para o trabalho.

Dessa forma, o curriculo integrado deve propiciar o dialogo entre as disciplinas dos
conhecimentos gerais e especificos, que ndo podem ser trabalhadas de forma isolada, buscando
a totalidade do conhecimento, indispensavel para a compreensdo da realidade em que o0s
estudantes estdo e onde vao atuar enquanto profissionais e cidad&os.

Diante disso, podemos interpretar que esse trabalho pedagdgico propde uma agdo
coletiva e planejada entre os docentes, de forma que se possam realizar atividades diversas,
compreendendo que o processo de ensino-aprendizagem pode estar relacionado a solugédo de
problemas, contextos e cenarios relacionados ao ambiente escolar, social e do trabalho.

Relacionados a esses pressupostos, Ciavatta (2005) indica alguns direcionamentos que
as instituicGes de ensino devem levar em conta para a elaboragdo dos Projetos Politicos
Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, em uma perspectiva de
democracia e recriagdo permanente.

Como forma de efetivar praticas de ensino que objetivam a integracdo, observamos as
estratégias de alguns IFs que, ao implementarem as Unidades Curriculares Politécnicas (UCPs),
oportunizam essa estrutura de aprendizagem integrada aos estudantes prevista em seus Projetos
pedagdgicos de curso.

Neste sentido, o curso técnico integrado ao EM ¢é estruturado considerando trés nucleos
de formacdo, o Nucleo Basico, o Nucleo Politécnico e o Nucleo Tecnoldgico, sendo que o
segundo destaca-se como 0 espaco no qual se efetivam as principais a¢des de integragdo do
curriculo. Dessa forma, para materializar a integracédo curricular, propde-se um modelo flexivel,
guando os estudantes tém a oportunidade de escolher qual conteldo estudar a partir de
interesses e necessidades, em vista do perfil de formac&o desejado. Assim, as UCPs que formam
este nucleo sdo planejadas por distintas areas do conhecimento, apresentando carater
interdisciplinar e transdisciplinar e integram alunos de diferentes séries e cursos, transpondo

com a estrutura de sequéncia de séries empregadas por meio das disciplinas e possibilitando a
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participagdo de estudantes de diferentes niveis de desenvolvimento de acordo com seus
interesses e na capacidade de oferta da instituicdo (IFTM, 2020).

Conforme complementa Ciavatta (2005), 0 movimento de integracéo € interdisciplinar
e demanda dos docentes a abertura para a inovacao e para o trabalho com temas relacionados a
integracdo, proporcionando ao aluno uma visdo do mundo para além da escola e das disciplinas,
com associacao da teoria e da pratica.

Outro elemento destacado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a EPT de 2021 é
a centralidade do Trabalho, assumido como principio educativo e base para a organizagédo
curricular, visando a construcéo de competéncias profissionais, em seus objetivos, contetdos e
estratégias de ensino e aprendizagem, na perspectiva de sua integracdo com a Ciéncia, a Cultura
e a Tecnologia (Brasil, 2021).

Neste sentido, ressalta-se a presenca de enunciados e ideias com referencial critico,
quais sejam, Trabalho como principio educativo e a integracdo entre Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura, junto com expressdes e ideias do pensamento neoliberal, como
competéncias profissionais e outras afirmacfes que podem ser encontradas no decorrer do
texto, como empreendedorismo, empregabilidade, mercado de trabalho, dentre outras.

Em relacdo a organizacdo textual observada acima, reconhece-se que o uso de
concepgdes originadas em campos opostos teoricamente, assim como no ambito politico, ndo
acontece por engano de quem o elaborou, mas com a intencionalidade de distorcer os termos
para dificultar o esclarecimento em relacdo ao leitor pouco atento ou com dominio reduzido
sobre esses conhecimentos (ANPED, 2021).

Diante do exposto, podemos observar uma trajetéria complexa da EPT no pais e, em
especial, do EMI, por se tratar de uma possibilidade de formagé&o integral ao unir os saberes
técnicos e gerais em uma estrutura especifica. Ainda verificamos conflitos de ordem politica,
ideoldgica e educacional, o que interfere diretamente na qualidade do ensino ofertado e na
atuacdo e nos trabalhos docentes.

Por fim, precisamos destacar que é nesse contexto que se efetiva 0 processo de ensino-
aprendizagem e se constroem as competéncias docentes para atuagdo nos cursos técnicos
integrados ao EM. Ressaltamos a importancia de se analisar os sentidos dessas competéncias,
dos saberes, dos conhecimentos e de posturas necessarias para o exercicio da docéncia na EPT

de forma articulada as transformac6es pedagdgicas que resultem em mudancas sociais.

2.3.2 Compreendendo as competéncias docentes para atuagao nos cursos técnicos integrados
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Uma vez que refletimos sobre a natureza da EPT, assim como sobre as bases dos cursos
técnicos integrados, cabe-nos pensar na pratica docente que deve ser desenvolvida, de maneira
a relacionar cada vez mais conhecimentos tedricos, praticos, conceitos e valores relacionados a
saberes gerais e especificos articulados a atuacdo no mundo do trabalho e na sociedade.

Ao reconhecermos que o termo Competéncia € polissémico, observamos que muitas
vezes refere-se ao contexto de condutas relacionadas ao mercado de trabalho e suas demandas
capitalistas. Nessa linha de pensamento, Ramos (2006) argumenta que a esséncia do termo esta
relacionada a maneira como uma pessoa age para desempenhar qualquer atividade.

Na esfera educacional, o termo associa-se a qualificacdo/capacitacdo profissional do
ensino técnico. Ramos (2006) complementa que, no ambito social da informacdo e do
conhecimento, a competéncia indica a mobilizacdo de recursos necessarios aplicados pelo
sujeito, para responder as situacGes e aos desafios de um contexto. Por isso, promover a
formacao de individuos nessa perspectiva pode resultar no acimulo de conhecimento essencial,
determinado e com um curriculo restrito, para atender a l6gica do mercado de trabalho.

Assim, cabe-nos levar em conta essa interpretacdo de competéncia determinante, mas
também indicar a possibilidade de abrangéncia desse termo, adotando uma concepgdo de
competéncia que reconhece um sentido aprofundado e uma anélise democratica voltada para a
profissdo docente. Por isso, acreditamos que o conceito apresenta uma propriedade dinamica,
varias significacOes e a capacidade de se adequar ao espagco em que se insere.

Nessa perspectiva, consideramos que a ideia de competéncia docente pode ser definida

como

[...] a capacidade individual de mobilizar e integrar recursos cognitivos como
conhecimentos, habilidades, aspectos comportamentais (atitudes, valores e
crencgas) e relacionais (participacgdo, interacdo e experiéncia), com o objetivo
de um agir responsavel direcionado a situacdo de ensino e aprendizagem e as
atividades envolvidas neste processo (Bastos; Boscarioli, 2021, p. 21).

A partir dessa concepg¢do, podemos reconhecer que a competéncia € a base para o
desenvolvimento de ac¢des, assim como 0 meio para integracdo de conhecimentos, condutas e
interacdes que se concretizam durante um processo de ensino-aprendizagem responsavel e bem
orientado pelo docente.

Sendo os cursos técnicos integrados ao EM, ou seja, parte integrante da Educacédo

Basica, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores da
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Educagdo Basica (Brasil, 2019) devem ser consideradas para atuacdo do professor nessa
modalidade de ensino da EPT.

A referida legislacdo indica que a formacdo docente pressupde o desenvolvimento das
competéncias gerais previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacao
Basica, assim como das aprendizagens essenciais que devem ser garantidas aos estudantes, em
relacdo aos aspectos intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo
como perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando sua Educacao Integral (Brasil,
2019).

Ao reconhecermos a necessidade continua dos docentes refletirem sobre suas préaticas
no sentido de transforméa-las apds essa reflexdo, faz-se necessaria a analise critica sobre as
competéncias docentes elencadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores da Educacdo Basica (Brasil, 2019) correlacionando as orientagdes no ambito
politico, econdmico e social em que a educacao se situa.

Segundo Monteiro da Conceicéo, Sdo Pedro e Eca (2022), pode-se compreender que a
acao pedagogica docente (atividades, estratégias didaticas e planejamento) devera estar em
harmonia com as competéncias descritas no documento. Este fato podera possibilitar ao
estudante identificar durante o ensino-aprendizagem o que pretende saber, assim como saber
fazer, para a resolucdo de problemas com que possa se deparar ao longo de sua vida.

Na analise especifica das competéncias, a primeira indica que o professor deve
compreender e aplicar os conhecimentos historicamente construidos para ensinar a realidade,
comprometendo-se com a aprendizagem do estudante e sua propria aprendizagem, auxiliando
na construcdo de uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2019). Destacamos
que os termos relacionados ao conhecimento e a propria expressdo “ensinar a realidade”
indicam uma associacdo com a pratica pedagdgica relacionada as demandas do capitalismo em
um contexto determinado e acabado, ou seja, a formacdo de um individuo pratico e eficaz, que
aprende somente para saber fazer alguma atividade.

A segunda competéncia prescreve que o docente deva pesquisar, investigar, refletir e
usar a criatividade na busca de solucBes tecnoldgicas para utilizar praticas pedagogicas
inovadoras (Brasil, 2019). Neste sentido, reconhecemos a importancia de diversas estratégias
didaticas docentes para atender as diversas personalidades dos alunos. No entanto, é preciso
repensar sempre qual o principal objetivo do uso da tecnologia no processo de ensino-

aprendizagem, sendo esse um instrumento para a melhoria da qualidade do processo e
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desenvolvimento do aluno ao estimular sua curiosidade e seu desejo de aprender, além de
desenvolver mais autonomia.

Na terceira competéncia, ha a orientacdo para o docente valorizar e estimular diversas
manifestacdes artisticas e culturais, assim como a participacdo em praticas diferentes da
producdo artistico-cultural para que o aluno possa ampliar seu repertorio cultural (Brasil, 2019).
Podemos observar a valorizagdo da esfera cultural que varios segmentos sociais praticam; no
entanto, ndo ha um aprofundamento sobre a importancia da diversidade cultural para a
construcdo de sua propria cultura.

Na quarta competéncia, recomenda-se a utilizagdo de diferentes linguagens — verbal,
corporal, visual, sonora e digital —, tanto na expressdo docente quanto na ampliacdo do
conhecimento do aluno no compartilhamento de informacdes, experiéncias, concepcdes e
sentimentos em diversas situacfes, assim como na producdo de significado que possibilitem o
entendimento mutuo (Brasil, 2019). Nesse ponto, encontramos um elemento positivo que
auxilia na melhoria e na diversidade da comunicagédo, envolvendo aspectos inclusivos e
democraticos, valores que consideramos essenciais no processo educativo.

Na quinta competéncia docente, had a necessidade de compreender, aplicar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, reflexiva e ética no trabalho
pedag6gico, como instrumento de formacgdo, para tratar as informacdes e produzir
conhecimentos (Brasil, 2019). Por outra via, observamos que, além da relacdo direta da
tecnologia digital com a sociedade, hd uma condicdo tecnoldgica e digital que determina a
I6gica do mercado de trabalho, com viés econdmico, politico e social. Outra questao importante
é a reflexdo sobre as condi¢des da maioria das escolas publicas de possuirem ou nao
infraestrutura para essa conducdo, assim como acesso a internet, além de conhecimento e
formacdo dos docentes para essa préatica.

A valorizacdo permanente para o exercicio profissional consiste na sexta competéncia
elencada, por meio da atualizacdo na &rea e afins, na apropriacdo de novos conhecimentos e
experiéncias que resultem em aperfeicoamento profissional e eficicia para realizar escolhas
voltadas ao exercicio da cidadania, ao projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (Brasil, 2019). Nessa recomendacdo, observamos pressupostos
alinhados aos valores do mercado de trabalho, como uma formacdo individualista, que
responsabiliza somente o profissional por sua qualificacdo, a eficicia, assim como um
planejamento de vida individual, sem relacionar propoésitos coletivos e sociais. Segundo

Gongalves e Deitos (2020b), essa ideia estd difundida nessa e em outras partes da BNCC,
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documento norteador da diretriz docente de formagdo, que se ajusta ao plano de vida
individualista. Os autores complementam que, relacionada a essa questdo, a igualdade, assim
como o direito, sdo ilusorios, pois as relacbes de forca e poder entre capital e trabalho séo
essencialmente desiguais.

Na sétima competéncia docente h4 o enfoque do desenvolvimento de argumentos com
base em fatos e informacdes cientificas para formular, negociar e defender ideias, com énfase
nos direitos humanos, na consciéncia socioambiental e no consumo responsavel (Brasil, 2019).
Embora a acdo docente oriente para os direitos humanos e preservacdo ambiental, ndo reflete
sobre a relagdo entre o desenvolvimento socioecondmico e os desafios e problemas ambientais
presentes na dindmica capitalista do sistema de producdo (Gongalves; Deitos, 2020D).

Com foco em elementos socioemocionais, a oitava competéncia docente implica
conhecer-se, apreciar-se e atentar-se com a saude fisica e emocional, ao refletir sobre a
diversidade humana com autocritica, trabalhando essa percep¢do com os estudantes também
(Brasil, 2019). Nessa orientagcdo, reconhecemos que 0 processo de ensino-aprendizagem nao
pode se limitar a conteddos especificos somente, deve também considerar a dimensdo humana
indispensavel ao desenvolvimento dos sujeitos. Essa conducdo docente da énfase aos valores
que podem ser abordados com relagcdo aos sentimentos, emocdes, vontades, conflitos e outros
elementos que permeiam a atividade humana com vistas a aprendizagem significativa.

A nona competéncia indica a necessidade de exercitar a empatia, a conversa, a resolucao
de problemas e a cooperacdo, com a promog¢do de um respeito mutuo, ao acolher e valorizar a
diversidade de individuos e de grupos, assim como de seu conhecimento. Podemos observar a
presenca de elementos fundamentais em relacdo a resolucéo de conflitos e problemas, uma vez
que o ambiente escolar é complexo e campo de tensbes e divergéncias entre os atores
envolvidos, sejam eles docentes, discentes, comunidade etc. Porém, conforme argumentam
Gongcalves e Deitos (2020b), o respeito, sendo um principio essencialmente humano, necessita
ser compreendido como valor universal, e ndo indicado como uma técnica, o que poderia
diminuir sua importancia para a condi¢cdo humana.

Por fim, a décima competéncia estabelece que o docente deva agir e motivar, com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade e resiliéncia, a abertura a diversas ideias
pedagdgicas, agindo com principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios,
de forma que o espaco de aprendizagem demonstre estes valores (Brasil, 2019). Destacamos
aqui premissas importantes para a pratica pedagogica; no entanto, expressdes como

flexibilidade e resiliéncia também dialogam com uma visdo que tende a envolver a dimensédo
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escolar no espaco neoliberal, levando a reflexdo da relagdo entre a resisténcia e a aceitagdo no
campo educacional da atividade pedagogica.

Conforme orientam as Diretrizes, essas competéncias gerais relacionadas ao fazer
docente juntam-se as competéncias especificas que se referem a trés dimensdes essenciais e
complementares: o conhecimento profissional, a pratica profissional e o engajamento
profissional (Brasil, 2019).

O primeiro conhecimento refere-se a: dominar 0s objetos de conhecimento, assim como
saber ensina-los; demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como aprendem; reconhecer
seus contextos de vida; e saber sobre a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

A segunda competéncia especifica, a pratica profissional, € composta pelas atividades
de: planejar as acBes de ensino que se efetivem em aprendizagens; criar e saber administrar 0s
ambientes de aprendizagem; avaliar o desenvolvimento dos estudantes; e conduzir as praticas
pedagogicas dos objetos do saber, assim como as competéncias e as habilidades.

Por fim, o engajamento profissional implica em: comprometer-se com o proprio
desenvolvimento profissional docente; envolver-se com a aprendizagem dos estudantes ao
considerar que todos sdo capazes de aprender; participar do Projeto Pedagdgico da instituicao
e da edificacdo de valores democréticos; e comprometer-se, profissionalmente, com as familias
e com a comunidade, buscando a melhoria do ambiente escolar (Brasil, 2019).

No entanto, estudos identificam e descrevem transformacdes e mudancas no trabalho
docente no contexto atual brasileiro, diante do avanco de politicas neoliberais e
neoconservadoras na construcdo da proposta para a Base Nacional Comum de Formacéo de
Professores da Educacdo Bésica, que resultou na presente Resolucdo de Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagé&o Inicial de Professores de 2019.

Conforme analisam Tiroli e Jesus (2022), os verbos relacionados nas competéncias
especificas do conhecimento profissional, como dominar e demonstrar, sdo frequentes no
documento, reforcando uma ideia de formacao e atuacdo docentes de forma técnica e mecanica,
no sentido de serem reprodutoras dos conhecimentos. Gongalves, Mota e Anadon (2020)
complementam que a opgdo por esses verbos ndo é aleatdria, mas uma postura politico-
institucional, levando-se em conta que atos normativos atravessam diversas fases de discussao
e revisdo. Assim, tais verbos destacam aspectos utilitarios e praticos e apontam um
redirecionamento da formacgdo docente para uma Otica pragmatica, em que ao professor

compete dominar elementos do exercicio da atividade docente com énfase no saber-fazer.
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Por outra via, conforme apontam Tiroli e Jesus (2022), um elemento de destaque é a
auséncia do termo “préxis” no documento, revelando uma natureza instrumental, relacionada
ao desempenho. A palavra utilizada é pratica, referindo-se a uma visdo tradicionalista para
atender a estrutura produtivista do capital, enquanto a praxis orientada para a relagédo entre a
teoria e a préatica tem como objetivo a transformacdo nas a¢bes. Conforme apontam Bazzo e
Scheibe (2019), a formagéo de professores recomendada demonstra o interesse dos agentes que
fazem as reformas educacionais em direcionar docentes que possam fornecer as empresas e ao
sistema capitalista sujeitos educados para atender a uma organizacdo gque preserva o sistema e
suas desigualdades, e ndo pessoas capazes de resistir a anulacdo dos seus direitos.

Ao investigarem o crescimento de politicas neoconservadoras no contexto brasileiro,
Lima e Hypolito (2019) expdem que a influéncia politica neoconservadora tem aumentado, ao
padronizar a educacdo com sistemas de avaliacdo, reformas curriculares e exames globais, pois
esta conduta possibilita a garantia dos interesses dessas organizacfes neoconservadoras e
neoliberais. Assim, podemos observar uma dindmica complementar e continua, em que o
Governo direciona e reforca uma Educacdo mais conservadora e menos critica, atrelada a
manutencdo da sociedade em que vivemos, com mais desigualdades sociais e educacionais.

Ao mesmo tempo, o pais alia-se a organiza¢des globais que padronizam avaliacOes e
exames para a Educacdo Béasica, como a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), que conduz um sistema de avaliagéo externa, Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA), o qual avalia competéncias em lingua, matematica e ciéncias dos
estudantes. Estas organizacdes trabalham na perspectiva de estabelecer um curriculo fixo e
acabado, diminuindo a autonomia docente na constru¢cdo de saberes de forma plural,
contextualizada e dinamica, e comprometendo o processo de avaliacdo da aprendizagem e de
desenvolvimento dos alunos.

Corroborando essa afirmacdo, Gongalves e Deitos (2020a) ressaltam que, desde sua
origem, as reformas educacionais implementadas por meio de leis no pais sofrem intervencgéo
de organizacOes internacionais multilaterais que estdo determinadas a estabelecer uma politica
educacional baseada na reestruturacdo produtiva do capital, como o Banco Mundial (BM), o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), a Organizacdo Internacional do Trabalho
(OIT), o Fundo Monetario Internacional (FMI), a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC),
dentre outros.

Ja em relacdo a construgcdo da BNCC, que relaciona-se com as diretrizes de formacao

docente, Lima e Hypolito (2019) ressaltam interesses amplos na atuacdo e na importancia da
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agenda educacional no viés do pensamento neoconservador, uma vez que o campo do curriculo
é um local de competicdo e essas disputas em torno da BNCC revelam a valorizagéo e o
interesse que grupos conservadores e neoliberais manifestaram quanto as definicdes
curriculares e de conteudos da agenda educacional do pais.

Em uma perspectiva semelhante, Dal’Igna, Scherer e Silva (2020) argumentam que,
estimulando principios como a padronizacéo, a descentralizacao e a responsabilizacdo, a BNCC
e a politica de formacéo de professores para Educacdo Béasica atendem a interesses econémicos
e de crencas que contribuem para transformar a formacéo docente brasileira e para reforcar as
maneiras de controle e de normalizacdo da docéncia. Conforme acrescentam as autoras, ndo ha
questionamentos sobre a importancia das dimensdes do conhecimento profissional, da pratica
profissional e do engajamento profissional na pratica e competéncias docentes, relacionadas a
qualidade da formacédo dos professores.

Mas h& uma preocupagdo que consiste na articulagdo contemporénea entre o
neoliberalismo e o trabalho docente no &mbito da formacdo, assim como na reflexdo de como
essa articulacdo pode tornar-se produtiva e efetiva para o fortalecimento de uma agenda
educacional focada cada vez mais na estrutura de uma docéncia padronizada, generalista e
multifacetada (Dal’Igna; Scherer; Silva, 2020). No sentido semelhante, Ball (2012), ao
investigar as consequéncias das reformas educacionais atuais para a docéncia, indica duas
questdes centrais a serem afetadas: a relagdo entre professores e alunos, em que 0 COmpromisso
com a aprendizagem é preenchido por metas de desempenho dos estudantes; e a relagdo entre
os docentes, em que a luta e o debate sdo convertidos em conformidade e siléncio.

Podemos refletir sobre o quanto esse movimento, envolvendo governo (politicas
publicas), organizacdes internacionais e empresas, atua diretamente no ambito educacional,
modificando uma estrutura que se volta para o recorde de metas e desvaloriza a natureza
pedagdgica e didatica da educacéo.

Complementarmente, em relacdo a formacdo e ao desenvolvimento profissional
docente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para EPT indicam que a formacdo inicial para a
docéncia na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio ocorre em cursos de graduacao, em
programas de licenciatura ou outras modalidades, conforme a legislagdo e com regras
especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (Brasil, 2021). O documento orienta
que os professores graduados, ndo-licenciados, em efetivo exercicio docente em unidades
curriculares da parte profissional, tém o direito de participar: de programas de licenciatura e de

complementacdo ou formagdo pedagdgica; e de curso de pos-graduacdo lato sensu de
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especializacdo, de carater pedagdgico, voltado para a docéncia na Educacdo Profissional. A
Diretriz ainda prevé a possibilidade de reconhecimento total ou parcial dos saberes
profissionais, mediante processo de certificacdo de competéncia, considerada equivalente a
licenciatura. No entanto, em relacdo a formacdo técnica e profissional, podem ser admitidos
para docéncia profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino
(Brasil, 2021).

Nesta condicdo, observa-se a precarizacdo da carreira docente, pois uma vez que as
Diretrizes tenham avancado na importancia da formacdo de professores para a EPT, o
documento contempla a pratica de professores com notério saber para o itinerario de formacao
profissional. Assim, predomina a ideia de que o docente com notério saber deve possuir
competéncias e habilidades necessarias ao exercicio de capacidades técnicas relacionadas a um
exercicio profissional especifico, sem ter a formacao pedagdgica (Favero de Oliveira, 2021).

Especificamente, na orientacdo e na conducdo pedagdgica dos cursos técnicos
integrados ao EM, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio orientam que 0s cursos e programas destinados
a Formacao Inicial de Professores para a Educacgéo Profissional Técnica de Nivel Médio devem
contemplar as competéncias gerais docentes e as competéncias especificas, relacionadas as
dimensdes ja indicadas nas Diretrizes de Formagdo Docente da Educagdo Basica de 2019: o
conhecimento profissional, a pratica profissional e o engajamento profissional (Brasil, 2022b).

O documento reconhece a especificidade da EPTNM, indicando a estrutura da
organizacdo por habilitacdo profissional, eixos ou areas tecnologicas. Assim, orienta que o
docente precisa desenvolver competéncias pedagdgicas e especificas, de acordo com sua area
tecnoldgica, que conduzam os estudantes a construcdo de competéncias para atuacdo em um
cenario mais complexo e exigente de forma original e criativa (Brasil, 2022b). Podemos
observar, nessa exigéncia, uma conduta docente mais focada em uma formacédo que atenda as
necessidades do mercado de trabalho e sua cultura, ndo buscando uma integracdo de
conhecimentos basicos e especificos na formagdo do aluno e na construcdo de saberes e
conhecimentos.

Em outra perspectiva mais ampla, de acordo com Machado (2008), é objetivo essencial
que o docente da Educacdo Profissional seja, fundamentalmente, sujeito da reflexdo e da
pesquisa, voltado ao trabalho coletivo e a atividade critica e cooperativa, implicado com sua
melhoria na &rea de formacdo especifica e pedagodgica. Esse docente precisa compreender o

mundo do trabalho e as redes de relagbes que contemplem as modalidades, o0s niveis e as



75

instancias educacionais, bem como os saberes de sua profissao, de suas técnicas e os valores do
trabalho, incluindo os limites e as possibilidades de sua pratica docente.

Por fim, em relacdo a formacéo continuada, tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica quanto as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio conceituam essa pratica como componente essencial da profissionalizagdo, como
agentes formativos e orientadores da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias
necessarias a pratica social e a qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2020, 2022).

A Base Nacional Comum-Formacdo Continuada apresenta um quadro que indica as
dimensdes relacionadas ao conhecimento profissional, a préatica profissional e ao engajamento
profissional de acordo com a Resolucéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores de 2019, em um movimento complementar, mas sem direcionamentos
tedricos diferentes.

Como analisa a Anped (2020), nota-se a reducdo da formacéao continuada de professores
por meio de programas e cursos, deixando-se de valorizar a funcéo realizada pelos grupos e
projetos de pesquisa, praticas de extensdo, grupos de estudo e outras configuracées plurais e
democréticas que ampliam a formacdo docente para além da prescricdo legal, resultando em
uma delimitag@o que desconsidera a formacdo continuada como forma de construir e produzir

saberes e conhecimento.

2.4 Consideracdes finais

O Ensino Médio Integrado, pertencente ao contexto da EPT nos IFs, € uma modalidade
de ensino que deve oferecer ao estudante uma oportunidade diferenciada de desenvolver todas
as suas potencialidades em consonancia com 0s pressupostos da teoria e da préatica, valorizando
0 equilibrio entre o saber geral e o técnico.

Uma das possibilidades da integragéo curricular se faz por meio do trabalho escolar que
valorize os aspectos da contextualizacdo e da interdisciplinaridade, sendo que o trabalho
docente é a base para esse processo. Dessa forma, podemaos inferir que as atividades conduzidas
pelos professores devem ser contextualizadas, levando-se em conta a relagéo entre os conceitos
cotidianos comuns dos estudantes, que tém como ponto de partida a experiéncia concreta,
caminhando para o entendimento dos conceitos cientificos por meio dos contetdos escolares e

demais atividades que podem ser realizadas no ambito educacional.
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Para que essa realidade seja cada vez mais presente e efetiva, é necessario transformar
a estrutura das politicas publicas pensadas para a Educacéo, e em especial a EPT, uma vez que
é preciso refletir como a atuacdo e a formacdo docentes devem ser organizadas, planejadas e
coletivizadas para se romper com uma formacdo do estudante somente para atender as
demandas do mercado e de um sistema desigual, tanto no &mbito econdmico quanto no social
em que vivemos. Para isso, é fundamental compreender as especificidades da EPT e sua
potencialidade, ao reconhecer a formacéo integral e o conhecimento cada vez mais unificado,
sem fragmentacgdes, com possibilidades de atuacdo que permitam aos egressos 0 exercicio
profissional, social, critico e emancipador.

Diante disso, ao se comprometer com a formacdo integral e completa que essa
modalidade de ensino propde, compreende-se que é preciso rever as praticas pedagogicas que
devem estar em consonancia com o curriculo mais dindmico e em constante discussdo. Para
iss0, é relevante reconhecer que o trabalho pedagdgico precisa ser coletivo, plural, democrético
e sempre avaliado pelos atores envolvidos, e ndo por segmentos externos que possuam
interesses financeiros e privados que ndo dialogam com valores de cidadania e igualdade a
serem promovidos pela educacao.

Acreditamos que essa proposta de formacéo e de organizacao curricular busca, em sua
esséncia, superar a dualidade existente na educacdo brasileira e, por extensdo, na historia da
EPT: a formac&o para o trabalho produtivo, o mercado imediato, para a atuacao técnica, sem
considerar a formacdo cidada, humana, integral e critica, capaz de realizar transformacdes
sociais.

Reconhecemos que, no &mbito da EPT, os IFs possuem fundamental importancia para
a formacdo técnica de Nivel Médio no pais, sendo notdrias sua criacdo, expansao e trajetoria.
Essa expansdo geogréafica e territorial possibilitou a inclusdo social e o desenvolvimento
humano de muitos estudantes e suas familias, pois essas instituicbes de ensino caminham no
sentido de uma atuacao docente diferenciada ao trabalhar com as possibilidades de um curriculo
integrado do Ensino Meédio com a EPT.

No entanto, ainda h4 muitos dilemas e impasses em relacdo ao contexto de atuacdo dos
IFs, relacionados as politicas publicas e sua continuidade, além da formag&o docente especifica
para essa modalidade de educacéo, considerando a formacéo inicial e continuada, pois as
proprias licenciaturas ainda ndo contemplam a especificidades da EPT. Outros desafios se
fazem presentes, dai a necessidade de sempre acompanhar e analisar esse processo de acordo

com o0s objetivos que precisam ser alcangados em qualquer cenario educacional: o
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comprometimento e a consciéncia docentes com o ensino-aprendizagem que contribuam para
o0 desenvolvimento integral das pessoas.

Acolhemos, em nosso estudo, uma formacgdo docente baseada na possibilidade de
conduzir os alunos a construcdo de saberes, e ndo somente a memorizacdo e reproducéo de
informacdes. Nessa perspectiva, essa formacdo vai contra uma docéncia que € pautada em um
curriculo e avaliagdes do processo de ensino-aprendizagem ja estabelecidos por modelos e
padrdes que ndo sdo condizentes com a realidade, que é diversa e modificada constantemente
pelos homens e sua historia.

Neste sentido, valorizamos a relevancia da organizagéo e do planejamento curricular
mais participativo e democratico, compreendendo o Projeto Politico Pedagdgico da institui¢do
escolar, a visdo e a missdo que a institui¢do de ensino busca, os procedimentos didaticos a serem
adotados nesta perspectiva e as praticas pedagdgicas que favorecam a integracdo dos contedos
e das disciplinas, considerando a relevancia de cada conhecimento, cada saber, além das
possibilidades de relacéo entre eles.

Voltamos a nossa ideia mais adequada, neste momento, de competéncia docente, que
valoriza a capacidade de agir com recursos cognitivos, comportamentais e relacionais, em um
fazer pedag6gico com responsabilidade e critérios rigorosos sempre pensando no
desenvolvimento do aluno por meio do processo de ensino-aprendizagem.

Essa interpretacdo nos faz pensar sempre no contexto em que o termo Competéncia esta
inserido e a quais objetivos e interesses se alinha, de forma a esconder ou a revelar a importancia
do carater transformador e social da educacéo, o que nos faz refletir se a educacéo esta atuando
no sentido da reproducdo da estrutura social atual ou no da efetiva emancipacdo e

desenvolvimento coletivo contra as desigualdades.
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3 COMPETENCIAS DOCENTES DOS PROFESSORES DE CURSOS TECNICOS
INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO: UM OLHAR A PARTIR DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL

RESUMO: Este estudo aborda as particularidades da formacéo e atuacdo docentes nos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio e o desafio da formacéo integral. Analisa o termo das
competéncias docentes na atualidade e repensa a acdo docente na perspectiva da Teoria
Histdrico-Cultural, ao considerar o processo de desenvolvimento humano no ambito social,
historico e cultural. Foram descritos os principais conceitos norteadores da teoria desenvolvida
por Vigotski, da Teoria da Atividade e da Teoria da Atividade de estudo, no sentido de
evidenciar contribui¢fes para a organizacdo didatica do processo de ensino-aprendizagem na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. A metodologia utilizada foi baseada no materialismo
historico-dialético, aos destacar aspectos sociais e a relevancia dos processos histéricos e
politicos construidos pelos sujeitos no decorrer do tempo. Foram utilizadas duas formas de
pesquisa: a pesquisa documental e a pesquisa bibliogréfica, e os materiais selecionados foram
analisados de forma critica e reflexiva, ao se relacionar a atividade docente voltada para a
formagcdo integral na perspectiva da didatica desenvolvimental. Conclui-se que uma leitura das
competéncias docentes a luz da Teoria Historico-Cultural e da Teoria da Atividade de Estudo
permite uma compreensao mais pedagdgica e humanizada do processo de ensino-aprendizagem
qualitativo de desenvolvimento dos alunos.

Palavras-chave: Teoria Historico-Cultural; desenvolvimento humano. processo ensino-
aprendizagem.

ABSTRACT: This study examines the specificities of teacher training and practice in
integrated technical high school courses, alongside the challenge of promoting holistic
education. It analyzes the concept of "teaching competencies” in the current context and
reconsiders teaching practices from the perspective of Historical-Cultural Theory, considering
the process of human development within social, historical, and cultural dimensions. Key
concepts from Vygotsky's theory, Activity Theory, and Study Activity Theory are presented to
highlight their contributions to the didactic organization of the teaching-learning process in
Professional and Technological Education. The methodology is based on historical-dialectical
materialism, emphasizing social factors and the significance of historical and political processes
shaped by individuals over time. Two research methods were employed: documentary research
and bibliographic research, with selected materials analyzed critically and reflectively, relating
teaching activities to holistic education within a developmental didactics framework. The study
concludes that interpreting teaching competencies through the lens of Historical-Cultural
Theory and Study Activity Theory provides a more pedagogical and humanized understanding
of the qualitative, developmental teaching-learning process for students.

Keywords: Historical-Cultural Theory; human development; teaching-learning process.
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3.1 Introducgéo

A educacéo brasileira vem encontrando grandes desafios e demandas que tornaram-se
mais complexas na dindmica de uma sociedade capitalista e desigual, uma vez que a educagéo
escolarizada é dever do Estado e direito do cidaddo. Ao reconhecermos a educagdo como direito
fundamental das pessoas na sociedade, ela precisa ser repensada no contexto das politicas
publicas e da Ciéncia, ao refletir sobre o papel docente, as formas e 0s espacos de ensinar e
aprender e a necessidade de insercdo e inclusdo dos sujeitos e suas diversidades sociais e
culturais, de maneira que os estudantes possam se tornar criticos e cidaddos efetivos.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) € uma modalidade de ensino que ocupa
um lugar relevante no contexto educacional atual, oferecendo aos estudantes ndo apenas
formacdo técnica, mas também uma visdo ampla de saberes e conhecimentos gerais. Nesse
contexto, 0s cursos técnicos integrados ao Ensino Médio abrangem a integracdo entre a
formacdo geral e os saberes técnicos especificos, com vistas a uma construcdo global de
conhecimentos alinhados com a proposta pedagogica e o0s objetivos educacionais do curso, ao
garantir uma abordagem educacional que reflita as dinamicas contemporaneas do mundo do
trabalho, as necessidades de formacdo integral dos estudantes e que possibilite sua atuacédo
social, questdes que perpassam por uma pratica docente especifica, contextualizada e
contemporanea.

No primeiro estudo desta tese, apresentamos uma revisdo de escopo sobre o conceito de
competéncia docente, escassamente tratado na EPT no Brasil. No segundo estudo, fez-se uma
revisdo critica das politicas de formacao docente nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia (IFs). Este terceiro estudo é uma continuacdo dos dois anteriores, mas ele vai
muito além, ja que apresenta uma rede conceitual, na perspectiva da Teoria Historico-Cultural
e da Teoria da Atividade de Estudo, que pode ajudar a refletir e a humanizar as competéncias
docentes na EPT.

E preciso considerar que o termo competéncia é polissémico e dindmico, e relaciona-se
ao contexto histdrico e politico em que se insere. E possivel destacar elementos que julgamos
fundamentais para a atividade docente, como a capacidade de agir com recursos cognitivos e
relacionais, em uma atuacdo pedagoOgica com responsabilidade e critério que leve ao
desenvolvimento do aluno por meio do processo de ensino-aprendizagem, no qual ha espaco
para uma conducdo baseada na Teoria Historico-Cultural. Porém, é importante considerar que,

neste artigo, assumimos o seguinte conceito de competéncia:
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[...] a capacidade individual de mobilizar e integrar recursos cognitivos como
conhecimentos, habilidades, aspectos comportamentais (atitudes, valores e
crencas) e relacionais (participacdo, interacdo e experiéncia), com o objetivo
de um agir responsavel direcionado a situacéo de ensino e aprendizagem e as
atividades envolvidas neste processo (Bastos; Boscarioli, 2021, p. 21).

Mas, a singularidade do presente estudo consiste em que nele apresentamos um mapa
conceitual, fundamentado na Teoria Historico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo que
oferece uma compreensdo mais ampla, pedagdgica e humanizadora das competéncias docentes
na ETP. Essas teorias, tomadas como alicerce para uma ampliacdo das competéncias docentes
justifica-se pela capacidade de integrar diversos aspectos da educacdo e do desenvolvimento
humano, considerando os impactos sociais, politicos, histéricos e culturais. Essa possibilidade
permite uma analise aprofundada de como o conhecimento é construido e elaborado em
ambientes educacionais e em contextos que exigem a interacdo entre teoria e préatica. Os
fundamentos da Teoria Historico-Cultural e da Teoria da Atividade de Estudo permitem alinhar
diretamente as praticas docentes as necessidades contemporaneas dos alunos da EPT e a
realidade social.

A partir desses antecedentes, a pergunta de investigacao que orientou o presente estudo
¢ a seguinte: como elaborar uma proposta conceitual, baseada na Teoria Historico-Cultural e
na Teoria da Atividade de Estudo, que permita uma compreensdo mais pedagdgica e
humanizada das competéncias docentes dos professores de cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio?

Neste sentido, o objetivo do estudo é elaborar uma proposta conceitual, baseada na
Teoria Historico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo, que permita uma compreensao
mais pedagdgica e humanizada das competéncias docentes dos professores de cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio.

A proposta conceitual que se apresenta a seguir é um resultado tedrico da investigacao
educativa (Armas Ramirez et al., 2003; Deroncele Acosta, 2022). Este resultado é inédito e, por
sua vez, original da tese que se apresenta. Nele, se oferece um panorama detalhado sobre como
as competéncias docentes podem ser compreendidas em um viés mais amplo, pedagogico e
humano da formacéo, o que contribui para elevar a qualidade da EPT nos IFs. Da mesma
maneira, contribui para uma reflexao critica sobre as praticas pedagdgicas vigentes no contexto

profissional e tecnoldgico, dadas as especificidades dessa modalidade de ensino.

3.2 Metodologia
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Esta pesquisa, situada na area das Ciéncias Sociais, adota uma abordagem historica para
explorar a formag&o e atuacdo docente em cursos técnicos integrados ao Ensino Médio dentro
do contexto da EPT. Seguindo o Materialismo Historico-Dialético, essa interpretacdo considera
a matéria como o elemento fundamental da realidade, permitindo uma compreensao coerente e
racional dos fendmenos sociais, que sdo essenciais para a constru¢cdo do conhecimento e a
interpretacdo das praticas sociais. Assim, a dinamica e a provisoriedade, caracteristicas
inerentes as questdes sociais, encontram-se na base epistemologica deste estudo (Trivifios,
1987).

O materialismo histérico-dialético, enquanto producdo do conhecimento em Marx,
objetiva conhecer a historia da origem do ser social, bem como sua andlise, para compreender
a sociedade, a sua organizacdo e a sua funcao. O foco ndo é o homem enquanto ser natural, mas
um ser natural humano, que produz sua existéncia, sua consciéncia e seu conhecimento (Batista;
Prazeres, 2023).

Por isso, Marx e Engels (2007, p. 86-87) afirmam que sdo “[...] os individuos reais, sua
acdo e suas condicbes materiais de vida, tanto aquelas por eles ja encontradas como as
produzidas por sua prépria acao [...]”, os pressupostos que explicam a realidade.

Neste sentido, a realidade concreta dos homens e suas relagdes sociais estabelecidas
determinam suas condic@es de vida, de existéncia e de produgdo no decorrer da historia e suas
transformacoes, o0 que se relaciona com estruturas sociais, politicas e culturais. Ja na perspectiva
dialética, a analise da realidade se d& em uma dindmica interativa e contraditéria que interfere
no desenvolvimento e na transformacdo da sociedade de acordo com o0s interesses e
intervengdes da classe social dominante.

Em sintese, podemos compreender que o uso do método materialista historico-dialético
na producdo do conhecimento estabelece um processo social e historico, ndo sendo
investigacOes isoladas, mas um todo de observac6es mediadas, com o objetivo de encontrar o
esclarecimento mais amplo e integral para um problema especifico, concreto e real social
(Feitosa; Moraes; Lopes Junior, 2022).

Complementarmente, como afirma Tozoni-Reis (2020), o método materialista
historico-dialético ¢ compreendido como uma das formas possiveis de interpretacdo da
realidade social e, consequentemente, da realidade educacional, ao se constituir uma
possibilidade tedrica, ou seja, um mecanismo logico e metodoldgico que orienta caminhos de

leitura do real.
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Neste sentido, € fundamental interpretar, entender e pensar a realidade social e
educacional no sentido de agir no processo educacional compreendendo a complexidade das

relacGes humanas na dinamica da historia e da sociedade. Assim, esse método

[...] caracteriza-se pelo movimento do pensamento pela materialidade
histérica da vida dos homens em sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo
movimento do pensamento apoiado no principio da contradicdo) as leis
fundamentais que definem a forma organizativa (material) dos homens
durante a historia da humanidade (Tozoni-Reis, p. 74, 2020).

Podemos observar uma grande contribuicdo desse método para os educadores, como 0
auxilio na atividade de compreender o fenbmeno educativo, uma vez que possibilita o
descobrimento I6gico nos fenémenos, a categoria sintese da experiéncia, para chegar a categoria

sintese de um concreto pensado (Tozoni-Reis, 2020, p. 74), ou seja,

[...] isto significa dizer que a anélise do fendmeno educacional em estudo pode
ser empreendida quando conseguimos descobrir sua mais simples
manifestacdo para que, ao nos debrucarmos sobre ela, instrumentalizando-nos
com o conhecimento j& produzido e pensado (...) possamos compreender
plenamente o fendmeno observado. Assim pode, por exemplo, um
determinado processo educativo ser compreendido a partir das reflexdes
empreendidas sobre as relagdes cotidianas entre professores e alunos na sala
de aula. Quanto mais abstracGes (teoria, conhecimento) pudermos pensar
sobre esta categoria simples, empirica (relacdo professor/aluno), mais
proximo estaremos da compreensdo plena do processo educacional em
questdo. Se a ldgica dialética permite e exige 0 movimento do pensamento, a
materialidade histérica diz respeito a forma de organizagdo dos homens em
sociedade através dos tempos, isto é, diz respeito as relagcBes sociais
construidas pela humanidade durante todos os séculos de sua existéncia.

Diante do exposto, ressaltamos que a relevancia da abordagem de Marx e seu conceito
tedrico e metodoldgico encontram-se nesse movimento constante de examinar criticamente a
relacdo humana em atividade com base no real e no concreto, considerando aspectos historicos
determinados inerentes ao processo de desenvolvimento humano e social.

Dialogando com o contexto educacional, ao analisar a importancia e a aplicabilidade da
pesquisa em educacdo, Alves-Mazotti (2001) destaca a preocupagdo com a questdo teorico-
metodoldgica das investigacfes, no sentido de se fazer comparagdes e criticas, expondo a
necessidade e a pertinéncia do estudo proposto com comprovagfes e divergéncias entre
resultados obtidos e pesquisas anteriores.

Ao compartilhar uma viséo historica e dialética, € fundamental compreender as préaticas
e relacioné-las as condicGes sociais em que foram elaboradas, superando a descri¢do dos fatos

e fendbmenos e adotando um debate mais amplo de apropriacdo de conhecimentos (Alves-
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Mazotti, 2001). Portanto, essas sdo condicBGes essenciais & acumulacdo e construcdo de
conhecimentos e elaboragdo de teorias.

Com essa abordagem materialista historica e dialética, esta pesquisa emprega métodos
qualitativos combinados com a analise documental de documentos educacionais, um processo
que enfatiza a andlise critica (Gil, 2008). Segundo Tuzzo e Braga (2016), a abordagem
qualitativa, sendo um exercicio de pesquisa, ndo se caracteriza como uma orientacao
rigorosamente estruturada, ao possibilitar que a criatividade suscite nos investigadores a
proposicdo de pesquisas que explorem outros olhares e focos, pois podem ser utilizadas
variedades de ag0es interpretativas interligadas para melhor compreensao do tema de interesse
e anélise.

Conforme afirma Cellard (2008), um documento constitui-se de textos escritos,
manuscritos ou impressos, arquivos oficiais e documentos publicos ou privados, ou seja, trata-
se de fontes primarias e secundarias que sdo exploradas, e ndo produzidas no contexto da
pesquisa. Dessa forma, a analise critica organiza-se em dimensdes que indicam: o contexto no
qual foi elaborado o documento; quem o texto representa, ou seja, Se apresenta carater
individual, social ou institucional; a particularidade da informacdo; e a natureza do texto
(Cellard, 2008). Complementarmente, devem-se observar as ideias centrais, sua importancia e
seus sentidos para buscar uma leitura, estudo e interpretacdo coerentes, passiveis de induzir e
deduzir as informacGes e 0s conceitos apresentados.

De acordo com Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009), o valor das informac6es que pode
ser extraido dos documentos justifica sua utilizacdo nas Ciéncias Humanas e Sociais, uma vez
que amplia o entendimento de objetos que necessitam de contextualizacdo historica e
sociocultural para sua melhor compreenséo.

Além da pesquisa documental, foi realizada uma extensa revisdo bibliografica,
conforme os procedimentos descritos por Lakatos e Marconi (2003), que envolvem a escolha
do tema, a localizacdo das fontes, a compilacdo, o fichamento, assim como a andlise dos dados.
Este processo garantiu que o estudo fosse ancorado em uma base tedrica robusta, permitindo
uma discussao informada e contextualizada das praticas docentes em relacdo as dindmicas
sociais contemporaneas.

Na otica de Oliveira (2008), a pesquisa bibliografica representa uma modalidade de
estudo e de andlise de documentos de cunho cientifico, sendo sua finalidade o contato direto

com documentos relativos ao tema em estudo que ja tenham recebido tratamento analitico. Vale
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ressaltar a importancia de o pesquisador certificar-se, no inicio da pesquisa, quando se faz o
levantamento de dados, de que as fontes sdo de dominio publico.

Na pesquisa bibliografica foi utilizada uma ampla gama de materiais, incluindo livros e
artigos de periodicos que fornecem uma visao abrangente das tendéncias atuais e historicas em
educacdo. Essa fase exploratoria, essencial para a ordenacdo, a classificacdo e a analise
detalhada do material recolhido, permitiu entender as complexidades associadas a formacéao
docente, a organizacdo curricular e as competéncias docentes.

De acordo com Lima e Mioto (2007), realizar uma pesquisa bibliografica é fazer um
movimento de absorc¢do dos objetivos, de exame das etapas, de leitura, de questionamentos e
de dialogo detalhado com o contetdo bibliografico, atividade de condugéo epistemoldgica.

Nessa forma de trabalho foram coletados os dados e as informacGes de pesquisas e
estudos relacionadas a Educacdo, a EPT e as competéncias docentes com abordagens ancoradas
no materialismo historico-dialético. Nesse sentido, reconhecemos que o desenvolvimento do
processo da pesquisa apresenta-se como atividade cientifica que, por meio da indagacgdo e
(re)constituicao do real, nutre a atividade de ensino e a transforma diante da realidade (Minayo,
2009).

Complementarmente, Gil (2008) afirma que a pesquisa bibliogréfica possibilita uma
grande obtencdo de informacOes e permite a utilizacdo de dados dispersos em diversas
publicac6es, auxiliando na elaboracédo ou na melhor significacdo conceitual do objeto de estudo
em questao.

Assim, a integracdo dos dados e as informacdes coletadas da revisdo bibliografica e da
pesquisa documental permitiram uma analise multifacetada e ampla das competéncias docentes
no dmbito da EPT, destacando a necessidade de estratégias educacionais que transcendam o
conhecimento técnico e incorporem habilidades psicopedagogicas adaptativas e criticas a essa
modalidade de ensino. Com isso, o estudo ndo sé delineia estratégias para aprimorar a formacéo
docente, como também promove uma reflexdo critica sobre as praticas pedagogicas atuais
frente aos desafios da formacdo integral e da educacdo no mundo contemporaneo.

O compromisso com o rigor cientifico e a producdo de conhecimento pratico é evidente
em cada fase da pesquisa, refletindo que, como apontado por Minayo (2009), toda pesquisa
gera novos saberes e levanta mais questbes, perpetuando o ciclo de investigacdo e

desenvolvimento da Ciéncia.
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3.3 Resultados e discussao
3.3.1 Compreendendo o conceito de competéncia docente

Em sua concepcao inicial, o termo “competéncia” abrange caracteristicas individuais e
competitivas, ao transferir para o trabalhador a responsabilidade por sua empregabilidade de
forma que seja competitivo no mercado de trabalho (Silva, 2008). Apesar das acirradas
discussbes académicas, o tema das competéncias docentes possui grande relevancia na
construcdo do curriculo escolar, assim como na préatica pedagdgica e na conducdo do processo
de ensino-aprendizagem em todos os niveis e modalidades de ensino. Hoje ja ndo é mais
possivel deletar o conceito da terminologia pedagogica; portanto, uma das formas de superar a
discussdo seria compreendé-lo e enriquecé-lo a partir de diversas perspectivas tedricas.

Em relacdo ao desenvolvimento de competéncias dos estudantes e em sua formacao,
podemos verificar que, nos anos 1990, aconteceu uma discussao sobre a ideia de competéncia
no Brasil com o inicio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em 1998; porém, o
conceito de competéncia encontrou certa resisténcia entre os educadores, uma vez que o foco
nas competéncias poderia diminuir a relevancia dos conteudos disciplinares (Machado, 2024).

No entanto, é necessario compreender a complexa relacdo entre os curriculos
escolares, as disciplinas e as competéncias no contexto educacional atual, ao se destacar que
vivemos em um ambiente repleto de tecnologias e informacdes. Desta forma, é essencial
reconhecer que a tarefa da escola relaciona-se ao desenvolvimento de competéncias pessoais,
elementos técnicos e uma formacdo em valores pautada pela diversidade, ndo se estabelecendo
mais como um local de transmissdo de saberes de forma acritica e descontextualizada
(Machado, 2024).

Outro aspecto importante no &mbito da competéncia educacional esta relacionado com
as competéncias especificas dos professores — 0 assunto vem sendo estudado na literatura desde
a década de 1960. Autores como Perrenoud (1999), Zabalza (2003), Zabala e Arnau (2010),
Guitert e Romeu (2022) e Machado (2024) tém-se dedicado ao tema. Paralelamente,
organismos internacionais como a Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco) e a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE) tém indicado diretrizes geralmente adotadas pelos sistemas educativos em diversas
partes do mundo. Estes sistemas tém sido muito criticados por seu marcado carater neoliberal

e tecnicista, além de sua caréncia de fundamentacgdo pedagogica.
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Segundo diversos autores, a expressdo competéncia refere-se a capacidade de acdo
perante determinada situacdo baseada em conhecimentos e saberes (Perrenoud, 1999). Outra
forma de definir o termo competéncia no ambito docente implica saberes e habilidades para
realizar atividades no sentido amplo, desde a selecdo e organizacdo de conteddo, na
apresentacdo e explicacdo aos estudantes, até a aplicagdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo no campo didatico e pedagdgico (Zabalza, 2003). Por outra via, a competéncia
relaciona-se a possibilidade de resolucéo de problemas do cotidiano e da realidade de acordo
com articulacdo de conhecimentos (Zabala; Arnau, 2010).

Complementarmente, segundo Guitert e Romeu (2022), ha diferentes revisdes de
literatura para as estruturas de competéncias do século XXI em uma perspectiva internacional,
sendo que a analise sistematica de literatura realizada por Voogt e Roblin (2012) destaca
competéncias nas areas de comunicacdo e colaboracdo relacionadas as Tecnologias de
Informag&o e Comunicagéo (TICs), assim como consciéncia social e cultural.

Os autores ressaltam a necessidade do entrelagamento entre as competéncias digitais
do século XXI e as competéncias basicas docentes como forma de fundamentar e reformular as
competéncias essenciais pedagdgicas na pratica académica. Assim, a dimensdo das
competéncias docentes situa-se em um ambito mais abrangente, ao envolver uma perspectiva
ética, respeitosa, diversa e objetiva. Utiliza as TICs como ferramentas de desenvolvimento
académico e profissional, destaca a capacidade de analise, abstracéo, sintese e reflexdo critica
na resolucdo de problemas e construcdo de conhecimento e formacdo de forma integral, o que
envolve saberes especificos, atividades fisicas, cuidado com o ambiente e elementos de cultura
e arte (Guitert; Romeu, 2022).

Em uma perspectiva educacional geral, Machado (2024) sintetiza seis elementos para
a construcdo da ideia de competéncia: pessoalidade, ambito, mobilizacdo, conteido, abstracao
e integridade. Neste sentido, a competéncia é um atributo pessoal, ndo sendo caracteristica de
animais nem de objetos; sempre estara condicionada a um contexto, a um cenario que se
relaciona diretamente com seu sentido; e estard naturalmente associada a capacidade de
abstracdo para lidar com os contetidos e agir, sendo necessaria a mobilizagdo da cognicao para
realizar as atividades com competéncia. Por fim, a integridade deve permear todo 0 processo
educativo, no sentido de representar o corpo social, o compartilhamento de valores e crencas
culturais, a0 mesmo tempo em que se preserva a integridade pessoal, individual, ao se respeitar

0 exercicio da cidadania (Machado, 2024).
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Podemos refletir sobre aspectos importantes para a pratica docente partindo desses
elementos ou principios, uma vez que é fundamental que o professor tenha ciéncia de seu papel
social na conducdo do processo de ensino-aprendizagem, do seu local de atuacdo, enquanto
mediador e orientador na construcao de conhecimentos, e que seja capaz de abstrair com seus
alunos os contelidos e conceitos necessarios as aprendizagens significativas e contextualizadas
da realidade e do mundo.

A Unesco (2000) define as competéncias como um conjunto de conhecimentos,
capacidades e comportamentos mobilizados para a resolucdo de problemas profissionais. Ser
competente significa ser capaz de realizar uma atividade profissional, resolver questdes ou
desenvolver projetos em tempo habil, aplicando saberes conceituais para obter resultados com
qualidade. Implica ter a capacidade de aprender e criar conhecimentos, de forma que, no
contexto educacional, o docente deva atualizar seus saberes para desenvolver praticas de forma
continua ao se qualificar para o desempenho de sua atividade (Unesco, 2000).

Conforme aponta Baccin (2018), de acordo com as orientagdes da Unesco, as novas
tecnologias exigem outras funcdes para o docente, diferentes pedagogias e técnicas de
treinamento. No entanto, a autora ressalta que essas novas habilidades e competéncias situam-
se nas reformas do ensino e em projetos ordenados com as diretrizes do Banco Mundial (BM),
quando indica-se a necessidade de realizar uma reforma na Educagéo para formacdo de capital
humano e estimulo do crescimento econémico.

Ja a OCDE (2014) define que as competéncias sdo habilidades, conhecimentos, acbes
e valores necessarios para que as pessoas se engajem de maneira efetiva nos aspectos pessoal e
profissional. Tal visdo compreende a leitura, a escrita e a matematica, além de capacidades
sociais como a comunicacdo e atividades em equipe. Assim, a OCDE considera algumas
competéncias para o éxito individual, social e com viés econémico, indicando a necessidade
em atender as demandas globais do mercado de trabalho e de desenvolvimento.

Assim, acredita-se que seja fundamental refletir sobre a ingeréncia do capitalismo na
educacédo, com o objetivo de formar mao de obra para a manutencdo desse sistema. Por outra
via, é necessario analisar como e em que medida o uso pedagogico das TICs na préatica docente
contribui de forma qualitativa na formagdo dos estudantes e no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que esta tematica € muito presente tanto em estudos que abrangem
aspectos da competéncia docente quanto em documentos legais e de organismos nacionais e

internacionais que abordam a atuacéo e pratica docente na contemporaneidade.
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Em relacdo as competéncias dos professores no ambito da EPT, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EPT (Brasil, 2021) prescreve que é necessario que os docentes
passem por uma formacdo inicial, que pode ocorrer em programas de licenciatura,
complementacdo pedagdgica ou especializaces focadas na pedagogia. Dessa maneira, muitos
professores ainda carecem de formacdo pedagogica robusta e densa, 0 que sugere uma lacuna
entre a legislacdo e a pratica docente efetiva em bases pedagdgicas e didaticas.

A complexidade da préatica docente em cursos técnicos integrados € amplificada pelas
diversas expectativas e necessidades dos estudantes, que exigem dos professores uma
capacidade de adaptacdo e mudancas. Sendo assim, a formacdo docente deve incorporar nao s
conhecimentos especificos da area técnica, mas também uma sélida compreensdo pedagdgica,
que inclui habilidades para gerenciar a interacdo em sala de aula e promover um ambiente de
aprendizagem inclusivo e estimulante (Moura, 2014).

Dialogando com essa ideia de atuacdo docente na EPT, a formacéo integrada estimula
a tornar inteiro o ser humano fragmentado pela divisao social do trabalho entre a atividade de
executar e a de pensar. Assim, trata-se de vencer a diminuicéo da preparacdo para o trabalho no
sentido operacional, simplificado, desobrigado dos saberes que estdo na sua origem cientifico-
tecnoldgica e na sua dimenséo histérico-social (Ciavatta, 2005).

Complementarmente, nos cursos técnicos integrados ao EM, cabe ressaltar a formacao
dos licenciados em contetido da Educacdo Basica, de maneira que possam entender as relaces
entre sua disciplina e as outras disciplinas do Ensino Médio, tanto de formacao geral como as
de formacéo profissional, partindo da ideia de formacdo humana integral que possui como
estrutura a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (Moura, 2014).

Diante disso, compreendemos que a atividade do professor, nesse contexto, vai além de
transmissdo de contetidos e de utilizacdo de técnicas didaticas que ndo proponham a reflexdo
sobre 0 mundo e suas relagdes sociais, assim como a compreensdo critica dos saberes e da
realidade que deve ser adotada no processo de ensino-aprendizagem.

Sobre esse tema, Machado (2015) expde que os docentes da EPT encaram problemas
vindos de transformacgdes organizacionais que influenciam as relagcdes profissionais, 0s
resultados das inovagdes tecnoldgicas sobre as préaticas de trabalho e culturas profissionais, ou
seja, existem novas demandas relacionadas a construcéo e a reelaboracéo dos saberes essenciais
a analise, reflexdo e acdes criticas e inovadoras no campo do trabalho. Por isso, o professor

precisa integrar os saberes cientificos, tecnoldgicos, sociais e humanisticos pertencentes ao
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nacleo comum de conhecimentos gerais e universais aos saberes relativos as praticas de
trabalho e de producédo especificas do curso técnico.
Diante dessa concepcéo de atividade docente, partindo dessas relacdes, € imprescindivel

considerar essa acao relacionada a praxis,

[...] que orienta a formacéo do docente estabelecida na unidade teoria e pratica
gue indica que a teoria e préatica educativa como nucleo articulador da
formacdo do educador; a teoria sendo sempre revigorada pela préatica
educativa; a pratica educacional sendo o ponto de partida e de chegada; a agdo
do educador se revelando a partir da pratica concreta e da realidade social; e
o curriculo com caracteristicas tedrico-praticas (Araujo, 2010, p. 57).

Dai a necessidade de se compreender onde se situa a EPT, que objetiva a formacao para
atuacdo no mundo do trabalho, o qual configura-se com naturezas capitalistas que, de forma
notavel, revelam determinantes histéricas que contribuem para desigualdades sociais, enquanto
poderia destacar-se como instrumento de producdo de existéncia humana, cultural e cientifica,
de forma a contribuir para o desenvolvimento da sociedade em todos 0s seus aspectos.

Diante do exposto, ao refletirmos sobre a EPT e suas especificidades na atuacdo docente,
considerando os aspectos sociais e historicos e a dimensao do trabalho essenciais para o
desenvolvimento humano e a aprendizagem, acreditamos que é possivel refletir e relacionar as
competéncias docentes a partir de uma abordagem teérica historico-cultural, que considere as
formas de conhecimento exteriores ao sujeito, assim como suas significacdes subjetivas a partir
de sua maneira de viver e de se relacionar com o mundo. Essa teoria, desenvolvida por Lev S.
Vigotski (1903-1934) e continuadores, € uma abordagem psicolégica que destaca a relevancia
do contexto social e cultural no desenvolvimento cognitivo. Dessa maneira, o desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores ocorre por meio da interacdo social e da internalizacdo dos
instrumentos culturais (Pessoa; Leonardo, 2024).

Este amplo panorama destaca uma relacéo possivel entre a Teoria Histdrico-Cultural, as
praticas pedagdgicas e os desafios enfrentados pelos docentes em cursos técnicos integrados,
sublinhando a importancia de uma abordagem educacional que seja ao mesmo tempo reflexiva,
inovadora e profundamente alinhada as realidades do mundo, do trabalho e da sociedade.

Reconhecemos como ideia mais adequada de competéncia docente a que valorize a
capacidade de agir com recursos cognitivos, comportamentais e relacionais, em um fazer
pedagdgico com responsabilidade e critérios rigorosos, sempre pensando no desenvolvimento

do aluno por meio do processo de ensino-aprendizagem (Bastos; Boscarioli, 2021).
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No entanto, destacamos que o termo é complexo, polissémico e mutante, dai a
necessidade deste estudo, pois o termo sempre estara inserido em um determinado contexto,
alinhando-se a objetivos e interesses, de forma a encobrir ou a expor a possibilidade do carater
transformador e social da educacéo, ou seja, se 0 processo educativo colabora para a reproducéo
da estrutura social atual ou para a efetiva emancipacédo e desenvolvimento coletivo da
sociedade.

Dialogando com esse cenario, com o sucateamento e a fragmentacédo do trabalho, Marx
(2013) afirma que a atividade humana se transforma em mercadoria quando o valor que se
atribui ao produto, ao resultado do trabalho, ndo se relaciona com o esforc¢o realizado, mas com
o valor social que é atribuido a funcdo executada. Assim, o trabalhador, ou seja, o professor,
pode encontrar-se em um contexto de horas trabalhadas que se equivalem a venda de sua forca
de trabalho por uma recompensa salarial, em condicdes limitantes e precérias para a realizacédo
de sua atividade, uma vez que vao se acumulando inumeras praticas, acdes e tarefas em funcéo
do cenério para atender a todas as demandas impostas pelo mercado. Por isso, a anélise da
dimensao do trabalho na atividade e pratica docentes € relevante, uma vez que a escola publica
parece estar regida e orientada pelos interesses de manutencdo das classes sociais e a préatica

docente se constrdi nesse universo.

3.3.2 A atividade docente na perspectiva da Teoria Histérico-Cultural: uma possibilidade

E no universo de relagdes humanas objetivas e subjetivas que se deu a origem da Teoria
Historico-Cultural, caracterizada pela sua natureza especialmente marxista. Assim, as bases
desta concepcdo encontram-se no Materialismo Histérico-Dialético, que reflete sobre as
transformacdes historicas ocorridas na sociedade e em suas formas de vida que produzem
mudangas no comportamento humano, em seu desenvolvimento e em sua percepcdo. Nessa

perspectiva de andlise,

[...] os homens fazem sua prdpria histdria, mas ndo a fazem como querem; néo
a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado e dessa maneira,
ndo é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a
consciéncia (Marx; Engels, 2007, p. 94).

Nesse contexto, podemos compreender a importancia das condi¢bes humanas,

principalmente diante dos fatos e acontecimentos no decorrer do tempo, ou seja, a partir das
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experiéncias das pessoas e de sua relagdo com o mundo, elas vdo compreendendo e
apreendendo sentidos e ideias e realizando agdes constituidoras de sua existéncia.

Nesse sentido, propomos uma atividade docente para a EPT com essa abordagem, em
uma perspectiva de ensino-aprendizagem que considere a educagdo enquanto pratica social,
determinada por fatores historicos, culturais e sociais e que considere a autonomia do estudante
em sua construcdo de saberes, assim como a prevaléncia da formagéo integral, o que envolve o
desenvolvimento intelectual e moral, além de aspectos subjetivos da personalidade humana.

Nessa Gtica, Vigotski, fundador da Psicologia na perspectiva historico-cultural e criador
da Psicopedagogia, considerou o estudo do homem e o seu desenvolvimento a partir de seu
ambito social, ao argumentar que o homem ndo precisa amadurecer sua funcédo psicoldgica para
depois aprender, pois o desenvolvimento, ou seja, 0 processo de aprendizagem, esta contido no
amadurecimento da pessoa (Prestes; Tunes; Nascimento, 2015).

De acordo com Vigotski (2001), o processo de educagéo possibilita a internalizagdo dos
signos que sdo produzidos socialmente, construindo a forma de pensar e ser de cada um, ou
seja, a sua personalidade, a partir da esfera social. Dessa maneira, a pratica docente pode pautar-
se em acdes que objetivem o desenvolvimento humano, possibilitando aos alunos sentidos
pessoais aos conhecimentos que serdo apropriados, transformando a sua realidade de forma
dialética.

Neste sentido, a Psicologia Historico-Cultural ressalta a construcdo do pensamento
considerando os aspectos histéricos, politicos e sociais na formacéo pessoal, uma vez que nos
humanizamos durante a apropriacdo de conhecimento e saberes. A constituicdo da consciéncia
da-se a partir da natureza social, pois o elemento bioldgico que compde o ser humano devera
ser superado pelo processo do desenvolvimento historico e social que se concretiza nos sujeitos,
resultando em caracteristicas humanas para cada um (Leontiev, 1983).

A Teoria da Atividade — embasada na Teoria Histdrico-Cultural — € um campo de
estudos desenvolvido por Leontiev e aprofundado por Engestrom (2002, 2013, 2016) com base
nos trabalhos de Vigotski, ao longo dos séculos XX e XXI. Esta corrente de pensamento
fundamentada no materialismo dialético marxista ocupa-se em analisar a formac&o do sujeito
por meio da interligacdo entre as dimens6es individuais e sociais (Lima; Cunha, 2024).

Nesse contexto, a atividade & a maneira como se da a relagéo entre o sujeito e 0 mundo
exterior, sendo que ela se constroi como um sistema com estrutura propria, que passa por

mudancas internas e se desenvolve de forma especifica (Leontiev, 1978).
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Ao considerarmos a proposta de ensino-aprendizagem e a estrutura de desenvolvimento
centradas nas categorias de Vigotski, assim como na Teoria da Atividade abordada por Leontiev
e na Teoria da Atividade de Estudo, foi possivel tecer uma proposta de competéncias docentes
especificas, na perspectiva da Teoria Historico-Cultural, conforme descrevemos a seguir.

Embora os estudos de Vigotski indiquem pesquisas educacionais com criangas,
consideramos — pela pertinéncia, coeréncia e riqueza de suas analises e dos demais estudiosos
que deram seguimento a sua linha de pensamento — que sua abordagem psicopedagdgica pode
favorecer estudantes em qualquer nivel e modalidade de ensino, dadas as adaptacdes

necessarias e considerados o contexto e as condigdes de ensino-aprendizagem.

3.3.3 Proposta conceitual para melhorar a compreensédo das competéncias docentes na
Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT)

3.3.3.1 Dominar a situacdo social de desenvolvimento do estudante

Podemos definir que “a situagdo social de desenvolvimento € o ponto de partida para
todas as mudancas dinamicas que se produzem no desenvolvimento durante o periodo de cada
idade” (Vigotski, 1997b, p. 264).

Complementarmente, a condicdo social determina plena e completamente as formas e
as trajetorias que permitem a crianca adquirir novas propriedades da personalidade, uma vez
que a realidade social se constitui na verdadeira fonte de desenvolvimento e na possibilidade
de gue o aspecto social seja base para a construcdo do desenvolvimento individual da pessoa,
ou seja, sua personalidade (Vigotski, 1997b).

Nesse sentido, em cada periodo de desenvolvimento, a relagdo que é estabelecida entre
a crianca e 0 seu meio social sera caracterizada como Unica e prépria, uma vez que cada
individuo possui um contexto social especifico e particular, que resultard em experiéncias muito
subjetivas, pessoais e especificas (Vigotski, 1997b).

Diante do exposto, podemos refletir porque a situacdo social do desenvolvimento é
exata de acordo com cada idade e pode determinar, de modo especifico, 0 modo de vida da
crianga e sua existéncia social, em uma dindmica que envolve o aspecto individual e,
posteriormente, elementos com a relagdo com pessoas de forma coletiva. Diante desta
perspectiva, podemos compreender que a apropriacao de conhecimentos e saberes pela crianga
vai depender de sua condicgéo social e de suas vivéncias, inicialmente na familia, na escola e

nos demais espagos sociais que frequenta.
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Nesse contexto, consideramos que € importante sempre analisar quais as situacfes
sociais de vida e de educagéo os estudantes apresentam, uma vez que as questdes e dificuldades
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem poderdo estar ndo somente nos alunos, mas
também em suas condi¢Oes apresentadas de acordo com sua realidade — por isso, é importante
que o docente compreenda a situacdo social de desenvolvimento de cada aluno para adaptar o
processo educativo as suas necessidades especificas.

Segundo Vigotski (1997b), o desenvolvimento intelectual dos alunos ocorre através de
uma interacdo dinamica com seu ambiente, refletindo um processo socialmente construido e
historicamente situado. Assim, cada fase da vida do aluno apresenta desafios Unicos que
influenciam sua capacidade de aprender e interagir com os contetdos apresentados.

E essencial que o educador reconheca a singularidade das experiéncias de cada aluno,
que sdo moldadas por suas condi¢cfes sociais e familiares. Assim, a pratica docente deve ser
direcionada para criar condi¢des que favoregcam o desenvolvimento continuo e progressivo dos
estudantes, levando em conta as particularidades de suas vidas e de formagéo.

Pensando na relevancia de se compreender a situacdo social do aluno para seu
desenvolvimento, podemos destacar outro aspecto de dimenséo social relacionado aos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio, modalidade de ensino cuja atuacdo docente é analisada
nesta tese.

Pesquisas sugerem que os IFs vém apresentando um relevante papel social durante os
dez anos de instauracdo dessa politica publica, uma vez que seus estudantes possuem
desempenho nas provas do ENEM préximo ao dos estudantes das instituicdes privadas, sendo
que o perfil socioeconémico destes dois publicos de alunos é muito diferente (Nascimento;
Cavalcanti; Ostermann, 2020).

Assim, pode-se destacar que os institutos desempenham uma funcéo social relevante
perante 0 cendrio educacional atual, pois contribui para a formacdo profissional dos seus
estudantes com fundamento em uma concepcao de ensino que extrapola a ideia de educacéo
profissional como simples preparacdo para atividades e cargos no mercado de trabalho
(Nascimento; Cavalcanti; Ostermann, 2020).

Diante do exposto, ressaltamos a questdo do aspecto social e sua importancia nas
condicOes de desenvolvimento do aluno e em uma proposta de formagdo mais engajada com

elementos sociais, historicos e culturais para compreensao e atuacéo na realidade.
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3.3.3.2 Organizar o processo de ensino-aprendizagem de acordo com a idade psicolégica dos

alunos

A idade psicoldgica é um fator determinante no processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que a educacado deve ser ajustada as etapas de desenvolvimento dos alunos, sendo que cada
idade é marcada por caracteristicas distintas que influenciam a aprendizagem (Vigotski, 1997b).
Complementarmente, a idade é uma categoria objetiva, ndo convencional, nem escolhida
voluntariamente; por isso, 0s signos de separacdo da idade ndo podem colocar-se em qualquer
ponto da vida do estudante, mas apenas naqueles em que acaba objetivamente uma etapa e
comeca outra (Vigotski, 1997b).

Na adolescéncia, fase em que se encontra a maioria dos alunos dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, ocorrem mudancas significativas que impactam tanto o
desenvolvimento fisico quanto psicolégico, o que deve ser considerado ao se planejar e
concretizar atividades educativas. Schoen-Ferreira, Aznar-Farias e Silvares (2010) discutem e
concluem que esta fase é crucial para a formacdo de conceitos e o desenvolvimento da
consciéncia social, tornando imperativo que os professores adaptem suas estratégias
pedagogicas para atender as necessidades especificas desta etapa de vida.

Segundo os mesmos autores, “em geral, a adolescéncia inicia-se com as mudangas
corporais da puberdade e termina com a insercao social, profissional e econémica na sociedade
adulta” (Schoen-Ferreira; Aznar-Farias; Silvares, 2010, p. 227).

Dialogando sobre essa fase, Vigotski (1997b) aponta que a atividade principal do
adolescente sdo as relacBes afetivas com o seu grupo. Esta é uma fase importante para o
crescimento da pessoa, pois € na adolescéncia que as linhas de desenvolvimento se articulam e
se afetam, formando novos conceitos, desenvolvendo o pensamento critico e as funcdes
psicolégicas superiores, e aproveitando a capacidade de compreender conceitos mais
elaborados, o que possibilita ao estudante viver em sociedade.

De acordo com Vigotski (1996), o pensamento tedrico expande o conhecimento da
ciéncia, da arte e da consciéncia social e favorece a compreensdo da realidade e das pessoas
que cercam o adolescente. O desenvolvimento é concretizado a partir do momento em que 0
adolescente ocupa um novo lugar na sociedade, isto €, quando torna-se um trabalhador.

Em relacdo ao processo de aprender e se desenvolver, “ensinar muito tarde ¢ tao dificil
e infrutifero para a crianga quanto ensinar cedo demais” (Vigotski, 1997b, p. 270); dai a

importancia do entendimento, por parte dos docentes, das idades psicoldgicas para esse
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processo, assim como da organizacdo do processo de ensino-aprendizagem de acordo com a
idade psicoldgica dos alunos.

Diante do exposto, para compreendermos melhor o desenvolvimento humano, é
essencial entendermos as etapas desse desenvolvimento, pois cada periodo da crianga
(estudante, pessoa) tem suas caracteristicas e uma estrutura psicoldgica; cada fase especifica
indica transformacdes na personalidade de forma geral (Vigotski, 1997Db).

Podemos compreender o desenvolvimento da crianca em periodos (de
aproximadamente 3 anos cada), sendo periodos com estabilidade (maiores) e periodos de crise
(menores). As crises simbolizam a fase de alteragcdo de uma fase para outra e s&0 momentos
determinados por grandes alteracfes de natureza comportamental. Assim, propfe-se uma
estrutura de periodizacdo do desenvolvimento infantil elaborada por periodos de estabilidade
compostos por crises mais violentas, como podemos observar abaixo:

a) crise pos-natal (ap6s o parto);

b) primeiro ano (dois meses a um ano);

c) crise de um ano;

d) primeira infancia (um a trés anos);

e) crise dos trés anos;

f)y idade pré-escolar (trés a sete anos);

g) crise dos sete anos;

hy idade escolar (oito a doze anos);

i) crise dos treze anos;

j) adolescéncia (quatorze a dezoito anos);

k) crise dos dezessete anos (Vigotski, 1997b, p. 261).

Vigotski (1997b) identificou ainda que o processo de desenvolvimento apresenta uma
estrutura prépria dentro de cada periodo, constituida por linhas de desenvolvimento centrais,
que se relacionam com a nova formacédo central da idade, e as linhas de desenvolvimento
acessorias, que seriam ligadas aos outros processos parciais de alteracdo da idade. Desta forma,
as linhas centrais de desenvolvimento em uma idade tornam-se linhas acessdrias no processo
posterior.

Podemos observar aspectos dialéticos nas fases de mudangas, uma vez que ha uma
evolugdo marcada por transi¢cdes e uma nova fase, que se relaciona com a anterior, mas indica

outro processo de desenvolvimento. Assim, compreendemos que seja essencial que o professor
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identifigue 0 momento de desenvolvimento psicoldgico da crianga (dos estudantes), assim
como suas atividades principais, para que possa planejar e orientar atividades dentro desse
contexto e com condicOes adequadas para o desenvolvimento.

Complementarmente, Leontiev discorre sobre o desenvolvimento do pensamento da
crianca em uma relacdo entre a psicologia e a educacéo, uma vez que as condi¢des de vida e de
educacéo sdo determinantes para o desenvolvimento (Leontiev, 1978).

Neste sentido, a formacdo da personalidade se da por meio da relagdo da crianca com
seu espaco cultural, assim como de acordo com o0s elementos materiais e concretos que ela
compartilha e vivéncia, uma vez que “o homem ¢é um ser de natureza social, que tudo que tem
de humano nele provém de sua vida em sociedade, no seio da cultura criada pela humanidade”
(Leontiev, 1978, p. 26). Nesta perspectiva, o sujeito se humaniza quando tem contato com a
producdo cultural humana, por meio de subjetivacdo dos fenbmenos e fatos objetivos, sendo
esse processo concretizado pela linguagem (Leontiev, 1978).

Em relacdo as idades psicoldgicas, podemos descrevé-las como fases especificas no
desenvolvimento humano, sendo que cada uma € caracterizada por uma atividade principal ou
dominante que vai nortear o desenvolvimento psicologico durante dado periodo. Assim, cada
idade psicoldgica sera marcada por transformacdes qualitativas nas atividades da crianga, ao
estabelecer novas formas de relagdo entre o contexto social e o material (Leontiev, 1978).

Entdo, o que determina a transformacdo de um estagio de desenvolvimento para o
préximo consiste na mudanca da atividade principal de acordo com a realidade da crianca,
sendo que “a atividade principal ¢, entdo, a atividade cujo desenvolvimento governa as
mudancas mais importantes nos processos psiquicos e nos tracos psicoldgicos da personalidade
da crianga, em um estagio de seu desenvolvimento” (Leontiev, 1978, p. 65).

Por isso, na esfera educacional, o docente deve desenvolver a competéncia de
compreender 0s processos de desenvolvimento da psique, assim como as condicdes
pedagogicas dos estudantes para que tenham elementos que favorecam o desenvolvimento da
consciéncia e do pensamento teorico, ao destacar a necessidade do ensino-aprendizagem.

Por sua vez, também na vertente da Teoria Historico-Cultural, Elkonin objetivou
compreender como se da o desenvolvimento mental do homem ao considerar que cada periodo
da vida humana se relaciona a um tipo de vivéncia do sujeito.

Elkonin desenvolveu uma teoria das idades psicolégicas baseada na obra de Vigotski e
Leontiev; no entanto, ampliou essas ideias ao focar no papel das atividades dominantes em

diferentes fases do desenvolvimento infantil e em como essas atividades moldam o
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desenvolvimento psicoldgico. Neste contexto, a crianga passa por trés fases, a Pré-infancia, a
Infancia e a Adolescéncia, sendo que, para cada fase, existem dois periodos, com uma atividade
dominante: o primeiro é instituido de Crianca-adulto e relaciona-se as interacdes humanas e o
segundo é denominado Crianga-coisa, relacionado aos objetos (Elkonin, 1987).

Diante da relagdo com a idade psicoldgica e a aprendizagem, podemos considerar que
0 desenvolvimento humano efetiva-se para além da natureza biologica, mas a partir de
processos de formacdo que se constituem de forma dindmica com o meio social, a cultura e as
vivéncias do estudante com outras pessoas e, principalmente, com o ambiente escolar.

Também compreendemos que cada fase ou etapa psicoldgica possui caracteristicas
especificas, com atividades prdprias, de forma que o professor deve desenvolver a competéncia
de compreender todas essas fases, inclusive considerando as atividades que fazem sentido e que
tém significado para o aluno. Assim, a atividade pedagogica ird ao encontro de organizagédo
didatica e de espacos de aprendizagem que favorecam um processo intencional para a formacao

do aluno, seu desenvolvimento e o exercicio de sua autonomia.

3.3.3.3 Organizar o processo de ensino-aprendizagem com foco na formacdo dos conceitos

cientificos

A teoria vigotskiana considera que o desenvolvimento se dé na interacdo social, no meio
em que se vive; assim, deve-se compreender que o aluno ja possui saberes e conhecimentos que
foram construidos por meio de suas interacdes familiares, e que essas interacdes sdo permeadas
por condigdes sociais determinadas que vao caracterizar o conhecimento de mundo do
estudante.

Todo esse conjunto de saberes vindos dessa vivéncia conceitua-se como conceitos
cotidianos, sendo que os conhecimentos e saberes concebidos na escola, por meio de suas
interacbes com os colegas, seus professores e seu conhecimento prévio vao se constituir em
conceitos cientificos (Vigotski, 1997b).

Neste sentido, 0 processo de desenvolvimento de conceitos espontaneos ou cotidianos
e cientificos se influenciam continuamente, assim como o desenvolvimento dos conceitos
cientificos necessita de certo nivel de amadurecimento dos conceitos espontaneos, ou seja, a
elaboragéo de conceitos cientificos se realiza quando os conceitos espontaneos alcangam um

certo nivel, préprio do inicio da idade escolar (Vigotski, 1997b).
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Nesse movimento de construgcdo de conhecimentos e na formacdo dos conceitos
espontaneos ou cotidianos, a elaboracdo do sujeito parte do concreto, do que V&, observa, ouve
e conhece, enquanto na elaboracdo do conceito cientifico, que se apoia no cotidiano e 0
reformula, a pessoa ja trabalha em uma perspectiva tedrica para sua elaboracdo. Dessa forma,
na primeira situagao vai-se da coisa ao conceito; no segundo caso, ocorre 0 percurso contrario,
ou seja, vai-se do conceito ao objeto (Vigotski, 1997b).

Importante reconhecer que 0s conceitos espontaneos e 0s conceitos ndo-espontaneos
ndo estdo em conflito, pois fazem parte de um mesmo processo, ainda que se formem e se
desenvolvam sob condigdes externas e internas diferentes e motivados por problemas diferentes
(Vigotski, 1997b). Complementarmente, o ensino direto dos conceitos é demonstrado pela
pratica pedagogica como malsucedido, sendo o resultado uma repeticdo ou imitacdo, pois o
estudante ndo adquire conceitos, mas palavras, que sdo memorizadas, ndo havendo a apreensdo
do conceito; desta forma, o processo de desenvolvimento ndo termina, apenas comeca
(Vigotski, 1997D).

Nesta direcdo, a escola refere-se ao conhecimento elaborado, e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado, e ndo ao saber dividido, sendo os saberes ndo-cotidianos a
ciéncia, a arte, a filosofia, a moral etc. (Saviani, 2000). Por isso, ao contrario dos saberes
cotidianos, determinados pela espontaneidade e aspiragOes individuais, 0s saberes néo
cotidianos possibilitam a consciéncia de nds, assim como a configuracdo da consciéncia do eu
(Heller, 1970).

Neste sentido, ao possibilitar que o aluno aproprie-se de elementos nao-cotidianos do
conhecimento, a atividade e a pratica pedagdgica ampliam o desenvolvimento do estudante, ou
seja, produz desenvolvimento. Conforme afirma Vigotski (1988), o Gnico ensino bom é o que
avanca ao desenvolvimento.

Partindo dessas concepcdes complementares dos conceitos, destacamos a importancia
de o docente desenvolver e organizar o processo de ensinar-aprender com objetivo na
elaboracdo dos conceitos cientificos do aluno, uma vez que o espaco da escola é onde esses
conceitos se construirdo.

A partir dessas reflexdes, podemos compreender que, no ambiente escolar, o professor
é sempre o responsavel pela mediacdo entre os conceitos cotidiano e cientifico, possibilitando
ao estudante estabelecer e criar relacGes entre os saberes.

Ao considerar o universo da ciéncia, tecnologia, cultura e mundo do trabalho como

eixos da EPT, destacamos que o professor deve organizar o ensino partindo de contextos e
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exemplos comuns, relacionados ao mundo do aluno, suas vivéncias, sua forma de viver, sua
ideia de trabalho etc., para que ele tenha elementos para formar os conceitos cientificos destes

elementos indispensaveis a sua formacéo e atuacao cidada.

3.3.3.4 Trabalhar na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) dos estudantes

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) pode ser entendida como a divergéncia, a
distancia, entre a idade mental ou nivel atual de desenvolvimento atual — o que se indica com a
ajuda das tarefas resolvidas de forma independente — e o nivel em que a crianca chega ao
resolver as tarefas em colaboracdo. Neste sentido, a ZDP tem importancia direta mais para a
dindmica do progresso intelectual e para o sucesso do ensino-aprendizagem do que o nivel atual
do desenvolvimento (Vigotski, 1997b).

Assim, pode-se compreender que o que é relevante no contexto da referida zona néo se
constitui no nivel atual de desenvolvimento intelectual, nem de acordo com a idade bioldgica
dos estudantes, mas o0 seu desenvolvimento potencial seguinte, ou seja, 0 que podera ser
alcancado posteriormente, por meio do desenvolvimento mental.

Neste sentido, o docente deve identificar e explorar essa zona de desenvolvimento de
aprendizagem, utilizando estratégias que maximizem o aprendizado e promovam a progressao
do aluno para niveis mais avangados de conhecimento e habilidades, uma vez que isso implica
um ensino que ndo apenas atenda as capacidades atuais dos alunos, mas que também desafie e
expanda seus saberes.

Assim, podemos compreender que a instrugdo sé sera legitima quando se antecipa ao
desenvolvimento, sendo que estimula e gera uma série de fungdes que estavam em situacdo de
maturacdo e permaneciam na ZDP. Dessa forma, o ensino constitui-se em fonte de
desenvolvimento, mas uma fonte de surgimento de algo novo, ou seja, outra nova aprendizagem
no percurso do processo pedagdgico (Vigotski, 1997).

Nesse aspecto, estabelecer o nivel real de desenvolvimento e tarefa basica e necessaria
para a solucdo de todas as questbes de natureza préatica ligadas ao ensino-aprendizagem, como
o controle da trajetdria normal de desenvolvimento fisico e mental e a precisdo do nivel real do
desenvolvimento alcangado, sendo esta a tarefa mais importante e essencial do diagnostico do
desenvolvimento (Vigotski, 1997a).

Nessa perspectiva, podemos compreender que o entendimento da origem do diagnéstico

pode estar diretamente relacionado ao problema do ensino, da educacgdo e dos processos de
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aprendizagem, pois, ao reconhecer esse nivel real, o professor terd condi¢cGes de montar os
processos de ensino sobre essa base de maneira mais organizada e assertiva para a construcdo
do conhecimento do aluno.

Nessa dindmica, Vigotski (1997a) acrescenta que um legitimo diagnostico de
desenvolvimento ndo deve abarcar apenas os ciclos de desenvolvimento ja finalizados, ou seja,
ndo apenas seus progressos, mas também os processos em fase de maturacéo.

Nesta perspectiva, verifica-se a importancia do processo de instrucdo por meio da
mediacdo intencional e objetiva do professor, de sua pratica colaborativa junto ao aluno, ao
trabalhar na ZDP, para que o aluno possa progredir, além dos processos ja amadurecidos, 0s
processos que estdo amadurecendo. Podemos constatar que, na escola, o ideal é se conduzir o
trabalho pedagogico na ZDP no sentido de potencializar o desenvolvimento do aluno, pois
0 mais importante € o nivel que os estudantes podem e devem alcancar com o auxilio mediado
do docente, em uma visdo para além do nivel em que est4, ou seja, considerando sempre onde
pode chegar em sua aprendizagem, desenvolvimento e formacao.

Diante do exposto, podemos inferir que o conceito de ZDP e seu processo relacionam-
se com a EPT, quando consideramos a formacdo pratica, orientada pelo docente, e o
desenvolvimento dos estudantes de habilidades especificas e especializadas para 0 mundo do
trabalho.

Outra caracteristica comum é que o conhecimento trabalhado na ZDP pode ser
contextualizado de acordo com a realidade dos alunos e com situa¢es simuladas laborais
futuras, sendo que o aluno pode ndo ser capaz de executar as tarefas complexas e problemas de
ordem pratica de forma autbnoma, mas em uma atividade colaborativa com seu professor pode
desenvolver sua autonomia na relagdo teoria e préatica.

Neste sentido, compreendemos que a aprendizagem na ZDP vai além da repeticdo de
atividades e memorizacdo dos processos, uma vez que ha desenvolvimento e progresso dos
estudantes, dialogando, assim com a EPT, na perspectiva de uma aprendizagem significativa e
efetiva para a vida, destacando a importancia do docente atuar sempre nesse contexto.

Enfim, podemos destacar que as categorias expostas por Vigotski sdo complementares
e compreendem elementos essenciais a serem considerados na formacao da pessoa durante todo
0 seu processo de desenvolvimento, principalmente no contexto escolar e formal de ensino,
assim como na EPT.

Esse processo tem inicio de acordo com o contexto social em que o aluno nasce e se

encontra e relaciona-se diretamente com sua idade psicolégica, fator que possibilita os periodos
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de transformacao em progresso. Nesse movimento de mudangas, é determinante diagnosticar o
nivel real de desenvolvimento em que o estudante estd e mensurar o quanto ele pode se
desenvolver mais, ao considerar sua ZDP. Verifica-se, assim, a importancia do processo de
instrucdo por meio da mediacdo intencional do professor, o que consiste em uma acgdo
colaborativa, trabalhando na ZDP, além dos processos ja amadurecidos, aqueles processos que
estdo amadurecendo.

O docente deve levar em conta todo o conhecimento que o aluno ja construiu, por meio
de seus conceitos espontaneos e cotidianos, assim como possibilitar a elaboracdo de conceitos
cientificos, necessarios a formacao integral das pessoas. Por fim, € essencial compreender que
a instrucdo, ou seja, a educacdo formal, deve buscar equilibrio e coeréncia com o processo de
desenvolvimento das pessoas, no sentido intelectual, afetivo, cognitivo etc., ao considerar que

cada sujeito tem um momento especifico de desenvolvimento e progresso.

3.3.3.5 Dominar os componentes da Teoria da Atividade no contexto pedagdgico

A Teoria da Atividade desenvolvida por Leontiev aborda a formacao do sujeito e de sua
personalidade a partir de conexdes individuais e sociais (Lima; Cunha, 2024). Nessa dimenséo,
segundo Davidov (1988), a condicédo filosofica da atividade € a abstracdo tedrica da pratica
humana universal, ao apresentar um carater historico e social, sendo a atividade de trabalho
coletiva, adequada, objetiva e transformadora das pessoas.

Conforme indica Leontiev (1983), a atividade é a maneira como se da a relacdo entre o
sujeito e 0 mundo exterior, sendo que ela se estabelece enquanto um sistema estrutural proprio
se desenvolve de modo especifico.

Assim,

A analise da atividade constitui 0 ponto decisivo e o principal método de
conhecimento cientifico da reflexdo psiquica, da consciéncia. No estudo das
formas de consciéncia social hd a andlise do cotidiano da sociedade, das
formas de producdo proprias e do sistema de relagdes sociais; no estudo da
psique individual esti a analise da atividade do individuos nas condi¢des
sociais dadas e nas circunstancias concretas que recairam sobre cada um deles
(Leontiev, 1983, p. 17).

Nesse sentido, destacamos a relagdo do sujeito com o mundo, com os objetos que 0
cercam e a formacéo de sua consciéncia individual e social por meio da atividade, ou seja, de
acoes que compdem sua formacdo mental, subjetiva, seu retrato do mundo objetivo enquanto

ser social.
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Leontiev estabeleceu os componentes da atividade de forma geral, que se constituem
em necessidades, motivos, objetivos, objetos, acdes e operagdes. Nessa estrutura conceitual, 0s
componentes da atividade podem ser assim compreendidos:

a) a necessidade seria a condicao para as atividades, sua forca interna, a condutora da
atividade;

b) 0 objeto é o que vai diferenciar uma atividade da outra, podendo ser o produto da
atividade: um objeto natural, uma instituicdo, o homem etc.;

c) 0 motivo é o articulador entre 0 objeto e a necessidade; ele move, impulsiona a
atividade;

d) o objetivo é a finalidade, a representacdo imaginaria dos resultados possiveis, de
acordo com as agdes que serao realizadas;

e) a acdo é o processo subordinado a representacdo do resultado a ser alcancado, ao
proposito consciente (possuindo finalidades, condi¢des e intencdes);

f) e as operagdes sdo os procedimentos, as formas pelas quais se realizam as agoes, de
acordo com situacGes, condicbes, envolvendo o0s sujeitos, 0s meios e o produto
(Leontiev, 1983).

Nessa estrutura, vale destacar que os componentes da atividade podem apresentar
diferentes fungdes, pois estdo em transformacdo. Assim, uma atividade pode tornar-se agéo
quando perde seu motivo norteador ou uma acao transformar-se em atividade na medida em
gue apresenta um motivo especifico (Asbahr, 2005).

Assim, podemos compreender que a Teoria da Atividade configura-se como uma
constituicdo humana por meio de relagdes sociais determinadas, construgdo de saberes e
apropriacédo de conhecimento por meio da consciéncia, 0 que podemos relacionar diretamente
com acdes, ou seja, com a atividade docente.

Em uma perspectiva material, historica e dialética, Pessoa e Leonardo (2024) destacam
a necessidade da atividade docente como humanizadora, que estrutura suas a¢cdes com vistas ao
desenvolvimento humano, possibilitando aos alunos sentidos pessoais aos saberes apropriados
e mudando dialeticamente sua realidade. Neste sentido, o plano social é o ponto inicial, no que
se refere ao objetivo de estabelecer uma ruptura com um sistema desigual que compreende
praticas pedagogicas que nem sempre demonstram o desenvolvimento do aluno.

Por outra via, Asbahr (2005) discute a atividade pedagogica enquanto pratica que pode
coincidir com significados sociais e sentidos pessoais, sendo que a motivagdo docente

relacionada & necessidade de mudanca pode constituir-se como forma de resisténcia a alienacéo
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no contexto da sociedade de classes, sendo que 0s sentidos sociais e pessoais podem-se
encontrar em contradicao.

Isso se da uma vez que a consciéncia do sujeito na sociedade de classes é fragmentada,
pois os significados e sentidos tém uma relacéo de exterioridade, quando o trabalho intelectual
transforma-se em um meio de vida relacionado as condi¢bes gerais de producdo, ao ser
remunerado e assalariado. Dessa maneira, a atividade intelectual, como a atividade docente,
também pode tornar-se unicamente uma forma de obter um salario, dissociando-se de outros
sentidos subjetivos (Asbahr, 2005).

Nesse contexto, destacamos a relevancia do sentido pessoal docente, uma vez que 0
sujeito apropria-se das significacdes sociais ao atribuir a elas um sentido proprio e pessoal,
relacionado a sua vida concreta, as suas necessidades, aos seus motivos e aos seus sentimentos
(Asbahr, 2005).

Dialogando com essa percepcdo de atuacdo docente, Pessoa e Leonardo (2024)
argumentam que as ag0es de ensino necessitam superar a dimensdo do trabalho no contexto da
sociedade de classes, para se estabelecer em uma atividade docente baseada em atividade
conforme abordada por Leontiev, ou seja, em um ensino desenvolvimental que vise ao
desenvolvimento do aluno de forma qualitativa.

Por outra via, ao evoluir com a proposta de uma Teoria da Atividade, Engestrom (2002,
2016) indica que uma das caracteristicas da primeira geracdo de tedricos da psicologia
historico-cultural, organizada por Vigotski, foi analisar a atividade na dimens&o individual. No
entanto, esta perspectiva foi superada por Leontiev, pertencente a segunda geracdo de
estudiosos da atividade, quando ha o destaque para a diferenca entre acdo individual e atividade
coletiva. Engestrom (2016), por sua vez, elaborou um modelo de sistema de atividade que retine
as acOes pensadas em nivel individual as dimensdes coletivas e a vida social, destacando como
a atividade se forma enquanto um “todo sistémico” (Lima; Cunha, 2024).

Em sua estrutura do sistema de atividade, Engestrom (2016) identificou o sujeito, as
ferramentas e os signos por ele utilizados e o objeto, assim como as a¢des individuais, alinhadas
a um sistema de atividades coletivas, representado pelas regras sociais, pela comunidade em si
e pela diviséo do trabalho composto pelas atividades. Assim, podemos observar a relagéo entre
0 sujeito e 0 objeto em uma dimensao coletiva e social.

J& no ambito da EPT, ao discutir sobre um sistema de atividade de trabalho docente,
Lima e Cunha (2024) ressaltam a relevancia da conexao de elementos individuais e coletivos

na formacéo do sujeito, sendo que a atividade de ensino pode estar associada a um sistema que
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inclui aspectos sociais e a experiéncia docente que auxilia na escolha de ferramentas e recursos
pedagogicos de acordo com o contexto educacional.

Nesse sistema de atividade docente, baseado na perspectiva da Teoria da Atividade, o
sujeito é representado pelos professores, que utilizam ferramentas e signos, como aulas
expositivas, quadro branco, exemplos etc. J& 0 objeto da atividade € o ensino, analisado a partir
da relacdo entre o sujeito e uma necessidade social, além de ser o motivo essencial da atividade
docente. Ha o conjunto de regras e diretrizes que normatizam a EPT, a comunidade: docentes,
gestores, alunos e a divisdo de docentes de acordo com sua area especifica. O resultado da
atividade consiste na formacdo profissional do estudante, de acordo com o previsto na
legislacdo educacional, ou seja, uma formacao integral (Lima, 2019).

Diante do exposto, podemos compreender como a Teoria da Atividade oferece uma
estrutura para entender como as atividades humanas sdo estruturadas e como elas contribuem
para o desenvolvimento psicolégico dos estudantes em formacéo. Cada atividade é composta
por componentes que o educador deve ser capaz de identificar e utilizar para promover o
desenvolvimento dos alunos.

Nesta perspectiva, compreender e aplicar os principios da Teoria da Atividade enquanto
prética pedagogica e didatica permite ao professor estruturar o ensino de forma que ele ressoe
com as necessidades internas e 0s objetivos dos alunos, facilitando um desenvolvimento
educacional significativo.

Nesta 6tica, propomos que o professor possa apropriar-se dos conceitos da atividade em
sua acdo docente para estimular e guiar o desenvolvimento dos estudantes, sendo preciso
praticas que compreendam as necessidades coletivas, motivos e objetos de estudo, para que a
formagdo do estudante ndo seja fragmentada, uma vez que compreendemos a educacgéo
enguanto processo social.

Nesta proposta de ensino-aprendizagem, os objetivos de ensinar e aprender podem estar
em harmonia, de acordo com os objetivos comuns do estudante e professor, responsavel por
criar condigdes de aprendizagem valendo-se de sua formacéo didatica sempre com foco no
desenvolvimento dos estudantes.

Vale destacar que o sistema de atividade docente na EPT estard sempre em relacbes com
outros sistemas, tais como: o Estado, que estabelece as normas para o trabalho docente; o
sistema dos alunos, que, por meio de seu envolvimento e condic¢des, orientam e norteiam a

forma de organizacdo do trabalho docente; e o mercado de trabalho, que pode influenciar os
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contelidos, as ferramentas e as praticas didaticas a serem abordados na formacgéo dos estudantes,
uma vez que situa-se no sistema neoliberal.

Por fim, ressaltamos a possibilidade de o trabalho docente ser conduzido a luz da Teoria
da Atividade, que revela a importancia da interconexao entre os aspectos individuais e coletivos
na formacdo do sujeito, sendo que a atividade de ensino deve ser orientada por um sistema de
atividades que abrange as necessidades sociais, 0s valores e as experiéncias dos professores.

3.3.3.6 Coordenar a Atividade de estudo para a aprendizagem dos alunos

Na dimensao conceitual, a Atividade de Estudo teve algumas interpretacfes conforme
a lingua utilizada, uma vez que o termo original vem do idioma russo. No entanto, nosso
entendimento vai ao encontro da analise de Puentes (2019), que afirma que o termo constitui-
se inseparavel no sentido do estudo e da atividade em relacdo ao aluno e do ensino em relacdo
ao professor. Complementarmente, 0 mesmo autor define que a Atividade de Estudo
caracteriza-se como uma unidade formadora da atividade docente que compreende tanto a
pratica didatica quanto a autotransformacéo do aluno em um processo simultaneo.

Segundo os teoricos da Teoria Historico-Cultural, Elkonin, Davidov, Repkin e demais,
a Atividade de Estudo possui potencialidades para essa mudanga nos estudantes, pois nesse
contexto, o sujeito da atividade € sujeito e objeto, sendo os alunos transformados pela cultura e
atuando sobre o meio cultural, sendo que essas acbes resultam no desenvolvimento das
capacidades psiquicas superiores, gerando uma aprendizagem que significa formacdo e
desenvolvimento humano (Reis; Puentes, 2024).

Dessa maneira, na atividade de estudo, as transformacgdes ndo estdo voltadas aos objetos
com 0s quais o aluno estd em contato, mas para mudancas do proprio estudante, sendo este o
objetivo para a formacdo da atividade de estudo; é na acdo de estudar que o sujeito se
autotransforma, tendo consciéncia de suas necessidades e formando-se sujeito real da atividade.
Conforme afirma Elkonin (2020, p. 160), a atividade de estudo ¢ “uma atividade de
autotransformacao, cujo produto é as alteracfes que acontecem no proprio sujeito durante sua
execucao”.

Dessa maneira, podemos definir a Atividade de Estudo como uma teoria resultante de
décadas de elaboracbes de conceitos criados por meio de pesquisas experimentais com
estudantes, estabelecendo-se como um conjunto de principios essenciais das ciéncias

psicologico-pedagogica e didatica relacionado as condi¢des adequadas de estrutura dos



112

processos de ensino-aprendizagem com o objetivo de dar base a realizacdo do desenvolvimento
e aprendizagem humanos (Puentes, 2019). Na mesma perspectiva, Repkin e Repkina (2019, p.
27) refletem que “A principal funcéo de qualquer processo educativo é transferir a experiéncia
da atividade humana para preservar a continuidade do desenvolvimento cultural e histérico e
realizar a inclusdo das novas geragOes em certos tipos de atividades transformadoras”.

Diante do exposto, destacamos a atividade determinante para que 0 sujeito possa
“entrar” no mundo ¢ compreendé-lo por meio de sua consciéncia, assim como compreendemos
que o dominio de conhecimentos e o desenvolvimento do pensamento teérico concentram o
principal papel dos processos de ensino-aprendizagem no contexto da didatica
desenvolvimental. Esse processo rompe com uma préatica escolar voltada para a memorizagao
de conteudo, codigos e simbolos transmitidos e que ndo séo analisados nem debatidos pelos
estudantes no contexto social e historico.

Sendo a Atividade de Estudo uma das possibilidades consideradas por nds como
proposta pedagdgica, ou seja, sistema didatico de ensino-aprendizagem no contexto da EPT,
cabe-nos destacar que sua organizacdo tem uma estrutura que nao apresenta um fim em si
mesma, mas demonstra ser uma condicdo indispensavel para o desenvolvimento intelectual e
moral e que compreende a esfera intelectual e motivacional no processo de ensinar e aprender,
elementos essenciais para a formacéo integral vislumbrada nessa modalidade de ensino.

Em relacdo a estrutura da Atividade de Estudo, Elkonin (2020) definiu que é composta
por: a) motivos de estudo-cognitivos; b) tarefas de estudos e suas a¢des de estudo; c) controle;
e d) avaliacdo, sendo a tarefa de estudo e suas operacdes o componente principal da estrutura
dessa atividade.

O autor fundamenta que o processo de formacgdo dessa atividade de estudo se da de
maneira gradual por meio de algumas acdes do professor para o estudante, ao iniciar pelo
desenvolvimento do autocontrole dos alunos, uma vez que elaborar o habito de controle por
parte dos alunos implica compreender o processo de controle das agdes docentes, que possam
desenvolver o controle de suas proprias acdes posteriormente, uma vez assimilado e que se
apropriaram do processo (Elkonin 2020).

Conforme explica Davidov (2020), ao desenvolverem suas proprias acdes mentais de
controle sobre o estudo, os estudantes assimilam os produtos resultantes da cultura social e
espiritual da trajetdria historica, por meio da reelaboracdo do processo veridico pelo qual os
homens criaram as ideias, as imagens, os valores e as regras sociais. Conforme Reis e Puentes

(2024), a acdo criadora passa por estruturas psicologicas internas, ndo sendo ensinada ou
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transferida, mas pode ser estimulada pelo professor em colaboragdo com os alunos, que recriam
os modos de agdo no contexto do conhecimento cientifico. Esses modos de a¢do ndo séo
determinados pelo docente, mas elaborados por meio da comunicacdo investigativa do
conteddo da acao e da relacdo aluno-saberes-professor e constitui-se por meio do problema de
estudo, ao convidar o estudante a descobrir a vivéncia cultural e historica, o que possibilita que
ele se identifique como criador de suas potencialidades mentais e subjetivas.

Assim, integrar a Atividade de Estudo no contexto da sala de aula envolve a
compreensdo de como os estudantes interagem com o material de aprendizagem (Davidov;
Markova, 1987); além disso, a estrutura de estudo requer que o educador crie um ambiente que
favoreca o desenvolvimento autbnomo e criativo dos alunos.

Importante destacar que a Teoria da Atividade de Estudo esta diretamente relacionada
as formas adequadas de estrutura e organizacdo das atividades dos estudantes para que possam
desenvolver determinadas tarefas e planejar seus trabalhos rompendo com a tradicional forma
de se orientar alunos sem a perspectiva de que desenvolvam sua autonomia e organizacao.

Em relacdo a essa Teoria, destaca-se o estudo do carater do conhecimento dos alunos, o
qgue envolve a dimensdo cientifica e sistémica, a generalizacdo e a estabilidade do
conhecimento, entre outros, assim como as habilidades e os habitos de estudo que os alunos
devem adquirir ao final do aprendizado escolar. Complementarmente, € essencial a influéncia
da elaboracdo e do aperfeicoamento orientado da atividade de estudo ndo s6 no
desenvolvimento mental, mas também no moral, um sentido pessoal (Davidov; Markova,
1987).

Neste sentido, revelar e criar condi¢des para que a atividade adquira um sentido pessoal
é o grande desafio na Aprendizagem Desenvolvimental, sendo assim a estrutura da atividade
de estudo deve estar direcionada a esse fim, objetivando a autotransformacéo do aluno enquanto
personalidade e agente de sua pratica social (Reis; Puentes, 2024).

No processo de estudo e desenvolvimento dessa atividade, Repkin (2020) propds outro
modelo teodrico de estrutura ao redefinir os elementos que o compdem: a) a atualizacdo do
interesse cognitivo-teodrico; b) a definicdo do motivo-meta de estudo final; ¢) a definigdo
preliminar do sistema de metas intermediérias e das formas de seu alcance; d) a execugdo do
sistema de acdes de estudo proprias para a construcdo de um modelo; e) as acdes de controle; e
f) as acOes de avaliacdo.

Dessa maneira, quando Repkin inicia a estrutura da atividade pela atualizacdo do

interesse cognitivo-teorico, traz elementos relacionados a subjetividade e aos objetivos pessoais
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e situa o estudante como sujeito da acdo, ao interpretar o conhecimento que estd construindo
em suas elaborag¢fes mentais dos contetdos apropriados. Importante destacar a motivacdo que
deve ser conduzida para a elaboracdo das tarefas com foco no principio criativo ou
transformador do estudante, que altera 0 material de estudo e se transforma também (Repkin,
2020).

Dialogando com essa condugdo pedagogica, Puentes (2019) explica que € o interesse
acarretado pelo contetudo que define o motivo e leva o aluno a atuar no estudo enquanto sujeito.

E fundamental destacar que as acBes de controle relacionam-se com as préticas de
avaliacdo, uma vez que os resultados estdo ligados as metas finais, ou seja, quais objetivos sdo
buscados de acordo com a organizacao de estudo proposta e o contetido da aprendizagem, para
que, assim, outras tarefas de estudo possam ser iniciadas. Conforme afirma Repkin (2020), a
avalicdo representa a conformidade ou inconformidade do resultado da acédo ativo de acordo
com o motivo-meta final, de maneira que a meta esteja coincidindo com os resultados. Assim,
ressaltamos a importancia de o professor dominar a Atividade de Estudo, planejé-la e
desenvolvé-la em sala de aula, assim como avalia-la.

Diante do exposto, destacamos a necessidade de o professor estabelecer estratégias
didaticas com énfase na autonomia do estudante, assim como a prevaléncia da formacéao
integral, o que envolve o desenvolvimento intelectual e moral, aléem de aspectos subjetivos da
personalidade.

Assim, consideramos que essa abordagem pode auxiliar na formacéo do estudante como
sujeito ativo e consciente de sua prépria aprendizagem, ao promover ndo apenas a absorcao e
transmissdo de conteldos escolares, mas o desenvolvimento intelectual e emocional, ao
reconhecer aspectos subjetivos e da personalidade humana em formacdo. Esse sistema didatico
implica em uma aprendizagem que vai além da memorizacdo e transmissdo de conteudo, ao
favorecer o desenvolvimento do pensamento teorico e a capacidade de generalizacdo, o que
possibilita ao aluno compreender as relagdes entre conceitos estudados e compreendidos.

Reconhecemos que esses aspectos relacionados a autonomia intelectual, critica e
emocional dos alunos, promovem uma transformacdo além do ambito educacional ao
influenciar na préatica social por meio de agdes, atividades e atuagdo no mundo do trabalho,
contexto da EPT, com elementos culturais e com o conhecimento criativo e transformador.

Em sintese, a Teoria da Atividade de Estudo relacionada & EPT denota uma formacao

gue ndo apenas acumula habilidades técnicas, mas promove o desenvolvimento critico e a
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possibilidade de transformacéo social, de forma que os alunos possam contribuir de maneira
relevante em suas areas de atua¢do no mundo do trabalho.

Apbs explorar a Teoria Historico-Cultural na relagdo com préticas pedagogicas que a
fundamentam, consideramos essencial apresentar as competéncias docentes e discentes
enquanto possibilidades para a EPT. Na pratica, a Teoria da Atividade de Estudo propde um
curriculo que visa formar estudantes capazes de compreender os principios gerais € as estruturas
teoricas dos fendmenos, permitindo-lhes aplicar esse conhecimento em diferentes situacGes e
contextos.

Esses conceitos refletem a visdo de que o desenvolvimento cognitivo esta
profundamente interligado com a atividade de estudo, e que esta atividade deve ser
cuidadosamente orientada para promover o desenvolvimento integral dos alunos.

Por fim, destacamos a importancia de uma abordagem pedagoOgica que esteja
profundamente enraizada nas realidades sociais, culturais e psicolégicas dos alunos. As
competéncias docentes delineadas aqui séo fundamentais para enfrentar os desafios e apresentar
novas possibilidades dentro da EPT, principalmente no contexto dos cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio.

Com base nos fundamentos tedricos discutidos e nas praticas pedagdgicas sugeridas, 0s
educadores poderédo estar mais bem preparados para estruturar um ambiente educacional que
ndo apenas transmita conhecimento, mas também promova o desenvolvimento integral dos

estudantes.

3.4 Consideracgdes finais

Por meio da analise conceitual das categorias educacionais com viés psicolégico
desenvolvidas por Vigotski, assim como a abordagem critica da Teoria da Atividade e da Teoria
da Atividade de Estudo enquanto orientacdo e caminho didatico e pedagdgico para a conducao
do processo de ensino-aprendizagem na EPT, podemos tecer algumas consideracGes e
conclusdes na perspectiva dessa modalidade de ensino em uma perspectiva mais ampla e
detalhada, no sentido de uma pratica docente que contemple elementos mais humanos e sociais,
0 que pode resultar na elevacdo da qualidade da EPT. Simultaneamente, produzimos uma
reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas conduzidas no contexto profissional e
tecnolodgico, dadas as particularidades dessa modalidade de ensino e sua relagéo intrinseca com

o0 mundo do trabalho.
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Assim, nossa proposta conceitual de compreensédo das competéncias docentes dos
professores de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio baseada na Teoria Historico-
Cultural permitiu um entendimento de praticas pedagdgicas humanizadas e situadas na
realidade social que apresenta-se de forma dialética nessa analise.

Diante do exposto, a aplicacdo de teorias educacionais com base psicologica, como as
propostas por Vigotski, podem criar um ambiente de aprendizagem que seja verdadeiramente
inclusivo, adaptativo e bem orientado, ao compreender o ser humano como completo e capaz
de desenvolver sua consciéncia a partir da experiéncia com a realidade e outros sujeitos.
Complementarmente, a pratica educacional deve ser contextualizada, integrando os conceitos
cientificos com a realidade cotidiana dos estudantes e aproveitando as préaticas das aulas como
oportunidades ricas para a aprendizagem aplicada e resolucéo de problemas e tarefas de estudo.

E fundamental que o professor conheca a situac&o social de desenvolvimento da turma
para que possa avangar com 0s conteudos, assim como compreender que cada aluno pode
apresentar um ritmo de aprendizagem, uma vez que a idade psicoldgica deve ser considerada
no processo de aprender.

Adicionalmente, o trabalho pedagogico deve ser estrategicamente conduzido dentro da
ZDP, facilitando o desenvolvimento méximo dos alunos. Este enfoque ndo apenas estimula o
crescimento intelectual e pessoal dos estudantes, mas também promove a construcao de saberes
que sdo base para compreender a sociedade, assim como as atividades do mundo do trabalho.
Esse processo deve ser mediado pelo professor, cuja intervencao intencional é vital para que 0s
alunos avancem além do seu desenvolvimento atual e explorem novas capacidades e
conhecimentos.

A Teoria da Atividade e a Teoria da Atividade de Estudo oferecem uma estrutura
robusta e basilar para entender e aplicar praticas pedagogicas no contexto da EPT. Elas
fornecem fundamentos valiosos sobre como as atividades educacionais podem ser estruturadas
para reconhecer a educagdo como uma pratica social que estd profundamente ligada as
condicgdes historicas e dialéticas da sociedade, dai a necessidade do professor dominar a
estrutura e 0s elementos essenciais dessas teorias para elaboracdo de seus planos de curso,
planos das disciplinas e planejamento das aulas.

Enquanto o professor se concentra e toma posse de sua atividade essencial, relacionada
ao ensino, pode compreendé-la no contexto de motivos, necessidades e resultados que
transcendam uma ac¢do mecanizada e condicionada somente por determinantes externos, por

transmissdo de conhecimentos, e que pode ser norteada por sentidos e valores subjetivos, vindos
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da experiéncia, da pedagogia historico-critica e dos saberes tedricos psicopedagdgicos que aqui
analisamos.

Paralelamente, o docente tera condi¢Ges de orientar, acompanhar e trabalhar com os
estudantes de forma que sua atividade principal, a tarefa de estudos, proporcione condicdes
favoréveis de produgdo de conhecimento e saberes e desenvolvimento de sua personalidade e
de sua formacao profissional, uma vez que ndo podemos dissociar essa unidade do ser humano.

Nesse contexto, o aluno precisa compreender, pensar e refletir para formar conceitos e
elaborar seu conhecimento, sendo necessario ser motivado a essa atividade por meio de sua
autonomia enquanto sujeito, o que pode ser conduzido pela didatica desenvolvimental.

Nesta analise identificou-se, também, que a EPT, especialmente nos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, apresenta desafios e possibilidades Unicas que demandam uma
abordagem pedagodgica particular. Por isso, os educadores precisam ndo apenas dominar
conhecimentos especificos e técnicos, mas compreender profundamente as dindmicas sociais e
do mundo do trabalho que se estabelecem na sociedade capitalista contemporanea; esta
compreensdo é essencial para que a educacdo possa servir como instrumento de transformacéo
social e desenvolvimento humano.

O papel do professor, portanto, transcende a mera transmissdo do saber técnico; é
essencial que ele desenvolva a capacidade de responder as condicGes sociais e as necessidades
de aprendizagem de cada aluno, o que relaciona-se diretamente com a proposta conceitual de
interpretacdo das competéncias docentes dos professores que aqui analisamos.

Contudo, para que esses avancos tedricos e praticos sejam realizados, é imperativo que
existam politicas publicas adequadas que abranjam a formagdo e o desenvolvimento
profissional inicial e continuo dos docentes em EPT. Estas politicas devem abordar aspectos de
Psicologia, Pedagogia e Didatica, assegurando que a formacao docente seja integral e coesa e
ndo fragmentada e dissociada de elementos sociais, historicos e culturais.

Neste sentido, reforcamos que a escola precisa ser valorizada enquanto conhecimento
objetivo da realidade e socializagdo do saber produzido de forma historica e cultural por meio
da atividade humana. A Teoria Histérico-Cultural oferece uma base tedrica promissora para
orientar praticas docentes e deve ser considerada um componente essencial na formulacéo de
diretrizes educacionais futuras.

Portanto, concluimos que a abordagem pedagogica na EPT deve ser continuamente
revisitada e enriquecida, fundamentando-se em uma compreensdo profunda das teorias

educacionais e das necessidades sociais, para que possa efetivamente contribuir para o
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desenvolvimento integral dos alunos e para a transformacdo da sociedade. Acreditamos que a
Teoria Histdrico-Cultural € um caminho possivel para se orientar as praticas docentes e situar

0 processo de ensino-aprendizagem enguanto atividade humana, historica e social.
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CONCLUSOES GERAIS

Na presente tese colocamos como meta responder o seguinte problema de
investigacdo: como elaborar uma proposta conceitual, baseada na Teoria Historico-Cultural
e na Teoria da Atividade de Estudo, que permita uma compreensdo mais pedagogica e
humanizada das competéncias docentes dos professores de cursos técnicos integrados ao
Ensino Médio, considerando o contexto de atuacéo desses docentes? Assim sendo, o objetivo
geral da investigacdo foi o seguinte: elaborar uma proposta conceitual, baseada na Teoria
Historico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo, que permita uma compreensdo mais
pedagdgica e humanizada das competéncias docentes dos professores de cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio, considerando o cenario de atuacao desses docentes.

Para a solucdo do problema e cumprimento do objetivo geral, foram estabelecidos trés
objetivos especificos: 1. Realizar uma reviséo sistematica de literatura, segundo a Extensao
PRISMA ScR (Tricco et al., 2018), no intuito de conhecer o campo de estudo, precisar o estado
do conhecimento e determinar o problema da pesquisa; 2. Construir o quadro legal da
investigacdo, com base na legislacdo brasileira, sobre os cursos técnicos integrados ao Ensino
Médio e, de forma mais geral, sobre os IFs, em didlogo com os autores que trabalham esses
temas; e 3. Fundamentar a proposta conceitual de compreensdo de competéncias docentes
baseada na Teoria Histdrico-Cultural e na Teoria da Atividade de Estudo.

Dando cumprimento ao Objetivo 1, realizamos uma revisao sistematica de literatura,
0 que permitiu conhecer o campo de estudo das competéncias docentes na atualidade.
Observamos que, atualmente, predominam dois padrdes globais de competéncias docentes: o
European Framework for the Digital Competence of Educators (DigCompEdu), da Comissao
Europeia, e o International Society for Technology in Education (ISTE), dos Estados Unidos.
Ambos, subordinados aos centros de poder do capitalismo, influenciam significativamente os
sistemas educativos mundiais, moldando a formacgdo docente e a educacdo voltada para o
mercado de trabalho. Esta influéncia reforca a tendéncia de tratar a educagdo como um servico
voltado para os interesses neoliberais, acentuando as desigualdades sociais. Muitas
competéncias estdo voltadas para o contexto das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo; no entanto, é preciso sempre considerar o0 uso pedagdgico e intencional desses
recursos enquanto ferramentas no processo de ensino-aprendizagem que possibilitam a
construcao de saberes e de conhecimentos em uma dimens&o qualitativa. Assim, reconhecemos

gue o dominio das competéncias digitais docentes nao seria suficiente para resolver os desafios
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da pratica pedagogica dos professores, embora ele seja relevante na sociedade contemporanea.
Geralmente, a prética pedagogica resultante destes padrdes globais visa instrumentalizar as
novas geracOes para atender as demandas do trabalho assalariado, muitas vezes alienado, sem
considerar uma formacéo integral e emancipatéria dos estudantes. E imperativo, portanto,
reavaliar os objetivos e métodos de formacéo docente para superar a dualidade educacional que
historicamente segrega a formacéo para o trabalho e a formacé&o integral cidada.

No cumprimento do Objetivo especifico 2, realizamos um estudo critico da legislacao
dos Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), em especial sobre 0s cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio, a formacédo e as competéncias dos professores para esta
modalidade de ensino. Concluimos que no Ensino Médio Integrado é fundamental promover
uma formacdo que valorize a integracdo entre saberes gerais e técnicos, potencializando o
desenvolvimento completo dos estudantes. Isto requer uma transformacéo nas politicas publicas
de educagéo, com foco em uma organizacao curricular que supere a fragmentacao e promova a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo do ensino, dos contetdos e das préticas.

Os desafios identificados incluem a necessidade de acdes continuas que valorizem a
formacéo docente especifica para essa modalidade de ensino, alem de reconhecer a importancia
do trabalho coletivo e democratico dos professores. A formacdo docente deve ir além do
atendimento as demandas do mercado e do mundo do trabalho, promovendo uma educagéo
critica e emancipadora, capaz de contribuir para a transformacdo social e a reducdo das
desigualdades.

Assim, defendemos a tese de que ha necessidade de uma reflexdo das préaticas
pedagogicas dos cursos técnicos integrados, destacando a necessidade de uma abordagem
educacional que considere os aspectos historicos, sociais e culturais da formagdo humana. Para
que essa transformacao seja efetiva, é essencial que as préaticas pedagdgicas estejam alinhadas
com um curriculo em constante debate, promovendo a participacdo ativa de todos o0s sujeitos
envolvidos no processo educacional. Reforcamos a importancia de uma educacdo que
transcenda a instrumentalizacdo do ensino para 0 mercado de trabalho, promovendo uma
formagé&o integral que prepare os estudantes para a cidadania e a vida em sociedade, alinhada
com os valores de igualdade e justica social.

Para cumprir o Objetivo especifico 3, realizamos uma proposta conceitual, baseada na
psicologia Historico-Cultural e na Atividade de Estudo, que permite uma compreensao mais
pedagdgica e humanizada das competéncias docentes para atuar nos cursos técnicos integrados

ao ensino médio nos IFs. Consideramos que a analise das competéncias docentes na perspectiva
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da Teoria Historico-Cultural pode resultar em uma atuacdo pedagoOgica mais cientifica e
motivacional no ambiente de aprendizagem inclusivo e contextualizado.

Também concluimos que a Teoria da Atividade e a Teoria da Atividade de Estudo
oferecem uma estrutura tedrica relevante para se utilizar praticas pedagogicas no contexto da
EPT. Neste sentido, valorizamos a relevancia da organizacao e do planejamento curricular e
democréatico, compreendendo o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo escolar e a
elaboracdo dos planos de curso, planos de disciplina e planos de aula que abordem aspectos da
Teoria Historico-Cultural e elementos da Teoria da Atividade de estudo. Essa proposta de
ensino-aprendizagem dialoga com o entendimento das competéncias docentes dos professores
de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio de maneira que essas atividades docentes sejam
conduzidas a luz de uma pedagogia mais humanizada e que situe o ensino na realidade social
enguanto atividade desenvolvimental.

Essas conclusdes nos levam ao entendimento de que é possivel uma compreensdo mais
pedagogica, humana e desenvolvimental das competéncias docentes, ndo apenas nos cursos
técnicos integrados ao ensino médio, senao também, de modo geral, na educacdo comprometida
com o desenvolvimento integral da personalidade dos alunos. Essa compreensdo das
competéncias ajudara na formacdo continuada dos professores do Ensino Médio Integrado e
influenciara a melhoria constante de sua préatica pedagdgica profissional.
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