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RESUMO

A presente dissertacdo esta vinculada a linha de pesquisa Cultura e Processos Educativos do
Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade de Uberaba (UNIUBE). Integra-se,
ainda, ao projeto de pesquisa “Producdo Social da Diferenca e Negacdo da Alteridade: um
estudo da violéncia simbdlica nas relagdes escolares”, desenvolvido no dmbito do Programa
Observatdrio da Educacdo (OBEDUC/CAPES). Realizada em uma escola publica do ensino
fundamental do povoado de Celso Bueno, em Monte Carmelo, MG, a pesquisa tem por
objetivo geral analisar como a instituicdo de ensino lida com a diversidade sociocultural do
seu alunado, tendo em vista, por um lado, o predominio de alunos de origem migrante recente
e, por outro, a necessidade social de se produzir uma aprendizagem significativa numa
perspectiva sdcio comunitaria. Os objetivos especificos da pesquisa sdo: descrever 0 processo
que resulta na implantacdo da Escola Municipal no distrito de Celso Bueno, identificando o
perfil do alunado; analisar, a partir da concepc¢édo de professores, alunos e familiares, como se
déo as relagdes sociais na escola estudada; verificar se e como a escola promove a articulagéo
entre a cultura da populacéo local e a cultura da populacdo migrante; identificar dispositivos
pedagdgicos mobilizados pela escola e pelos professores para trabalhar questdes relacionadas
ao multiculturalismo na sala de aula; discutir as questdes da estigmatizacdo e da diversidade
cultural presentes no cotidiano escolar. Desenvolvida a partir de uma abordagem
qualiquantitativa, fez uso da Triangulacdo (TRIVINOS, 1995), adotando como Vértices:
corpus tedrico e levantamento documental, registros em caderno de campo e produtos dos
sujeitos, obtidos por questionarios e entrevistas semiestruturadas. Conceitos basicos da
antropologia, necessarios a discussdo da diversidade e do multiculturalismo na escola, foram
abordados a partir de Laraia (2008), Rocha (1986) e Oliven (1992). Em seguida, recorremos a
renomados pesquisadores da educagdo, como Silva (2000), Candau (2008) e Pereira-Tosta
(2011) para refletir sobre o direito a diversidade na escola, como parte de uma educacdo para
a cidadania. As analises evidenciam que os estudantes vindos de localidades com baixo
desenvolvimento socioecondmico s&o vistos, muitas vezes, como representantes de uma
cultura inferior ou equivocada, 0 que se expressa tanto em atos e gestos discriminatorios
ocorridos especificamente na escola, quanto em opinibes preconceituosas, re/produzidas
historicamente na cidade, a respeito das pessoas de origem nordestina. Diante dessa realidade
a flexibilizacdo do curriculo, com a insercdo de temas referentes & diversidade cultural e ao
respeito pelo Outro, o desenvolvimento de competéncias e conteddos com as experiéncias
vividas pelos alunos, a elaboracdo de um calendario escolar diferenciado para esse povoado,
bem como o oferecimento da formacgdo continuada dos professores, apresentam-se como
possiveis dispositivos para valorizacdo desses migrantes, bem como para o processo ensino-
aprendizagem.

Palavras-Chave: Educagéo e diversidade. Migrantes. Processos educativos.



ABSTRACT

The present master thesis is linked to the research line Culture and Educational Processes of
the Master Program in Education of Uberaba University (UNIUBE). Besides, it is linked to
the research project “Social Production of the Difference and Negation of the Alterity: a study
of symbolic violence in the scholar relations”, developed in the Observatory Program of
Education (OBEDUC/CAPES). This research, did in a public school of elementary school
from the Village of Celso Bueno, in Monte Carmelo, MG, has the general objective of
analyzing how the education institution deals with the sociocultural diversity of its students,
thinking about the predominance of recent migrant students and the social necessity of
producing an important learning in a socio-community perspective. The specific objectives of
the research are: to describe the process that results in the introduction of the Municipal
School in the Village of Celso Bueno, identifying the profile of the students; to analyze, from
the conception of teachers, students and families, how the social relations happen in studied
school; to check if and how the school promotes the articulation between the culture of the
local population and the culture of the migrant population; to identify pedagogical devices
moved by the school and by the teachers to work questions related to the multiculturalism in
the classroom; to discuss the questions of the stigmatization and cultural diversity that are
present in the daily life of the school. Developed from a qualiquantitative approach, it used
the triangulation (TRIVINOS, 1995), adopting as vertices: theoretical corpus and documental
survey, pieces of information about the students got from questionnaires and semi-structured
interviews. Basic concepts from the Anthropology, fundamental to the discussion of the
diversity and the multiculturalism in the school, were approached from Laraia (2008), Rocha
(1986) and Oliven (1992). After that, we recurred to famous researchers of the Education, like
Silva (2000), Candau (2008) e Pereira-Tosta (2011) to reflect about the right to the diversity in
the school, as a part of an education to the citizenship. The analyses confirm that the students
from places with low socioeconomic development are seen, many times, as those from an
inferior or mistaken culture, which is expressed in discriminatory acts and gestures occurred
specially in school and in prejudiced opinions re/produced historically in town, in relation to
people coming from the northeast. Faced with this reality, the flexibility of the curriculum
with the insertion of themes related to the cultural diversity and the respect for the Other, the
development of competences and subjects with the experiences passed by the students, the
elaboration of a different school calendar to that Village, as well as the offer of the continued
formation of the teachers, show as possible devices to the increase in value of these migrants,
as well as to the teaching and learning process.

Key words: Education and diversity. Migrants. Educational processes.
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INTRODUCAO

“As pessoas e 0S grupos sociais tém o direito a ser
iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a
ser diferentes quando a igualdade os descaracteriza”.

(Boaventura de Souza Santos)

Mesmo diante das inimeras possibilidades de informacdo que somos constantemente
bombardeados, conviver com as diversas formas de manifestagdes culturais nas mais
diferentes sociedades nao tem sido, para alguns, uma tarefa facil. E no contexto escolar essa
dificuldade torna-se ainda mais expressa.

O presente trabalho tem como foco alguns processos culturais que acompanham a
educacgdo escolar de criangas e adolescentes pertencentes a populacdes que deixam sua terra
natal e levam para outras regides ndo s6 a forca de seus bracos, a ser empregada no trabalho
sazonal, mas também as experiéncias trazidas e baseadas em sua cultura de origem, seus
sonhos e suas expectativas quanto ao novo destino. Trata-se de uma pesquisa sobre 0s
encontros e desencontros culturais ocorridos em uma escola de educacdo basica que recebe,
por um periodo variavel, filhos de trabalhadores sazonais.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola publica da localidade de Celso Bueno,
povoado do Municipio de Monte Carmelo, MG. A escolha do lécus se deu em razdo de
desdobramentos culturais e politicos do elevado numero de trabalhadores migrantes,
principalmente provenientes da Regido Nordeste do Brasil. Chama ateng¢éo a forma como a
sociedade local se refere ao povoado e a escola, dando-lhe a alcunha de “Celso Baiano” que,
por conseguinte, é estendida &s criancas e adolescentes’ que ali estudam os chamados
“baianinhos”.

Desta constatacdo se originou a questdo condutora da investigacdo e seu objetivo
geral. Considerando que o espago escolar é também o espa¢o da construcdo da identidade e da
diferenca sociocultural, cabe questionar como a Escola Municipal do distrito de Celso Bueno
lida cotidianamente com a diversidade sociocultural do seu alunado. O que se torna relevante
se levado em conta, por um lado, as reacbes da populacdo local a presenca dos migrantes, e,

por outro, a necessidade social de se produzir uma aprendizagem escolar significativa, numa

! Podemos entender de acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990) em seu Artigo 2°,
“crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos e adolescente, aquela entre doze
e dezoito anos de idade”.
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perspectiva que envolva escola, professores, alunos, pais e comunidade.

Sao objetivos especificos da pesquisa: descrever o processo que resulta na implantacdo
da Escola Municipal no distrito de Celso Bueno, identificando o perfil do alunado; analisar, a
partir da concepc¢do de professores, alunos e familiares, como se d&o as relacGes sociais na
escola estudada; verificar se e como a escola promove a articulagdo entre a cultura da
populacdo local e a cultura da populacdo migrante; identificar dispositivos pedagdgicos
mobilizados pela escola e, especificamente pelos professores, para trabalhar questfes
relacionadas ao multiculturalismo na sala de aula; discutir a questdo da diversidade cultural
presente no cotidiano escolar, buscar analisar como se déo as relagdes sociais diante de uma
clientela culturalmente diversificada, sem prejuizo para os alunos da localidade nem para 0s
que vém de outras regides e buscando fortalecer a relacéo entre escola, professor, alunos, pais
e comunidade.

Cada escola é Unica se considerarmos sua historia, suas preocupacdes, seu cotidiano e
seus sujeitos. Normalmente toda escola tem uma populagdo formada pelo encontro de
diversos grupos étnicos, com seus costumes, seus rituais, seus valores e crencas. Contudo, 0
mais habitual € que este primeiro encontro “tenha se dado em geracdes anteriores a do
alunado presente e, portanto, se dé em condicdes em que a diferenca cultural apareca
sutilmente, atenuada pela assimilacéo de tracos da cultura local” (MARQUES, 1997, p. 182).

Sendo assim, em determinadas escolas essas diferengas tornam-se, com o passar do
tempo, quase que imperceptiveis aos olhos de seus profissionais, ndo interferindo — pelo
menos a seus olhos — no cotidiano em sala de aula. Em outras, no entanto, ndo had como néo
perceber a diversidade e as reacdes sociais a ela; ndo hd como ndo ser influenciado por sua
presenca e pela maneira como a coletividade entende esta presenca. E este € o caso da Escola
Municipal de Celso Bueno.

Como esta escola ndo oferece Ensino Médio, a maioria dos alunos que concluem o
Ensino Fundamental desloca-se para outras escolas, fora do povoado, para continuarem
estudando. O interesse por este tema nasceu das experiéncias e do convivio com alguns desses
alunos em sala de aula, em uma escola estadual de Ensino Médio no Municipio de Monte
Carmelo. Eram alunos que chamavam a atencdo pelo vocabulario que utilizavam, pelas
historias que contavam de suas terras, pela vivéncia e experiéncias narradas em sala de aula,
pela reacdo que sua presenca causava.

O convivio com esses alunos me despertou muito o interesse e, as vezes, suas
vivéncias e expressoes culturais eram ressaltadas porque exemplificavam bem as aulas de

Sociologia das quais eu era o professor. Tomado de curiosidade, encantamento e dividas
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sobre a questdo das diferencas culturais e como eram poucos alunos em salas de Ensino
Médio, resolvi adotar como campo de observacdo, para desenvolvimento da presente
pesquisa, a Escola de origem desses alunos, em que a maioria é proveniente de diferentes
regides e estados, fazendo da sala de aula um laborat6rio onde poderia vivenciar, conhecer e
analisar uma gama de culturas totalmente diferentes da cultura hegeménica com a qual eu ja
havia me acostumado enquanto docente.

Em sala de aula, 0 que se percebe é que o desafio de trabalhar a diversidade cultural
para a mobilizacdo das potencialidades ndo é tarefa facil. H4 muitos desafios em que se
pensar, como as questdes do curriculo, da tdo falada e pouco praticada interdisciplinaridade e
das estratégias a serem adotadas de forma a mobilizar as forcas desses alunos para 0 sucesso
do processo ensino/aprendizagem.

Neste sentido, algumas categorias conceituais provenientes da antropologia revelaram-
se fundamentais para a compreensdo do campo da investigacdo. A questdo da migracdo em
carater sazonal de criancas e adolescentes em fase de escolarizacdo levou a reflexdo de
processos culturais que acabam sendo desencadeados quando ocorre o encontro de diferentes,
como: etnocentrismo, assimilacao, aculturacao, diversidade cultural.

A abordagem do conceito de diversidade cultural, que ocupa lugar central neste
trabalho, torna-se um tema atual e relevante a partir do momento em que a escola desenvolve
um ensino que procura atender ndo sé a uma multiplicidade de sujeitos — dos mais sensiveis
aos mais pragmaticos, dos mais competitivos aos mais colaborativos, dos mais lentos aos
mais rapidos, dos vindos de familias estruturadas e aos de lares desestruturados — como
também a uma multiplicidade de culturas que ndo estdo estanques, mas sim em permanente
dinamica.

Este aspecto se torna mais desafiador se lembrado que, por uma perspectiva
historica, é bastante previsivel que a instituicdo escolar demonstre dificuldades para lidar com
a inconstancia e mais ainda com a diversidade.

Em termos socioldgicos, a instituicdo escolar de carater publico surge assumindo a
funcdo de transmitir as novas geracdes ndo os saberes e valores representativos de cada grupo
que nela se faz presente, mas saberes e valores muito especificos, que, uma vez legitimados
pelo Estado, passam a ser vistos como representativos da sociedade como um todo
(MARQUES, 1997). Se algo desta funcdo original se manteve até os dias de hoje, pode-se
considerar, como faz Dias (2005, p.235), que “o ensino formal, institucionalizado, por
necessitar transmitir a experiéncia acumulada no tempo a geracéo seguinte como condicdo de

sua continuidade histérica, é de um modo geral conservador”.
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Isso ndo quer dizer, entretanto, que a escola ndo caiba contribuir para a transformacédo
da sociedade. Ao contrario, a pesquisa demonstrou que a instituicdo escolar também atua de
maneira potencialmente transformadora das relaces sociais, e que, também por isso, existe
certa tensdo entre tudo o que a sociedade espera hoje, que a escola ajude a transformar e
aquilo que referida instituicdo e seus profissionais estdo realmente aptos a fazer.

Espera-se cada vez mais da escola. E isso pode fazer com que as diferencas
mantenham-se na posicdo de problemas, ndo sendo reconhecidas como oportunidades para
produzir saberes em diferentes niveis de aprendizagens. Espera-se, por exemplo, que na
escola todos os alunos, das mais diversas procedéncias, tenham acesso as mesmas
oportunidades de construir conhecimento. Espera-se que o professor saiba lidar socialmente e
pedagogicamente com a diversidade e sem que isso represente alteragdes em uma estrutura
curricular fixa.

Como resultado, cabe a escola atual mais do que reconhecer os perfis dos grupos que
compdem sua clientela. E preciso que se tenha a compreensdo de como se dio as relagdes
intra e extragrupais, € preciso acompanhar as dinamicas culturais que envolvem estes
encontros e saber como cada um destes grupos se situa em relacdo a sua propria cultura e em
relacdo as culturas hegemdnicas. Se ndo for assim, torna-se dificil a elaboragdo de estratégias
de aprendizagens que atendam as diferencas e, a0 mesmo tempo, trabalhem-nas como partes
integrantes de uma mesma totalidade.

Dessa forma, essa pesquisa se justifica a medida que se busca analisar como se dao
as relacdes sociais diante de uma clientela culturalmente diversificada, sem prejuizo para os
alunos da localidade nem para 0s que vém de outras regibes, buscando fortalecer a relacéo
entre escola, professor, alunos, pais e comunidade.

Desenvolvida a partir de uma abordagem qualiquantitativa, a pesquisa faz uso da
Triangulagdo, que "tem por objetivo basico abranger a méaxima amplitude na descricéo,
explicaco e compreensdo do foco em estudo” (TRIVINOS, 1995, p.138).

No primeiro vértice do tridngulo estdo os estudos tedricos e documentais, que foram
organizados em eixos, considerando determinados temas pertinentes ao trabalho. Os conceitos
basicos da antropologia, necessarios & discussdo da diversidade e do multiculturalismo® na

2 De acordo com Tomaz Tadeu da Silva, o multiculturalismo, tal como a cultura contemporanea, é
fundamentalmente ambiguo. Por um lado, o multiculturalismo é um movimento legitimo de reivindicacdo dos
grupos culturais dominados no interior daqueles paises para terem suas formas culturais reconhecidas e
representadas na cultura nacional. O multiculturalismo pode ser visto, entretanto, também como uma solucéo
para os “problemas” que a presenca de grupo raciais e étnicos coloca no interior daqueles paises para a cultura
dominante. De uma forma ou de outra, 0 multiculturalismo ndo pode ser separado das relacGes de poder que,
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escola, foram abordados a partir de Laraia (2008), Rocha (1986) e Oliven (1992). Em seguida,
recorremos a renomados pesquisadores da educacdo, como Silva (2000), Candau (2008),
Pereira-Tosta (2011), Perrenoud (2001), entre outros, para refletir sobre o direito a diversidade
na escola, como parte de uma educacao para a cidadania.

A investigacdo ndo envolveu pesquisa documental propriamente dita (0 que teria nos
obrigado a adotar uma metodologia especifica), mas levantamento e estudo de alguns
documentos que se fizeram oportunos para uma melhor compreensdo do contexto da
investigacao.

Ao levantar referéncias para estudar a histéria da cidade de Monte Carmelo nos
deparamos com a escassez de material, assim, recorremos ao trabalho de um historiador
reconhecido na cidade e aliamos, a este trabalho, outros documentos, buscados em arquivos
publicos e privados como Secretaria Municipal de Monte Carmelo, Prefeitura Municipal de
Monte Carmelo, Casa da Cultura de Monte Carmelo, Superintendéncia Regional de Ensino de
Monte Carmelo, Camara Municipal de Monte Carmelo, Escola Municipal de Celso Bueno,
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, Biblioteca Municipal de Monte Carmelo, assim
como ao acervo particular do Professor Yermak Slywitch dos quais pudemos ter acesso a
Atas, Lei Provincial de elevacdo do referido municipio a Vila e Lei Estadual de elevacdo a
cidade.

Além dos estudos tedricos e documentais, para alcancar 0s objetivos propostos
recorremos a pesquisa de campo, cuja realizacdo se deu em aproximagdo com a antropologia,
pressupondo, assim, certa convivéncia com a comunidade investigada e a busca dos sentidos
atribuidos pelos sujeitos as suas vivéncias relacionadas a diversidade na escola.

Seguindo esta proposta, a primeira acdo em campo foi a observacao da rotina escolar
e a atuacdo dos professores em relacdo ao tema em estudo, incluindo tanto as relagdes
estabelecidas em sala de aula quanto interagfes sociais que se dao fora do espaco formal da
aprendizagem.

Este periodo de observacdo teve duracdo de quase oito meses, duas vezes por
semana, fase em que fui a escola permanecendo cerca de trés a quatro horas diarias. Esse
periodo de observacdo de todo o funcionamento da escola, como também os habitos,
costumes e manifestacdes culturais apresentados por funcionarios, professores e alunos foram

devidamente registrados em um diario de campo.

antes de mais nada, obrigam essas diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a viverem no mesmo espago.
(SILVA, 2007, p. 85).
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A0 mesmo tempo em que o cotidiano escolar era observado, foram iniciados 0s
trabalhos necessarios a constituicdo do segundo vértice do triangulo, que consiste no estudo
de elementos produzidos pela instituicdo escolar onde a pesquisa se deu.

Obtivemos junto a direcdo da escola o Projeto Politico Pedagdgico da escola, Projeto
de intervencdo pedagogica, Proposta curricular, Regimento interno, Calendario anual,
Planejamento de aula dos professores, dados referentes a matricula e transferéncia de alunos,
que foram oportunos para que pudéssemos ter um primeiro conhecimento da proposta
educacional dessa instituicdo escolar, assim como o local de origem desses migrantes o que
nos proporcionou um conhecimento inicial da verdadeira realidade vivenciada por esses
alunos.

A partir dos elementos obtidos pela observagédo, passamos, entédo, a elaboracdo e a
aplicacdo dos instrumentos que nos levariam ao terceiro vértice: os produtos dos sujeitos da
pesquisa.

Conforme exposto anteriormente, a populacdo de Celso Bueno € constituida
basicamente por pessoas de baixa renda e que tiveram pouco acesso a educacao escolar. Para
evitar maiores dificuldades ou entraves eventualmente causados pela falta de familiarizacao
com 0s aspectos burocraticos exigidos pelos Comités de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
humanos, optamos por explicar pessoalmente aos pais sobre a pesquisa. Apds este momento,
que também permitiu as familias conhecer o pesquisador, é que os Termos de consentimento
Livre e Esclarecidos foram entregues.

Inicialmente solicitamos a todos os docentes da escola, o que corresponde a 32
professores, que assinassem Termos de Consentimento Livre e Esclarecido. Depois, desse
total, aos 28 professores que consentiram em participar, pedimos que respondessem um
formulario misto, constituido de 31 questdes.

Neste instrumento foram contempladas questdes abertas e fechadas: questdes de
identificacdo socioecondmica e cultural; questdes referentes a compreensao que os docentes
tém da diversidade cultural em geral; questdes sobre a diversidade tal como apresentada na
escola pesquisada; e, ao final, questdes tratando especificamente da maneira como 0s
docentes lidam com a diversidade cultural em sala de aula.

Para ter acesso as percepcOes dos alunos sobre o tema abordado, inicialmente
passamos com a autorizacdo da escola, a observar as atividades dos alunos na escola. Essa
primeira observagéo se deu aleatoriamente, onde em conversas informais nas imediagdes da
escola, no péatio da escola, ou na propria quadra, discutimos entre outras coisas, de onde

vinham esses alunos, ha quanto tempo moravam no povoado, ha quanto tempo estudavam na
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escola, de quantas pessoas sua familia é constituida, em que os membros da familia
trabalham, dentre outros assuntos a medida que oS mesmos iam aparecendo, 0 que
possibilitou que esses alunos sentissem mais confiangca e consequentemente que barreiras
fossem quebradas.

Posteriormente comecamos a observar e a dialogar com trés turmas do ensino
fundamental, que foram indicadas pela prdpria escola, observando e analisando as
manifestagdes académicas, sociais e culturais desses alunos.

Os sujeitos abordados na pesquisa foram alunos do 8° e 9° ano do ensino
fundamental, adolescentes e jovens entre doze e dezessete anos de idade, entre 0s meses de
Julho e Dezembro de 2013. Cada turma observada era composta de treze, quatorze e quinze
alunos respectivamente. Desse total de quarenta e dois alunos das trés turmas disponibilizadas
pela dire¢cdo da Escola Municipal de Celso Bueno, vinte e oito alunos responderam ao
questionario, sendo que todos esses sujeitos apresentaram o TCLE devidamente assinado
pelos pais ou responsaveis.

A esses alunos que se prontificaram em participar da pesquisa, apresentamos um
questionario misto com questes 23 abertas e fechadas que contemplaram: dados pessoais,
questBes de identificacdo socioecondmica e cultural; questdes referentes a diversidade cultural
segundo a percepcdo desses alunos, e finalmente questionamentos de que forma esses
discentes enxergam essa diversidade cultural, que pode até ser entendida como formas de
manifestacdes preconceituosas e assim se esses alunos notam haver a necessidade de uma
maior valorizacgao dessa cultura migrante.

O texto esta organizado em trés capitulos.

O capitulo 1, intitulado DIVERSIDADE CULTURAL, EDUCAC}AO E
CIDADANIA: FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS, tem a intengdo de
apresentar a fundamentacdo teorica. Nele, a questdo da diversidade cultural é abordada em
suas relacdes com a Educacdo, o que inclui a tematica da educacdo para a cidadania.

No capitulo 2, DA CIDADE DE MONTE CARMELO A ESCOLA DE CELSO
BUENO, ¢é feita uma contextualizacdo historica do locus mais amplo da investigacdo (o
municipio de Monte Carmelo, MG), assim como sdo descritos 0s processos que resultaram na
formacdo do povoado e na fundacdo da escola onde se da a pesquisa. Ao final, é apresentado
um panorama geral do povoado de Celso Bueno e dos problemas ali enfrentados nos dias de
hoje, tais como a falta de opcbes de lazer para os jovens e 0 aumento dos indices de
criminalidade, o que tem alimentado a estigmatizacdo da populacdo migrante jovem, de

origem nordestina.
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O capitulo 3, UMA ESCOLA, VARIAS CULTURAS, ¢ voltado a anélise dos dados
coletados junto aos sujeitos da pesquisa.

O texto apresenta uma reflexao inicial sobre o trabalho bragal e o trabalho da crianca
e do adolescente. Estas categorias foram exploradas por terem se mostrado muito influentes
no processo de producdo social da identidade e da diferengca em Monte Carmelo. No item
seguinte serdo apresentadas e analisadas as percepcfes dos sujeitos sobre como se dao as
relagdes sociais desenvolvidas ao longo do processo educativo, para, ao final, discutirmos se e
como a escola promove articulagdes entre cultura da populacéo local e cultura da populagéo
migrante de origem nordestina, que deixam sua terra natal a procura de melhores condicGes de
vida, sempre a procura de emprego, que na maioria das vezes é escasso na sua terra de

origem.
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1 DIVERSIDADE CULTURAL, EDUCACAO E CIDADANIA: FUNDAMENTOS
TEORICOS E METODOLOGICOS

Ao se abordar a questdo da diversidade cultural, a qual tem aflorado grandes
discussdes, torna-se necessario a tentativa de melhor entender conceitos antropoldgicos no
que concerne ao conhecimento do préprio homem.

Desde a antiguidade, o homem desejou e procurou saber sobre si mesmo, porém,
somente ao final do século XVIII é que comeca a se constituir como um saber cientifico, a
partir do momento que passa a utilizar o préprio homem como objeto de estudo.

Dai o objetivo da antropologia, que procurava conhecer melhor o homem e suas
origens, ndo o homem separado, mas sim o homem como um todo, sendo impossivel
conhecer o ser humano quando o mesmo é separado por partes; entender 0 comportamento
humano em diferentes etnias visto assim como um grande campo universal de pesquisas e
interrogacoes, que visa descobrir, compreender e aceitar os mistérios de cada individuo.

Segundo Roque de Barros Laraia (2008), desde a antiguidade foram comuns as
tentativas de explicar as diferencas de comportamento entre os homens a partir das variagdes
dos ambientes fisicos, sendo que os costumes dos individuos de uma determinada cultura
podem ser vistos por outros como barbaros, pois, como disse Montaigne (1533-1592): “na
verdade, cada qual considera barbaro o que ndo se pratica em sua terra”. (LARAIA, 2008,
p.58).

Segundo Montaigne (1984, p.179) esses povos considerados barbaros apenas nédo
modificaram sua cultura original ou sua forma de viver na sociedade, mas também
mantiveram seus habitos, costumes e religiosidade, ndo sendo dilacerados por uma sociedade
capitalista que acaba impondo juizos que ndo sdo vivenciados por essa cultura ainda
considerada primitiva.

Para o autor causava-lhe espanto e indignacdo daquilo que fora passado de geragéo
em geragdo e que ainda continua prevalecendo na sociedade, em que os individuos acabam
sendo influenciados, manipulados e persuadidos por um modismo ditado por classes
consideradas privilegiadas, rotulando-os como barbaros pelo simples fato dessas pessoas ndo
se vestirem ou comportarem-se como o que € tido como padrdo por essa classe dominante.

E justamente esse ndo conhecimento do proprio homem, de seus habitos e costumes
que é ressaltado por Montaigne (1984) ao afirmar que conhecemos um homem empacotado
que é capaz de se esconder de si e dos demais, ndo possibilitando-nos descobrir quem ele na

verdade €, e consequentemente nos limitamos a entendé-lo e julga-lo a partir de
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conhecimentos adquiridos anteriormente e baseados na nossa propria experiéncia. Pondera o

autor:

Por que, portanto, antes de julgar um homem o encaramos ja todo
empacotado? Nada do que nos mostra é dele e ele esconde tudo o que pode
esclarecer-nos a seu respeito. O que precisamos saber é quanto vale a espada
e ndo a bainha, porquanto talvez nio demos grande coisa por ela. E
necessario julgar o homem em si e nao pelos seus adornos. Como diz
espirituosamente um filésofo do passado: ”Sabeis por que o achais grande?
Porque o medis com o pedestal”. O pedestal de uma estatua ndo é parte
integrante dela. Devemos medi-lo sem pernas de pau, nem riquezas, nem
dignidades: em mangas de camisa. E o seu fisico adequado a suas funcdes?
E ele sadio e alegre? Como tem a alma? Bela, capaz, bem dotada sob todos
o0s aspectos? Tem a fortuna influéncia sobre ela? Perturba-se ante um perigo
iminente? E indiferente ao tipo de morte que, a cada instante, a pode atingir?
E calma, igual, satisfeita com a sorte? Eis 0 que é preciso procurar saber e
nos permite avaliar as diferencas existentes entre 0s homens.
(MONTAIGNE, 1984, p.104)

Essas diferencas culturais ndo sdo determinadas pelas diferencas genéticas e nem
pelo determinismo geogréafico. E segundo Laraia (idem, p.24), “a cultura age seletivamente e
ndo casualmente sobre seu meio ambiente, explorando determinadas possibilidades e limites
ao desenvolvimento, para o qual as forcas decisivas estdo na prépria cultura e na histéria da
cultura”. Mas o que é cultura?

O conceito de cultura mais usado atualmente foi definido por Tylor (1871), que
definiu cultura como sendo todo o comportamento aprendido, tudo aquilo que independe de
uma transmissao genética, afastando o cultural do natural, afirmando que o homem é o Unico
ser possuidor de cultura. E é justamente e gracas a cultura, que a humanidade distanciou-se do
mundo animal, mais do que isto, 0 homem passou a ser considerado um ser que esta acima de
suas limitacdes organicas (LARAIA, 2008).

N&do se pode ignorar que o homem depende de seu equipamento bioldgico para
manter-se vivo, ele tem que satisfazer fungdes vitais, mas embora seja comum a toda a
humanidade, a maneira de satisfazé-las varia de uma cultura para outra, tornando o homem
um ser predominantemente cultural onde os seus atos dependem inteiramente de um processo
de aprendizagem.

Laraia (2008) esta entre os autores para quem o homem é o resultado do meio em
que foi socializado. Ele é um herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o
conhecimento e experiéncias adquiridas pelas numerosas geracbes que o antecederam,

ampliando suas criatividades a partir dos materiais que a natureza lhe coloca a disposicao.
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Assim o autor confronta diferentes tradicbes antropoldgicas e suas teorias com a
finalidade de se chegar a uma reconstru¢cdo do conceito mais preciso do termo cultura.
Baseando-se no esquema utilizado por Roger Keesing, que considerava a cultura como um
sistema adaptativo e difundida posteriormente por Leslie White que associa a cultura como a
capacidade especifica do homem na geracao de simbolos, pode-se afirmar que:

Mudanca cultural é primariamente um processo de adaptacao equivalente a
selecdo natural. (“O homem é um animal e, como todos os animais, deve
manter uma relagdo adaptativa com o meio circundante para sobreviver”.)
(LARAIA, 2008, p. 60).

Ainda seguindo o esquema proposto por Roger Keesing, Laraia (2008) pondera que,
para aquele autor, as teorias idealistas da cultura subdividem-se em trés diferentes abordagens.
A primeira abordagem é dos que “consideram cultura como sistema cognitivo®, produto dos
chamados ‘novos etndgrafos” (ibidem, 60); a segunda € aquela que “considera cultura como
sistemas estruturais®, ou seja, a perspectiva desenvolvida por Claude Lévi-Strauss” (ibidem,
p.61), e a terceira abordagem seria “aquela que considera cultura como sistemas simbélicos™”
(ibidem, 61).

Com todas essas teorias podemos ter uma tentativa, no sentido de se ter uma
compreensdo mais consciente e clara de que o conceito de cultura significa a compreensao da
propria natureza humana. Assim, sé resta afirmar, como Murdock (1932, apud LARAIA,
2008, p.68), “que antropdlogos sabem de fato o que € cultura, mas divergem na maneira de
exteriorizar este conhecimento”.

Ao analisarmos o termo “Cultura” como um conceito antropoldgico, fica evidente a
demonstracdo que a nossa heranca cultural sempre nos condicionou a reagir
depreciativamente em relacdo ao comportamento daqueles que agem fora dos padrdes aceitos
pela maioria das comunidades. O modo de ver o mundo, as apreciacfes de ordem moral e

valorativa, os diferentes comportamentos sociais € mesmo as posturas corporais, S&o

®De acordo com Roque de Barros Laraia (2008, p. 32) em seu livro “Cultura: um conceito antropol6gico” define
as diferentes abordagens da cultura de acordo com as teorias idealistas: Cultura como sistema cognitivo € um
sistema de conhecimento, “consiste de tudo aquilo que alguém tem de conhecer ou acreditar para operar de
maneira aceitavel dentro da sociedade”.

*Cultura como sistemas estruturais: define cultura como "um sistema simbélico que é a criacdo acumulativa da
mente humana”. O seu trabalho tem sido o de descobrir na estruturacdo dos dominios culturais — mito, arte,
parentesco e linguagem — os principios da mente que geram essas elaboragdes culturais.

>Cultura como sistemas simbélicos: cultura é um sistema de simbolos e significados partilhados pelos membros
dessa cultura que compreende regras sobre relacdes e modos de comportamento.
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exemplos que adquirimos com a heranga cultural e que permite sermos facilmente
identificados. (LARAIA, 2008, p.67).

Mas o costume de discriminar os que sdo diferentes também €é encontrado nos
diversos seguimentos da sociedade, como o0 que acontece muitas vezes dentro do proprio
ambiente escolar, sendo essas discriminacdes que podem ir desde agressdes verbais e até
mesmo fisicas.

Para Laraia (2008), a participacdo do individuo em sua cultura é sempre limitada,
nao existindo a possibilidade de um individuo dominar todos os aspectos culturais existentes
em sua sociedade, mas sendo necessario ter um conhecimento minimo para operar dentro
dela.

Cada sistema cultural tem a sua prépria l6gica, e ndo passa de um ato primario do
etnocentrismo® tentar transferir a I6gica de um sistema para outro, considerando l6gico apenas
0 seu, e atribuindo aos demais, um alto grau de irracionalidade.

A coeréncia de um habito cultural somente pode ser analisada a partir do sistema a
que pertence, pois cada cultura ordenou a seu modo 0 mundo que a circunscreve. (LARAIA,
p. 87).

Com isso percebe-se que a cultura é dindmica e que estd sempre em processo de
mudanca a cada geracdo que passa, modificando-se 0s comportamentos dentro de uma mesma
sociedade. N&o restando duvida de que parte dos padrdes culturais de um dado sistema nao
foi criada por um processo proprio de sua cultura, mas sim foram copiados de outros sistemas
culturais.

Explica Laraia (2008, p.105) que, “a esses empréstimos culturais, a antropologia
denomina difusdo”. Para o autor, os antrop6logos seguidores desta ideia estdo convencidos de
que, sem a difusdo, o grande desenvolvimento que hoje se vé na humanidade néo teria sido
possivel.

Nesse sentido torna-se indispensavel analisarmos, a afirmativa de Everardo
Guimardes Rocha, para quem a cultura é uma série de itens identificaveis, unitarios,

separados, mas que formam um todo complexo.

A mudanga nas sociedades se daria pela invencdo, consequéncia do
aperfeicoamento do espirito cientifico. Este espirito teria, evidentemente,

® Segundo Everardo Guimarées Rocha, “etnocentrismo é uma visdo do mundo onde em que nosso préprio grupo
¢ tomado como centro de tudo e todos os outros sdo pensados e sentidos através dos nossos valores, nossos
modelos, nossas defini¢des do que é a existéncia. No plano intelectual, pode ser visto como a dificuldade de
pensarmos a diferenca, no plano afetivo, como sentimentos de estranheza, medo, hostilidade, etc.” (ROCHA.
1986. p.7)
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soprado muito mais na sociedade do “eu” de modo a que, por tras do ser
“civilizado”, féssemos encontrando séries de homens até seu irmdo mais
“primitivo”. Isto faz com que os evolucionistas pudessem pensar o
“selvagem” sem conhecé-lo de perto, pois ele era visto como uma fase
passada de mim mesmo (ROCHA, 1986, p. 31).

A diversidade cultural engloba as diferencas culturais que existem entre as pessoas,
como a linguagem, vestimentas, dancas, crencas, valores, herancas fisicas e biologicas, assim
como as tradi¢des, bem como as sociedades organizam-se conforme a sua concepgéo de moral
e de religido, a forma como interagem com o ambiente é identidade propria de um grupo
humano em um territério e determinado tempo.

A nossa heranca cultural, que fora desenvolvida através de inimeras geracdes, nos
condicionou a reagir de forma depreciativa em relagdo ao comportamento daqueles que agem
fora dos padrdes dominantes, que quase na sua totalidade s&o aceitos pela maioria da
sociedade, ou a comunidade a qual pertence. Assim tendemos a discrimina-los e acabamos
taxando este comportamento como anormal (LARAIA, 2008).

Dai a necessidade da aceitacdo da diversidade cultural e ndo o confronto dessas
diferencas, principalmente por estarem essas culturas em constantes mudancgas o que nos leva

a criar o espirito de tolerancia e ndo o da competitividade.

1.1 Diversidade Cultural no ambiente escolar

Com o avanco cada vez mais frequente e dinamico dos meios de comunicagdo em
nossa sociedade, e a escola estando intrinsicamente vivenciando esses avangos, mesmo que
ndo seja com a mesma velocidade que acontece em outros setores da sociedade’, a mesma
definitivamente ndo pode e nem deve ser considerada como o Unico local destinado a
construgdo do conhecimento, mas ao mesmo tempo, nao se pode desmerecer a importancia da
escola na formacdo integral do individuo, e principalmente na formacdo da consciéncia
critica, baseada na comprovacao cientifica, e ndo exclusivamente no conhecimento empirico,

que é apresentado através de mera observagdo e simples deducdo, o que consequentemente

" De acordo com José Manuel Moran, “[...] infelizmente todos esses avancos tecnolégicos continuaréo
privilegiando uma parte da populacéo brasileira. A maior parte das escolas continuara repetindo formulas
pedagogicas ultrapassadas, tendo acesso a poucos recursos tecnoldgicos, com professores mal remunerados e
resultados comprometedores para o futuro profissional desses alunos. E como a educacéo sera cada vez mais
importante para a mudanca da sociedade, acredita o autor, que a diferenca entre os que tém acesso a educacdo de
qualidade e a educacdo massificadora sera dificil de reverter no horizonte dos préximos anos. Numa sociedade
desigual ndo se pode esperar s6 da escola a igualdade”. (MORAN, 2004, p.1)
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torna-se passivel ao erro e que acabaram sendo assimilados dessa forma de geracdo em
geracao.

Para Ruben George Oliven (1992, p.136) existe uma argumentacdo de que ha uma
certa dificuldade em aceitar a diversidade cultural no pais, e o fato de estar havendo um
processo crescente de urbanizagdo e uma integragédo das redes de comunicacdo de massa seria
responsavel pela acentuacdo do processo de homogeneizacao cultural, aprofundando ainda
mais a uniformizacdo dos habitos e atitudes da populacdo. O que se perde nesse tipo de
representacédo € a diversidade cultural.

Para 0 autor:

Na verdade, estamos assistindo no Pais, junto com a crescente integracao, a
afirmagdo dos mais diferentes tipos de identidade. Entre elas, encontram se
as identidades regionais que salientam suas diferencas em relagéo ao resto do
Brasil, como forma de distin¢do cultural em um pais em que os meios de
comunicacdo de massa tendem a homogeneizar a sociedade culturalmente.
(OLIVEN, 1992, p.132).

Mas néo se pode negar que a diversidade cultural existente em toda a sociedade, deve
ser considerada como fruto de um acesso diferenciado as informagdes, recursos materiais,
culturais e politicos, pois nem todos possuem as mesmas oportunidades, principalmente no
que se refere aos interesses tdo desiguais e divergentes na sociedade atual, reafirmando que
nessa heterogeneidade esta, muitas vezes, expressa uma conotacao politico ideoldgica.

A instituicdo escola durante anos e até nos dias atuais é tida como Unica e com 0s
mesmos objetivos, que traz consigo teoricamente a funcdo de garantir a todos 0 acesso a
aquisicdo de conhecimentos, e é justamente nesse mesmo chdo que as diferengas tornam-se
ainda mais evidentes.

Para Philippe Perrenoud (2001), existe o choque cotidiano das culturas, em que as
culturas s6 sdo hierarquizadas, entre sociedades ou em uma sociedade, em virtude de normas
e relacbes de forca que ndo devem nada a uma ordem objetiva nem as classificaches
realizadas por atores suficientemente poderosos para impd-las e apresenta-las como naturais.

Constantemente a discussdo da diversidade depara-se com fatores que acabaram
estereotipados como corretos, a partir de uma Otica que se baseava na tentativa de conhecer o
outro mediante um espirito de pura curiosidade como o que ocorrera no proprio processo de
colonizacdo brasileira, a qual, pagamos o pesado fardo até hoje, pautando se principalmente
nos padrdes das civilizagbes brancas europeias, tidas principalmente pela cultura norte-
americana como racas superiores em relacdo ao restante dos individuos.

E o que fica evidente na afirmagéo de Oliven (1992, p.32):
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Assim, em certos momentos nossa cultura é extremamente desvalorizada por
nossas elites, tomando se em seu lugar a cultura europeia (ou mais
recentemente a norte- americana) como modelo.

O autor se mostra ainda mais contundente principalmente ao afirmar que a
necessidade de reorganizar o Brasil, com langamento do Manifesto Regionalista de Gilberto
Freyre (1926), e com a preocupacdo constante de pensadores do fim do século passado e
comeco deste, decorreria do fato de ele “sofrer, desde que é nacdo, as consequéncias
maléficas de modelos estrangeiros que lhe sdo impostos sem levar em consideragdo suas
peculiaridades e sua diversidade fisica e social”. (OLIVEN, 1992, p.34)

Dai a importancia do surgimento de uma ciéncia como a Antropologia, preocupada
em dedicar seu estudo na tentativa de se chegar ao conhecimento daquele individuo que a
prépria sociedade considera como diferente, ndo enxergando-o como ameaga, mas sim, como
aquele que necessita ser respeitado e compreendido, 0 que consequentemente, contribuira para
a construcdo de uma nova sociedade na qual todos possam ser vistos como iguais.

E é justamente neste terreno de confronto entre inferiores e superiores, diferentes e
iguais, que a escola pode ser considerada a instituicdo social que mais se depara com marcas
culturais nas suas diversas manifestacdes e formas, mas, contudo, ainda continua a lidar com
essas marcacdes culturais como se elas fossem Unicas, proliferando assim, muitas vezes,
representacdes preconceituosas, que infelizmente de geracdo em geracdo sdo reproduzidas
constantemente no ambiente escolar.

Perrenoud (2001, p.53) afirma que,

[...] tanto hoje quanto ontem, uma parte dos alunos encontra na escola uma
cultura com a qual estd familiarizada, enquanto outros se sentem exilados.
Isso acontece coma alunos migrantes ou provenientes de familias que se
estabeleceram ha pouco em outro pais. Mas também ocorre de modo menos
visivel, com filhos das classes populares.

E essa constatacdo ficou ainda mais expressa no texto dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNS), (Brasil, 2000, p.19) na afirmacdo e reconhecimento de que a diversidade é
marca emblematica da vida social no Brasil, cuja hist6ria constitui se, na origem, no encontro
e no confronto de “diferentes cosmologias que ordenam de maneira diferenciada a apreensédo
do mundo” gerando diversas formas de organizagdo social, tanto no espaco urbano quanto no
rural, nas quais vivéncias e respostas culturais se distinguem nas rela¢cdes com sagrado e com
o profano, nos modos como a escola se organiza pedagdgica e administrativamente, na

exposicdo e consumo de produtos midiaticos, etc.
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Dai a necessidade da discussdo de que a diversidade cultural é um fator muito
importante que deve ser respeitado e analisado no sistema de ensino, pois € a forma de
explicitar tanto a alunos, professores e demais funcionérios a existéncia de vérias culturas
inseridas no préprio ambiente escolar, assim como a cultura que todos estdo acostumados a
ver, e sdo tantas, que muita das vezes, somente 0 ambiente escolar proporcionara esse contato
tdo direto com a diversidade.

A escola com o passar dos anos sem sombra de ddvida tornou-se o ambiente propicio
para o0 desenvolvimento das vivéncias culturais. E importante salientar que essa pratica na
escola deve refletir as varias esferas das relagdes sociais, com significados diversos, ja que
cabe a escola diferentes papéis na formacado social dos individuos. Libaneo (1985, p.21) expde
a necessidade de uma nova abordagem para as tendéncias pedagodgicas na préatica escolar ao
afirmar que “tais condicdes ndo se reduzem ao estritamente pedagdgico, ja que a escola
cumpre funcGes que lhe sdo dadas pela sociedade concreta”.

Libaneo (1985) ao tratar das funcdes da escola define a tendéncia pedagdgica liberal
tradicional que, segundo o autor, ndo pode ser traduzida como democratica comumente usada
em nossa sociedade, mas sim como uma justificativa do sistema capitalista que estabeleceu
uma forma de organizacdo social baseada na propriedade privada dos meios de producéo
denominada sociedade de classes.

A pedagogia liberal sustenta a ideia de que a escola tem por funcdo, preparar
os individuos para o desempenho de papéis sociais, de acordo com as
aptiddes individuais. Para isso, os individuos precisam aprender a adaptar-se
aos valores e as normas vigentes na sociedade de classes, através do
desenvolvimento da cultura individual. A énfase no aspecto cultural esconde
a realidade das diferencas de classes, pois embora difunda a ideia de
igualdade de oportunidades nao leva em conta a desigualdade de condicdes.
(LIBANEO, 1985, p. 22)

O ambiente escolar como afirma Perrenoud (2001), continua mantendo um
distanciamento cultural, visto que a maioria dos professores faz parte de uma cultura elitista,
em que um professor “culto” sente-se a mil léguas de distancia do modo de vida de alguns
alunos, “repletos de publicidade televisiva e novelas”. (ibidem, p.56).

Segundo o autor, é comum que esta distancia se evidencie na relacdo pedagdgica
adotada pelas escolas:

Entre professores e alunos, a comunicacdo, a cumplicidade, a estima matua
dependem muito de gostos e valores comuns, em ambitos aparentemente
estranhos ao programa, pois a escola ndo é feita apenas de saberes
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intelectuais a serem ensinados e exigidos. Também ha uma coexisténcia em
um espaco fechado, conforme certos rituais e regras do jogo: ordenar o
material, deslocar se, tomar a palavra no momento adequado, respeitar o0s
espacos e objetos comuns. (PERRENOUD, 2001, p.56)

E a possibilidade de se trabalhar com essas numerosas tradigdes culturais no
ambiente escolar é que nos levarda a manter um olhar de estranhamento, afim de que
paradigmas historicos sejam desconstruidos e possam conduzir tanto educadores, alunos e
comunidade escolar a enxergar o outro na cultura escolar, diversa na escola e com isso
oferecer mecanismos que possam ajudar efetivamente na construgdo do conhecimento e
contribuir no processo ensino aprendizagem.

Torna-se claro e evidente que a escola consiste em um ambiente polissémico, pois
Sseu espaco e tempo e principalmente, suas relacées podem ter significados diferentes, pois 0s
alunos que chegam a escola deveriam teoricamente ser considerados como sujeitos socios
culturais, pois trazem consigo, uma cultura e saberes que podem ser transcendentes a propria
realidade da escola, dai a necessidade citada acima de manter um olhar de estranhamento e
alteridade.

Nesse ambiente diverso culturalmente, é possivel perceber que existe a real
eminéncia em instigar os educadores a descobrirem instrumentos e adotarem posturas que
possam possibilitar enxergar no outro, conhecendo suas dimensdes culturais, que ele é
diferente, e consequentemente, resgatar a diferenca como tal e ndo como deficiéncia,
principalmente através da articulacdo entre a experiéncia que a escola oferece, seja na forma,
ou no projeto politico pedagdgico elaborado pela instituicdo de ensino.

Neste sentido torna-se necessario uma discussao de como se da a producdo social da
identidade e da diferenca que segundo Tomaz Tadeu da Silva (2000, p.73), “na perspectiva da
diversidade, diferenca e identidade tendem a ser neutralizadas, cristalizadas, essencializadas”.
Sao tomadas como dados ou fatos da vida social diante dos quais se deve tomar posi¢do. Mas
isso ndo quer dizer que se tenha identidade e diferenca como melhores ou piores, ou que se
tenha menor ou maior valor atribuido a elas, mas que ambas possam ser respeitadas dentro da
sociedade.

Pode-se, segundo o autor, definir a identidade simplesmente como aquilo que se é;
nessa perspectiva, a “identidade s6 tem como referéncia a si propria, sendo autosuficiente e

autocontida”. E, seguindo a mesma linha de pensamento, a diferenca

[...] é concebida como uma entidade independente, em oposicdo a
identidade, a diferenca é aquilo que o outro é, sendo a diferenca nessa
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perspectiva, concebida como auto referenciada, como algo que remete a si
prépria. Dai a afirmacdo que tanto a diferenca como a identidade, ambas
existem, sdo inseparaveis e uma depende da outra. (SILVA, 2000, p.74).

Dessa maneira, “além de serem interdependentes, identidade e diferenca partilham a
mesma caracteristica, pois sdo resultados de atos de criacdo linguistica” (SILVA, 2000), ou
seja, ndo consistem em mera cria¢do ou reproducdo, mas algo que fora criado mediante um
contexto social do qual faz parte ou que esteja inserido, pois ambas sdo criacbes de uma
determinada cultura de uma determinada sociedade.

Silva afirma:

Dizer, por sua vez, que identidade e diferenga s&o o resultado de atos de
criagdo linguistica significa dizer que elas sdo criadas por meio de atos de
linguagem. Isto parece uma obviedade. Mas como tendemos a toma-las
como dadas, como “fatos da vida”, com frequéncia esquecemos que a
identidade e a diferenca tém que ser nomeadas. E apenas por meio de atos de
fala que instituimos a identidade e a diferenca como tais. A definicdo da
identidade brasileira, por exemplo, é o resultado da criacdo de variados e
complexos atos linguisticos que a definem como sendo diferente de outras
identidades nacionais. (SILVA, 2000, p.76-77).

Identidade e diferenca estdo intrinsicamente ligadas por uma relacdo de poder, em
que nenhuma poderia ser considerada inocente, mas sim serem analisadas a partir de um
contexto social. Relacdo essa que deveria ser caracterizada justamente pelo contrario, onde
identidade e diferenca deveriam ser constantemente criadas e recriadas, vistas e analisadas

como um problema social, pedagdgico e curricular.

Social por que em uma sociedade tdo diversificada culturalmente, o encontro
com o outro, com o estranho se torna inevitavel. Pedagogico por que jovens
e criancas interagem de forma imposta um com 0 outro N0 Mesmo espago
escolar, em uma sociedade notoriamente marcada pela diferenca, seja desde
0s costumes e principalmente pela posicdo social que cada um ocupa na
mesmo. (SILVA, 2000, p.97).

A identidade confere diferengas aos grupos humanos, evidenciando-se em termos da
consciéncia da diferenca e do contraste do outro. Isso ficou claramente demonstrado ao longo
de nossa historia, na qual a colonizacdo se fez presente, em que a escraviddo e o autoritarismo
contribuiram para o sentimento de inferioridade do negro brasileiro. Toda identidade exige
reconhecimento, caso contrario ela podera sofrer prejuizos, a partir do momento que seja
limitada e depreciativa. (MUNANGA, 2004, p.11)
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Assim se confirma a ideologia expressa no conceito de raca que fora passado de
geracdo em geracdo, que esconde uma coisa ndo proclamada, ou seja, a relacdo de poder e
dominagdo. (MUNANGA, 2004, p.13)

E nesse ambiente onde se realiza a pesquisa, essa relacdo de poder e dominacgdo pode
ser notada constantemente, visto que tanto a populacdo que trabalha durante o periodo
sazonal, como a que vive diariamente neste povoado, sentem-se discriminadas, e
consequentemente essas sequelas sdo transmitidas e percebidas no ambiente escolar, pois 0
processo imigratorio é capaz de trazer modificagOes significativas na sociedade, como traz
Mara Fernanda Leite (2011, p.46).

A migragdo traz modificagdes significativas na vida das populagdes. Os
migrantes deixam seu territorio, mesmo que temporariamente, em busca de
melhores condicGes, e se deparam com uma nova realidade, em outro
territério, com o qual tem que lidar e se adaptar. (LEITE, 2011, p.46)

Esses migrantes na sua maioria da regido nordeste, principalmente da Bahia trazem
anseios, medo e inseguranca, primeiro por serem impelidos a deixar sua terra natal a procura
de uma vida nova, pois muitos na realidade passam por grandes necessidades financeiras,
confirmando assim a existéncia de pobreza extrema em algumas regifes do pais, segundo,
pela propria inseguranca por ndo saber o que irdo encontrar, tanto eles como seus filhos.

Os individuos ao sairem de suas casas trazem consigo todas suas experiéncias, suas
crencgas e costumes, e ao se depararem com novos costumes séo obrigados a se adaptarem aos
costumes locais, 0 que possivelmente ird provocar um processo excludente e discriminatério,
principalmente no ambiente escolar, 0 que muito frequentemente ird incentivar as criancas e
adolescentes a deixarem a escola, contribuindo assim para a evasao escolar, tdo comum em
todo o pais, principalmente nessa regido onde a maioria da populacdo pode ser considerada

como migrante.

1.2 Direito a diversidade e educacdo para a cidadania: primeiras aproximacoes

Cada instituicdo escolar € Unica, se analisarmos e levarmos em consideracdo o
ambiente em que estes alunos estdo inseridos, e é justamente pela importancia do tema, que a
discussdao em relagdo a diversidade cultural vem ganhando uma maior conotagdo, o que
incentivou o estudo desta questdo ha alguns anos, ratificando assim, ndo se tratar de algo

novo, apontando para a necessidade de aprofundar se nessa construgdo do discurso sobre as
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diferencas, e de uma educacdo que seja capaz de produzir um espirito de criticidade e do real
significado do termo cidadania.

Cada escola, cada sala de aula tem a sua histéria e suas preocupacfes que a faz
diferente uma das outras, essas diferencas apresentadas pela comunidade escolar, podem ser
explicadas justamente pela diversidade cultural/territorial expressas no chdo de cada escola,
pois trata- se de uma populacdo formada por diversos grupos étnicos, com seus costumes,
Sseus rituais e suas crencas.

Ao analisarmos como se d& o processo de aprendizagem nos dias atuais, e
principalmente em nossas escolas, varios fatores influenciadores poderiam ser enumerados
tanto enquanto aspectos positivos, no que se refere a possibilidade de conhecer e conviver
com novas culturas, tanto nos aspectos negativos, principalmente na definicdo de culturas, que
com o passar dos anos vieram de outras regides do pais, e essas passaram a ser consideradas
como inferiores em relacéo as que ja existiam naquele chéo.

A atual sociedade tem passado por significativas transformacdes em seus varios
aspectos, politico, econémico, religioso, familiar e principalmente, em relacdo ao aspecto
cultural. E é justamente no ambito cultural, que mais se tem divergido as ideias,
principalmente de sua influéncia na vida de nossos alunos na relacdo ensino aprendizagem.

Nota-se claramente que ha um distanciamento cultural muito grande, o que tem
causado sérios danos a formacdo das criancas, jovens e adultos, seja tanto dentro da
sociedade, assim como no préprio ambiente escolar, o que tem levado constantemente 0s
professores a trabalharem com alunos que teoricamente ndo lhes trardo problemas, como

pontua claramente Philippe Perrenoud:

Diferenciar é trabalhar prioritariamente com os alunos que tém dificuldades.
Ora, nem sempre eles sdo cooperativos, trabalhadores, simpaticos, bem
educados, divertidos, limpos e charmosos, ou seja, gratificantes. Diferenciar
é enfrentar com frequéncia certa distancia cultural, gerar certa tensdo com
quaisquer alunos rebeldes a aprendizagem, superar momentos de desanimo
quanto o tédio inerente a repeticdo das mesmas explicacOes, as quais
acompanham tarefas elementares, por mais fundamentais que elas sejam.
(PERRENOUD, 2001, p. 46.)

Dai a proposta de novas formas de se educar, enxergando o aluno ndo somente como
uma folha em branco, que esta esperando para ser escrita, mas que, todavia, ja traz consigo
suas histérias, anseios e modos de vida prépria e somente a escola podera se adequar as
necessidades das praticas escolares justamente as caracteristicas de cada estudante, pois
claramente como afirma o proprio Perrenoud (2001, p.48), “é normal ter vontade de trabalhar
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com os alunos mais gratificantes, mais curiosos, mais rapidos. E indtil sentir-se culpado. O
essencial é analisar lucidamente suas escolhas”.

Em uma abordagem de se trabalhar com as diferencas apresentadas pelos alunos é
que Candau e Leite (2006) afirmam a necessidade da quebra de paradigmas impostos pela
escola tradicional e a proposta de uma educagdo que reconheca as diferencas individuais dos
alunos e, consequentemente, a adequagdo de praticas pedagdgicas que priorizem essas
caracteristicas individuais desses estudantes. As autoras justificam essa necessidade ja que a
aquisicdo do conhecimento ndo se d4 da mesma forma para todos e essas diferengas na
aprendizagem acabam tornando-se manifestacdes excludentes e discriminatorias.

Ainda segundo Candau e Leite (2006) foi justamente essa proposta na mudanca
educacional desenvolvida na década de 60, que motivou Paulo Freire, no nordeste brasileiro,
na implantacdo da educacdo de jovens e adultos. O método implantado por Paulo Freire tem
como proposta uma educagdo que considera o universo cultural no qual esta inserido. Dessa
maneira, € possivel considerar também a diferenca cultural que influencia diretamente na
deficiéncia da aprendizagem no espaco escolar e nas interagdes sociais.

E comum, na obra de Paulo Freire a critica & educagfo e a préticas escolares que
carregam uma concepc¢do massificadora e excludente, induzindo os alunos a simples repeticao
de conhecimentos que foram disseminados durante anos, ndo proporcionando e muito menos
possibilitando aos discentes a discussdo de problemas emergentes do cotidiano. Para o autor, é
preciso considerarmos uma sociedade que passa constantemente por transi¢éo e, dessa forma,
negarmos uma educacdo que ndo leva a discussdo de ideias, e muito menos a producéo de
novos conhecimentos.

Freire (2003, p.98) exorta que “s6 podiamos compreender uma educacdo que fizesse
do homem um ser cada vez mais consciente de sua transitividade que deve ser usada tanto
quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez maior da racionalidade”.

Né&o é mais justificavel uma educacdo estatica que ndo contemple a conscientizacao e
a libertacdo do individuo, dai a importancia do questionamento ndo somente dos conteudos,
mas da propria forma e da relacdo entre educadores e educandos. Dessa forma a educacéo era
concebida de forma arbitraria e os individuos foram moldados de acordo com os interesses
culturais e politicos, e o professor era puramente um reprodutor de ideias e ndo um formador
de cidadao criticos capazes de transformar uma sociedade.

Assim poderiamos enxergar que a escola possui uma fungdo politica e social que
pautada pela razéo deve tentar ajudar na melhora da qualidade do ensino/aprendizagem uma

vez que somos frutos de um sistema que acaba engessando o pensamento dos individuos com
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um conhecimento que fora outrora padronizado, criando barreiras que impedem 0s
professores de alcancarem resultados que possam ser visiveis ndo so na formacdo intelectual,
mas também na formacdo pessoal do educando, o que exigira questionamento ndo s6 aos
contetdos, mas a propria forma, ao préprio método da educacao e da relacéo entre educadores
e educandos.

A flexibilidade da consciéncia e a necessidade constante da participacdo do individuo
nas mudancas necessarias na sociedade, deve passar por uma mudanca educacional no agir
educativo, que varias vezes pode ter sido reprimido pelo prdprio sistema educacional através
da padronizacdo do ensino, priorizando o ensino de contelidos programaticos que nao
conseguem contemplar realidades vivenciadas por esses alunos e o0 que sO seria possivel,
quando os cidaddos estiverem participando efetivamente das mudangas que ocorrem na
sociedade, através de uma educacdo que pudesse enquadrar esse individuo nas discussdes

pertinentes ao seu espaco e tempo.

Agir educativo que, ndo esquecendo ou desconhecendo as condigdes
culturolégicas de nossa formacgdo paternalista, vertical, por tudo isso
antidemocratica, ndo esquecesse também e, sobretudo as condi¢des novas da
atualidade. De resto, condicBes propicias ao desenvolvimento de nossa
mentalidade democratica, se ndo fossem destorcidas pelos irracionalistas.
(FREIRE, 2003, p.99)

Freire e Shor (1987) falam sobre enfrentar o medo no cotidiano de nossas lutas pela
transformacéo da sociedade. Essa transformacdo seria mais eficaz a partir do momento que
professores fizessem uso da chamada educacdo informal, que seria justamente o
reconhecimento de conhecimentos empiricos adquiridos e vivenciados por esses sujeitos em
sua realidade cotidiana, ndo priorizando apenas a educacdo formal, que seguem um ensino
padronizado e institucionalizado. Os autores afirmam que “se estou seguro do meu sonho
politico, entdo uma das condi¢cBes para continuar a ter esse sonho € ndao me imobilizar
enquanto caminho para sua realizacdo. E o medo pode ser paralisante” (1986, p.35).

A abordagem da educacdo libertadora, ndo se faz em favor dos oprimidos; é feita a
partir do povo e com ele, € o que justamente é chamado de cultura popular. Nessa globalidade
do processo da cultura popular, a educacdo ganha sentido originario de busca do pleno
reconhecimento ativo do homem e pelo homem. Educar-se é participar ativamente do
processo total da cultura, através da qual o homem se faz e refaz, radicalmente, é o processo
da cultura do povo trabalhador, sendo assim, cultura popular no seu sentido mais profundo e
originario. Assim, na luta pela educacdo popular como objeto de resisténcia a ideologia
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dominante e, como objeto na construcdo de uma cultura geral, todos temos uma parcela de
responsabilidade.

E justamente nesse terreno da chamada educacio popular que Arroyo (2009) chama-
nos a atencdo que desde seu surgimento na década de 60, concepcdes estereotipadas e
errbneas tém sido construidas do que seja esse movimento e consequentemente a construcao
de imagens que acabaram padronizando as pessoas de classes menos favorecidas como seres
inferiores ou portadores de uma cultura que fora ocultada por essa classe dominante.

Segundo Arroyo (2009) a ligacdo entre a educacao popular e satde se da justamente
porque determinados setores da sociedade criam imagens metaféricas tiradas da patologia:
fala-se da ignorancia popular como chaga social, ndo enxergando nesses grupos qualquer tipo

de conhecimento, seja no aspecto cultural ou intelectual.

Estas visdes naturalizadas, biologizadas e patolégicas dos setores populares
ainda estdo muito arraigadas e orientam o pensamento, as analises e a a¢do,
as politicas, programas e campanhas de educacdo, de salde e de assisténcia.
Estas metaforas afirmam que assim como 0s acidentes naturais e as doencas
pdem em perigo o corpo social, politico, cultural e moral. (ARROYO, 2009,
p.45)

Ainda de acordo com o autor, foram criadas campanhas que visavam proteger a
educacdo popular que acabava infantilizando-a ao invés de protegé-la, e que verdadeiramente
acabava por desqualificar e desconceituar tal grupo. Dessa forma, em tempos modernos
autoimagens foram criadas a respeito da cultura popular e salde, que exigem uma mudanca de
postura de todos os envolvidos nesse processo, possibilitando o aparecimento de uma nova
dindmica politico-cultural, que exigira a ressignificacdo dessas manifestacGes
preconceituosas.

Com isso Arroyo (2009) qualifica a educacgdo popular e salde como uma “reacdo as
tentativas conservadoras de despolitizacdo de suas agdes inventando gestos para chocar a
cultura politica e abrem espacos para explorar suas dimensdes pedagdgicas” (p.410).

E esse processo de mudanca se dard com a formacdo e conscientizacdo dos novos
educadores, com a configuracdo de novos habitos, valores éticos, politicos e culturais e com
novos rumos propostos por uma educacdo transformadora, quebrando velhos paradigmas e
criando novos conceitos de educacdo popular e saide, pois a intengdo das classes dominantes
ndo € a de educar as classes populares mais simplesmente massifica-la, dominéa-la ou

simplesmente aniquila-la.
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Os movimentos populares repolitizam e radicalizam a pedagogia popular, na
medida em que repdem suas lutas no campo de direito. Ao afirmarem-se
sujeitos de direitos, vinculam as politicas sociais com a igualdade, a justica e
a equidade. Ndo mais com a inclusdo excludente. Fazem avangar uma
conformagao do povo como sujeito de direitos. (ARROYO, 2009, p.411)

A legitimidade dos movimentos sociais populares acaba por resgatar aos cidadaos
principios basicos de igualdade e cidadania, que reagindo a ideais conservadores acabam por
abrir novos caminhos para a aplicacdo de diferentes e inovadores dispositivos pedagdgicos
que podera em um futuro muito breve contribuir na reformulacéo e reorganizacdo da praxis
pedagogica, principalmente na formacdo politico-pedagdgica e ideolégica de uma classe
jovem que amanha possivelmente estara a frente do nosso pais, incentivada e sustentada por
uma nova classe de professores, abertos para uma nova discussao do que seria, ou deveria
ser a aproximacéo da nova dindmica educativa provocada pelos novos educadores.

Dai também em se pensar em uma nova proposta na reconstrugdo dessas
autoimagens, que os referidos movimentos populares deveriam continuar submissos ao
préprio sistema, esperando uma mudanca politica e ideoldgica de forma pacifica por parte
dos governos ou representacdes politicas. Nao é concebivel na atual sociedade moderna, luta
por direitos sem manifestacbes ou confronto, principalmente o confronto de ideias que
contribuird na formacdo do senso critico desses novos cidadaos.

Assim € impensavel discutir sobre direito a diversidade e educacdo para cidadania
sem antes partirmos de uma abordagem antropolégica com o intuito de podermos tentar
compreender qual o real significado do termo identidade, como uma construcdo que se faz
com atributos culturais, isto é, ela se caracteriza pelo conjunto de elementos culturais
adquiridos pelo individuo através da heranca cultural. E é essa mesma identidade que confere
diferencas aos grupos humanos, evidenciando-se em termos da consciéncia da diferenga e do
contraste do outro.

Uma afirmagdo que muito podera nos ajudar na reflexdo na diversidade das culturas
é de Lévi-Strauss (1976, p.328-329), ao ponderar que;

[...] resultaria em um esforgo vdo ter consagrado tanto talento e tantos
esforgcos para demonstrar que nada, no estado atual da ciéncia, permita
afirmar que superioridade ou a inferioridade intelectual de uma raca em
relagdo a outra, e que as culturas humanas ndo diferem entre si do mesmo
modo nem no mesmo plano, mas que a diversidade das culturas é de fato no
presente, e também de direito no passado, muito maior e mais rica que tudo
0 que estamos destinados a dela conhecer.
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O autor pontua que a diversidade cultural faz parte das relagdes estabelecidas no
interior de cada sociedade, ou seja, ndo € um problema apenas das relacbes entre sociedades
diferentes, mas acontece em cada subcultura que compde a sociedade estudada, sendo que
cada uma delas atribui importancia a suas diferencas. (LEVI-STRAUS, 1976)

Para Ruben George Oliven

O que se verifica atualmente € um cruzamento das fronteiras culturais e
simbdlicas que faz com que haja uma desterritorializacdo dos fendmenos
culturais. Todo esse processo de mundializacdo da cultura, que da a
impressdo de que vivemos numa aldeia global, acaba repondo a questao da
tradicdo, da nagdo e da regido. A medida em que o mundo se torna mais
complexo e se internaliza, a questdo das diferencas se recoloca e ha um
intenso processo de construcdo de identidades. (OLIVEN, 1992, p. 135).

Historicamente e até pelo pesado fardo que carregamos em nossos ombros pelo
processo de colonizacdo ao qual fomos brutalmente submetidos até os dias atuais, fica
evidente que nossa sociedade ainda ndo adquiriu uma cultura de aceitar, respeitar e trabalhar
com o diferente.

Como alerta o autor, ao tratar da questdo das novas fronteiras da cultura:

A tensdo entre o global e o local ndo esta restrito ao Velho Mundo. Os
Estados Unidos estdo experimentando conflitos de grande violéncia, por tras
dos quais estdo diferentes grupos étnicos que afirmam suas diferencas em
relagdo aos outros e ndao aceitam mais um modelo Unico de ser dos norte-
americanos. (OLIVEN, 1992, p.133).

Oliven (1992) ainda aponta que, no Brasil, apesar de ndo termos conflitos étnicos,
regionais ou religiosos vivenciamos debates que apontam para discussdes semelhantes pois,
apesar de ndo pertencermos ao chamado mundo desenvolvido ou primeiro mundo, nédo
queremos fazer parte do mundo subdesenvolvido ou terceiro mundo.

Direito de ser auténtico, de ser diferente, ainda parece uma conquista longe de ser
alcangada em nossa sociedade, ignorando muitas vezes que o que realmente deveria ser posto
em pratica, s80 a consciéncia e a razdo, e ndo 0s aspectos sociais, econémicos, raciais,
religiosos e culturais, esquecendo que isso sim, é requisito indispensavel para que possamos
ter uma equidade social.

Num pais tdo rico culturalmente como o Brasil, ndo se justifica haver tanto
preconceito e discriminagdo, eles se tornaram uma arma contra a nossa civilizagéo e cabe a

nds combaté-los. A consciéncia de que ser diferente é algo bom e que deve ser respeitado, é



39

algo que necessita ser buscado frequentemente em nossa sociedade e principalmente no
ambiente escolar.

Mesmo considerando que no Brasil a diversidade cultural seja facilmente notada e
que a escola é a instituicdo em que mais se convive com as mais diversas formas de
manifestacdes culturais, a mesma mostra-se despreparada para trabalhar com manifestacGes
preconceituosas e discriminatdrias que ocorrem no dia a dia. E esses preconceitos perpassam
desde a relacéo entre educandos e educandos e entre educadores e educandos, e esse educador
até por ndo ter recebimento formacédo suficiente para lidar com essa diversidade mostrando-se
despreparado para lidar com tal situagéo, acaba por estereotipar o aluno contribuindo para que
a discriminacgéo possa interferir na aprendizagem e na aquisi¢do do conhecimento.

Diante de todas essas situacdes, a sociedade brasileira também tem o desafio de
redefinir suas colocacgdes, seus conceitos politicos e sociais, para garantir as minorias, 0
direito de igualdade de oportunidades e respeito as suas diferencas, valorizando as
caracteristicas culturais de todas as partes do pais e principalmente a caracteristica de cada
escola em particular, promovendo um dialogo cada vez maior entre o verdadeiro conceito de
cidadania tantas vezes desprezado por nossa sociedade e também por nossas escolas.

Sendo de grande relevancia, priorizar a cultura especifica de cada cidaddo, e
consequentemente a diversidade cultural de cada regido, contribuindo para a preservacao da
identidade cultural de cada povo.

O olhar sobre a diversidade cultural/territorial expde peculiaridades da existéncia
humana como as diferentes formas que assumem as sociedades ao longo dos tempos e dos
espacos, as relacdes entre povos, culturas, civilizagdes, etnias, grupos sociais e individuos,
configurando-se como desafio central, ndo s6 das préaticas pedagdgicas escolares, mas das
possiveis formas de convivéncia que se queira construir, para humanizar as relagdes na
economia, na politica e no saber.

Baseado na ideia de Philippe Perrenoud (2001), podemos afirmar que existe uma
grande distancia cultural na relacdo pedagdgica. Entre professores e alunos, a comunicacgéo, a
cumplicidade, a estima matua dependem muito de gostos e valores comuns, em ambitos
aparentemente estranhos ao programa, pois a escola ndo € feita apenas de saberes intelectuais
a serem estudados, ensinados e exigidos.

Com isso se confirma, segundo Perrenoud, que, na interacdo cotidiana, a escola é

elitista, mesma que essa nao seja sua intencao:
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N&o podemos subestimar o choque cotidiano das culturas. Ele influencia o
fracasso escolar: as rejeicdes, as rupturas na comunicagdo, os conflitos de
valores e as diferencas de costumes contam tanto quanto o eventual elitismo
dos contetdos. Uma crianca que rejeita a violéncia, que respeita os livros,
que cumprimenta educadamente e sempre tem as maos limpas sera mais
apreciada do que aquela que, com iguais dificuldades, agride os outros, diz
palavrdes, masca chiclete, cheira mal, destroi disfarcadamente as plantas do
professor ou acaba abertamente com suas profissdes de fé ecoldgicas em
nome do “sacrossanto carrdo”. (PERRENOUD, 2001, p. 57)

Essa educacao elitista, bem como as diferencas culturais s&o bem claras na sociedade,
e na educacdo isso se evidencia ainda mais, pois as diferencas ndo estdo somente fora dos
portdes das escolas, mas esta dentro da propria escola, vem sendo utilizada mesmo de forma
camuflada, ou até inconscientemente como fator de discriminagéo e preconceito.

Exemplo maior é o defendido por Vera Candau e Miriam Leite (2006, p.2-3), para
quem:

[...] a forma mais basica de aplicacdo desse processo discriminatorio é a
forma mais bésica de aplicacdo dessa perspectiva na pratica pedagdgica que
sobreviveu até os dias atuais: a diferenciacdo tipoldgica, ou seja, o
agrupamento de alunos em classes homogéneas, em funcdo do que seria a
sua “capacidade de aprendizagem” (TITONE, 1966)

A escola acaba rotulando e criando pré-juizos dos alunos pela sua capacidade ou ndo
de aprendizagem, excluindo e discriminando varias vezes esses alunos, fomentando assim a
prépria exclusdo social, o que em diversos casos acaba sendo camuflado pela prépria
intituicdo de ensino, enquanto a funcdo primordial da escola além da transmissdo do
conhecimento elaborado e intelectual seria a socializacdo do individuo, formando o aluno para
0 exercicio pleno da chamada cidadania.

A partir dessa concepcao do papel da escola, podemos refletir sobre o que aborda os
PCNS (1997), afirmando que:

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte
inseparavel da identidade nacional e dar a conhecer a riqueza representada
por essa diversidade etnocultural que compde o patrimdénio sociocultural
brasileiro, investindo na superacdo de qualquer tipo de discriminacdo e
valorizando a trajetéria particular dos grupos que compdem a sociedade.
(PCNS, p. 117)

Dessa forma podemos entender que a mudanca desse quadro de uma educacao elitista
podera ser modificada com a valorizagdo da cultura desses alunos, que consequentemente ira
ajudar na melhor absorcdo dos contéudos, sem desconsiderar o aspecto pedagdgico de cada
instituicdo, partindo do pressuposto que o convivio com essa diversidade cultural promovera a

compreensdo do seu préprio valor, melhorando a autoestima dos educandos que fora perdida
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no convivio com a sociedade. “A escola como instituicdo voltada para a constituicdo de
sujeitos sociais deve afirmar um compromisso com a cidadania, colocando em anélise suas
relacdes, suas praticas, as informacbes e os valores que veicula” (PCNS, p. 52) ndo s6 na
formacéo ética, mas sim também na formac&o intelectual que acaba sendo o objetivo principal
da instituicdo escola.

E infelizmente a forma como se tem tratado a diferenca vem trazendo sérios prejuizos
ao educando nas relacGes de aprendizagem, socializacdo, convivio com professores e colegas
e com a prépria sociedade da qual ele faz parte ou esta inserido.

Como afirmam os PCN:

A crianca na escola convive com a diversidade e podera aprender com ela.
Singularidades presentes nas caracteristicas de cultura, de etnias, de regides,
de familias, sdo de fato percebidas com mais clareza quando colocadas junto
a outras. A percepcdo de cada um, individualmente, elabora-se com maior
precisdo gracas ao outro, que se coloca como limite e possibilidade. Limite,
de quem efetivamente cada um é. Possibilidade, de vinculos, realizacdes de
“vir-a-ser”. Para tanto, ha necessidade de a escola instrumentalizar-se para
fornecer informacBes mais precisas a questdes que vém sendo indevidamente
respondidas pelo senso comum, quando ndo ignoradas por um siléncio
constragimento. Essa proposta traz a necessidade imperiosa da formacéo de
professores no tema da Pluralidade cultural. Provocar essa demanda
especifica na formagio docente é exercicio de cidadania. E um investimento
importante e precisa ser um compromisso politico-pedagdgico de qualquer
planejamento educacional/escolar para a formacdo e/ou desenvolvimento
profissional dos professores. (PCNS, p. 123)

Cabe aos professores conseguir perceber essas diferencas e promover a mediacdo da
tentativa de solucionar esses problemas e propiciar ao aluno a retomada ndo somente dos
valores educacionais, seja da escola formal ou ndo, mas a retomada de valores que foram
muitas vezes, esquecidos por ele e pela prépria sociedade, e consequentemente o direito a
diversidade e a educagédo na construcdo da cidadania.

Assim, podemos entender o verdadeiro sentido da educacdo e da instituicdo escola,
aquela instituicdo consciente que possa construir e oferecer aos seus alunos uma educacédo de
equidade, voltada para a finalidade de atender as reais necessidades apresentadas pela
comunidade escolar.

Dentro desse contexto torna-se claro a afirmativa de Sandra Pereira Tosta:

De todo modo, € inegavel que diferencas e desigualdades fazem parte do
cotidiano escolar e tais questdes muito importam pelos significados que
contém e que dizem respeito empiricamente a problematica das culturas
presentes na escola, mesmo que, como tais, ndo sejam consideradas.
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Remetem, em termos epistemologicos, a questdo fundante da Antropologia —
a relacdo com o outro. (PEREIRA-TOSTA, 2011, p. 418)

A autora sugere que os educadores possam ser formados a partir do dialogo
interdisciplinar, em que educacdo e antropologia, mesmo sendo ciéncias diferentes, estejam
simplesmente unidas, mas que possa contribuir na interlocugdo dos sujeitos e
consequentemente na aquisicdo do conhecimento.

Ndo é mais possivel permanecer com praticas embasadas por visdes
nonodisciplinares e descoladas de realidades sociais diferentes e desiguais
que demandam uma viséo diferente e mais polissémica do que sejam 0s
processos educacionais, a escola, o conhecimento, as praticaspedagdégicas, 0s
curriculos, a formacao e a profissao. (idem, 2011, p.416)

Teoricamente poderiamos afirmar que o objetivo primordial da escola seria um local
destinado a aquisicdo do conhecimento formal, cientifico e sistematizado, onde diversas
culturas pudessem conviver harmoniosamente entre si, visto que, temos escola para pobre e
para rico, para negros e para brancos, para mulheres e para homens, de boa e de ma qualidade,
publica e privada, em que a publica esta intrinsicamente ligada a defesa de interesses de uma
pequena classe social dominante e jamais podera competir em real igualdade com a privada,
mas na pratica podemos perceber que a escola se tornou um dos lugares mais discriminatdrios
e excludentes da sociedade.

E é justamente a partir de meados da década de 60, segundo Candau, que aparece a
discussd@o de novas abordagens socioldgicas, como a Nova Sociologia da Educacdo (NSE):

Desenvolvida na Inglaterra, que iniciaram uma discussdo que tratavam
especificamente das populagdes recentemente ingressas nos sistemas de
educacdo formal que opunha se a teoria do deficit linguistico e cultural, que
entendia que os alunos de camadas populares trariam para a escola uma
linguagem e um background cultural deficientes, inadequados ao
pensamento cultural deficientes, inadequados ao pensamento logico e a
apropriacdo do que seria o patriménio cultural da humanidade, explicando
assim o quadro frequente de fracasso escolar desses estudantes. (CANDAU,
2006, p.6)

O sistema educacional poderia e deveria se sentir privilegiado, pois é este o local ideal
para discutir as diferentes culturas, como elas se entrelagam e criam novas culturas, e
principalmente as suas contribui¢fes na formagdo do nosso povo, mas sem nunca esquecer a
particularidade do sujeito, pois cada vez mais o diferente aparece, seja na forma de aprender,
de se comunicar, de se vestir, ou na de refletir, para tanto, € importante, valorizar o espaco
social, ampliar acOes e principalmente, reconhecer que as criangcas e adolescentes precisam

sonhar, ter oportunidades, ndo importando qual a sua diferenca.
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Em um pais cada vez mais globalizado, trabalhar com o diferente parece uma tarefa
ardua e dificil de ser concluida, mas sem ddvida antes de se trabalhar com a diversidade
cultural, é necessario que os professores estejam preparados para assumir tdo grandiosa
missao.

Muitas vezes somos encurralados por perguntas, habitos, modos e atitudes de nossos
alunos, o que quase sempre nos leva a emitir certos juizos de valores sem termos
conhecimento de causa, e 0s professores quase na sua totalidade, estdo trabalhando com a
diversidade cultural a partir de forma padronizada.

Acabam lidando com essas questfes, ndo por terem sido preparados por meio de um
conhecimento cientifico elaborado e discutido por estudiosos que dedicam suas pesquisas
sobre o0 assunto, mas sim através de suas experiéncias que aprenderam ao longo de suas vidas,
bem anterior, ou durante a sua formacéo profissional.

A mudanca tdo esperada e falada em nossa sociedade sé se dara quando nés
professores assumirmos nosso papel nesse processo, fazendo com que nossos alunos
entendam que conviver com as diferencas é possivel. Ser diferente ndo é definitivamente ser
inferior.

Assim estaremos dando a real possibilidade da contribuicdo na construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, em que o individuo seja respeitado por aquilo que ele €, e
ndo por aquilo que a sociedade queria que ele fosse independente da diversidade

cultural/territorial na qual esta inserido.

1.3 O etnocentrismo como um elemento constitutivo da cultura ocidental

A construcdo de uma sociedade mais justa esta diretamente relacionada a cidadania
daqueles que a compdem. Mas para alcancgar a cidadania em uma sociedade marcada pelas
diferencas, sejam elas sociais, politicas, econdmicas ou culturais, torna-se necessario
primeiramente o resgate do conceito do termo como um processo continuo e uma construcao
coletiva dos direitos que foram privados de uma grande parte da populagéo brasileira.

O sistema capitalista € excludente e discriminatorio desde sua origem, uma vez que
mecanismos foram criados para a perpetuacdo da exploracdo e manutencéo do poder exercido
por uma classe dominante que cria subsidios politicos, juridicos e ideolégicos que contribuem
para a segregacdo desse povo. Cidadania conceitua-se na pratica como em igualdade de
oportunidades nos varios segmentos da sociedade e que consequentemente dara oportunidade
a dignidade humana.
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No Brasil, segundo Santos (1997) quase ndo existe cidaddo por causa do que ele
chama de “cidadanias mutiladas”. Vérias sdo as causas apontadas pelo autor para a existéncia
de tantas cidadanias mutiladas. Dentre elas podem ser citadas: a negacdo de oportunidades de
ingresso no mundo do trabalho, remuneracgéo diferenciada para uns e outros, falta de moradia,
falta de transporte adequado, a precariedade do direito de ir e vir para a maioria da populacéo,
inexisténcia de uma educacdo adequada, racismo presente em todo o sistema de ensino
publico ou privado, acesso diferenciado a salde para a maioria da populagdo, dentre outros.

Ainda de acordo com Santos (1997, p. 133),

O que é um cidaddao? O que é ser um individuo completo, isto €, um
individuo forte? O que € ser classe média? Ser classe média é ser cidaddo? O
que é ser cidaddo neste pais? E finalmente, os negros neste pais sdo
cidaddos? O individuo completo é aquele que tem a capacidade de entender
0 mundo, a sua situacdo no mundo e que, se ainda ndo é cidadao, sabe o que
poderiam ser 0s seus direitos.

Conforme foi exposto acima por Santos (1997), ficou evidente que o mesmo faz
sérios questionamentos a respeito do que é considerado um cidaddo, no caso especifico, aqui
no Brasil. Fica evidente em suas colocagfes que 0 seu posicionamento a respeito da resposta,
ou seja, em nivel de Brasil sdo poucas pessoas que sdo realmente consideradas e tratadas
como um cidaddo de direito com consciéncia disto.

Quando se trata do tema “Direitos Humanos”, a discussdo segue 0 mesmo rumo. De

acordo com Benevides (2013, p. 3),

[...] nas sociedades democraticas do chamado mundo desenvolvido, a ideia, a
pratica, a defesa e a promocdo dos direitos humanos, de uma certa maneira,
ja estdo incorporadas a vida politica. Ja se incorporaram no elenco de valores
de um povo, de uma nacdo. Mas, pelo contrario, € justamente nos paises que
mais violam os direitos humanos, nas sociedades que sdo mais marcadas
pela discriminagdo, pelo preconceito e pelas mais variadas formas de
racismo e intolerancia, que a ideia de direitos humanos permanece ambigua
e deturpada.

No Brasil, temos reiteradas violagdes aos direitos Humanos de uma forma
escancarada principalmente pelos meios de comunicacdo de massa. Com isso, ocorre uma
banalizacdo do tema a ponto de se usar 0 termo sem saber o seu real significado ou de se
achar normal tantos casos de violacdo a tais direitos. E o pior € que na maioria dos casos de
violacdo dos direitos humanos que sdo noticiados, 0s humanos em questdo sdo geralmente as

classes mais desfavorecidas, discriminadas e marginalizadas pela sociedade.
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Infelizmente em nivel de Brasil, a discussdo a respeito de Direitos Humanos é
deturpada pela opinido publica, principalmente pela midia, associando Direitos Humanos com
criminalidade, bandidagem, etc.

Somos uma sociedade profundamente marcada pelas desigualdades sociais
de toda sorte, e além disso, somos a sociedade que tem a maior distancia
entre os extremos, a base e o topo da piramide sdcio-econdémica. Nosso pais
é campedo na desigualdade e distribuicdo de renda. As classes populares sdo
geralmente vistas como “classes perigosas”. Sdo ameacadoras pela feilra da
miséria, sdo ameacadoras pelo grande numero, pelo medo atavico das
“massas”. Assim, de certa maneira, parece necessario as classes dominantes
criminalizar as classes populares associando-as ao banditismo, a violéncia e
a criminalidade; porque esta € uma maneira de circunscrever a violéncia, que
existe em toda a sociedade, apenas aos “desclassificados”, que, portanto,
mereceriam todo o rigor da policia, da suspeita permanente, da indiferenca
diante de seus legitimos anseios. (BENEVIDES, 2013, p. 4-5)

Mais uma vez fica evidente o racismo, o preconceito e a discriminagdo as classes
menos favorecidas. E como se aqueles que pertencem as classes dominantes pudessem
praticar atos criminosos a vontade porque tem o dinheiro e as leis e bons advogados ao seu
favor. Ja a classe dominada, € punida com um rigor completamente diferente dos detentores
do poder, e as leis sdo aplicadas rigorosamente contra eles, até porque ndo tem dinheiro para
pagar bons advogados. Sdo incontaveis 0s casos de pessoas pobres e menos esclarecidas que
cometem crimes de menor propor¢do e estdo encarceradas, enquanto outros, em condicao
oposta, estdo livres apesar de terem cometido delitos bastante lesivos ao conjunto da
populacdo.

De acordo com Soares (2004), ao discutir a relacdo entre educacdo, cidadania e

direitos humanos, o autor argumenta que

[...] foi uma grande revolugdo no pensamento e na historia da humanidade
chegar a reflexdo conclusiva de que todos os seres humanos detém a mesma
dignidade. E evidente que nos regimes que praticam a escraviddo, ou
qualquer tipo de discriminagdo por motivos sociais, politicos, religiosos e
étnicos ndo vigora tal compreensdo universalista, pois neles a dignidade é
entendida como um atributo de apenas alguns, aqueles que pertencam a um
determinado grupo. (SOARES, 2004, p. 58).

O autor ressalta ainda que ndo se deve admitir que haja liberdade para exercer o
direito de voto mas, ainda assim, a maioria da populagdo continuar na pobreza.

Ainda nesta mesma linha de raciocinio, Daher (2005) aponta o exemplo da formacgéo
de uma rede de observatorios de Direitos Humanos no intuito de elucidar até que ponto 0s
alunos conheciam os seus direitos. Através de intensos didlogos com os alunos, foi verificado

que
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[...] a propria trajetoria de cada um, de certa forma, ja era uma trajetoria de
busca e resgate de condicGes dignas de vida, de felicidade e de integragéo
social. Nesse aspecto, o passo fundamental que o dialogo da troca de cartas
propiciou de forma muito concreta (e que, na nossa perspectiva, representa,
talvez, um dos elementos mais relevantes a serem visados em uma formagéo
em direitos humanos) € perceber que essa trajetdria de busca pelo exercicio
da dignidade, apesar de ter seus inimeros caminhos individuais, pode e deve
ser entendida como uma questdo coletiva e compartilhada. (DAHER, 2005,
p. 220).

A partir de pequenas ideias, surgem grandes debates e, consequentemente, uma

conscientizacdo maior por parte dos alunos de seus direitos basicos tais como salde,

educacdo, seguranca, moradia, trabalho e renda, lazer e esporte.

Em uma discussdo sobre a fundamentacdo tedrica e conceitual sobre cidadania,

Baranoski e Luiz (2013) esclarecem que o estudo sobre cidadania ndo deve ser circunscrito

apenas ao ambito juridico, mas também a partir das relacfes dos sujeitos sociais com base no

modelo econdmico onde estdo inseridos. Argumentam ainda que

O acesso aos direitos implica no reconhecimento do individuo, em suas
maltiplas facetas, sob a 6tica do principio da igualdade, da justica social, da
dignidade da pessoa humana, ndo como manifestagdo conceitual de um
direito natural positivado, mas sim, como principio fundamental inserido na
vida e napraxishumana, ou seja, como materializacdo dos direitos
conquistados. Hoje se entende cidadania ndo por exclusdo como no periodo
da sociedade antiga, mas por inclusdo. (BARANOSKI e LUIZ, 2013, p. 15).

A cidadania deve ser entendida a partir de uma participagdo em sua integra na

sociedade onde esté inserido, bem como na observacao de direitos e deveres que todos devem

cumprir, culminando com uma participacdo na pratica efetiva na sociedade. (BARANOSKI e

LUIZ, 2013).

A completar a concepcdo de cidadania, enquanto relagdes sociais, entre
pares, também impGem relacdo entre Estado e Sociedade Civil numa
perspectiva de democracia, enfrentando a desigualdade e a exclusdo, postos
na producdo da vida social, na luta por direitos, para que essa cidadania se
efetive e ndo fique apenas como prescri¢do de um Estado intitulado Estado
Social Democratico de Direito. (BARANOSKI e LUIZ, 2013, p. 15).

No Brasil, por exemplo, foi abolida a escraviddo negra ha décadas, mas sempre se vé

reportagens de trabalho escravo em lavouras de café, na colheita de cana, na extracdo do latex

ou em varias culturas ou em outros meios de trabalho. O trabalho infantil é condenado em

politicas publicas condecoradas internacionalmente, como foi o0 ECA — Estatuto da Crianga e
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do Adolescente. Mas é do conhecimento de todos a existéncia de trabalho infantil
principalmente na regido nordeste®.

Onde buscar explicacdo para esta discrepancia entre a teoria defendida
principalmente em politicas pablica, com a prética efetiva vivenciada e veiculada diariamente
em nivel nacional e internacional? Talvez uma discussdo a respeito do que seja etnocentrismo
e sua influéncia na cultura ocidental possa esclarecer algumas davidas.

De acordo com Meneses (1999, p. 13),

Etnocentrismo € um preconceito que cada sociedade ou cada cultura produz,
ao mesmo tempo que procura incutir, em seus membros, normas e valores
peculiares. Se sua maneira de ser e proceder é a certa, entdo as outras estao
erradas, e as sociedades que as adotam constituem “aberragfes”. Assim o
etnocentrismo julga os outros povos e culturas pelos padrdes da propria
sociedade, que servem para aferir até que ponto sdo corretos e humanos 0s
costumes alheios. Desse modo, a identificacdo de um individuo com sua
sociedade induz a rejei¢cdo das outras.

Para o antropdlogo francés Claude Lévi-Strauss, o etnocentrismo ndo é um fato
exclusivo das sociedades ocidentais. Esteve presente também em seu estado mais puro, pelas
sociedades tradicionais.

Consiste em repudiar pura e simplesmente as formas culturais: morais,
religiosas, sociais, estéticas, que sdo as mais afastadas daquelas com as quais
nos identificamos. “Habitos de selvagens”, “na minha terra é diferente”,
“ndo se deveria permitir isso”, etc, tantas reacOes grosseiras que traduzem
esse mesmo calafrio, essa mesma repulsa diante de maneiras de viver, crer,
Ou pensar gque nos sdo estranhas. Assim, a antiguidade confundia tudo o que
ndo participava da cultura grega (depois greco-romana) sob a denominacao
de barbaro; a civilizagdo ocidental utilizou em seguida o termo selvagem
com o mesmo sentido. Ora, subjacente a esses epitetos, dissimula-se um
mesmo julgamento: é provavel que a palavra barbaro se refira
etimologicamente a confusdo e a inarticulagdo do canto dos passaros,
opostas ao valor da linguagem humana; e selvagem quer dizer “da selva”,
evoca também um género de vida animal, por oposi¢do a cultura humana.
Em ambos os casos, recusamos admitir o proprio fato da diversidade
cultural; preferimos lancar fora da cultura, na natureza, tudo o que ndo se
conforma & norma sob a qual se vive (LEVI-STRAUSS, 1976, p. 334).

Boneti (2009, p. 166) diz o seguinte a respeito do conceito de etnocentrismo:

Existe uma tendéncia de alguns povos, sobretudo os que se consideram
“desenvolvidos”, adotarem o entendimento segundo o qual suas sociedades
centralizam a verdade em termos de costumes culturais, desenvolvimento

®Basta acompanhar as inlimeras reportagens a respeito do tema, a Gltima delas exibida pela Rede Globo de
televisdo no Globo Reporter do dia 9 de agosto de 2013.
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social e econdmico etc. Estas sociedades tém dificuldade de compreender
como verdade as diferencas culturais se ndo as suas.

E como se s6 houvesse uma Unica verdade e esta é considerada universal, central e a

partir dai sdo definidos

os critérios de verdade e de certo e errado.

Infelizmente esta questdo de um povo ou grupo se achar superior a outro remonta as

civilizagdes primitivas.

E verdade que os povos mais primitivos tém uma forte rejeicdo etnocentrista
dos povos circunvizinhos. Porém nada se compara com 0 etnocentrismo
combinado com o sentimento de superioridade que 0 grupo ou a nacdo
dominante dedica aos dominados e oprimidos. Considera-los sub-humanos,
ou seres humanos de segunda classe, é pretexto e efeito de uma relagdo de
dominagdo. (MENESES, 1999, p. 13).

Seria bem interessante que se considerasse, nos dizeres de Meneses (1999) todas as

sociedades, independentemente de quais sejam, tém também suas culturas, valores humanos e

qualidade de vida. Isto

significa que devem ser tratados com o merecido respeito. E acreditar

que esta ou aquela raca € superior e/ou civilizada é apenas um preconceito etnocentrista. Isto

ja deveria estar superado ha muito tempo.

Porém, ainda esta longe de tal fato acontecer.

Em quase todos os casos de contato entre civilizagbes ocidentais e outras
culturas, o homem branco geralmente considera-se de inteligéncia superior
porque possui facas, armas, cigarros, artefatos de metal, que 0s povos mais
simples ndo tém. Acha que os outros teriam todas essas coisas e mais a
leitura, a escrita e a aritmética se ndo fossem tdo estlpidos. Na realidade,
observacOes e testes cuidadosos mostraram que o caso ndo é tdo simples
assim. Nem a inteligéncia nem os sentidos dos povos primitivos sdo
necessariamente inferiores, ainda que seus modos de vida sejam
extremamente simples (BENEDICT, 1966, p. 229 - citado por SIQUEIRA,
2007, p. 124).

O etnocentrismo apresenta duas faces: o etnocidio e o genocidio. De acordo com

Siqueira (2007), os termos etnocidio e etnocentrismo se confundem, muito embora em ambos

haja exterminio, porém de ordens diferentes. Todo ato de etnocidio € uma manifestagdo de

etnocentrismo, mas o inverso nem sempre é verdadeiro.

O etnocidio é um termo recente na teoria antropoldgica, data da segunda
metade do Século XX e foi cunhado, segundo Pierre Clastres,
principalmente por Robert Jaulin. O etnocidio, assim como o termo cultura,
é uma invencdo da etnologia para dar conta de uma classe de fenémenos
sociais que a palavra genocidio, criada em 1946 por conta da instauracdo do
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tribunal que julgou os crimes nazistas em Nuremberg, ndo comportava
(SIQUEIRA, 2007, p. 128).

Mas de acordo com o que evidencia CLASTRES (1982, p. 54), citado por Siqueira,
2007), o etnocidio promove uma destruicdo em cadeia do jeito e do modo de vida, além de
tentar mudar forma de pensar de pessoas diferentes que diferem daqueles que assim o
consideram. Enquanto o genocidio promove a morte das pessoas no sentido literal, ou seja,
assassina o corpo fisico dos povos, o etnocidio os mata em seus estilos de vida, seus
costumes, 0 seu espirito. Em ambos os casos trata-se de morte, mas de mortes diferentes.

Com relagdo ao genocidio percebe-se que este ira pressupor um racismo uma vez que
o0 termo genocidio refere-se a raga e a intencdo de exterminio de uma minoria racial. Enquanto
que o termo etnocidio ndo pressupde a destruicdo fisica dos seres humanos de uma
determinada raca, mas para a destruicdo de sua cultura. (CLASTRES, 1982, p. 53, apud
SIQUEIRA, 2007).

Em outras palavras, o etnocidio é a negacdo relativa do outro, da diferenca e da
alteridade com vias a melhora-la, torna-la superior. Nao se trata de negar uma alteridade
qualquer, mas de negar a “ma alteridade” (CLASTRES, 1982, p. 54, citado por SIQUEIRA,
2007, p. 128). O genocidio é a negacdo total do outro (ndo admite nenhum diéalogo, s6 propde
a supressao de toda vida diferente). O etnocidio aponta a possibilidade de mudanca:
transformar o diferente em identidade, aprimorando-o e aperfeicoando-o.

Nesta mesma linha de raciocinio, encontramos outra forma sutil de lidar com o outro.
De acordo com Meneses (1999, p. 13), esta forma sutil é “conservar-lhe a alteridade, mas,
entdo, fazendo dela pretexto para oprimi-lo. A diferenca torna-se titulo que legitima a
dominacdo e exploracdo, ja que demonstra uma degradacdo da condicdo humana; por isso,
merece um estatuto de inferioridade e de discriminagéo”.

Meneses (1999, p. 15) ainda argumenta que

E sempre a mesma atitude etnocentrista que parece interessar-se pelo Outro,
mas de fato o desrespeita, ao toma-lo como espetaculo e objeto de consumo
e ndo como sujeito cujas praticas sociais sdo ricas de sentido e encontram
seu lugar e compreensdo no “conjunto complexo” que constituem como
elemento de uma cultura.

Para Carvalho (1997), o etnocentrismo valoriza e privilegia apenas um tipo de
universo de representacdes e o considera como sendo o Unico, o0 modelo a ser seguido,
menosprezando e até mesmo fazendo com que outros universos, outras representaces e

outras culturas consideradas diferentes sejam relegadas a insignificancia.
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Ainda de acordo com Carvalho (1997, p. 182),

O etnocentrismo origina e tem origem na "heterofobia” (o Outro - em suas
diversas formas: primitivo, selvagem, louco, imaturo, homossexual, "homens

de cor", criangas problematicas, fascistas, baderneiros, "hippies", "mulheres
de vida facil", hereges etc. - constitui "perigo" que deve ser exterminado).

Numa discussao sobre etnocentrismo e territorialidade, Conceigédo e Paula (2011) ao
abordarem o tema do racismo e do preconceito principalmente com os negros no Brasil desde

a época da escravidado, evidenciam que nos dias atuais

Por seu turno, os imigrantes negros e ndo-negros provindos dos estados da
regido nordeste e seus descendentes, todos movidos, a um, pela
discriminacdo que lhes infligem os grupos estabelecidos e, a outro, pela
comunhdo de origem e orientacBes valorativas basicas que mantém
conformam-se também em um grupo étnico: o dos nordestinos.
(CONCEICAO e PAULA, 2011, p. 18).

Vérias sdo as manifestacdes de preconceito e de repulsa a imigrantes nordestinos em
muitos aspectos, tais como, mdo de obra de qualidade inferior nas regides sudeste,
principalmente, com o consequente salario inferior para 0s mesmos.

Antropologicamente falando, o interesse pela diversidade dos povos e das culturas
esta baseado no que se chama de:

relativismo cultural que considera, como sociedades alternativas e culturas
tdo validas quanto as nossas, €sses povos cuja propria existéncia questiona
nossa maneira de ser, quebrando o monopdlio, que comumente nos
atribuimos, da auténtica realizacdo da humanidade no planeta. Enquanto o
etnocentrismo é um preconceito, e suas derivacdes doutrinarias (racismo,
evolucionismo cultural etc.) sdo ideologias (consciéncia falsa e falsa
ciéncia), o relativismo cultural pertence a esfera da ciéncia. (MENESES,
1999, p. 15)

A nocéo de relativismo cultural abrange trés significados. O primeiro diz que todo e
qualquer elemento de uma cultura é relativo aos elementos que compdem somente aquela
cultura e s6 terd sentido em funcdo do conjunto. O segundo significado evidencia que as
culturas séo relativas, ndo havendo, portanto, nenhuma cultura, nem nenhum elemento desta
que tenha carater absoluto, que seja, em si e por si, a perfeicdo. Ja o terceiro aponta que as
culturas sdo equivalentes, ou seja: “uma cultura é tdo valida como outra qualquer, por ser uma
experiéncia diversa que o ser social faz de sua humanidade.” (MENESES, 1999, p. 16).

A partir do exposto pode ser percebido que as consequéncias do relativismo cultural
sdo completamente opostas a concepcao etnocéntrica.
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A primeira delas € a questdo do respeito auténtico pela cultura e sociedade dos outros
povos. No relativismo cultural, os costumes alheios ndo s&o considerados como bizarros e
grotescos (a exemplo do que faz o etnocentrismo). Todos os aspectos da cultura em questéo
sdo considerados comportamentos dignos como quaisquer outros, e até mais “interessantes e
capazes de nos ensinar algo de novo sobre o homem e a sociedade, quanto maior sua
diferenca em relacdo aos nossos.” (MENESES, 1999, p. 17).

Outra consequéncia refere-se a questdo da objetividade com que sdo tratadas as
culturas em questdo. Ou seja, todos os aspectos da cultura estudada devem ter como
referéncia o proprio contexto desta cultura e ndo com relagdo a cultura de quem observa.

Uma terceira consequéncia, ainda de acordo com Meneses (1999), esté ligada ao fato
de nédo ter objetivo de interferir e de modificar costumes e tradicdes de um povo e sim,
aprender com ele.

De uma forma geral, o0 que deveria ser feito é aceitar o outro como apenas diferente,
sem que essa diferenca fosse considerada superior ou inferior a outras diferencas.

Para a discussdo a respeito do etnocentrismo e do relativismo cultural é necessaria
uma implementacdo efetiva na pratica das relagdes sociais, ja que a no¢do de barbaro e de

civilizado encontram-se deveras as avessas.

Agueles que se cobrem com o manto da civilizacdo sdo os senhores do
mundo neste momento critico da historia. Eles estdo em posicao de moldar o
discurso global sobre o que €é certo e o0 que é errado, quem é bom e quem é
mau. O seu poder é tdo esmagador que transformar o opressor em libertador,
0 agressor em vitima, o belicista em pacifista. (MUZAFFAR, 2005, p. 3)

Ou seja, muitos ocidentais se dizem defensores da civilizagdo sob o assédio de
elementos barbaros. “Nada pode estar mais longe da verdade. E barbaro assassinar 52 civis
em Londres, mas sera civilizado matar 100 mil civis no Iraque? Pois este € o nimero de civis
que morreram ali desde Marco de 2003, devido a ocupacdo anglo-americana” (MUZAFFAR,
2005, p. 2).

Conclui Muzaffar (2005, p. 3) que “é por isso que hoje 0s barbaros mascaram-se de
civilizados”. E complementando a argumentacéo do referido autor, pode-se dizer que hoje os
civilizados, mas que sdo considerados barbaros, estdo sendo massacrados pelos barbaros que
estdo mascarados de civilizados. Tudo em nome de um poder, de uma dominagéo, de uma
hegemonia, dum capitalismo selvagem e de um imperialismo notadamente norte-americano e

europeu.
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1.4 Implicac6es e desafios para os educadores

As pessoas sao diferentes umas das outras. No espaco escolar ndo seria diferente. Em

um estudo sobre o etnocentrismo, a cultura e as politicas educacionais, Boneti (2009)

evidencia que a presenca de diferentes culturas e niveis sociais dentro de um mesmo espaco

escolar tem algumas implicacdes. E mesmo havendo politicas educacionais ndo conseguiram

ainda alterar a pratica efetiva por simplesmente ndo tocarem no essencial, ou seja, na cultura
escolar.

Aparentemente ja se deram grandes avancos no sentido de a escola vir a se

constituir num espaco de acolhimento a diversidade cultural e social. Mas se

constituem de avancos ainda restritos as politicas educacionais, carecendo de

que esta acdo venha a se constituir de uma pratica do dia a dia na escola.
(BONETI, 2009, p. 161)

O fato de receber dentro de uma escola alunos com diferentes culturas, idades, niveis
sociais e de instrucdo deveria levar em consideracdo tanto a questdo das politicas publicas
quanto uma adequacdo na pratica escolar diaria. Infelizmente as politicas publicas brasileiras
ndo abordaram a questdo da mudanca da esséncia do dia a dia da escola.

As diferencas culturais e sociais sdo sempre presentes como tematica de
discussdo, mas na verdade as regras escolares ainda ndo permitem considerar
que as pessoas que nela chegam trazem diferengas em condigdes sociais e
culturais, implementando uma préatica escolar na qual a uniformidade
cultural e social é utilizada como esséncia da pratica do dia a dia da escola.
(BONETI, 20009, p. 162).

Mas Boneti (2009) questiona o motivo pelo qual ainda ha esta distancia entre as
politicas puUblicas e as praticas efetivas no cotidiano das escolas quando estas tém que
implementar préticas de acolhimento dos alunos com diferencas culturais e sociais em sua
escola.

E sabido que mesmo numa mesma cultura existem diferengas em seu interior, ainda

mais num pais como o Brasil com grandes dimensfes continentais.

Seria entdo de se considerar que o significado que a escola, os saberes, as
acOes sociais exercem sobre as pessoas de um povo ndo € 0 mesmo que
exerce em outro povo. Isto é, se é verdade que a escola é produto cultural,
seria de pensar que cada pais ou cada regido teria uma escola diferente, com
conteudos diferentes, com uma acdo pedagdgica também diferente. [...] Seria
de pensar que cada pais ou cada regido teria uma escola diferente, com
conteudos diferentes, com uma acdo pedagégica também diferente.
(BONET]I, 2009, p. 165).
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Aplicando tal concepcdo etnocéntrica na escola percebe-se que deveria ser aceito que
todos os alunos de outras regides, classes sociais ou com peculiaridades culturais distintas que
chegam numa outra escola tem que ser tratados como iguais em termos culturais e de
condicdo social. Mas ao invés disso, € cobrado de tais alunos que eles tenham um
comportamento uniforme, um aprendizado uniforme e uma absorcao de um conteddo também
uniforme, ou seja, estes alunos novatos tém que descartar sua cultura para se adaptar a cultura
da escola em que eles agora se inserem. (BONET]I, 2009)

Outro ponto que merece destaque € o que Carvalho (1997) chama de colonialismo
cognitivo de acordo com a antropologia de De Martino.

Privilegia-se um referencial tedrico-pratico que segue o “padrdo da
racionalidade técnica" (Lévi-Strauss), escolhendo-se, assim, o Unico tipo de
cultura e educacdo com ele compativeis (“cultura hegeménica" e "culturas
subalternas™), declarando-se "outras" as culturas diferentes com orientagfes
incompativeis com o referencial escolhido; procura-se reduzi-las nas suas
especificidades e diferengas tornando-as mais diferentes do que sdo e, a
seguir, sdo exorcizadas, por meio de varias estratégias. (CARVALHO,
1997, p. 181)

Com isso, a educacdo e as organizacdes educativas tornam-se instrumentos culturais
desse colonialismo cognitivo, configurando-se um etnocentrismo pedagdgico através de uma
gestdo escolar autoritaria e impositiva para nivelar as diferencas das culturas grupais por meio
do planejamento. Tal colonialismo cognitivo nas escolas afeta principalmente os favelados e
migrantes onde as estratégias da gestdo escolar para este diferente acaba criando algumas
formas de organizacdo e de educacdo paralelas e alternativas de grupos. (CARVALHO,
1997).

Isto traz sérias dificuldades para o cotidiano escolar. Quando se parte do pressuposto
de que a escola é a dona da verdade e que os outros alunos de outras culturas devem se
adequar a ela acaba por menosprezar o diferente no sentido de diminui-lo. Isto traz também

uma triste constatacao:

Neste caso, a desigualdade estaria associada a uma condicdo social dita
inferior, o desigual seria 0 pobre e ndo o rico, o diferente seria o pobre e ndo
0 rico, mesmo que o pobre se apresente na maioria. [...] Esta construgdo
social da nocéo da desigualdade faz dos iguais os desiguais. [...] A igualdade
ndo se estabelece pela maioria, mas a partir do conceito do padréo, que na
nossa sociedade capitalista, € imposta pelas classes dominantes. O igual
assume uma posicdo de comando, para ndo dizer de dominador ou no
minimo de superioridade, perante o diferente. (BONET]I, 2009, p. 175).
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Ou seja, ainda se tratando do contexto escolar, ndo bastam apenas intencées politicas
e discussOes tedricas na pedagogia e na sociologia no que se refere ao fato de a escola ser um
local onde as diferencas culturais e sociais sdo aceitas sem o viés do preconceito e isto muito
menos ira alterar o cotidiano diario da escola.

Para Gomes (2007, p. 19), a relagdo entre curriculo e diversidade € muito mais
complexa. “O discurso, a compreensdo e o trato pedagdgico da diversidade vao muito além da
visdo romantica do elogio a diferenca ou da visdo negativa que advoga que ao falarmos sobre
a diversidade corremos o risco de discriminar os ditos diferentes.”

Vale ressaltar que a diversidade cultural varia de contexto para contexto. Nem
sempre aquilo que é julgado como diferenca social, histérica e culturalmente construida
recebe a mesma interpretacdo nas diferentes sociedades. Gomes (2011) argumenta ainda que 0
modo de ser e de interpretar 0 mundo também ¢é variado e diverso e que por isso, a
diversidade precisa ser entendida de acordo com o referencial ao qual se refere. Isto significa
que as caracteristicas, 0s atributos ou as formas inventadas pela cultura para distinguir tanto o
sujeito quanto o grupo a que ele pertence dependem do lugar por eles ocupado na sociedade e
da relacdo que mantém entre si e com 0s outros. A autora ressalta ainda que a sociedade é
construida em contextos histéricos, socioecondmicos e politicos tensos, marcados por
processos de colonizacdo e dominacdo e que vivemos no terreno das desigualdades, das
identidades e das diferencas.

A cobranca hoje feita em relacdo a forma como a escola lida com a
diversidade no seu cotidiano, no seu curriculo, nas suas praticas faz parte de
uma histéria mais ampla. Tem a ver com as estratégias por meio das quais 0s
grupos humanos considerados diferentes passaram cada vez mais a destacar
politicamente as suas singularidades, cobrando que as mesmas sejam
tratadas de forma justa e igualitaria, desmistificando a ideia de inferioridade
que paira sobre algumas dessas diferengas socialmente construidas e
exigindo que o elogio a diversidade seja mais do que um discurso sobre a
variedade do género humano. Ora, se a diversidade faz parte do acontecer
humano, entdo a escola, sobretudo a publica, é a instituicdo social na qual as
diferentes presencas se encontram. (GOMES, 2011, p. 22-23)

Talvez ainda muito precise ser feito com relagdo as praticas efetivas de inclusdo
social em nivel de Brasil. Mas pelo menos do ponto de vista das politicas publicas, muita
coisa ja estd no papel. Dentre elas pode ser citado um relatério mundial da UNESCO,
Organizacao das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, publicado em 2009,
que apregoa que se deve investir na diversidade cultural e no dialogo intercultural. Referido

relatorio tem os seguintes objetivos:
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- analisar a diversidade cultural em todas as suas facetas, esforcando-se por
expor a complexidade dos processos, ao passo que identifica um fio
condutor principal entre a multiplicidade de possiveis interpretacoes;

- mostrar a importancia da diversidade cultural nos diferentes dominios de
intervencdo (linguas, educacdo, comunicacéo e criatividade) que, a margem
das suas fungBes intrinsecas, se revelam essenciais para a salvaguarda e para
a promocao da diversidade cultural;

- convencer 0s governantes e as diferentes partes intervenientes sobre a
importancia em investir na diversidade cultural como dimens&o essencial do
didlogo intercultural, pois ela pode renovar a nossa percepcdo sobre o
desenvolvimento sustentavel, garantir o exercicio eficaz das liberdades e dos
direitos humanos e fortalecer a coesdo social e a governanga democratica.
(UNESCO, 2009, p. 1).

De acordo com o relatério da UNESCO (2009), a preocupacdo com questdes
relacionadas a diversidade cultural tem merecido destaque e discussdo nos ultimos anos em

funcdo de uma pluralidade cada vez maior de culturas e modos de vida em nivel global.

A diversidade cultural é, antes de mais nada, um fato: existe uma grande
variedade de culturas que é possivel distinguir rapidamente a partir de
observacOes etnograficas, mesmo se 0s contornos que delimitam uma
determinada cultura se revelem mais dificeis de identificar do que, a
primeira vista, poderia parecer. A consciéncia dessa diversidade parece até
estar sendo banalizada, gracas a globalizacdo dos intercambios e a maior
receptividade mutua das sociedades. Apesar dessa maior tomada de
consciéncia ndo garantir de modo algum a preservacdo da diversidade
cultural, contribuiu para que o tema obtivesse maior notoriedade. (UNESCO,
2009, p. 3).

A UNESCO justifica o relatério alegando que no contexto da globalizacdo, o
aumento das migracdes e o crescimento das cidades, os desafios conexos com a preservagao
da identidade cultural e o fomento do dialogo intercultural adquirem uma nova projecdo e
tornam-se mais urgentes.

Com relacdo as suas implicacdes para uma educacdo que se pretende ser de
qualidade, a UNESCO recomenda em tal relatorio que a elaboragdo de planos e programas de
estudo deve visar o aumento da pertinéncia da educacdo mediante ajustes dos processos de
aprendizagem, os conteidos educacionais, a capacitacdo dos docentes e adaptar a gestdo
escolar a situacdo dos educandos.

Isto posto, para que tal objetivo seja atingido, faz-se necessario elaborar planos e
programas de estudo multiculturais e plurilinguisticos, fundados na multiplicidade de pontos
de vista e inspirando-se em histérias e culturas de todos os grupos da sociedade. Recomenda
ainda que devem ser previstas medidas especiais destinadas aos grupos vulneraveis ou

marginalizados e & melhoria dos ambientes educacionais e escolares.
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Pretende-se com isso contribuir para o refor¢co da autonomia por meio da promogao
dos direitos humanos, do aumento do espirito civico e do fomento do desenvolvimento
sustentavel. Outro aspecto importante do relatério argumenta que para alcancar uma educacao
que leve em conta a cultura requer ndo s6 especialistas em matérias diferentes, mas também

docentes que possuam 0s conhecimentos necessarios e respeitem as diferencas culturais.

Apesar do crescente reconhecimento da importancia da diversidade do saber
(incluindo as tradices locais e indigenas), continua muito divulgada a
crenga em teorias desligadas de toda e qualquer nogdo de valor e ancoradas
em que ndo tém relacdo com os contextos sociais em que se originaram. A
medida que o discurso predominante sobre a educacdo considera que a
ciéncia €& universal, revela-se a tendéncia a estabelecer uma
compartimentagdo redutora entre as formas de conhecimento tradicionais e
as de outra modalidade. Porém, as estratégias que encorajam 0
reconhecimento de formas tradicionais — e mesmo técitas — do saber podem
abrir novas perspectivas para preservacdo das sociedades vulneraveis, ao
mesmo tempo em que alargam o campo dos saberes dominantes. (UNESCO,
1999, p. 17).

No Brasil, pode ser citado o “Programa ética e cidadania™, da Secretaria de
Educacdo Bésica do Ministério da Educacdo. Num de seus modulos, o de "Direitos Humanos,
que esté relacionado com a tematica de inclusdo e exclusdo social, tem como objetivo prestar
sua contribuicdo para aquelas escolas que estiverem interessadas na disseminacao desse tipo
de projeto educativo. O modulo vai fornecer as bases conceituais e metodoldgicas para um
trabalho que ird ajudar na diminuicdo das desigualdades e exclusdes sociais tdo presentes no
dia a dia. (BRASIL, 2007).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que abordam sobre a “pluralidade
cultural” em nivel de Brasil, publicados em 1997 pelo Ministério da Educacdo argumentam
que

[...] hd muito se diz que o Brasil é um pais rico em diversidade étnica e
cultural, plural em sua identidade: € indio, afrodescendente, imigrante, é
urbano, sertanejo, caicara, caipira... Contudo, ao longo de nossa histéria, tém
existido preconceitos, relacbes de discriminacdo e exclusdo social que
impedem muitos brasileiros de ter uma vivéncia plena de sua cidadania.
(BRASIL, 1997, p. 15).

Ainda de acordo com referido PCN, discutir sobre a “Pluralidade Cultural” significa
conhecer e valorizar as caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais que
convivem no territério nacional. Visa também abordar sobre as desigualdades
socioecondmicas e a critica as relagdes sociais discriminatorias e excludentes que permeiam a

sociedade brasileira. Tal procedimento tem por objetivo oferecer ao aluno (a todos os alunos)
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a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes
paradoxal. (BRASIL, 1997).

Isto ndo significa que se deva negar a existéncia de caracteristicas comuns, nem a
possibilidade de se constituir uma nagdo, ou mesmo a existéncia de uma dimenséo universal
do ser humano. O documento evidencia que a Pluralidade Cultural significa a afirmacdo da
diversidade como trago fundamental na construcdo de uma identidade nacional e o fato de que
a humanidade de todos se manifesta em formas concretas e diversas de ser humano.
(BRASIL, 1997).

Percebe-se que pelo menos em nivel tedrico, a discussdo caminha para uma aceitacao
do outro como diferente apenas, conforme preceitua o relativismo cultural, e ndo como
inferior como sempre € visto numa visao etnocéntrica. O PCN vai oferecer elementos para a
compreensdo de que respeitar e valorizar as diferencas étnicas e culturais ndo significa aderir
aos valores do outro, mas, sim, respeita-los como expressdo da diversidade, sem qualquer
discriminacao.

Pelo fato de se trabalhar com a diversidade humana, o PCN possui uma gama muito
grande de possibilidades para o professor e para o aluno de se promover uma abertura para a
consciéncia de que a realidade em que vivem é apenas parte de um mundo complexo, mas ao
mesmo tempo muito fascinante e desafiador. Aqui se tem que o elemento universal que ird
definir as relag@es intersociais e interpessoais é a Etica. Outro ponto de destaque do PCN ¢ a
possibilidade de se perceber que as caracteristicas socioculturais sdo expressdes de uma
pluralidade dindmica que ultrapassa as fronteiras do Brasil, o que tem possibilitado uma
proposta estimuladora na definicdo de valores universais. (BRASIL, 1997).

Como justificativa para sua elaboracdo e execugdo, o PCN que aborda sobre a
pluralidade cultural argumenta que por apresentar uma heterogeneidade notavel em sua
composicao populacional, o Brasil desconhece a si mesmo.

Na relacdo do Pais consigo mesmo, é comum prevalecerem varios esteredtipos, tanto

regionais quanto em relacdo a grupos étnicos, sociais e culturais.

Historicamente, registra-se dificuldade para se lidar com a temética do
preconceito e da discriminacao racial/étnica. O Pais evitou o tema por muito
tempo, sendo marcado por “mitos” que veicularam uma imagem de um
Brasil homogéneo, sem diferencas, ou, em outra hip6tese, promotor de uma
suposta “democracia racial”. [...] Na escola, muitas vezes, ha manifestacdes
de racismo, discriminacdo social e étnica, por parte de professores, de
alunos, da equipe escolar, ainda que de maneira involuntéria ou inconsciente.
Essas atitudes representam violacdo dos direitos dos alunos, professores e
funcionarios discriminados, trazendo consigo obstaculos ao processo
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educacional, pelo sofrimento e constrangimento a que essas pessoas se veem
expostas. (BRASIL, 1997, p. 20).

O documento ainda afirma que tarefa da sociedade como um todo deve ser a de
mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes discriminatorias. Tais
finalidades envolvem lidar com valores de reconhecimento e respeito matuo.

Isto traz algumas implicacdes para 0 processo ensino-aprendizagem como um todo,
uma vez que a escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Num primeiro
momento sabe-se que a escola € um dos espacos em que se convivem criangas de origens e
nivel sécioeconbmico diferentes, com costumes e crencas religiosas diferentes daqueles que
cada uma conhece, tendo também visdes de mundo diversas daquela que vivenciada no seio
da familia. Num segundo momento, a escola é também um dos lugares onde s&o ensinadas as
regras do espacgo publico para o convivio democratico com a diferenca. E por Gltimo, a escola
apresenta a crianca conhecimentos sistematizados sobre o Pais e o mundo, fornecendo com
isso material para debates e discussdes em torno de questfes sociais. Por um lado, a crianca
na escola convive com a diversidade e por outro, podera aprender com ela. (BRASIL, 2007).

Ainda com relacdo a esta preocupacao recente e cada vez maior em se lidar com as
mais variadas formas de culturas no ambiente escolar, Carrara (2009) argumenta que abordar
determinados temas no Brasil, especificamente nas escolas ndo é tarefa facil, porém se faz

urgente e necessaria.

Trabalhar simultaneamente a problematica de género, da diversidade sexual
e das relagBes étnico-raciais, ou seja, abordar em conjunto a misoginia, a
homofobia e o racismo ndo é apenas uma proposta absolutamente ousada,
mas oportuna e necessaria. No Brasil, o estudo destes trés temas e dos
correlativos processos de discriminagdo social deu origem a campos
disciplinares distintos (quem estuda uma coisa nao estuda outra), a diferentes
arenas de atuacdo de ativistas (cujo dialogo entre si nem sempre é facil) e,
finalmente, a politicas publicas especificas. (CARRARA, 2009, p. 13).

Tal atitude visa ultrapassar a simples tolerancia a diferenca uma vez que o
dinamismo da cultura brasileira esta sempre reinventando tradi¢cdes e significados, mesclando
elementos, incorporando e dando novos significados a alguns e eliminando outros. A diver-
sidade cultural ¢ vital para um saudavel dinamismo cultural. Diversidade que demanda respei-
to. (CARRARA, 2009).

Continuando sua explanacdo, Carrara (2009) ainda evidencia que a escola é uma
instituicdo que faz parte da sociedade, ndo podendo se isentar dos beneficios ou das mazelas
produzidos por essa mesma sociedade. Fica evidente que a escola tanto sofre influéncias pelos
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diferentes modos de pensar e de se relacionar existentes numa sociedade, quanto influencia
esta mesma sociedade a ponto de poder contribuir para suas transformacoes.

Quando se identifica a existéncia de discriminagdes e preconceitos, pressupde-se que
a escola tenha condicGes de possibilitar a alteracdo desse processo, até porque a escola existe
para poder acolher distintas diversidades (de origem, de género, sexual, étnico-racial, cultural
etc), e com isso, a escola se torna responsavel, ao lado dos alunos, seus familiares,
comunidade, organizagGes governamentais e ndo governamentais, por buscar mecanismos
para a extingdo de preconceitos e de préaticas discriminatorias. (CARRARA, 2009)

Em um estudo sobre os desafios da modernidade quando do estudo da Antropologia,
das Culturas e suas implicacdes para a Educacdo, Gusmao (2009) lembra que tais estudos

estdo muito presentes nas sociedades modernas. De acordo com referida autora,

a escola construida sobre a afirmacdo da igualdade e enfatizando a base
cultural comum a todos, diz Vera Candau (2002), enfrenta o desafio de ter
que articular igualdade e diferenca, a base cultural comum e expressdes da
pluralidade social e cultural, colocando em jogo, no processo educativo, as
relacBes entre o multicultural e a educacdo; o cotidiano escolar e a formacao
de professores, em razdo de como se expressam a diversidade, a intolerancia
e o tratamento desigual do diferente em questdo: como articular, no campo
educacional, valores universais (proprios das sociedades verdadeiramente
democraticas) e as especificidades culturais, ou seja, o singular e o
especifico de cada grupo, sociedade e cultura? (GUSMAO, 2009, p. 73).

Como alternativa para solucdo do problema pode ser levado em consideracdo a
seguinte afirmativa: “O que pode e deve fazer a escola para promover sua propria
transformacéo é devolver ao discurso escolar aquilo que é hoje ocultado: o uso social que €
feito dos conhecimentos que ela transmite”. (VALENTE, 1993, p. 13, apud GUSMAO, 2009,
p. 74)

Muito embora o discurso tedrico seja animador, Carrara (2009) chama a atengdo para
uma omissdo explicita quando o assunto é lidar com a diversidade cultural dos alunos de uma

escola. Segundo o autor,

[...] ainda hoje, a fala de educadores e educadoras, os quais, ainda que
reconhecam a existéncia de discriminagdes dentro e fora da escola,
acreditam que é melhor “ficar em siléncio”. Falar do tema seria acordar
preconceitos antes adormecidos, podendo provocar um efeito contréario: em
vez de reduzir os preconceitos, aumenta-los. E, nos siléncios, no “curriculo
explicito e oculto”, vdo se reproduzindo desigualdades. Quando a escola ndo
oferece possibilidades concretas de legitimacdo das diversidades (nas falas,
nos textos escolhidos, nas imagens veiculadas na escola, etc.) o que resta aos
alunos e alunas, sendo a luta cotidiana para adaptar-se ao que esperam
deles/as ou conformar-se com o status de “desviante” ou reagir aos
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xingamentos e piadinhas e configurar entre os indisciplinados? E, por
ultimo, abandonar a escola. (CARRARA, 2009, p. 32).

Infelizmente na prética efetiva do cotidiano escolar, e com bastante frequéncia, as
escolas acabam repercutindo, sem qualquer reflexdo, as contradi¢ées que a habitam. A escola
no Brasil, durante muito tempo e até hoje, disseminou preconceito de formas diversas. E ainda
continua perpetuando preconceitos e discriminacGes das mais diversas formas, muito embora

apregoem o contrario na teoria e no discurso demagogico pedagogico.
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2 DA CIDADE DE MONTE CARMELO A ESCOLA DE CELSO BUENO

E muito comum, em nosso pais e, principalmente, em cidades do interior, nio se ter
criado um arquivo municipal que possa preservar a integridade de documentos que contam a
histéria e a memoria de seu povo e que no futuro venha servir de fonte de pesquisa as
populagdes vindouras.

Dessa forma, para que possamos nos aproximar do objeto de estudo proposto faz-se
necessaria uma descricdo minuciosa do contexto politico, econdmico, sociocultural e
educacional do qual a Escola de Celso Bueno faz parte. Para isso, recorremos a Prefeitura
Municipal de Monte Carmelo, a Camara Municipal, Secretaria Municipal de Educacdo de
Monte Carmelo, Secretaria Municipal de Saude de Monte Carmelo, as 157% Companhia das
Policias Militar, Rodoviaria, Sub-destacamento da 1572 Companhia de Policia Militar
Especial e até mesmo a Policia Rodoviaria Federal, por razbes que serdo explicadas adiante.

Consultamos documentos arquivados como na Escola Municipal Celso Bueno e em
6rgdos como Casa da Cultura de Monte Carmelo, Biblioteca Municipal de Monte Carmelo e
212 Superintendéncia Regional de Ensino de Monte Carmelo, Estado de Minas Gerais. Ao
final, também fizemos uso do compéndio A histéria de Monte Carmelo contada por Yermak
Slywitch, produzido por um memorialista local no ano de 1991.

Apesar de varios 6rgdos visitados e da consulta as suas bases de dados, muitos dados
nao se apresentavam claramente e/ou ndo existiam. Foi necessario o cruzamento dos dados

encontrados para que se chegasse aos resultados que passamos a discultir.

2.1 O Municipio de Monte Carmelo
Segundo o professor Yermak Slywitch®(1991), Monte Camelo era uma regi&o habitada

por indios, conforme provas que teriam sido encontradas em diversos lugares do municipio,

Yermak Slywitch (1921- 2001) Formado em farméacia pela Universidade de Minas Gerias em 1945. Em 1965
fez o curso de Sistema de Educacéo e Organizacao Escolar pela Faculdade Filosofia e Letras “Santo Tomaz de
Aquino” em Uberaba, Minas Gerais. Como professor trabalhou nos colégios locais de Monte Carmelo desde
1963, sendo diretor do entéo Colégio JK no primeiro semestre de 1966. Fez o curso de Enfermagem, Higiene
mental e Higiene pré-natal no ano de 1969. Em 05 de Junho de 1975 é aprovado em exames no qual assumiu a
cadeira de Iniciacdo as Ciéncias Fisicas e Biologicas da Escola Estadual Gregoriano Canedo. Foi diretor da
Escola Estadual Gregoriano Canedo de 1° de Junho de 1980 a 31 de Julho de 1981. Em 29 de Outubro de 1987
recebe do Governo do Estado de Minas Gerais a medalha do Mérito Educacional no Palécio da Liberdade, em
Belo Horizonte, Minas Gerais. O livro do professor e memorialista Yermak Slywitch € uma coletanea de dados e
memorias na qual nem sempre se encontram referéncias claras de suas fontes documentais ou dos sujeitos que
contaram ao professor as suas lembrancas. Referida obra, que esta disponivel para consulta na Biblioteca
Municipal de Monte Carmelo, ndo chegou a ser oficialmente publicada, porém, em razdo da falta de
documentacédo e material de pesquisa, ainda € o texto mais utilizado por aqueles que se dispdem a estudar a
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tais como: machado de pedra, potes, roletas, etc. A possivel tribo que habitava esta regido era
dos Araxas.

Por volta de 1840, tiveram inicio os primeiros movimentos que deram origem ao
povoado, devido ao fato de diversos moradores de Séo Jodo Del Rey e Tamandua (atual
Itapecerica) e de outras cidades do pais, atraidos pela descoberta de garimpos diamantiferos
em Bagagem (atual Estrela do Sul) e depois em Nossa Senhora D’ Abadia de Agua Suja (atual
Romaria), que vieram para Monte Carmelo. (CAMARA MUNICIPAL DE MONTE
CARMELDO, 2012, S./D.)

Ainda segundo esses documentos, por causa do ambiente dos garimpeiros, pouco
recomendado as familias e ainda devido ao clima saudavel e excelente dgua dessa regido,
estes pioneiros deixavam aqui suas familias e se dirigiam para 0s garimpos a cata de
diamantes.

[...] contam os primeiros habitantes, que nessa regido havia uma rica
fazendeira, chamada Clara Chaves. Dona Clara Chaves era muito devota de
Nossa Senhora do Carmo. Por isso, doou a area de uma légua quadrada a
Nossa Senhora do Carmo, area esta onde estavam localizadas as familias dos
garimpeiros, para que ali se construisse uma capela em louvor a santa de sua
devocdo. Nessa area iniciou-se entdo o povoado, que pertencia a freguesia de
Araxa e posteriormente a de Patrocinio. (SLYWITCH, 1991, p.02)

Em 14 de setembro de 1870, segundo o historiador Slywitch (1991, p.4), o distrito de
Bagagem emancipou-se eclesiasticamente de Patrocinio, tornando-se paréquia. Com isso, a
Freguesia de Nossa Senhora do Carmo também se desmembrou daquela paréquia, anexando-
se a recém criada Paroquia de Bagagem, com a denominacdo de Arraial ou povoado de Carmo
da Bagagem, tendo como primeiro Vigario o Padre Manoel Luiz Mendes, no periodo de 04 de
outubro de 1870 al5 de outubro de 1888.

Em 6 de outubro de 1882, através da Lei Provincial n® 2.927, a Freguesia do Carmo da
Bagagem foi elevada a categoria de Vila. Em 14 de Setembro de 1891, foi confirmada a
criagdo do Distrito pela Lei Estadual n°2. A Comarca foi criada pela Lei n® 11, de 13 de
Novembro de 1891, sendo instalada solenemente em 4 de Abril de 1893, Tito Fulgéncio Alves
Pereira, seu primeiro Juiz de Direito, que se tornou um dos maiores nomes da magistratura
mineira.

Em 24 de Maio de 1892, por forca da Lei Estadual n° 23, Carmo da Bagagem €
elevada a cidade. No ano de 1896, a Comarca de Bagagem estabelece suas fronteiras com

histéria de Monte Carmelo. No nosso caso, 0 uso de referido material se deu como fonte complementar, levando
em conta que nao é fruto de um trabalho historiografico sistematizado.
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Patrocinio. Em 25 de Julho de 1900, pela Lei Estadual n® 286, Carmo da Bagagem passa a
denominar-se Monte Carmelo. O nome da cidade tem sua origem em monte situado préximo
a sede, o qual se chama Monte Carmelo, existente na Palestina, perto de Nazaré.

Outra versdo que existe para a origem do nome Monte Carmelo é que este seria
originario de sua padroeira, Nossa Senhora do Carmo, cuja congregacao das Carmelitas que
por aqui passaram fica no Monte Carmelo (SLYWITCH, 1991). Fato é que os documentos
consultados nos revelam que este nome foi oficializado por uma lei do Congresso Legislativo
do Estado sob n° 286, em 25 de Junho de 1900.

A formacdo administrativa em 1900 abrangia o municipio de Monte Carmelo, cinco
distritos de Paz: Monte Carmelo (sede), Nossa senhora de Agua Suja, (Romaria), S&o
Sebastido da Ponte Nova (Nova Ponte), Espirito Santo do Cemitério (Irai de Minas) e Santa
Cruz do Boqueirdo (Douradoquara).

A cidade de Monte Carmelo ficou conhecida no cenario nacional, devido ao grande
namero de ceramicas, produzindo telhas e tijolos para todo o Brasil. Mas além do grande
parque ceramico, a cidade consolidou-se como um dos maiores municipios produtores do
melhor café do cerrado do Brasil.

J& na década de 70 se deu a expansdo da cultura do café do cerrado como uma
alternativa de se produzir uma bebida que tivesse apreciacdo em todo o pais e também
pudesse alcancar elevado padrdo exigido pelo mercado exterior, e isso tornou-se uma
realidade aliado principalmente a fatores climéticos favoraveis em nossa regido, bem como o

investimento em tecnologia por parte dos produtores dessa nova cultura.

Citam que os primeiros produtores de café se instalaram no cerrado mineiro
em meados dos anos 70. Vinham de Sdo Paulo e do Parand, atraidos pelos
precos das terras, entdo baratas na regido, pela auséncia de geadas e também
pelos incentivos governamentais. As demais particularidades do clima, que
hoje diferenciam a regido, ndo chegaram a constituir um atrativo naquela
época, pois 0 mercado de café no Brasil estava regulamentado. (SAES e
JAYO, 2009, p.11, apud GHELLI, 2009).

Minas Gerais se destaca como o maior Estado produtor de café do Brasil, com cerca
de 50% de toda a producdo nacional. “O parque cafeeiro mineiro é composto por 2,5 bilhdes
de plantas em 1 milhdo de hectares, abrangendo mais de 80 mil propriedades em
aproximadamente 60% dos municipios do estado”. (PESSOA, 1999, p.189)

Vérios foram os fatores que contribuiram para essa cultura em todo o estado
principalmente nesta regido: clima favoravel a agricultura cafeeira, terra fértil, pois o solo

mineiro possui propriedades que sdo favoraveis a essa cultura e bom escoamento da producéo.
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O café produzido no municipio de Monte Carmelo, segundo Associacdo dos
cafeicultores de Monte Carmelo (AMOCA, 2012,) juntamente com Araguari, Uberaba e
Patrocinio, esta no eixo de destaque da producdo do melhor café do cerrado para exportacdo
no Brasil.

Com esse destaque na producdo e qualidade do café os frutos comecaram a ser
colhidos com a maior valorizagdo do produto, alcangando preco diferenciado do que aquele
até entdo era comercializado pelo mercado.

Assim pontua o professor Guilherme Marcos Ghelli (2009)

A estratégia estava formulada: se o café da regido tinha qualidade apreciada
pelos mais exigentes compradores, havia a possibilidade de fazer-se pagar
um prémio por tal superioridade, focando os nichos de mercado dispostos a
pagar por qualidade. (GHELLI, 2009, p. 10).

O que se pode notar é que um dos principais facilitadores para esse processo
imigratério e que levou os produtores a incentivar e até eles proprios a buscarem 0s
imigrantes, principalmente os da regido nordeste do pais, fora justamente por se tratar de uma
cultura que se pudesse utilizar mao de obra de baixo custo, 0 que durante décadas foi
utilizado, principalmente na colheita sazonal do café.

Podemos citar também que por se tratar de um trabalho muito dificil e que exigia
muito esforco fisico e sendo totalmente artesanal, ndo se encontrava com facilidade,
trabalhadores dispostos a enfrentar essa dura jornada, uma vez que O parque ceramico de
Monte Carmelo nos meados da década de 70 estava em total expansdo se consolidando como
capital nacional da telha, acabando empregando grande parte da populagdo da cidade.

2.2 Formacao e atualidade do Povoado de Celso Bueno

Chamado equivocadamente de distrito, o povoado™ de Celso Bueno pertence ao
municipio de Monte Carmelo, e fica a uma distancia de aproximadamente 30 km a leste,

1O\ 1esmo sendo conhecido e possuindo o status de distrito, na verdade Celso Bueno trata-se de um povoado,
visto que essa mudanc¢a somente poder ocorrer de acordo com a Lei Estadual conforme rege a legislacéo que
segue: A Lei Complementar Estadual n° 37, de 18 de janeiro de 1995, através dos artigos 32, 33 e 34,
regulamenta, dentre outros assuntos, os critérios relevantes para a criacdo de municipios em Minas Gerais:

Art. 32 — O municipio podera dividir-se em distritos, e, estes, em subdistritos, para efeito de descentralizagio
administrativa.

Art. 33 — O distrito-sede tera 0 nome do municipio e categoria de cidades, ao passo que os demais distritos, a
categoria de vila.

Paragrafo Unico — Os distritos terdo 0 nome do povoado que Ihes deu origem, respeitada a denominacéo vigente
na data desta Lei, e serdo designados por nimero ordinal, conforme a ordem de sua criacao.
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fazendo divisa com os municipios de Romaria/MG (a uma distancia de 16 km), Irai de Minas
(10 km) e Patrocinio (51 km).

Durante a pesquisa realizada no municipio de Monte Carmelo e com o0 objetivo de
clarificar a data da constituicdo do distrito, pudemos ter através de busca documental na
Cémara Municipal de Monte Carmelo e Prefeitura Municipal da mesma, a confirmacdo de
que o referido distrito, na verdade néo o €, pois ndao existe nenhuma lei municipal que crie ou
0 regulamente como tal. Sendo assim a denominacéo correta seria povoado ou comunidade
rural, mesmo sendo conhecido por toda comunidade carmelitana e circunvizinha como
distrito, e é por esta razdo que, para fins de tratamento neste texto, 0 mesmo sera tratado como
povoado.

De acordo com o professor Slywitch (1991), Celso Bueno foi 0 nome dado a Estacdo
Ferroviaria que ligava Patrocinio a Monte Carmelo, sendo inaugurada em 1937. Sua fundacéo
aconteceu em meados de 1962, e ganhou esse nome em homenagem ao ex-prefeito de Monte
Carmelo, Celso Bueno da Fonseca, que dirigiu 0 municipio de Monte Carmelo de 27/07/1932
a 03/01/1936.

A populacdo da comunidade é formada por cerca de 2.000 habitantes, com 1478
eleitores, divididos em quatro segdes eleitorais (TRE/MG, 2012). Uma parte significativa
destas pessoas é proveniente de diversas regides brasileiras, sobretudo de estados do nordeste
como Bahia, Piaui e Sergipe. Ao final, chega a 30% o numero de migrantes de origem
nordestina que hoje sdo habitantes do povoado.

Segundo dados publicados pelo Tribunal Eleitoral de Minas Gerais no ano de 2012,
entre o periodo de 01/01/2008 a 09/05/2012, foram transferidos do Estado da Bahia para o
povoado de Celso Bueno 119 titulos de eleitores. Na mesma época 41 titulos foram
transferidos de Sergipe e um proveniente do Estado de Pernambuco.

Dota (2008, p.4) justifica esse movimento:

Art. 34 — Competem ao municipio, por meio de Lei municipal, a criagdo, a organizacao, a redelimitacdo e a
supressao de distrito, observada a sua Lei Orgéanica e o § 2° do artigo 8° desta Lei.

8§ 1°- A sua criacdo e a redelimitacdo de distritos devem observar os seguintes requisitos:

| — eleitorado ndo inferior a 200 (duzentos) eleitores;

Il — existéncia de povoado com, pelo menos, 50 (cinquenta) moradias e escola publica;

Il — demarcacdo dos limites, obedecido, no que couber, o disposto no artigo 9° desta Lei.

§ 2°- A lei municipal que criar, organizar, redelimitar ou suprimir distrito sera publicada no 6rgéo oficial do

Estado.



66

Com tantos problemas, para boa parte da populacdo desses locais — areas
carentes por ajuda - sobra apenas uma op¢ao para a sobrevivéncia: migrar.
Uma migracéo forgada, por fatores alheios as suas vontades. Portanto, ndo
havendo outra solugdo, ou pela rede de relagGes ja construidas, a populacdo
busca na migragéo seu sustento, o dinheiro extra para ajudar nos meses sem
qualquer renda. E neste contexto que aparece o migrante sazonal, que busca
trabalho fora para manter-se nos meses de seca.

No Brasil os fluxos migratorios fazem parte do contexto historico de nossa
sociedade, desde a vinda de imigrantes italianos, espanhdis, arabes, alemaes, japoneses e
outros que por inumeros motivos, seja social, econémico, politico, religioso e ambiental,
deixaram sua terra de origem.

Da mesma forma s&o historicos os fluxos migratérios no interior do pais. A
passagem de uma sociedade tipicamente agraria para uma sociedade em vias de
industrializacdo aparece também como um fator que impulsionaria esse processo migratorio,
0 que ficou conhecido como éxodo rural.

Com isso podemos entender que o homem ndo sai de sua terra natal por que quer,
mas pode ser entendido como um verdadeiro processo de expulsdo do homem de seu habitat
natural, uma vez que ndo havendo trabalho suficiente para absorcdo cada vez mais crescente
da mdo de obra, a solucdo é sair a procura de trabalho em outras regides.

No caso da cidade onde se realiza a pesquisa, ndo diferentemente de outras regifes
do Brasil, o crescimento avassalador das lavouras cafeeiras incentivou o éxodo dessas pessoas
vindas de outras regibes na esperanca de dar um futuro melhor para si e para 0s seus,
principalmente, com o surgimento do café do cerrado do Brasil, como uma promessa de se ter
uma bebida mais pura e apreciada, destinada tanto ao consumo da populacdo brasileira,
quanto para as exportacgoes.

A cultura do café ocupou vales e montanhas, possibilitando o surgimento de cidades e
a dinamizacdo de importantes centros urbanos, ndo sendo diferente para o povoado de Celso
Bueno.

J& na década de 60, ferrovias foram construidas por todo o pais, inclusive no referido
povoado, o que facilitaria 0 escoamento da producdo. Estas mesmas ferrovias serviram
também como meio para migracdo de varias regibes do Brasil, principalmente da Regido
Nordeste, para 0 povoado.

Com isso pode ser justificado o porqué da grande maioria da mao de obra ser
proveniente da regido nordeste, por se tratar de uma regido onde a populagdo era de baixa

renda, contrastando com a imigracdo de outras regides do pais, que impulsionados com a
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introducdo de novas culturas do cerrado como soja, café e trigo e consequentemente a
valorizacdo do preco das terras do cerrado mineiro, impulsionou profundas transformagdes
nas relagdes sociais no campo na constituicdo de pequenos proprietarios de terra em
trabalhadores assalariados.

As riquezas geradas durante o processo de valorizacdo do cerrado mineiro,
principalmente no final da década de 70, atingiram apenas pessoas que possuiam uma
situacdo financeira melhor que os migrantes nordestinos, ou que segundo Anténio de Padua
Bosi (1997, p. 41) “possuiam acesso aos créditos agricolas, isto é, pessoas investidas de

capital, imigrantes japoneses e migrantes do sul pais, em particular, do Parand”.

Foram esses novos carmelitanos (japoneses, paulistas e paranaenses), que
com o pioneirismo e tenacidade trouxeram para a regido o progresso rural e
urbano, transformando o indspito e improdutivo cerrado, em modernas e
produtivas propriedades agricolas, nelas produzindo o melhor café do Brasil,
soja e milho com abundancia, garantindo assim o trabalho de milhares de
trabalhadores rurais. (BOSI apud JORNAL ALERTA GERAL, n° 20, p.06,
fev. 1989, Migrantes).

Desta forma, em termos gerais, a questdo social € marcada pela reafirmacédo da l6gica
concentradora do capitalismo onde uma minoria faz uso dos beneficios gerados, enquanto a
maioria é explorada e alojada em condi¢des de precariedade, justamente o que aconteceu com
0S migrantes nordestinos que vieram para 0 povoado de Celso Bueno. De maneira mais
pontual, Bosi (1997) indica um processo de exclusdo de trabalhadores e pequenos
proprietarios do campo para a cidade, onde a base explicativa reside na verificacdo do
esgotamento de possibilidades de sobrevivéncia nos locais de origem, associada a uma
expectativa de melhoras das condicGes de vida. Considera-se que este esgotamento esta tanto
na expropriacdo dos meios de producgdo, quanto num agravamento da precariedade das
condicdes e relacdes de trabalho no campo, até entdo estabelecidas. O autor ainda adverte que
a questdo de busca de uma melhora de vida é algo que tem como ressalva o significado

singular que cada experiéncia conteria.

O café trouxe grandes contingentes de imigrantes, principalmente na década de 80,
consolidando a expansdo da classe média, a diversificacdo de investimentos e, de forma ainda
mais expressiva, intensificando os movimentos culturais.

Nos dias de hoje aeconomia ndo se volta apenas a producao de café, uma vez que com
0 avanco tecnoldgico evidente em toda sociedade, diminuiu consideravelmente a médo de obra

artesanal nas lavouras cafeeiras, sendo substituido o homem pela maquina,proporcionando
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assim o direcionamento para uma diversidade de culturas, comomilho, alho, pimenta, feijao e
soja. Apesar da diversificacdo agricola, o café ainda ocupa uma posi¢do de destaque.

Dados publicados pelo Anuario brasileiro do café (apud Conselho dos Exportadores de
Café do Brasil - CeCafé, 2012, p.26) divulgaram que no Brasil em 2011 “as exportacdes
bateram recordes em volume e receita, com a comercializacdo de 33,45 milhdes de sacas de
60 quilos, em que resultaram em US$ 8,7 Bilhdes”, sendo que o café produzido no cerrado
mineiro é a principal referéncia mundial de qualidade e sabor.

De acordo com o Anuério Brasileiro do Café (2012, p.17), o Estado de Minas Gerais é
0 maior produtor de café do Brasil inclusive por sacas por hectare, o que representa 1.032.530
sacas por hectare no estado, o que significa mais que o dobro em relagcdo ao segundo maior
estado produtivo de café, que é o Espirito Santo (451.157 sacas por hectare).

Também nas proximidades do povoado é noto6rio o crescimento das fazendas de cria e
recria de gado de corte e gado leiteiro, consolidando-se como outra op¢do de emprego para a
populacdo da referida comunidade. Na localidade ndo existem muitas opbes de emprego. Ha
alguns postos de gasolinas as margens da BR 365, assim como uma Unica empresa algodoeira
que emprega atualmente um namero significativo de trabalhadores daquela comunidade.

O povoado € bastante carente. Ndo ha agéncia bancéria, correio ou agéncia lotérica.
Para qualquer servico que necessite destas instituices é necessario o deslocamento até Monte
Carmelo ou outra cidade circunvizinha como Irai de Minas ou Romaria.

A 4gua consumida é captada em poco artesiano e € tratada e distribuida pelo
Departamento Municipal de Agua e Esgoto de Monte Carmelo (DMAE). Quando é exigida
uma analise mais complexa desta agua € necessario o envio de amostras para os laborat6rios
do Departamento de Quimica da Universidade Federal de Uberlandia ou para o DMAE de
Uberlandia e em outros laboratérios especializados em controle de qualidade da dgua. Fator
interessante e que sem duvida deve ser ressaltado, é que a &gua do povoado de Celso Bueno é
totalmente gratuita para toda populagéo.

A auséncia da rede coletora de esgoto neste povoado contribui de forma significativa
para a degradacdo ambiental. Toda a captacdo de esgoto da localidade é feita por meio de
fossas. Nao ha nenhum critério e nenhum tipo de fiscalizacdo para a construcdo dessas fossas
0 que dificulta a plantacdo de hortalicas e ainda corre-se o risco de contaminacdo do lencol
fredtico o que contraria a Lei 11.445/2007, que estabelece diretrizes nacionais para 0
saneamento béasico. Esta lei também estabelece que “o municipio deve garantir o

abastecimento de agua, esgotamento sanitario, limpeza urbana e manejo dos residuos sélidos
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realizados de formas adequadas a salde publica e a protecdo do meio ambiente”. Pode-se
facilmente perceber que isto ndo ocorre em Celso Bueno.

O povoado é composto por dez logradouros, todos com energia elétrica que é
originada da subestacdo na cidade de Monte Carmelo, com pavimentacdo asfaltica. Ha
instalados ali uma farméacia, uma lan house, duas locadoras, trés padarias, quatro mercearias,
um posto telefénico, um centro comunitario, uma Igreja catélica e vérias igrejas Evangélicas e
uma escola do ensino fundamental com quinhentos e oitenta e dois alunos matriculados.

A comunidade conta apenas com um Posto de Saide Municipal (PSM), que atende de
07 as 17hs em dias Uteis, sendo profissionais da area de sadde: um clinico, um ginecologista,
um pediatra, um cardiologista, um dentista, um enfermeiro padréo, dois técnicos, trés agentes
comunitarios. Apesar de estes especialistas estarem no quadro de profissionais que atendem
na localidade é comum o deslocamento das pessoas para Irai de Minas, Romaria, Patrocinio
em busca de atendimento médico.

Outra realidade interessante observada, é que o nimero de habitantes das familias esta
incompativel com o crescimento demogréafico brasileiro que apresenta taxas de fecundidade
em torno de 2,5 filhos por mulher. Em Celso Bueno essa taxa se eleva para 3,0, 4,0 e 5,0 por
casal, explicando assim o crescimento acelerado daquela populagdo, sendo que esse
crescimento se deu principalmente nas familias migrantes do nordeste. (SECRETARIA
MUNICIPAL DE SAUDE, 2006).

Para atender a toda populacdo de Celso Bueno, ha somente uma ambulancia de
simples remocéo a disposi¢cdo da comunidade. Por estar localizado em uma regido estratégica,
nota-se a necessidade extrema de Celso Bueno possuir uma ambuléncia com UTI mdvel para
atender ndo s6 pessoas da comunidade, mas também as pessoas que se acidentam com
frequéncia na Rodovia BR 365.

Como a referida rodovia possui um trafego intenso e, consequentemente, sdo comuns
0s acidentes graves com consequéncias tragicas, a falta de uma ambulancia devidamente
equipada no povoado acaba tendo repercussdes maiores.

A coleta do lixo, que é um servico essencial para a populacdo, apresenta falhas
significativas. Pode-se observar que os equipamentos utilizados na coleta ndo sd@o os mais
adequados, assim como a coleta ndo é feita com a frequéncia recomendada.

Como ndo ha um programa de coleta seletiva e nem aterro sanitario, todo lixo
coletado é jogado em um terreno proximo ao povoado e incinerado, contribuindo, assim, para

0 agravamento da polui¢do ambiental.
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Na comunidade ndo existem centros de lazer ou clubes recreativos que possam
oferecer lazer a populacdo e principalmente aos jovens que sdo aqueles maiores de dezoito
anos de idade. E isso os leva a procurar cidades préximas ao povoado, ou mesmo a frequentar
os bares ali existentes. No periodo da colheita, é nestes bares que se registra 0 maior nimero
de brigas resultantes em agressoes fisicas e, ndo raro, em homicidios.

Dados fornecidos pela 1572 Companhia da Policia Militar de Monte Carmelo d&o
visibilidade ao crescimento da criminalidade nesse povoado. Esses dados correspondem ao
periodo de 2007 até o ano de 2012, inclusive, demonstrando claramente a pratica de crimes
por jovens e adolescentes menores de idade.

O aumento da criminalidade no povoado nos Gltimos cinco anos é algo que chama a
atencdo. Segundo dados fornecidos pela 1572 Companhia da Policia Militar é possivel elencar
0s delitos mais comuns registrados naquela localidade.

01 Les&o Corporal 34 30 21 22 35 19 161
Furto tentado, roubo efou

02 arrombamento a residéncia urbana 28 18 20 14 50 14 144
e/ou imével rural

03 Ameaca 19 30 25 16 11 14 115

04 pr[mes Con}rg a honra: difamacéo, 5 4 5 4 5 3 2%
injdria e caltnia

05 Tréfico de entorpecentes 1 3 6 2 8 6 26

06 Porte de Arma de Fogo 3 3 2 2 0 0 10

07 Infrag(”)eNs contra a dignidade sexual, 0 0 1 1 6 1 9
corrupgdo de menor, rapto

08 Estelionato 4 0 2 2 0 0 8

09 Discriminacéo 0 0 0 0 2 5 7

10 Rixa 0 1 3 0 0 0 4

1 Teptativas de arrombamento em 0 0 0 9 9 1 5
Veiculo Automotor

12 Maus Tratos 0 1 3 0 0 0 4

13 Receptacéo 1 1 2 0 0 0 4

14 Omiss&o de Socorro 0 2 2 0 0 0 4

Fonte: 1572 Companhia de Politica Militar de Minas Gerais
Tabela 1 —crimes nao violentos

A tabela 1, que expressa elementos significativos da situacdo da comunidade nos
ultimos cinco anos no quesito segurancga publica, pode ser melhor compreendida se colocada
em cruzamento com outros dados obtidos sobre a vida no local. Segundo membros da policia
militar, muitas ocorréncias policiais envolvem, no momento de seu registro, a anotacao de uso
abusivo de bebida alcodlica. Ou seja, naquela comunidade, em que faltam opc¢des de lazer e as
reunides em bares ou em eventos regados a bebida alcodlica sdo o principal entretenimento de
jovens e adultos, o consumo abusivo de alcool aparece como pano de fundo das ocorréncias

de crimes e delitos violentos e ndo violentos.
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Se 0 uso abusivo de alcool aparece como fator diretamente relacionado ao nimero
elevado de furtos, roubos e arrombamentos, a este fator deve ser somado 0 pouco
policiamento no distrito. Atualmente, sd@o apenas quatro policiais que fazem parte do efetivo
do povoado, sendo que a eles compete zelar pela seguranca tanto de Celso Bueno quanto das
fazendas e imdveis rurais no entorno.

Dentre os crimes violentos, o roubo a mdo armada consumado teve os piores indices.
Em seis anos foram registrados 25 casos, sendo que oito deles apenas no ano de 2012, como
se pode ver na tabela 2.

02 Roubo a médo armada consumado 5 4 2 6 0 8 25
01 Homicidio ou tentativa 0 8 8 0 2 1 16
10 Estupro consumado e/ou tentado 0 2 1 2 0 0 5
11 Latrocinio 0 0 0 1 0 0 1

Fonte: 1572 Companhia de Politica Militar de Minas Gerais
Tabela 2 — crimes violentos

Os roubos a mao armada estdo no topo da tabela, o0 que, como ja citado anteriormente,
pode ser explicado em parte pelo nimero reduzido de policiais naquela localidade. O nimero
de tentativas de homicidio e de homicidios também ¢é bastante alto. Algumas explicacfes
poderiam justificar este fato como o pouco policiamento, o consumo de bebidas alcodlicas, o
fato de que a maioria dos moradores é temporéaria e outros mais. No entanto, ndo podemos
afirmar que as causas sao essas Visto que estes aspectos ndo foram objetos de pesquisa e ndo
foram tratados cientificamente.

Sdo vérias ocorréncias envolvendo menores também. A tabela que segue apresenta a
quantidade de menores apreendidos em Celso Bueno e a natureza dos atos infracionais
cometidos:

01 Lesdo Corporal e/ou agressdo 5 3 3 3 7 5 26
Furto Consumado a residéncia,

02 estabelecimentos comerciais e imoveis 0 3 3 2 9 4 21
rurais

05 Ameaca 2 1 1 0 0 3 7

06 Tréfico e/ou uso de entorpecentes 0 3 2 0 0 0 5

09 Homicidio tentado e/ou consumado 0 0 1 0 0 2 3

12 Direc8o perigosa 0 0 1 1 0 2 3

07 Furto de veiculos 0 1 0 0 1 0 2

10 Estupro tentado 0 1 0 0 0 0 1

11 Porte ilegal de arma 0 0 0 0 0 1 1

Fonte: 1572 Companhia de Politica Militar de Minas Gerais
Tabela 3 —menores apreendidos por natureza de ato infracional.
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Tal como visto no caso dos crimes praticados por adultos, as infragdes cometidas por
menores também envolvem, em maior nimero, ocorréncias de agressdes e/ou lesdes corporais
e de roubos e assaltos a residéncias.

Em matéria publicada no Jornal Beira Rio, da Universidade Federal do Para, Lopes
(2013) analisa as causas da violéncia em Belém. Nesta matéria, a autora apresenta o livro
Crescimento, Pobreza e Violéncia em Belém em que os pesquisadores Thomas Adalbert
Metschein, Jadson Fernandes Chaves e Henrique Rodrigues de Miranda reuniram dados
oficiais, conversas com a comunidade de bairros periféricos e conhecimentos tedricos para
entenderem o perfil e as causas da violéncia em Belém. Segundo Lopes (2013) os autores do
livro descobriram que, aproximadamente 70% dos agressores e vitimas estdo na faixa etaria
de 18 a 24 anos, a maior parte deles vivendo em locais precérios.

Mitschein e Chaves (2006) apud Lopes (2013) trazem alguns apontamentos que se
aproximam muito da situacdo vivida no povoado de Celso Bueno. Segundo esses autores nas
familias com baixa renda, onde pais e mdes de familia precisam sair de casa para trabalhar e
deixam seus filhos aos cuidados da escola e da vizinhanca as probabilidades de situacGes
violentas é bem maior. Os autores ainda afirmam que a alta porcentagem de jovens envolvidos
em crimes ou afetados por eles deve-se, em grande medida, as condicdes de desigualdade
social.

Ainda no que refere a criminalidade no distrito de Celso Bueno, de acordo com os
dados da Politica Militar de Minas Gerais, de 2007 a 2012 foram apreendidas 84 armas
brancas e 24 armas de fogo.

Todos os problemas vividos pela comunidade de Celso Bueno, de forma direta ou
indireta, acabam se refletindo no dia a dia da escola ja que esta, enquanto instituicdo, ndo esta
imune ao que acontece além de seus muros. A violéncia vivenciada pelos habitantes locais, a
cultura trazida pelos migrantes, a dificuldade de acesso a salde, a seguranca e as dificuldades
de infraestrutura, e também a falta de politicas publicas para esse povoado, além de outros

aspectos, influenciam diretamente no cotidiano escolar.

2.3 A Educacao no povoado de Celso Bueno

O complexo educacional do povoado conta com um estabelecimento de ensino
municipal, denominada Escola Municipal Celso Bueno, que fora do periodo sazonal, tem
mais de 600 alunos matriculados, bem como com uma creche, denominada Creche Municipal

Alice Domiciano Montalvdo, na qual sdo atendidas, em média, 68 criancas de seis meses a
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quatro anos, por oito funcionarios mantidos pelo municipio de Monte Carmelo (Secretaria
Municipal de Educagdo de Monte Carmelo, 2012).

Contudo, durante o periodo sazonal que tem seu apice no inicio do més de Maio até o
final do més de Agosto (AMOCA, 2012), periodo esse que pode haver variacdo, pois depende
muito do tamanho da propriedade e da quantidade de café plantados em cada propriedade,
esse nimero de alunos cai consideravelmente na Escola Municipal de Celso Bueno, visto que
muitos pais retiram seus filhos da escola para que 0s mesmos possam ajuda-los na colheita do

café, contribuindo com a complementacédo da renda familiar.

2.3.1 A Criacdo da escola de Celso Bueno

Através de pesquisa documental encontramos 0 Regimento Escolar da Escola Estadual
“Celso Bueno” de 1° Grau, tipo 1.2.0. Z. de Celso Bueno. Contudo, ndo existem documentos
que informem a data exata de sua criagao.

Instalada em prédio proprio, construido em terreno de 10.050 m? doado por Euclides
Pena. A escritura foi lavrada em 14/11/1960 e registrada no Cartorio de 1° Oficio da cidade de
Monte Carmelo sob n°® 9.646, livro 3G, fls. 280, em 24 de Dezembro de 1960, sendo a
entidade mantenedora o Governo do Estado de Minas Gerais. (262 Delegacia de Ensino de
Uberlandia, 1983).

Em busca de documentos que pudessem nos clarificar a data de sua fundacdo, foi
encontrado junto a 212 Superintendéncia Regional de Ensino de Monte Carmelo, documento
que registra que a Escola fora criada pelo Estado de Minas Gerais na data de 14/11/1960,
sendo instalada no dia 24 de Novembro do mesmo ano, recebendo o nome de Escola Estadual
Celso Bueno.

Através da portaria n° 631/92, nos termos do artigo 4° e Paragrafo Unico e artigo 5° da
Resolucdo SEE 6885, publicado em 25 de Julho de 1991, foi renovada, a contar de 14 de
Janeiro de 1992, a autorizagcdo de funcionamento do Curso Regular de supléncia de 12 a 42
série do Ensino Fundamental na Escola Estadual Celso Bueno.

A Portaria n® 399/96 nos termos do artigo 4° e Paragrafo Unico do artigo 5° da
Resolucdo SEE n° 6885, publicada em 25 de Julho de 1991, foi renovada a partir do ano letivo
de 1996.

No ano seguinte, mais especificamente em dezembro de 1997, foi firmado o convénio
da SEE MG com a Prefeitura Municipal para a municipalizacdo da Escola Estadual Celso
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Bueno e, a partir dai, a Escola passou a ser denominada Escola Municipal Celso de Ensino
Fundamental (12 a 4° série).

Desde sua municipalizacdo, a escola em questdo tem passado por diversas alteracoes,
inclusive no proprio nome da instituicdo. Em 16 de Maio de 2001, através da lei municipal
328/2001, foi concedido o nome de Leopoldina Maria de Jesus & Escola Municipal de Celso
Bueno (CAMARA MUNICIPAL DE MONTE CARMELO, 2001).

Em 25 de Maio de 2010, a Escola Municipal de Celso Bueno, através da lei Municipal
874/2010, recebe o nome de Escola Municipal Abel Vieira Pena em homenagem ao entdo
Desembargador da Republica Federativa do Brasil, natural da cidade de Monte Carmelo.

Segundo registros da 212 Superintendéncia Regional de Ensino de Monte Carmelo,
ainda ndo ha nenhum processo em andamento na Secretaria Estadual de Educacdo do Estado
de Minas Gerais no que concerne a mudanca de nome da referida escola, a qual ainda
continua sendo denominada “Escola Municipal Celso Bueno”.

Atualmente trabalham na escola 46 funcionarios, sendo 32 professores, uma
bibliotecaria, duas secretarias, uma diretora, uma vice-diretora, oito servicais e uma
supervisora, divididos em trés turnos, pois a escola além de oferecer ensino fundamental até o

nono ano, também oferece Educacéo de Jovens e adultos (EJA).

2.3.2 A Escola Municipal de Celso Bueno hoje

O povoado de Celso Bueno, conforme apresentado anteriormente possui muitos
problemas de infraestrutura, salude, seguranca e outros mais. A Escola Municipal de Celso
Bueno ndo foge dessa realidade. Mesmo construida em prédio proprio, o que se nota € a
precariedade das instalagcbes, com salas pequenas e necessitando de reforma em todo o
complexo educacional, inclusive pintura em toda a escola. A construgédo e as reformas que
foram feitas durante esses anos de funcionamento da escola ndo obedeceram a um
planejamento, ou seja, foram realizadas por etapas mediante a necessidade apresentada.

A cantina esta instalada num espaco muito pequeno dificultando assim o trabalho das
cantineiras e servigais. Como ndo existe rede de esgoto na cidade, os residuos da cozinha sdo
depositados em uma fossa, a poucos metros dessa cozinha.

Segundo funcionérios da escola essa fossa recebe também os residuos dos banheiros e
é comum o entupimento. Quando isso acontece, € preciso chamar os funcionarios do
Departamento Municipal de Agua e Esgoto — DMAE — de Monte Carmelo para realizar a

coleta dos residuos e o desentupimento do encanamento.
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Mesmo diante da existéncia de politicas publicas criadas pelo Governo Federal e
Estadual, a Escola Municipal Celso Bueno ainda ndo conta com laboratério de informatica, as
vezes por falta de conhecimento dos programas que sd@o oferecidos pelo governo, ou
simplesmente por ndo haver o interesse por parte dos gestores que estdo a frente do processo
de administracdo na aquisicdo dessa tecnologia, dificultando a execucdo de trabalhos ou
pesquisas solicitadas por professores, como também privando os educandos de estarem
interligados com a constante inovacdo tecnolégica. Neste aspecto, cumpre ressaltar que a
grande maioria ndo possui computadores em suas casas, 0 que leva esses alunos a procurarem
lan houses que funcionam no povoado ou mesmo na prépria cidade de Monte Carmelo.

Na escola ndo ha um porteiro para controlar a entrada e saida das pessoas. 1sso da
livre acesso a membros da comunidade e pessoas desconhecidas ao interior da escola. Apesar
do histérico de arrombamentos e roubos na escola e aumento significativo da violéncia no
povoado nos Ultimos cinco anos, ndo ha nenhuma acdo da escola para aumento da seguranca
no interior da escola. A possibilidade de acontecer algum ato de vandalismo ou situacdo de
violéncia que coloque em risco a integridade fisica de alunos, professores e demais
funcionarios é iminente.

Nota-se muita sujeira na escola, paredes em mal estado de conservacdo e areas que
precisam ser carpidas, pois 0 mato cresce muito rapido, colocando em perigo tanto 0s
professores e funcionarios, bem como a integridade fisica dos proprios alunos. E comum
encontrar insetos e bichos peconhentos dentro de toda a instituicao.

A maioria dos professores que trabalham na escola ndo reside no povoado, por essa
razdo todos os dias enfrentam os 30 km que separam a Cidade de Monte Carmelo, do
Povoado de Celso Bueno. Todavia, a Prefeitura de Monte Carmelo n&o disponibiliza
transporte especifico para esses profissionais. Assim, 0s professores dependem de um énibus
escolar que se desloca todos os dias para buscar os que estudam em Monte Carmelo nas
diversas escolas que oferecem ensino médio, sendo que esse dnibus é disponibilizado pela
prefeitura aos alunos gratuitamente.

Esses professores estdo distribuidos por diversos pontos da cidade e comegam a ser
apanhados a partir das cinco horas da manha e voltardo para suas casas somente quando 0s
alunos retornam das aulas da Cidade de Monte Carmelo. Como € comum no Brasil, 0s
professores da instituicdo sdo obrigados a trabalhar em mais de uma escola, ndo obviamente
por opgdo, mas por necessidade. Sendo assim, alguns desses profissionais sdo forgados a se
deslocarem para o povoado de Celso Bueno em seu proprio veiculo, pois, caso contrario, ndo

retornariam no horéario de inicio da segunda jornada de trabalho em Monte Carmelo.
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Esse fator dificulta muito a contratacdo e designacdo de professores para o povoado,
pois 0 salario que é pago a esses profissionais da educacdo, ndo € compensador quando
levados em conta o0 desgaste e 0s custos com o transporte. Dessa forma, é previsivel que os
professores prefiram procurar trabalho em escolas situadas dentro da propria cidade de Monte
Carmelo, até por que esses profissionais ndo recebem nenhum incentivo salarial para
trabalharem na escola de Celso Bueno.

Em uma dessas idas ao povoado foi possivel dar carona a algumas professoras e
conhecer através de seus relatos, ainda de modo informal, as dificuldades que elas tém para
chegar ao seu local de trabalho.

Segundo uma das professoras, ela, por varias vezes, ja teve de ir para o trevo pegar
carona e, as vezes, ja chegou pegar carona em trés veiculos diferentes para chegar a escola, ja
que o transporte ndo era oferecido. A professora ainda relatou o medo e a inseguranga nesses
momentos, ja ndo sabia com quem iria Se encontrar nesse percurso.

Durante o periodo de safra, que geralmente dura de quatro a seis meses,
principalmente entre os meses de Maio a Agosto, a escola apresenta uma significativa evasdo
escolar, uma vez que os pais saem para as diversas lavouras existentes em torno do povoado.

Muitos jovens e adolescentes acabam evadindo da escola, pois mesmo estando
matriculados sdo obrigados a procurar os diversos servicos que sdo oferecidos durante a
colheita, para ajudar no sustento da prépria familia, pois caso contrario, pais € mdes nao

conseguirdo dar o minimo possivel para seus filhos.
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3. UMAESCOLA, VARIAS CULTURAS

No presente capitulo, sera apresentada a analise dos dados que foram obtidos
diretamente junto aos sujeitos da pesquisa, 0 que estad sendo realizado a luz do referencial
tedrico e em cruzamento com dados provenientes de estudos documentais. Neste capitulo
serdo utilizados autores como Arroyo (2009), Candau (2005, 2006, 2008), Freire (1992),
Libaneo (1989), Vieira (1999), Silva (2000), Santomé (2003), entre outros.

Antes de dar voz aos sujeitos, apresentando suas percep¢des do tratamento dado a
diversidade na escola, julgamos conveniente fazer uma reflexdo sobre a produgéo social do
Outro a partir de categorias que a observacdo continuada demonstrou serem fundamentais
para a compreensdo da realidade estudada: o trabalho bracal e o trabalho da crianga e do
adolescente.

3.1 Trabalho bragal, trabalho infanto-juvenil e imaginario social

Conforme mencionado na Introducdo, o aumento do contato da populacdo natural de
Monte Carmelo com migrantes de origem nordestina ndo parece ter sido capaz de reduzir 0s
exageros de uma visdo estereotipada sobre o Outro. Ao contrério, 0 que se observa no estudo
das criancas e adolescentes que permanecem na escola de Celso Bueno apenas durante o
periodo da safra é que as diferencas ainda sdo vistas e tratadas como problemas, como
defeitos a serem corrigidos mediante a adesdo aos habitos, as crencas e aos valores locais.

Se 0 aumento dos indices de violéncia em Celso Bueno durante a safra chama a
atencdo para a populacdo flutuante e, em especial, para as familias de trabalhadores sazonais,
as leituras realizadas permitem reconhecer que a estigmatizacdo atual deve-se ndo apenas a
realidade tal como hoje apresentada, mas também a preconceitos preexistentes, voltados tanto
ao trabalhador bracgal quanto ao nordestino.

Autores como Franco (1997), Costa &Schwarcz (2000), Molina (2011), estdo entre 0s
que entendem que as origens do preconceito contra o trabalho bragal devam ser buscadas ndo
apenas na antiguidade classica, mas também no contexto das chamadas “ambiguidades do
progresso”. No Brasil, tais ambiguidades tornam-se melhor observaveis no momento em que
se procurou fomentar as primeiras escolas para o ensino das “técnicas-cientificas para o
campo” ao mesmo tempo em que a sociedade convivia largamente com “as marcas evidentes
da escraviddo — por isso a recusa aos trabalhos praticos” (MOLINA, 2011, p.142).

Tal como ocorrido em tantas outras localidades e circunstancias desde a década de 70,
em que a mao de obra mais barata era trazida de outra regido, também em Monte Carmelo

esses migrantes, principalmente da Bahia, ndo eram até recentemente vistos e tratados como
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habitantes do local e tdo pouco como cidadaos. Para a populagdo original, ndo passavam de
mao de obra necessaria, a quem caberia ndo mais do que trabalhar. O resultado disso é que
ndo havia qualquer preocupacao com o ser humano, ficavam instalados na prépria fazenda, de
forma até desumana, visto que ficavam varias familias em um mesmo cubiculo, sem
atendimento médico, hospitalar, etc.

Muitas dessas familias ao terminarem o periodo da colheita acabavam ficando no
Povoado de Celso Bueno ou até mesmo na propria cidade de Monte Carmelo, pois todo o
dinheiro que ganhavam mal dava para as suas necessidades basicas e muito menos para
regressarem a sua terra natal, sendo um dos ou o principal fator que impulsionou o
crescimento do povoado de forma desregrada e como acontece em varias regides do Brasil,
sem nenhum tipo de infraestrutura.

E inegavel que essas familias buscavam e ainda buscam uma vida melhor, o que sera
por eles associado a melhoria das condi¢cbes materiais mais imediatas. O resultado é que
quanto mais membros do grupo familiar estiverem atuantes na lavoura, maiores serdo 0s
ganhos financeiros ao término da safra e as possibilidades de sobrevivéncia cotidiana.

Neste sentido, faz-se necessaria alguma reflexdo sobre os significados do trabalho e
em especial do trabalho da crianca e do adolescente para o grupo em questéo.

Em seu estudo sobre o trabalho de criancas e adolescentes nas ruas de Santos, SP,
Marques (1997) observa a sobrevivéncia de antigos mecanismos atuantes de forma
interligada, os quais mantém o trabalho infantil como algo socialmente desejavel sob varios
aspectos.

E comum em determinados grupos sociais a associacdo do trabalho da
crianca e do adolescente a valores muito elevados, desejados pela familia e
pela comunidade, da mesma forma como é comum achar trabalhadores
prematuros que se declaram orgulhosos por poderem contribuir para a
sobrevivéncia material de seu grupo familiar (MARQUES, 1997, p.61).

Ainda que presente em todas as regides do pais, o trabalho infantil e infanto-juvenil,
que tem sido duramente combatido por politicas publicas e instituices envolvidas com a
questdo, tem, para 0os migrantes aqui investigados, um sentido moral e um valor educativo
bastante forte.

Quando seus filhos ndo eram enviados a escola na expectativa de que contribuissem
com o grupo familiar por meio de sua forca de trabalho, o grupo também entendia que eles
estavam sendo educados para a vida adulta — afinal, a perspectiva Unica que tinham era a da
realizacdo do trabalho bragal no decorrer de toda a vida.
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Outro aspecto que merece atencdo € a expectativa da populacdo local sobre o trabalho
dos filhos dos migrantes. Como bem observa Adorno (1993), na sociedade brasileira assim
como em outras em que “o modo de ser ludico é turvado pela necessidade de garantir a
reproducdo imediata da existéncia”’, muitas criangas e adolescentes assumem
responsabilidades adultas antes do tempo, o que ocorre independente do fato de
permaneceram “imersas na cultura infantil, situacdo que antes de Ihes ser reconhecida como
direito, e vista como ‘desvio’, ‘patologia’, atributo de inferioridade” (ADORNO, 1993,
p.185).

Também em Celso Bueno pode-se encontrar quem espera dos filhos, por mais pobres
que demonstrem, 0 quanto antes, sua capacidade produtiva e sua aptiddo para o trabalho. Algo
que guarda muitos elementos de uma tradicional leitura “salvacionista” fundamentada no

trabalho, a qual faz deste a redencédo Unica a miséria e a criminalidade. Esta postura

[...] leva ao encontro da mesma légica que ainda no século XVII defendia
um tipo de educagdo para os filhos das familias abastadas e outra voltada
exclusivamente para o desenvolvimento de uma certa "aptiddo para o
trabalho", para o povo. Por detras desse discurso, vé-se ndo a preocupacdo
em aparelhar estes sujeitos para um futuro digno, mas sim, a preocupagao
com a reproducdo de uma mao de obra barata e de facil reposicdo, e com o
direcionamento daqueles a quem se atribui a responsabilidade isolada pelo
aumento da criminalidade (MARQUES, 1997, p.62).

Contata-se, assim, que importantes conquistas sociais garantiram a protecao juridica a
exploragéo no trabalho e o acesso e permanéncia na escola, contudo, os valores associados ao
trabalho para ricos e para pobres ndo foram significativamente alterados, podendo-se dizer o
mesmo quanto as expectativas em relacdo a educacdo escolar de criancas e jovens nascidos
em condi¢des econbmicas precarias. No limite, ndo se espera deles que tenham um
desempenho escolar satisfatorio.

Caminhando por Celso Bueno e estabelecendo didlogos com a populacdo que nédo é
originaria de migracao recente, € comum ouvir comentarios que demonstram bem a percepcao
do Outro como inferior. Referidos como “baianinhos”, os filhos dos trabalhadores sazonais de
Celso Bueno nos ajudam a compreender o processo pelo qual ndo apenas tracos fisiondmicos
e cor de pele, mas também atributos culturais e comportamentais sdo transformados em
pesados estigmas.

Partindo da conceituagédo proposta por Goffmam (1982), pode-se concluir que

[...] a estigmatizacdo, que é sempre socialmente construida, pode ser
compreendida como um processo de producdo de identidades, pessoais ou
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coletivas, as quais caberd, mediante consenso, um tratamento diferenciado.
Explica o autor que, frente ao sujeito (individual ou coletivo) a quem a
maioria consente em identificar como estigmatizado, os demais, tomados
como “sujeitos ideais” e doravante auto identificados como “normais”,
passam a produzir um conjunto de estratégias necessarias a manutencao
destes status quo estabelecidos (GOFFMAM, apud MARQUES & AVEIRO,
2010, p.14).

Depois de transformados em estigmas, habitos alimentares, sotaque, vocabulario,
gostos musicais, visdo de mundo, forma de expresséo da religiosidade, dentre outros tracos da
cultura nordestina rural, soam prontamente como enunciados de uma esperada inferioridade
do sujeito que deles é portador.

Na comunidade em questdo, a profunda caréncia material, o enaltecimento
“salvacionista” do trabalho e a desvalorizagdo da educagédo escolar (vista como “de pouca
serventia” para criangas pobres), sdo os fatores que mais diretamente influenciam o ingresso
precoce no mercado de trabalho, e, em contrapartida, a evasao escolar.

Mostrando claramente que um pais que possui criancas trabalhando ndo se desenvolve
nas mesmas proporcdes que paises que investem na formacao desses individuos. Quanto mais
cedo a crianga trabalha, mais sua qualidade de vida diminui e essa triste realidade é o que
mais acontece no povoado de Celso Bueno.

Criancas desse povoado conhecem muito cedo, na pele, o que é trabalhar para
sobreviver, pois além de sairem de sua terra natal a procura de melhores condi¢cfes de vida,
sdo privadas de serem criangas, de aproveitarem plenamente essa importante fase de suas
vidas.

Assim, 0 que presenciamos sao as péssimas condicbes de vida que levam uma crianca
a enfrentar o trabalho muito cedo, as necessidades que as levam a ter que enfrentar um
trabalho arduo e cruel, e o que consequentemente desrespeita 0 ECA, (1990, p.11) em seu Atrt.
60 em que exorta que “E proibido qualquer trabalho a menores de quatorze anos de idade,
salvo na condicéo de aprendiz”.

A dura realidade apresentada por essas familias que saem em busca de um futuro
melhor, e quase sempre por ndo terem condigdes socioecondmicas de educar seus filhos e
com as poucas oportunidades de emprego acabam colocando seus filhos no mercado de
trabalho ainda menores de idade desrespeitando assim, o Estatuto da Crianga e do
Adolescente.

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes: Igualdade de condicdes
para 0 acesso e permanéncia na escola; direito de ser respeitado por seus
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educadores; direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instncias escolares superiores; direito de organizacdo e participacdo em
entidades estudantis; acesso a escola publica e gratuita proxima de sua
residéncia. Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do
processo pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas
educacionais. (ECA, 1990, p. 23)

Muitos desses pais ndo conscientizaram da importancia da educacdo na vida de seus
filhos, até por que ndo vislumbram e acreditam em uma vida melhor, tanto para si como para
0s seus. Dessa forma veem o trabalho de seus filhos como uma ajuda na renda familiar e
como uma demonstracdo de boa conduta. Para alguns pais, as criangas de baixa renda que
trabalham estdo salvas de vicios e da marginalidade, contudo, desrespeitam o direito de ser
crianga, caracterizando que quanto mais cedo comecam a trabalhar, mais distantes ficam as
oportunidades de estudar e de terem emprego e qualidade de vida melhores.

Durante a pesquisa pode-se constatar que as criancas e adolescentes desse povoado
demonstram tracos de baixa estima e com isso exigem de seus professores atencdo especial.
Mas essa realidade n&o ira mudar somente com a ajuda desses professores. E necessario que
pais, escola e sociedade assumam seu papel, tendo um compromisso sécio-politico na
formacdo do individuo para agir na sociedade.

Dessa forma podera resgatar e reconstruir a identidade da escola, reavaliando o
passado e projetando o futuro. Considerando as diferencas individuais, o ritmo intrinseco dos
alunos, considerando-0s como seres Unicos da diversidade humana.

Assim entendemos que mudar a escola ndo é facil e rapido, embora seja necessario e
urgente. Mas a transformacdo se dd em um campo de luta pelas conquistas sociais que tem
sido a longo prazo e limitadas para a maioria da populacgéo brasileira.

Ai sim, neste sentido cabe a escola tornar-se um dos agentes de mudanca social e
construir-se num espaco democratico garantindo ao educando o direito de usufruir da
construcdo do conhecimento. Abrangendo uma discussé@o ampla entre todos os participantes
interessados e beneficiados na pratica cotidiana escolar. Sendo utilizado como suporte para
que a escola seja construida vencendo as barreiras do antigo e langando um olhar inovador e
interativo, tornando esses alunos em cidaddos ativos e autdnomos, ndo levando em

consideracdo de onde vem ou para onde véo.



82

3.2 Os sujeitos da pesquisa: identidade e diferenca

Definir o que seja o termo identidade talvez possa ser uma tarefa aparentemente facil,
pois como afirma Silva (2000, p.1) “a identidade é simplesmente aquilo que se é: ‘sou
brasileiro’, ‘sou negro’, ‘sou heterossexual’, ‘sou jovem’, ‘sou homem’. A identidade assim
concebida parece ser uma positividade (‘aquilo que sou’), uma caracteristica independente,
um ‘fato’ autbnomo”. Se pode ser considerada como autossuficiente — posto que tem como
referéncia a si propria —, a identidade também pode ser entendida em oposicdo a diferenca,
cuja concepcdo passa ser aquilo que o Outro €. E assim a identidade acaba atribuindo
diferencas aos individuos.

Nossa sociedade, que produz politicas segregativas, acabou priorizando uma politica
segundo a qual identidade e diferenca devem ser apenas respeitadas. E neste contexto, a
escola apresenta-se como o local propicio e fecundo para se dialogar com as diversas
manifestacdes culturais, ndo somente enquanto respeito, reconhecendo a importancia do
reconhecimento do pluralismo cultural em nosso pais, uma vez que a propria instituicdo
escola tem sua parcela de responsabilidade nesse processo discriminatorio, no entanto,
podemos afirmar que ela é também o lugar onde essas diferencas e desigualdades podem e
devem ser debatidas e contestadas.

Identidade e diferenca sdo construidas dentro de um contexto cultural e social e
sempre determinadas por relacdes de forca e poder, em que ndo ha discussdo de ideias mais
simplesmente marcada por imposi¢éo, conflitos e disputas.

Podemos dizer que onde existe diferenciacdo - ou seja, identidade e
diferenca- ai esta presente o poder. A diferenciacdo é o processo central pelo
qual a identidade e a diferenca sdo produzidas. Ha, entretanto, uma série de
outros processos que traduzem essa diferenciagdo ou que com ela guardam
uma estreita relacdo. S8o outras tantas marcas da presenca do poder:
incluir/excluir (“estes pertencem, aqueles ndo"); demarcar fronteiras ("no6s" e
"eles"); classificar ("bons e maus"”; "puros e impuros”; "desenvolvidos e
primitivos"”; “racionais e irracionais™); normalizar (“nos somos normais; eles
séo anormais™). (SILVA, 2000, p. 81-82)

Diante dessas discussdes em torno de identidade e diferenca é que pudemos, através
da pesquisa, levantar situacdes concretas na tentativa da identificacdo de qual grupo social
esses migrantes do povoado de Celso Bueno pertencem e paralelamente de qual grupo social
eles sdo excluidos.

Segundo Silva (2000) o processo da normalizacdo da identidade acaba fixando

formas de hierarquizacdo e de discriminacdo mesmo que isso ndo seja feito explicitamente,
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afinal, “normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas positivas
possiveis, em relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de forma
negativa”.(SILVA, 2000, p.83)

Na educacdo escolar € comum que esta tensdo identidade/diferenca seja reduzida a
uma questao de respeito e de tolerancia por aquele que nédo € igual. Esta postura, que encontra
respaldo numa abordagem do multiculturalismo como fato natural e ndo como producgéo
social perpassada por relacdes de poder, ndo favorece a percepgdo das tramas sociais e
politicas que constituem o “eu” e o “outro”. (MARQUES, 1997)

Para Silva (2000, p. 96)

Ver a identidade e a diferenca como uma questdo de produgdo significa
tratar as relacbes entre as diferentes culturas ndo como uma questdo de
consenso, de dialogo ou comunicacdo, mas como uma questdo que envolve,
fundamentalmente, relacGes de poder. A identidade e a diferenca ndo séo
entidades preexistentes, que estdo ai desde sempre ou que passaram a estar a
ai a partir de algum momento fundador, elas ndo sdo elementos passivos da
cultura, mas tem que ser constantemente criadas e recriadas. A identidade e a
diferenca tém a ver com a atribuicdo de sentido ao mundo social e com
disputa e luta em tomo dessa atribuicéo.

Diante desses processos, a producdo social passou a ser entendida como algo imutavel

e estatico que obedece a padrGes normatizados pela sociedade e pelas instituicdes das quais 0s
individuos fazem parte, assim o conceito de identidade como aquilo que esta pronto e acabado
ja ndo é mais aceito diante de uma diversidade cultural tdo grande e expressiva nos dias
atuais.

Transpondo essas teorias para 0 chdao da escola de Celso Bueno, se evidencia 0s
conceitos de identidade e diferenca que, na pratica, acabam se opondo. A clientela da escola é
composta em sua maioria, de alunos provenientes de outras regides do Brasil, ndo havendo
como negar o impacto cultural causado em sala de aula, muitas vezes sendo expostos por
meio de atos discriminatérios de que sdo vitimas aqueles que chegam, aos olhos dos que ja
aqui estao.

Sdo portadores de uma outra cultura, de uma outra educacao, vistos como simbolo de
diferencas e de outros costumes. E o encontro entre os que estdo “de dentro” contra os que
estdo “de fora”.

A esse respeito, Vera Maria Candau (2008, p.46), descreve haver uma “tenséo presente
no debate publico e nas relagfes internacionais entre igualdade e diferenga”.

A igualdade de todos os seres humanos independentemente das origens
raciais, da nacionalidade, das opcGes sexuais, enfim a igualdade é uma chave
para entender toda a luta da modernidade pelos direitos humanos.
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E essa realidade acaba interferindo no trabalho do professor visto que, sdo alunos com
conhecimentos advindos de suas histdrias de vida, oriundos de uma experiéncia totalmente
diferente da encontrada no povoado e consequentemente na escola. Assim, ndo ha como
desenvolver um trabalho em sala de aula desconsiderando todos estes aspectos, como se iSso
ndo interferisse diretamente no processo ensino/aprendizagem.

Dai a afirmacdo de Candau que “seja necessaria a superacdo do debate entre o

universalismo e o relativismo cultural”.

Afirmar que todas as culturas ou grupos culturais tém valores e ideias,
elementos fundamentais que aspiram a comunicar a outros e universalizar,
mas o universalismo € incorreto, enquanto uma unica cultura predomine e
queira se impor a todos. (CANDAU, 2008, p.48)

A partir de questfes de identificacdo inseridas nos questionarios que foram aplicados
aos sujeitos, bem como de dados provenientes da observacdo do cotidiano escolar,
conseguimos ter com maior clareza os perfis socioecondmicos e culturais de professores e de
alunos da escola de Celso Bueno.

Na apresentacdo do projeto inicial foi proposto que os questionarios iriam ser
aplicados aos 32 professores da escola. Esse numero representa todos os professores que
trabalham na Escola Municipal de Celso Bueno, ressaltando que somente iriam participar da
pesquisa aqueles que se prontificassem a contribuir para a pesquisa assinando o “Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido” (TCLE).

Desse total autorizaram sua participacdo 28 professores. Adesdo esta que pode ser
indicativa da importancia do projeto para a escola, Povoado de Celso Bueno e também para o
Municipio de Monte Carmelo.

Desse universo de 28 professores que se propuseram a participar da pesquisa, todos
responderam a um questionario com o total de 31 questdes contemplando dados pessoais
(propicios a elaboragdo de um perfil) e temas referentes a diversidade na escola.

Assim, por uma melhor organizacdo do texto, os professores que responderam o
questionario serdo chamados de PROF. 01 a PROF. 28.

Desse total de 28 professores que participaram da pesquisa, quase 93% séo mulheres,
com idades entre 21 a 55 anos perfazendo em média de idade de 38 anos. Quase 72% dos
professores ja possuem filhos.

Fator que deve ser ressaltado é quase 90% dos docentes abordados possuem curso
superior completo e a maioria com Especializagdo. Os quase 10% restantes possuem 0 curso
de magistério ou ensino médio, sendo que muitos estdo cursando Faculdade, dados estes que
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demonstram a preocupacao e até mesmo a prépria exigéncia do mercado de trabalho pela
formacdo continuada, o que podera contribuir para um ensino de maior qualidade para seus
alunos.

Verificou-se que 68% dos professores sdo procedentes de Monte Carmelo e mais de
70% trabalham na escola de Celso Bueno ha mais de cinco anos, conhecendo bem as
principais dificuldades em se trabalhar com turmas t&o heterogéneas, marcadas por uma
diversidade cultural tdo expressiva.

Como a cidade de Monte Carmelo pode ser considerada tipicamente interiorana e
como também as cidades circunvizinhas como Irai de Minas e Romaria ndo oferecem
possibilidades de entretenimento, até por serem cidades ainda menores, pouco se é oferecido a
esses professores.

Diante da aplicacdo do questionario foi possivel identificar quais sdo as atividades
mais praticadas pelos professores em suas horas vagas, sendo que a eles nao foi solicitado que
assinalassem uma Unica alternativa, mas sim todas aquelas que de fato correspondessem a sua
realidade.

A maioria desses professores, 82,15%, ocupam suas horas livres navegando em
computadores conectados a internet, 78,57% dedicam-se a leituras, 78,57% dedicam seu
tempo livre assistindo programas de televisao e 53,57% a conversas com amigos.

Uma pequena parte desses professores, 25%, procura passar suas horas livres
frequentando barzinhos e clubes. J& 25% dos professores afirmaram dedicar seu tempo a
passeios a sitios e fazendas, academia, préatica de esportes, participacdo em igrejas de diversas
denominacGes e ao descanso.

Ja com relacdo aos alunos participantes da pesquisa procedeu-se da seguinte forma: a
participacdo, selecdo e indicacdo de quais alunos fariam parte da pesquisa ficou a cargo da
propria dire¢cdo da Escola Municipal de Celso Bueno. O nimero inicial de adolescentes
pesquisados envolveria um universo aproximado de 75 estudantes, ou seja, 25 alunos por
turma. Mas esse nimero foi reduzido devido a expressiva evasdo escolar apresentada nessa
escola.

Turmas que no inicio do ano letivo estavam cheias, durante e apds o periodo da
colheita (periodo sazonal) essa realidade ndo se confirmava, caindo consideravelmente o
namero de alunos. As trés turmas indicadas pela escola, um 8° ano do Ensino Fundamental, e
duas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, tinham respectivamente 14, 15 e 16 alunos por

turma, totalizando 45 alunos.
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Desse universo foram autorizados pelos pais ou responsaveis a participar da
pesquisa, através do TCLE devidamente assinado, 28 alunos. A estes foi solicitado que
respondessem a um questionario com 23 questBes, abordando dados pessoais, favoraveis a
compreensdo de um perfil s6cio econbémico e cultural, e questdes referentes a diversidade
cultural na escola. Assim esses alunos serdo chamados de aluno 01 a aluno 28
respectivamente.

Dos 28 alunos que responderam ao questionario, 57,15% sdo alunos do sexo
feminino, enquanto os restantes 42,85% sdo do sexo masculino. Esses adolescentes estéo
entre 12 e 17 anos, 0 que representa uma média de 14 anos de idade.

Assim como no questionario aplicado aos professores, também foi solicitado aos
alunos que identificassem as atividades que sdo mais praticadas por eles em suas horas livres.
A construcdo dessa questdo também obedeceu aos mesmos critérios da questdo que foi
apresentada aos professores, ou seja, a partir da opcdo metodoldgica de permitir a cada sujeito
que assinalasse mais de uma alternativa.

Dentre os alunos, 60,72% afirmaram assistir televisdo, 50% usam o tempo livre para
navegar no computador, 46,42% dedicam este tempo a conversas com amigos, 25% dedicam-
se a leitura, ja 7,14% ocupam-se de outras atividades como jogar bola, ir a igreja, dormir e se
divertir.

Sendo questionados ha quanto tempo moram em Celso Bueno, 42,85% afirmam que
moram ha mais de 10 anos, 14,30% ha mais de 5 anos, 25% ha mais de 3 e menos de 5 anos,
7,14%, moram ha mais de 1 ano e menos de 3 anos, e restante, 10,71% moram ha menos de 1
ano no povoado.

A maioria dos alunos disponibilizados pela escola para participarem da pesquisa,
57,15% sdo alunos que estdo cursando o 9° Ano de Ensino Fundamental e 42,85% sé&o alunos
que cursam o 8° Ano do Ensino Fundamental.

Desses, 35,72% estudam na escola ha mais de oito anos, confirmando que essas
familias estdo se estabelecendo no povoado, 21,43% estuda de cinco a oito anos, 25% de dois
a cinco anos, 7,14% de um a dois anos, e apenas a 10,71% estuda na escola ha menos de um
ano. Mas o fato de que essas familias ainda estdo se estabelecendo no povoado nao significa
que ja possam se considerar que sdo naturais de la. Existe sim o medo de serem

discriminados, ou que essa discriminacéo ja perdure em Celso Bueno.
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Um aspecto significativo apontado pelo questionario foi a percepcéo étnico racial dos
docentes abordados, que pode ser visto no gréafico 1.

W Consideram-se Negros

m Consideram-se Brancos

[1Consideram-se Mesti¢os

O Consideram-se Pardos

Gréfico 1 - Professores: Identificacdo étnico-racial

Conforme o grafico, 64% dos docentes consideram-se brancos, 18% consideram-se
pardos, 11% consideram-se mesticos e 0s restantes 7% consideram-se negros. Dados estes
que chamam a atencdo levando-se em conta que, em um pais fortemente marcado pela
miscigenacao, apenas 29% dos professores consideram-se miscigenados.

Assim pontua Roberto Puentes

Quanto a autoclassificacdo dos professores de acordo com a racga/cor, €
importante considerar que em nivel nacional ha variagdes significativas entre
os estados e regides acompanhando o comportamento desse atributo na
populacdo brasileira. De acordo com dados recentes de pesquisas, enquanto
na Regido Sudeste ha 50,5% de professores brancos, nas Regides Norte e
Nordeste ha apenas 7,6% e 12% respectivamente, de profissionais com essas
caracteristicas (PUENTES, 2001, p.141, apud PESTANA, 2009, p. 22)

A pluralidade cultural expressa em nosso pais, a propria dificuldade em se afirmar
quem seja branco, negro, mestico ou pardo, ou até mesmo o medo de serem discriminados
pela sua cor apontam a tendéncia da maioria dos individuos em si considerarem brancos,
mesmo negando sua propria raca e etnia.

Segundo Candau (2008, p. 51) dentro da perspectiva intercultural “ha uma promocao
deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em uma determinada

sociedade”, o que ndo valoriza a multiplicidade das riquezas étnicas e culturais presentes em
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nossa sociedade, concebendo o processo cultural como continuo e dindmico, que pode ser

construido e reconstruido, pois os individuos ndo estdo fixos a um padr&o cultural.

Para esta autora algumas caracteristicas contribuem para essa perspectiva

intercultural que:

Uma terceira caracteristica estd constituida pela afirmacdo de que nas
sociedades em que vivemos 0s processos de hibridizacdo cultural sdo
intensos e mobilizadores da construcdo de identidades abertas, em
construcdo permanente, o que supde que as culturas ndo sdo puras. Sempre
que a humanidade pretendeu promover a pureza cultural e étnica, as
consequéncias foram tragicas: genocidio, holocausto, eliminacdo e negacdo
do outro. A hibridizacdo cultural € um elemento importante para levar em
consideracdo na dindmica dos diferentes grupos socioculturais. (CANDAU,
2008, p.51)

Essa hibridizacdo cultural na qual nossa sociedade esta inserida acaba refletindo na

aceitacdo ou nao da propria condicdo étnica e racial, pois como afirma Munanga (2004,

p.52)“parece simples definir quem é negro no Brasil. Mas, num pais que desenvolveu o desejo

de branqueamento, ndo é facil apresentar uma definicdo de quem é negro ou ndo”, e isso

acaba influenciando a afirmarem que s&o brancas e ndo negras.

Ha pessoas negras que introjetaram o ideal de branqueamento e ndo se
consideram como negras. Assim, a questdo da identidade do negro é um
processo doloroso. Os conceitos de negro e de branco tém um fundamento
etno-semantico, politico e ideol6gico, mas ndo um contetdo biolégico.
Politicamente, os que atuam nos movimentos negros organizados qualificam
como negra qualquer pessoa que tenha essa aparéncia. E uma quali- ficacdo
politica que se aproxima da definicdo norte-americana. Nos EUA néo existe
pardo, mulato ou mestico e qualquer descendente de negro pode simples-
mente se apresentar como negro. Portanto, por mais que tenha uma aparéncia
de branco, a pessoa pode se declarar como negro. (MUNANGA, 2004, p.52)

Ja com relacdo aos alunos, ao serem indagados sobre a percepcao que tém de sua

condicdo étnico-racial, a metade destes identificou-se prontamente como negro.
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B Branco
O Negro
m Mestico

@ QOutros ("pardos",
"morenos")

Gréfico 2 — Alunos: identificacdo étnico racial

Observa-se a partir do grafico 2 a pequena adesdo a terminologia “mestico”, que
acompanha as discussdes mais atuais sobre etnicidade, bem como a adesdo bem maior a
categorias como “pardo” (adotada pelo IBGE) e “moreno”.

Diferentemente dos professores, em que 64% dos docentes consideram-se brancos e
7% consideram-se negros, 50% dos alunos se declararam negros e apenas 17,85 afirmaram
serem brancos. Percebe-se uma grande diferenca étnica com relagdo a quem ensina e quem
estd na escola para aprender. Teoricamente é uma escola de negros na qual a maioria dos

professores é constituida por brancos.

Alunos/Professores -

= Alunos ™ Professores

64,30%

50,00%

28,58%

17,85%
17,85%

Branco Negro Mestico Pardo

Graéfico 3: Professores/Alunos: identificacdo étnico racial

E inegavel que o Brasil é um pais composto por diversas etnias e a miscigenacio

mostra-se como um importante fator de diversidade cultural e social que nos difere de outras
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nacdes e na concepcdo de Munanga (2004), essas diferencas étnicas vdo além do ambito

bioldgico.

A mesticagem ndo pode ser concebida apenas como um fendémeno
estritamente biologico, isto é um fluxo de genes entre populacdes
originalmente diferentes. [...] A no¢do de mesticagem, cujo uso € a0 mesmo
tempo cientifico e popular, estd saturada de ideologia. Por isso, seria
importante, antes de qualquer analise, deixar claras as devidas conotacdes.
(MUNANGA, 2004, p.18)

Considerando a procedéncia, o resultado do questionario aplicado aos alunos
mostrou-se, em principio, surpreendente: 53,57% afirmaram que sdo procedentes do proprio
municipio de Monte Carmelo, 21,43% disseram que vem de outra regido do pais, 7,15%
disseram que vem de outra localidade do Tridngulo Mineiro, 17,85% afirmaram que s&o
provenientes de outra regido do nordeste e nenhum aluno identificou-se como procedente da
Bahia.

O que torna o dado surpreendente é o fato de que, conforme exposto anteriormente, o
pesquisador pode usufruir de um consideravel convivio com a comunidade escolar, incluindo
muitos momentos de socializacdo com os alunos. Nestas ocasides, a procedéncia nordestina —
especificamente Baiana —acabou se confirmando no modo de falar préprio desses
adolescentes e principalmente nos dados referentes as matriculas desses alunos, que se
encontram arquivados na escola.

O receio e o préprio medo de uma possivel discriminacdo por parte da populacdo
local faz com que esses imigrantes acabem sentindo vergonha de seu lugar de origem. Em
contrapartida, muitos por estarem a mais tempo morando no povoado ja consideram Celso

Bueno como sendo sua terra, conforme tivemos o relato de uma professora.

Muitos alunos ao serem questionados de onde vieram ficam com vergonha
de dizer que foi da Bahia ou de outro estado da Regido Nordeste. Reclamam
que os proprios colegas da classe os chamam de “baianinho”, atribuindo
conotacdo pejorativa ao adjetivo. (PROF. 18).

A conotacdo pejorativa a que se refere a docente estd relacionada a antigos
preconceitos sociais contra 0s nordestinos, mas também ao fato de que esses adolescentes e
seus familiares migram para a Regido Sudeste a procura de trabalho e de melhores condicdes
de vida. Por se tratar de mdo de obra pouco qualificada, tornam-se também trabalhadores

subempregados e mal remunerados no Povoado de Celso Bueno.
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Um aspecto que pode ser considerado para essa ndo identificagdo como sendo de
origem e procedéncia da Bahia pode ser em funcdo da grande evaséo escolar, ou seja, por
varios motivos, os alunos vindos da Bahia acabam por deixar a escola antes do término do
ano letivo, talvez pelo fato de terem que trabalhar e ajudar no sustento da familia ou até
mesmo por ndo ser possivel assistir aula por se trabalhar até tarde da noite, principalmente na
época das colheitas, o que impossibilita de se chegar a tempo na escola.

A luta por melhores condic6es de vida sempre foi uma busca constante de todos os
brasileiros em geral, e por parte dos professores também nao se faz diferente.

Durante anos, os professores buscam e lutam por melhores condi¢6es de trabalho,
pela prépria valorizagdo da carreira, por uma carga horaria menor que Ihes permita trabalhar e
também que possam continuar buscando novos conhecimentos através da formagdo
continuada nas diversas dimensdes e areas de atuacdo. Todavia, a maioria dos professores ndo
por opgdo, mas por necessidade acabam tendo que trabalhar em dois turnos e assim nédo
podem dar continuidade em seus estudos.

Outro aspecto relevante da pesquisa foi 0 comparativo entre a renda familiar dos

professores e a renda familiar dos alunos.

@ Menos de R$ 1.000,00

@ R$ 1.000,00 aR$ 1.500,00
[1R$ 1.501,00 aR$ 2.000,00
OR$ 2.001,00 a R$ 2.500,00
@ R$ 2.501,00 aR$ 3.000,00

m Acima de R$ 3.000,00

Gréfico 4 - Professores: Renda familiar

O gréfico acima apresenta a renda familiar desses docentes da Escola Municipal de
Celso Bueno: 25% possuem uma renda acima de R$ 3.000.00; outros 25% estdo com uma
renda familiar entre R$ 2.001,00 até R$ 2.500.00; 18% possuem uma renda entre R$ 1.501,00
e R$ 2.000.00. Entre R$ 2.501,00 a R$ 3.000,00 estdo 14% dos professores; 11% estdo entre
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R$ 1.000,00 a R$ 1.500,00, enquanto 7% possuem uma renda familiar igual ou inferior a R$
1.000, 00.

Considerando a renda familiar total de todos os membros da familia, o grafico mostra
que cerca de apenas 39% desses professores estdo dentro de um ganho de até ou pouco acima
de R$ 3.000,00, podendo ser analisada com uma baixa remuneragdo, principalmente
considerando que além da desvalorizacdo da categoria, a dificuldade em se trabalhar em uma
escola fora da cidade, assim como outros fatores, esses professores ndo podem considerar
suficiente apenas a sua renda, mas depende da complementacdo de ganhos dos outros
membros que vivem na mesma casa.

Esses dados tornaram-se ainda mais evidente nas palavras de Puentes,

Em relacdo a renda familiar é preciso mencionar que, a despeito da
desvalorizacdo da profissao docente, refletida nos baixos salarios, a situagdo
dos professores € sensivelmente superior a média da populacao brasileira, o
que demonstra a precaria situacdo financeira da populacdo de um modo
geral. Estudo divulgado em 2004 revela que 65,5% dos professores
possuiam renda familiar entre dois e dez salarios minimos e 36,6% entre
cinco e dez (PUENTES, 2011, p. 139, apud ANDRADE et. al., 2004, p. 60)

Com relagdo a renda familiar dos alunos, uma grande diferenca foi encontrada.

A auséncia de qualificacdo profissional destes migrantes esta diretamente relacionada
a pouca remuneracdo, de tal forma que este se torna um daqueles casos em que se observa
bem a sobreposicdo de dois preconceitos: cultural/territorial, dada a origem nordestina; e
socioecondmico, dada a condicdo de pobreza que faz com que 75% dos alunos abordados
sobrevivam em grupos cuja renda familiar ndo ultrapassa R$ 1.500,00.

Aqui, diferentemente dos professores em que a renda familiar era superior a 3
salarios minimos, a renda familiar de 89% dos alunos é inferior a 3 salarios minimos,
evidenciando uma situacdo socio-econdmica bem precéria, 0 que contribui para aumentar

ainda mais a discriminagdo e preconceito.
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B Menos de R$ 1.000,00

= R$ 1.000,00 aR$ 1.500,00
M R$ 1.501,00 aR$ 2.000,00
OR$ 2.001,00 a R$ 2.500,00

W Acima de R$ 3.000,00

Gréfico 5 — Alunos: renda familiar

Esses migrantes que vieram na sua grande maioria para trabalhar no povoado de
Celso Bueno possuem apenas a mdo obra como um produto ou mercadoria a ser vendida e a
essa mercadoria é estabelecida um valor. Quanto maior é a oferta de mdo de obra,
consequentemente menor serd o salario pago aos trabalhadores, isso fruto do sistema
capitalista do qual estes trabalhadores sdo vitimas e no qual estdo inseridos, como explica a
teoria elaborada por Karl Marx (2001, p. 77)

[...] se o prego é elevado, a procura € grande, e se 0 preco é baixo a oferta é
grande. Como acontece com as outras mercadorias, o preco do trabalho deve
diminuir; é em parte a concorréncia entre os préprios trabalhadores que
provoca esta descida. A populacdo trabalhadora, que vende seu trabalho, fica
reduzida a menor parte do produto... Sera a teoria do trabalho como
mercadoria diferente de uma teoria disfarcada da servidao?

E essa pouca remuneracdo passa até em certo ponto justificada pelos fazendeiros
dessa regido, uma vez que para eles esses migrantes sdo visto apenas como trabalhadores,

uma simples méao de obra, como nos explica Abdelmalek Sayad (1998, p. 55):

A estadia autorizada do imigrante esta inteiramente sujeita ao trabalho, Unica
razao de ser que lhe é reconhecida [...] Foi o trabalho que fez “nascer” o
imigrante, que o fez existir, e € ele, quando termina, que faz “morrer” o
imigrante, que decreta sua negacdo ou que 0 empurra para 0 ndo-ser.

Com o passar dos anos e sendo constante a vinda desses migrantes para o povoado
principalmente no periodo sazonal, e cansados dessas “idas e vindas” e da pobreza retratada
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por eles da regido de onde séo naturais bem como da dificuldade em se conseguir emprego,
muitos desses ja acabaram estabelecendo-se nessa regido.

Por isso ao questionar os alunos quantas pessoas vivem em sua casa, pudemos
constatar que existe uma variacdo quanto ao nimero de habitantes por residéncia. Esse
ndmero varia entre duas pessoas por casa, até oito pessoas morando sob um mesmo teto.

Desde o inicio da formacdo do povoado ndo houve um plano diretor para que
houvesse um planejamento do crescimento desse local. Assim vérias casas foram construidas
e na sua grande maioria sdo casas pequenas, que abrigam um ndmero muito grande de

pessoas, vivendo esses migrantes de maneira desconfortavel.

3.3 A diversidade na escola segundo a percepc¢ao dos sujeitos

E fato que a diversidade cultural ¢ uma manifestacdo constante no povoado e na escola
essas manifestacOes ainda sdo mais visiveis. Dessa constatacdo nasce a necessidade de se
entender qual a verdadeira compreensao que docentes e alunos tém da diversidade cultural em
geral e da diversidade tal como apresentada na escola pesquisada. Para tanto, além da
discussao de resultados organizados em gréaficos, também recorremos a analise de contetdo
categorial tematica.

Aos professores questionamos como consideravam essas relagdes entre a populagéo
carmelitana e a instituicdo escolar, novamente chegamos ao resultado de afirmarem ser boas
ou razoaveis. Assim se apresentaram os dados: 57,14% responderam serem boas essas
relacbes, 35,72% disseram serem razodveis e 3,57% afirmaram ser excelentes ou ruins
respectivamente.

Quando questionados se, em sua opinido, os alunos que vém de outras regiées do pais
ou cujas familias vieram, apresentam caracteristicas culturais peculiares, os professores
responderam em sua maioria que sim. Mais de 85% dos docentes abordados identificam
diferencas culturais no aluno de origem migrante, enquanto aproximadamente 14% n&o
percebem referidas diferengas culturais.

Mesmo com os alunos vindos de outras regides apresentando caracteristicas culturais
proprias, a maioria dos professores, ou seja, 82,15% afirmaram néo perceber manifestagdes de
preconceito ou dificuldades de aceitacdo dessas diferencas culturais no ambiente da Escola
Municipal de Celso Bueno.

Este é um dado que se torna mais inquietante quando as informac6es obtidas com o

instrumento 1 (questionarios) sdo cruzadas com o instrumento 2 (entrevistas). Nas entrevistas,
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esta primeira negativa do preconceito acaba sendo seguida de um “mas” que altera todo o

sentido original da frase, como no trecho a seguir:

N&o noto muito preconceito, mas as vezes a forma de falar e de se expressar
das pessoas vindas em sua maioria do Nordeste gera um pouco de
preconceito. (Prof. 23).

Na fala dos docentes as situagOes discriminatdrias, inicialmente negadas no primeiro
instrumento, vdo surgindo na medida em que a entrevista se aprofunda. Uma professora
exemplifica a situacdo: ‘““colegas se referindo aos outros como ‘baianinho’ de forma
pejorativa”. (Prof. 15), outra complementa “[...] criticam a maneira de falar e tambem as
dificuldades na leitura, na escrita” (Prof. 14).

A critica a maneira de falar esta relacionada ao que Matos (2011) chama de “falacia do
nordestinés”, que seria o sotaque disseminado em novelas e programas de televisdo de forma
a reforcar um conjunto de estereotipos associados ao povo nordestino.

Neste sentido, cabe ponderar que “ser nordestino” € uma construcdo historia e
ideoldgica, “que gerou no consciente coletivo nacional um bloco monolitico e homogéneo
chamado ‘Nordeste’ baseado nas categorias da seca, do retirante, do cangago e do beato”.
(MATOS, 2011, p.1)

Se 0 Nordeste é assim pensado, geralmente em termos da triade
flagelo/revolta/religiosidade, a invengdo do nordestino também se vale das vivéncias que
tiveram tantos migrantes dessa regido ao chegar ao Sul e ao Sudeste, onde

[...] muitas vezes sdo privados de seus direitos mais fundamentais e se
encontram homogeneizados em sua diversidade, devido ao olhar da
estranheza e a forca da opressdo. Encarnam em sua cultura e em seu modo
de ser o mito do “nordestino cabra-da-peste”, valente, honrado, destemido e
religioso, mas também agregado, vassalo, submisso e acritico em relacdo a
sua propria condi¢do. (MATOS, 2011, p.1)
As reacdes que a diferenga no sotaque causa entre os alunos ndo se devem ao sotaque
“em si”, mas as associacOes que sao feitas aos que tém referido sotaque. Algo que, pensamos
nés, deveria ser perceptivel nas relacdes dentro de sala de aula.
Ao serem questionados se notavam preconceito ou dificuldade de aceitacdo dessas
diferencas dentro de sua propria sala de aula, 89,29% dos professores responderam, no
primeiro instrumento, que ndo — 0 que € um indice ainda maior que o apresentado na questao

anterior, tal como se pode observar no grafico que segue:
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Percepgdo de
preconceitos na escola Percepcdo de

preconceitos na propria
sala de aula

Graéfico 6 — Professores: percepgoes de preconceito/rejeicédo na escola e na propria sala
de aula.

O fato de os docentes perceberem menos manifestacGes de preconceito na sala de aula
por eles conduzida do que na escola, como um todo, seria indicativo de que a presenca do
professor € um “antidoto” a essas manifestacfes? Ou apontaria para a possibilidade de o
preconceito ser melhor percebido “a distancia”, ou seja, quando nossa insercao no grupo nao
nos coloca em posicao de controle?

Ndo sdo questdes de facil resposta, contudo, o terceiro vértice da triangulacéo
(observacdo participante) e as respostas dadas pelos alunos podem contribuir para as reflexoes
propiciadas por estes questionamentos.

A Observagédo participante permitiu constatar que os alunos que ostentam atributos
culturais contra-hegemdnicos realmente s@o menos aceitos pelos demais e ficam mais
expostos a gestos discriminatérios na escola. E aqui é preciso frisar que estes atributos podem
ser tanto elementos da cultura material (como forma de vestir, de pentear, habitos alimentares)
quanto provenientes da cultura imaterial (como crengas, visdo de mundo, valores,
vocabulario).

Estes gestos discriminatérios manifestam-se por meio de rejei¢do/isolamento, mas
também de zombaria, 0 que faz com que sejam vistos, por parte significativa dos professores
(mais do que dos alunos, como sera visto a seguir), como meras brincadeiras entre pares.

Muito se tem discutido sobre a ténue linha que separa a brincadeira da violéncia
simbdlica na escola. As brincadeiras entre pares, que sdo saudaveis e necessarias ao
desenvolvimento social e emocional dos sujeitos, ndo podem ser prazerosas apenas para uns e

apresentarem-se como fonte de sofrimento para outros. Além disso, “mesmo a brincadeira
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mais jocosa € pontual e espontanea, enquanto bullying/mobbing sdo repetitivos e atendem a
uma intencdo” (MARQUES, 2013, p.16).

Isto posto, quisemos verificar como os alunos da escola percebiam a mesma questdo, o
que fizemos focando a forma de falar.

Ao serem questionados se, na escola de Celso Bueno, ja sofreram ou presenciaram
algum colega sofrer discriminacéo especificamente pelo jeito de falar, 60,71% afirmaram que
sim, apresentando nimeros um tanto diferentes dos que foram obtidos com os questionarios
respondidos pelos professores.

Né&o ocasionalmente, quando os alunos foram questionados sobre o que chamava mais
sua atencdo em relacdo a seus colegas, a grande maioria respondeu ser “o modo de falar”
(71,41%), sequido de modo de vestir (10,71%) e outros (17,85%).

71.43% O Modo de falar
80,00% (vocabulario e
60.00% sotaque)
40,00% T&MWM« B Modo de vestir

. 71%
0000 +— | B ——17.85%
i
0,00% Lﬁ; m““
i T ‘7{.‘?’? 10utros
Wa

Graéfico 7- Alunos: o que mais observa nos colegas de escola

A linguagem oral é um aspecto muito importante da memoria e da identidade de um
povo, comunidade ou grupo social, como bem ressaltam os Parametros Curriculares

Nacionais:

A linguagem oral, por sua vez, pressupde a investigacao das historias orais
em diferentes épocas e contextos, como transmissora de uma determinada
cultura, tendo em vista preservar e reinventar valores, normas e costumes no
interior daquele grupo social. Dai a sua relevancia para a configuragdo de
nossa memoéria e identidade. (PCNS, 1997, p.20)

E preciso que a escola perceba e reconheca as diferencas, para entdo valoriza-las.
Neste caso, é preciso, ainda, que reconhega a existéncia de desconfortos ocorridos no
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encontro dos que sédo “de dentro” com os que vém “de fora”, permitindo, assim, que a
temética da diferenca seja realmente discutida, e ndo apenas encenada a sua aceitacdo por
meio de apresentacdes folcloricas.

A valorizacdo das diferencas culturais no ambiente escolar somente sera possivel com
a participagdo efetiva ndo somente de professores, mas de toda a comunidade escolar e
também da propria populacdo local. Instrumentos precisam ser criados para se chegar ao
resultado desejado, sendo 0 mais importante deles o enfrentamento da tendéncia a encobrir 0s
conflitos vividos pela diversidade.

A tendéncia de abafar e encobrir problemas vividos pela diversidade,
enquanto se da destaque apenas a sua caracteristica de ser um dos potenciais
mais férteis, tipicamente brasileiros, levou por muito tempo a acreditar que o
racismo era uma mazela social que o Brasil soube evitar. A teoria da
integracdo das racas, tradicionalmente divulgada na maioria das escolas de
ensino fundamental, deixou pouco ou nenhum espago para que Se
encarassem as reais dificuldades das diferentes etnias no contexto social.
(PCNS, 1997, p.28)

Quando questionados como a escola poderia contribuir melhor para a inclusdo dessas
diferencas, os professores apresentaram um discurso bastante condizente com os PCNS:
“Aceitando os costumes, procurando divulgar os costumes da regido de origem, para todos
entender” (Prof.02); “Dando mais énfase a cultura de todas as regides do pais, considerando
que somos de diferentes culturas e parte de um sé pais”. (Prof. 05); “Trabalhando mais a
pluralidade cultural realizando mostras culturais. Desenvolver um jornal escolar tocando as
diferencas culturais™.(Prof. 08)

Contudo, prevalece ainda a reducédo das diferencas culturais a aspectos mais préximos
a tradicdo e ao folclore, vistos como principais elementos a serem valorizados na “identidade”
que atribuem aos adolescentes de origem nordestina: “Mostrando, por exemplo, as dangas, as
comidas, os dialetos, etc., de cada povo que compdem Celso Bueno. (Prof. 01)”

Esta percepgéo aponta para o fato de que as idiossincrasias dessa identidade nordestina
raramente sdo percebidas e/ou admitidas na escola. Como explica Matos (2011), a imagem de
nordestino acaba sendo reduzida a figura um tanto folclorizada do sertanejo, daquele que é um
excluido tanto em sua terra natal quando fora dela.

Uma situac@o que demonstra isso foi quando questionamos aos professores o que era
feito na escola para trabalhar a temética da diversidade socio cultural. Aléem de 60% dos
professores afirmarem que a escola faz esse trabalho por meio de um processo de valorizagao

da cultura original, no segundo instrumento varios entrevistados pontuaram que esta
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valorizacdo da cultura original se da, habitualmente, por meio da énfase em elementos do

folclore, tais como a quadrilha baiana e os pratos tipicos.

Algum tempo atras a escola realizava feiras culturais, falando sobre o tema,
convidava-se a comunidade e ela apresentava sua quadrilha baiana nas
festas juninas. (Prof. 08)

Noés trabalhamos a diversidade cultural de varias formas; na danca,
musicas, contos, poemas, etc. Temos aqui a quadrilha baiana, as comidas
tipicas do Nordeste (exposi¢do). (Prof. 14)

Os alunos do EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) montaram um estande
com comidas tipicas da Bahia, porém sé para observacdo e nao com
degustacao. (Prof. 20)

Nem todos os professores concordam que este seja 0 melhor método, como faz esta
docente ao explicar o que é feito pela diversidade:*“Festas na escola, onde sdo apresentadas
comidas tipicas. Acho muito pouco, fica quase que esquecida, ndo sendo valorizado o ser
humano por completo™. (Prof. 26).

Pensar na diversidade cultural é pensar também em aspectos geracionais e de género,
ndo se limitando a questdes territoriais e de etnicidade (MARQUES, 1997). Os alunos em
questdo sdo adolescentes com idades entre 12 e 17 anos. Além de nordestinos, s&0 meninos e
meninas passando pela delicada transicdo para a juventude. S&0 membros de ethos juvenis. E
como tal é previsivel que tenham determinados gostos musicais e que se identifiquem mais ou
menos com determinadas formas de entretenimento. Em sintese: como bem ponderou a
professora, sdo seres humanos inteiros, e ndo apenas representantes de uma “identidade
sertaneja” construida historicamente.

Ao ndo perceber ou ndo valorizar os demais aspectos destas identidades juvenis, as
escolas acabam associando os alunos migrantes a uma identidade congelada no tempo, o que
reforca ainda mais alguns estereGtipos. E para combater estigmas e estere6tipos que
marginalizam na escola e fora dela, ndo basta “reconhecer que somos diferentes” e anunciar a
“existéncia de uma diversidade cultural no Brasil”. Como defendem Nogueira et. al. (2008,
p.2), “é preciso desconstruir, pluralizar, ressignificar, reinventar identidades e subjetividades,

saberes, valores, conviccOes, horizonte de sentidos”.

Falar sobre diversidade ndo pode ser s6 um exercicio de perceber 0s
diferentes, de tolerar o *“outro”. Antes de tolerar, respeitar e admitir a
diferenca é preciso explicar como essa diferenca é produzida e quais sao
jogos de poder estabelecido por ela. [...] Uma agdo pedagdgica realmente
pautada na diversidade cultural deve ter como principio uma politica
curricular da identidade e da diferenca. Tem obrigacdo de ir além das
benevolentes declaragdes de boa vontade para com a diferenca, deve colocar
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em seu centro uma teoria que permita ndao sé reconhecer e celebrar a
diferenca, mas também questiona-la, a fim de perceber como ela
discursivamente esta constituida. (NOGUEIRA et. al., 2008, p.3)

A grande maioria dos professores, 60,71%consideram que a escola consegue
“incluir” as diferencas e valorizar a diversidade, mas, paradoxalmente, 85,71% dos mesmos
sujeitos entendem que as diferencas culturais dos alunos precisam ser mais valorizadas.

De fato, a citada “boa vontade para com a diferenca” aparece em varios momentos da
vida escolar, tanto nos discursos sobre a “tolerancia” quanto em eventos pontuais, como a
semana da consciéncia negra e as celebracdes que envolvem enaltecimento de tradicGes e
regionalismos brasileiros. Contudo, ndo se problematiza, em sala de aula, as praticas
discursivas que contribuem diretamente para a disseminacdo de esteredtipos e que estdo
fundadas em relacdes de poder. Nao se explora, por exemplo, os meandros ideoldgicos do
processo que levou a escola a tornar-se popularmente conhecida no municipio como “a escola

de Celso Baiano”.

3.4 A des/articulacéo de culturas

A discriminacgéo e a desarticulacdo de culturas de um povo ou de um grupo social
especifico podem ser desencadeadas de inUmeras formas, uma vez que essas manifestacdes
preconceituosas podem ser notadas no dia a dia, ndo somente pelo jeito de falar. Dessa forma,
também esses alunos foram questionados se ja haviam sofrido ou presenciado alguém ser
vitima de constrangimento ou discriminacdo pela forma de se vestir e de arrumar-se. 57,15%
afirmaram ndo ter presenciado ou sofrido, enquanto 42,85% afirmaram ter sofrido ou
presenciado esse tipo constrangimento.

Assim se expressaram alguns dos alunos, em clara alusdo ao nucleo da questdo:
“Sim, as roupas. A maioria € dos baianos” (aluno: 02); “Chamaram uma menina de avatar,
por causa da roupa e da maquiagem’ (aluno: 20).

Contudo, outros alunos trouxeram outras motivacGes para a rejeicdo sofrida, que
estdo mais relacionadas a aspectos fisicos: “Muitas vezes, os meus colegas me chamam de
magrela e também me humilham por causa da minha altura”. (aluno: 14)e, sobretudo, a ja
discutida questdo étnico-racial: ““J4, por causa da minha cor”. (aluno: 08), “Me chamaram de
neguinho” (aluno: 25), “Neguinho” (aluno: 17), “De neguinho™ (aluno: 28).
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Ao serem questionados se percebem preconceito ou dificuldade de aceitagdo dessas
diferencas culturais na escola em que estudam, 50% dos alunos abordados afirmaram ndo
perceber, enquanto 0s outros 50% informaram que tém esta percepcao.

Mesmo diante de grandes dificuldades em se trabalhar o0 processo
ensino/aprendizagem em uma escola com tamanha diversidade cultural, a maioria dos alunos
(67,85%) entendem que os professores conseguem trabalhar adequadamente em meio as
diferencas socioculturais que constituem esta totalidade.

Este mesmo nimero de alunos também respondeu que sim ao ser questionado se a
Escola de Celso Bueno promove atividades que trabalnem a questdo das diferencas
socioculturais. Segundo os 67,85% de alunos que responderam positivamente, as atividades
que cumprem esta fungdo sdo a “Noite Literaria”, a “Quadrilha Baiana”, o “Inter classes”, o
“Projeto Segundo Tempo”, a “Feira Cultural” e a apresentacao de “Pratos Tipicos”.

Interessante notar que, ao serem questionados se este mesmo trabalho ocorria em
sala de aula, mais de 64% dos alunos responderam que n&o, ou seja, que os professores ndo
trabalham essa tematica no desenvolvimento de suas atividades.

As respostas dos alunos apontam para a falta de algo que se considera fundamental
para o0 trabalho com a diversidade: a discussdo da producdo social da identidade e da
diferenga.

Como bem esclarece Candau (2008), em qualquer sociedade vamos nos deparar com
a distribuicdo das pessoas e dos grupos sociais entre dois principios competitivos de pertenca
hierarquia, que sdo o principio da igualdade e o principio da diferenca. A articulacdo entre
igualdade e diferenca é trabalho arduo, a ser assumido também pela educacdo escolar. E, neste
sentido, “ndo se trata de, para afirmar a igualdade, negar diferenca. E nem de uma visédo
diferencialista absoluta, que relativize a igualdade. A questdo estd em como trabalhar a
igualdade na diferenga”. (CANDAU, 2008, p.49)

As observagOes realizadas na escola de forma ampla e também na sala de aula
reforcam que o desafio de trabalhar a diversidade cultural para a mobilizacdo das
potencialidades ndo é tarefa facil. Ha muitos desafios em que se pensar, como a questdo do
curriculo, da interdisciplinaridade e de que forma pode-se trabalhar com esses alunos de
forma a mobilizar suas forgas para o sucesso do processo ensino/aprendizagem.

A esse respeito, José Carlos Libaneo nos leva a refletir que a aquisicdo da
aprendizagem por parte do aluno, se dara “a partir da codificagdo de uma situag&o problema,
da qual se toma distancia para analisa-la criticamente” (LIBANEO, 1989, p.35).
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Aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situacdo
real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximacao
critica dessa realidade. O que é aprendido ndo decorre de uma imposicao ou
memorizacdo, mas do nivel critico de conhecimento, ao qual se chega pelo
processo de compreensdo, reflexdo e critica. O que o educando transfere, em
termos de conhecimento, € o que foi incorporado como resposta as situagoes
de opressdo, ou seja, seu engajamento na militancia politica. (LIBANEO,
1989, p.35)

O que muitas vezes se verifica no cotidiano escolar é uma falta de articulacdo e de
interesse por parte dos professores ou do processo ensino-aprendizagem em si, para que 0 ato
de aprender seja um processo em que se leve em consideracdo a realidade dos alunos,
principalmente os que se sentem discriminados ou dos que pertencem a outras culturas.

Através da pesquisa 0s professores puderam retratar bem e citar se essas diferencas
estdo interferindo nesse processo, inclusive afirmando como sendo um dos maiores
problemas, a grande dificuldade de adaptacdo desde seu local de partida até o seu local de

chegada, pois ndo sabem como serdo recepcionados e muito menos o que Ihes esperam.

Porque muitos desses alunos oriundos de outros estados tém dificuldades de
adaptacdo, (principalmente adolescentes) e querem o mais rapido possivel
poder voltar para o seu estado nativo. (Prof. 01)

Como a escola recebe uma clientela bem diversificada, principalmente no
periodo da colheita, a maioria dos alunos que sdo matriculados na escola
apresentam dificuldades de adaptacéo o que acaba dificultando no processo
ensino aprendizagem. (Prof. 27)

A falta de compromisso dos pais na vida escolar de seus filhos ndo deixou de ser
mencionado pelos professores, tornando-se claro a cobranga e a necessidade da participacéao
mais ativa, em que pais Ou responsaveis sintam-se COMO COrresponsaveis nNo Processo
educacional.

Eu creio que o mais atrapalha é a questdo da ndo participacao dos pais na
vida escolar de seus filhos. Os filhos ndo tém habito de estudar e nem séo
cobrados por isso. Creio que a questdo socioecondmica atrapalha muito
mais. (Prof. 10)

A evasdo escolar e a constante mudanga de domicilio continuam sendo um dos
grandes vildes que interferem negativamente, contribuindo ainda mais para o déficit da

aprendizagem desses educandos.

Os alunos que chegam do nordeste, ndo conseguem aprender, pois 0s pais
ndo param nas cidades, mudam, ficam 15 dias aqui e vdo para outro lugar.
Ai a crianca fica perdida, aliados a falta de habito de estudo apresentados
por esses alunos migrantes. (Prof. 14).
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Outro fator que segundo os professores dificulta a aprendizagem desses alunos
migrantes € referente a prondncia do alfabeto, alunos que sdo matriculados apés o inicio do
ano letivo dificultando o andamento do conteldo em relacdo aos alunos que estdo
permanentes de um ano para o0 outro, o conceito de ensino aprendizagem previamente por eles
adquiridos de forma errada, o rigor na aplicacdo do curriculo que diferem das escolas de
origem desses alunos, ressaltando que “principalmente os oriundos da Bahia tem uma

dificuldade gritante em alfabetizacdo™ (Prof. 09).

A metodologia, conceito de ensino aprendizagem e rigor na aplicacdo do
curriculo. Diferem das escolas de origem com a nossa. (Prof. 06)

Principalmente na alfabetizacdo, pois a forma com que eles pronunciam as
palavras eles tendem a escrevé-las e ainda o alfabeto no Estado da Bahia se
Ié de forma diferente. (Prof. 08)

A maioria dos professores, 75% afirmaram nédo ter dificuldade para lidar com a
diversidade cultural de seus alunos, enquanto 25% sentem e discriminaram bem essa
dificuldade. Mas 0 que se nota é que para muitos professores parece ainda ndo estar bem claro

0 que é a diversidade cultural e quais sdo suas implicagdes no processo ensino aprendizagem.

Os alunos comentam que na Bahia (de onde vem a maioria) eles tém aulas
de “escrever” s6 duas vezes por semana, o restante € para colorir e brincar
(Prof. 03)

Quando o aluno faz a leitura com pronuncia diferente ou s6 sabe escrever
com a letra palito, dificulta o nosso trabalho. (Prof. 04)

Geralmente esses alunos estdo em niveis de aprendizagem inferiores aos
demais, 0 que contribui para que a turma se torne extremamente
heterogénea. (Prof. 17).

Também se torna necessario o relato de uma professora ao descrever que alunos e
alunas ndo vislumbram grandes perspectivas de mudanca de vida, mas sonham em

simplesmente casar e constituir uma familia.

N&o sei se esta exatamente relacionado a cultura, mas a caligrafia, a forma
de desenhar algumas letras, € muito ruim. Os alunos tém pouca visdo de
futuro. As alunas principalmente apresentam uma visdo de ‘““casar” e ser
feliz e dependente para sempre e cedo. (Prof. 18)
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“Quando falam muito rapido ou usando expressdes que desconheco, tenho
dificuldades em entender o que falam, mas acho que isso nao esta
relacionado com a “cultura” ou com a diversidade cultural”. (Prof. 23)

Dai a proximidade do resultado alcancado do levantamento dos dados ao serem
indagados “se acham que seus colegas da Escola de Celso Bueno tém dificuldade para lidar
com diversidade cultural de seus alunos”. Sistematicamente 42,85% acreditam que seus
colegas de trabalho apresentam dificuldades, enquanto 57,15% ndo acreditam haver essa
dificuldade.

Dentro desse universo de 28 professores que participaram da pesquisa, quase a
totalidade, 89,30% respondeu que discutem a questao das diferencas culturais em sala de aula,
enquanto 10,7% afirmam n&o discutir em sua sala de aula essas relacbes. Semelhantemente
obtivemos o resultado expressivo onde 92,85% afirmam discutir a relagdo étnico- racial em
sala de aula, enquanto a minoria, 7,15% ndo discutem essa relagéo.

A preocupagdo em se trabalhar essas relagdes culturais no ambiente escolar leva
escolas a desenvolverem trabalhos e projetos especificos de valorizacdo dessa cultura original,
e esse aspecto também foi questionado durante a pesquisa, em que 60% dos professores
afirmaram que a escola faz esse trabalho de valorizagdo da cultura original, enquanto quase
40% consideram ndo haver essa valorizagcdo por parte da escola. Assim pontuaram entender
como valorizacdo da cultura original, a apresentacdo da chamada quadrilha baiana, dia da
consciéncia negra, feira cultural e apresentacdo de pratos tipicos.

Isto fica evidenciado a partir da constatacdo de alguns professores. Por exemplo, o
professor aqui identificado como Prof. 08, lembra que “algum tempo atras a escola realizava
feiras culturais, falando sobre o tema, convidava-se a comunidade e ela apresentava sua
quadrilha baiana nas festas juninas™.

Outro professor argumenta que a valorizacdo da diversidade cultural se da da
seguinte forma: ““N6s trabalhamos a diversidade cultural de varias formas; na danca,
musicas, contos, poemas, etc. Temos aqui a quadrilha baiana, as comidas tipicas do Nordeste
(exposicao)™. (Prof.14).

Ja de acordo com a resposta do professor 17, foi possivel perceber que a mesma foi
vaga e sem muito conteldo efetivo na pratica, configurando uma resposta socialmente aceita e

esperada:

E 0 momento de se aproveitar essa grande diversidade cultural, trabalhando
de maneira que essa caracteristica venha contribuir de forma positiva para
0 processo ensino-aprendizagem. E preciso melhor analise e
desenvolvimento de projetos sobre o tema. (Prof. 17)
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Outros professores fizeram alusdo a mostra de comidas tipicas da Bahia e festas
diversas, mas também sem uma devida organizacdo ou um interesse realmente pratico para

com as diversas facetas da diversidade cultural trazidas pelos migrantes da escola.

Os alunos do EJA (Educacdo de jovens e adultos) montaram um estande
com comidas tipicas da Bahia, porém sé para observacdo e nao com
degustacao. (Prof. 20)

Festas na escola, onde sdo apresentadas comidas tipicas. “Acho muito
pouco, fica quase que esquecida, ndo sendo valorizado o ser humano por
completo™. (Prof. 26)

Mostra cultural voltada para as diversidades culturais, valorizando os
habitos, costumes e as vivéncias de cada aluno. Também ha um Evento
Literario com o nome “Noite Literaria”, onde os alunos através da
literatura e poesia expressam também a diversidade cultural. (Prof.27)

Uma grande maioria dos professores, o que representa 60,71% considera que o
ambiente escolar realmente promova a inclusdo desses alunos com outras procedéncias
culturais e territoriais, enquanto 39,29% consideram que a Escola Municipal de Celso Bueno
ndo promova essa incluséo.

Mas ao serem questionados se acha que essas diferencas culturais desses alunos
deveriam ser mais valorizadas, pudemos chegar ao resultado expressivo apresentado no

grafico abaixo.
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Graéfico 8 — Professores: Necessidade de um trabalho de valorizacao das diferencas
culturais na escola de Celso Bueno

As diferencas culturais apresentadas por essa populacdo migrante no ambito geral
passam por um processo de aceitacdo e respeito. Mesmo assim ndo se trata de algo facil de
ser alcancado, mas que necessita de um trabalho continuo e desprendido de qualquer juizo de
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valor adquirido anteriormente. E sem duvida o primeiro passo comecaria pelo respeito e
valorizagédo das diferencas culturais dos educandos. Podemos assim entender a proposta dos
PCNS.

Mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes
discriminatérias sdo finalidades que envolvem lidar com valores de
reconhecimento e respeito muatuo, o que é tarefa para a sociedade como um
todo. A escola tem um papel crucial a desempenhar nesse processo. Em
primeiro lugar, porque é o espaco em que pode se dar a convivéncia entre
criangas de origens e nivel socioecondmico diferentes, com costumes e
dogmas religiosos diferentes daqueles que cada um conhece, com visdes de
mundo diversas daquela que compartilha em familia. Em segundo, porque é
um dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espaco publico para o
convivio democratico com a diferenca. Em terceiro lugar, porque a escola
apresenta a crianga conhecimentos sistematizados sobre o Pais e 0 mundo, e
ai a realidade plural de um pais como o Brasil, fornece subsidios para
debates e discussfes em torno de questdes sociais. A crianga na escola
convive com a diversidade e podera aprender com ela. (PCNS, 1997. P. 18)

E esses alunos ao serem questionados se achavam que as diferengas culturais
deveriam ser mais valorizadas, chegamos ao resultado apresentado pela maioria que
acreditam que as diferencas deveriam ser respeitadas.

Trabalhar com as diferencas é principalmente trabalhar com aquilo que na maioria
das vezes desconhecemos, trabalhar com o novo. Assim, ndo se pode afirmar que exista
educacdo e consequentemente aprendizagem de qualidade a partir do momento que se
privilegie apenas um em detrimento do outro, uma cultura em detrimento a outra, o professor
ou somente o aluno, dentro de sua sociedade ou dentro do contexto social no qual esteja
inserido culturalmente. A aquisicdo do conhecimento sempre se dara numa relacdo
pedagogica, em que professores e alunos se respeitem e sejam respeitados. Assim como é
retratado por de Libaneo (1997, p. 44)

Por fim, situar o ensino centrado no professor e 0 ensino centrado no aluno
em extremos opostos é quase que negar a relacdo pedagogica porque ndo ha
um aluno, ou grupo de alunos, aprendendo sozinho, nem um professor
ensinando para as paredes. H4 um confronto do aluno entre sua cultura e a
heranca cultural da humanidade, entre seu modo de viver e os modelos
sociais desejaveis para um projeto novo de sociedade. E ha um professor que
intervém, ndo para se opor aos desejos e necessidades ou a liberdade ou
autonomia do aluno, mas para ajuda-lo a ultrapassar suas necessidades e
criar outras, para ganhar autonomia, para ajuda-lo no seu esforco de
distinguir a verdade do erro, para ajuda-lo a compreender as realidades
sociais e sua propria experiéncia.
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Ainda para Libaneo (1997), a aprendizagem é primeiramente um fenémeno social
para depois se tornar um processo que ira permitir a formacéo cultural. Fica explicitado entdo
que condicBes sociais e politicas determinam a cultura e seus membros, uma vez que estdo
presentes classes sociais distintas, com concepcdes de mundo, comportamentos sociais,
valores e interesses também distintos.

Esses grupos diversos sdao determinados por sua origem, sua condi¢do social, seu
jeito de falar ou simplesmente por aquilo que representam para a sociedade, ou como a
sociedade 0s Vé.

Confrontando os dados obtidos através dos questionarios aplicados tanto a
professores e alunos, alguns dados nos chamaram a atencdo, principalmente nas questfes
relativas a diversidade cultural.

A maioria dos professores acha que a relagdo entre a populagcdo carmelitana e a
Escola Municipal de Celso Bueno é boa, enquanto os alunos ndo apresentam essa mesma
opinido e acreditam que essas relaces sdo apenas razoaveis. Demonstrando claramente, que
cada grupo social, dependendo do grau de escolaridade e conhecimento de mundo, mantém
posicdes distintas como se dao essas relaces, ou até mesmo pelo processo discriminatério
que alguns ja sentiram na propria pele.

Em certo ponto, a falta de consenso entre os entrevistados pode ser justificada,
porque os professores entrevistados ndo sdo de outra regido do Brasil, mas sim oriundos da
cidade de Monte Carmelo e regido, em oposi¢édo aos alunos, que sdo vindos principalmente da
regido Nordeste.

Alunos/Professores

OAlunos = Professores

67,86%
50,00% |

Razoaveis

Ruins

Graéfico 9 — Professores/Alunos: Percepcdo das relagdes entre a populacgéo
urbana de Monte Carmelo e o povoado de Celso Bueno
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Ja foi comentado que a proposta dos PCNS € de

[...Juma concepcdo da sociedade brasileira que busca explicitar a diversidade
étnico e cultural que a compde, compreender suas relacdes, marcadas por
desigualdades socioecondmicas, e apontar transformacdes
necessarias.Considerar a diversidade ndo significa negar a existéncia de
caracteristicas comuns, nem a possibilidade de constituirmos uma nagéo, ou
mesmo a existéncia de uma dimensdo universal do ser humano. Pluralidade
cultural quer dizer a afirmacdo da diversidade como traco fundamental na
construcdo de uma identidade nacional que se pGe e repde permanentemente,
e o fato de que a humanidade de todos se manifesta em formas concretas e
diversas de ser humano. (PCNS, 1997, p.19)

Em um universo téo diverso culturalmente, as relagdes sociais acabam divergindo, e
as pessoas que nao convivem e enxergam essas divergéncias enquanto diferencas, nao
conseguem muitas vezes, desconstruir conceitos discriminatorios que passaram de geracdo em
geracao.

E o chdo propicio para se comecar essa desconstrucdo é a escola, que lida
diretamente com a diversidade desse povo. Comecando como afirma Candau, (2008, p.53),
que “é perguntar-nos pelos critérios utilizados para selecionar e justificar os contetdos
escolares é desestabilizar a pretensa “universalidade” dos conhecimentos, valores e préaticas
que configuram as ac¢des educativas”.

Articulando “igualdade e diferencas no nivel das politicas educativas” como propde a

autora:

Essa preocupagdo supde o reconhecimento e a valorizagdo das diferencas
culturais, dos diversos saberes e praticas e a afirmacdo de sua relagdo com o
direito a educacdo de todos/as. Reconstruir o que consideramos “comum” a
todos e todas, garantindo que nele os diferentes sujeitos socioculturais se
reconhecam, assegurando, assim, que a igualdade se explicite nas diferencas
que sdo assumidas como referéncia comum, rompendo dessa forma, com o
carater monocultural da cultura escolar. (CANDAU, 2008, p.53)

E foi justamente no confronto dos resultados que professores acham serem “boas”
essas relagOes entre a populacdo de Monte Carmelo e a Escola Municipal de Celso Bueno,
enquanto os alunos na sua grande maioria acreditam ser apenas razoaveis, conforme nos

apresenta o gréafico abaixo:
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0 10- Professores: Percepcdo das relacdes entre a populacédo urbana de
Monte Carmelo e a Escola Municipal de Celso Bueno

Ainda de acordo com o gréfico acima e pelas porcentagens, vale afirmar que a visdo
dos professores é diferente e maior do que as dos alunos, quando 57,14% deles percebem
como boas as relagdes entre a populacéo e a escola de Celso Bueno, uma vez que estdo vendo
esta relacdo a partir de seu ponto de vista, ou seja, os professores sdo pertencentes e
originarios da cultura local do municipio. Seria uma visdo um tanto que etnocentrista porque
os professores nao tiveram que se adaptar a uma cultura que ja fazem parte.

Mas j& por parte dos alunos, 57,14% deles percebem como razodveis a relagdo entre
a populacdo e a escola de Celso Bueno, ja demonstra que eles se percebem como sendo
diferentes e que esta relacdo ndo € condizente com o discurso da inclusdo social e cultural.

Talvez a realizagéo de um trabalho com os professores da referida escola, no sentido
de mostrar esta discriminacdo velada pudesse ser um meio de se iniciar na pratica o que 0s

PCNs ja recomendam na teoria.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Infelizmente nos dias atuais a cor da pele ainda continua sendo fator de
discriminacdo em nosso meio, assim quando ambos dos entrevistados, professores e alunos,
ao ser questionado qual a cor que se consideravam, novamente houve divergéncia de opinides.

A grande maioria dos professores afirma trazer na pele a cor branca como
predominante, enquanto os alunos, mais da metade consideram-se negros ou pardos.

A renda familiar é outro fator discriminatério, uma vez que ha uma grande diferenca
entre alunos e professores.

Pesquisar sobre a diversidade cultural e os desafios que os professores enfrentam em
se trabalhar com ela na Escola Municipal de Celso Bueno, mostrou-se ndo ser uma tarefa
simples, mas pelo contréario, um caminho arduo e complexo a ser seguido e construido, pois é
necessario primeiramente que o professor compreenda como a diversidade se manifesta e em
que contexto, mas ao mesmo tempo desafiador.

Assim esse trabalho buscou ampliar a discusséo sobre os desafios dos professores na
busca constante de uma educacgdo publica de qualidade, tentando romper barreiras impostas
pelo ambiente em que estdo inseridos e pela propria sociedade, que traz consigo arraigada
tracos muito fortes de discriminacdo, no que diz respeito a aceitacdo das diferencas culturais
visivelmente apresentadas pelos migrantes nordestinos, principalmente os baianos que
trabalham nessa localidade e que hoje ja fazem parte como histéria viva desse povoado,
tentando contribuir com apontamentos que poderao ajudar na pratica pedagogica.

Mesmo que a discussao referente a diversidade cultural seja considerada pelos érgaos
competentes e pela prépria escola um tema de extrema importancia e relevancia social, nota-
se um distanciamento entre a teoria (aquilo que durante anos vem sendo pregado) e a pratica
(acbes sociais que vem sido desenvolvidas efetivamente para que esse quadro seja
modificado).

Aceitar 0 outro do jeito que ele é ndo é uma tarefa tdo facil, respeitar suas
particularidades como vestir, alimentar-se, respeitar sua cultura original, € algo que requer um
trabalho individual que possa contemplar antes do respeito pelo outro, o respeito pela prépria
diferenca apresentada por um povo.

Essas dificuldades do respeito das diferencas é que me motivou a investigar tais
praticas, principalmente o que essas praticas preconceituosas ou a propria dificuldade em se
trabalhar com o outro tem influenciado na formacao intelectual desses alunos migrantes que

estudam na escola do Povoado de Celso Bueno.
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Assim como os professores tem contribuido para a formacdo desses alunos ndo
somente no ambiente escolar, bem como tem sido a sua contribuigdo na formagdo humana e
no preparo para a vida, tornando-os cidaddos conscientes dos seus direitos e de seu papel na
sociedade, como também em se repensar em intervencfes pedagdgicas que possam servir de
referencial e até mesmo oferecer subsidios que possam ajudar na prépria formacéo
pedagogica do professor, que na grande maioria das vezes nao foi preparado e muito menos
formado para trabalhar com as diferencas culturais apresentadas por um determinado povo.

Diante desse contexto, em que o professor acaba sendo cobrado constantemente a
alcancar resultados positivos no trato com as diferencas, mesmo ndo tendo sido qualificado
para enfrentar esses desafios, € que se confirma a necessidade de preparar os profissionais da
educacgdo para que possam trabalhar com as diferencas e com a diversidade cultural presente
no ambiente escolar dentro de uma concepgao de acolhimento e respeito e ndo de exclusao.

Ao responderem o questionario, os professores demonstraram a preocupacao da
valorizacédo da cultura desses alunos da Escola Municipal de Celso Bueno e da necessidade da
implantacdo de mecanismos que possam atender melhor essa exigéncia. Mas para que isso
aconteca algumas medidas poderiam contribuir para se alcancgar esses resultados. Uma delas
sem duvida seria a flexibilizagdo do curriculo. Por ser o curriculo muito dindmico, a insercao
de temas referentes a diversidade cultural e o respeito pelo outro, contribuirdo para a
formacdo humana desses sujeitos, que pode ser um espaco para trabalhar as questfes sobre o
preconceito, discriminacdo e diversidade cultural, valorizando a formagdo humana e a
inclusdo de todos no acesso aos bens culturais e consequentemente a aquisicdo do
conhecimento.

A busca pelo desenvolvimento de competéncias e conteldos com as experiéncias
vividas pelos alunos € outro fator que auxiliard na valorizacdo da cultura desses migrantes,
uma vez, que as praticas curriculares sempre foram tidas como forma de dominacdo e poder a
servico das classes dominantes e as mudancas propostas no curriculo escolar nem sempre sao
aceitas por algumas instituicdes escolares, ndo enxergando que essa flexibilizacdo dos
curriculos possa ser um dos caminhos de proporcionar ao aluno a aquisi¢cdo do conhecimento
e valorizacéo da identidade.

Assim entendemos que o oferecimento da formagdo continuada também poderia ser
uma forma de ajudar os professores a trabalhar com uma clientela tdo diferenciada e
homogénea, em que a escola ndo se esconderia de sua obrigacdo com os mais simples e
discriminados que frequentam a sala aula, buscando a inclusdo de um trabalho do respeito da
diversidade cultural, com a quebra de paradigmas do preconceito e da discriminacdo. Para
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alcancar esses objetivos o professor deve estar qualificado e preparado para tal,
desenvolvendo capacidades e habilidades necessarias ao desempenho de sua funcéo.

Confirma-se a necessidade de um planejamento que possa oferecer subsidios
minimos para a aplicabilidade de uma mudanca educacional, como a valorizacao profissional
do professor, a diminuicdo das precarias condicdes de trabalho, o depauperamento das
relacdes entre vida e trabalho, no que se refere ao acesso aos bens culturais, imprescindiveis
para a sua atualizacdo e para o planejamento das suas atividades pedagdgicas e
consequentemente na construcao de saberes, assim como a implantagéo de transporte escolar
especifico para esses profissionais da educacdo que na sua maioria moram no Municipio de
Monte Carmelo e deslocam-se todos os dias para o povoado de Celso Bueno, podendo ser
uma forma de amenizar essas dificuldades em se alcancar uma educacdo de qualidade
contribuindo para uma maior equidade social.

Mas este objetivo s6 serd alcancado quando o profissional da educacdo estiver
inserido diretamente em projetos que priorizem a valorizacdo dessas diferencas e a extingéo
da discriminacdo cultural, ressaltando que os professores que hoje ai estdo também foram
vitimas de uma formacdo preconceituosa e dessa forma foram socializados, pois a escola tem
o dever de dialogar com as diversas culturas, respeitando e reconhecendo a existéncia de um
grande pluralismo cultural, realidade essa vivenciada por esses professores que trabalham na
escola de Celso Bueno.

Confirma-se que a funcdo desses professores que ali trabalham vai além dos muros
da escola, visto haver uma preocupacdo muito grande sobre a questdo da evasdo escolar
apresentada de forma muito explicita nessa instituicdo, principalmente durante o periodo
sazonal, sinalizando da necessidade do acompanhamento constante de toda comunidade
escolar e de toda a sociedade para esse fato.

A falta de politicas pablicas, a desorganizacao da propria populacdo em se cobrar do
poder publico o cumprimento da legislacéo relativa aos direitos da crianca e do adolescente
clara no ECA e até mesmo a falta de informacdo e a propria simplicidade desse povo, acaba
contribuindo para que esses alunos deixem de estudar para trabalhar com tanta facilidade, até
porque os pais desses alunos tambem comegaram a trabalhar muito cedo, concebendo essa
situagdo ndo somente como natural, mas como de extrema necessidade que seus filhos
trabalhem, pois quem sabe assim consigam diminuir ou simplesmente minimizar a condigéo
extrema de pobreza na qual estdo inseridos, reflexo do sistema capitalista que contribui para

que essas criangas sejam naturalmente exploradas.
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Diante desses fatores a necessidade confirma-se da necessidade da flexibilizacdo do
curriculo, bem como em se pensar em um calendario escolar diferenciado para essa
comunidade tipicamente agricola, o que podera reduzir a estatistica da evasdo escolar da
escola Municipal de Celso Bueno.

Afirmar que sera possivel uma educacdo para todos em reais condicdes talvez seja
um sonho, uma utopia, mas que seja possivel uma escola capaz de reconhecer os alunos como
diferentes no ambiente escolar, esta sim, esta mais proxima de nés, cientes que exclusao
escolar ndo estd somente ligada a situacdo econdmica dos individuos, mas também a sua
condi¢do étnico-racial.

Através da interpretacdo e analise do questionario aplicado aos alunos pudemos
chegar a algumas questdes que se revelaram durante a pesquisa. Esses alunos migrantes se
mostraram portadores de baixa estima em relagdo ao local de onde vieram, mostrando-se
sentir vergonha de sua terra natal, assim como demonstraram haver a necessidade de uma
maior valorizacdo da cultura que eles trazem, bem como a insatisfacdo existente na relacao
entre a populacdo do povoado de Celso Bueno e a populacdo do municipio de Monte
Carmelo.

A prépria instituicdo escolar deveria ser o elo que pode contribuir para que essa
relagdo pudesse ser amenizada, visto que a escola € onde essas manifestaces culturais séo
mais evidentes, em que a funcdo da escola seria a de inserir os alunos, principalmente os

migrantes dentro da sociedade de forma que esses alunos ndo sintam excluidos.

Ao valorizar as diversas culturas presentes no Brasil, propicia ao aluno a
compreensdo de seu préprio valor, promovendo sua autoestima como ser
humano pleno de dignidade, cooperando na formagdo de autodefesas a
expectativas indevidas que lhe poderiam ser prejudiciais. Por meio do
convivio escolar, possibilita conhecimentos e vivéncias que cooperam para
gue se apure sua percepcdo de injusticas e manifestacfes de preconceito e
discriminagdo que recaiam sobre si mesmo, ou que venha a testemunhar — e
para que desenvolva atitudes de repudio a essas praticas. (PCNS, 1997, p.
23)

Entendemos que o enfrentamento da dificuldade e dos desafios em se trabalhar com
as diferencas leva o professor a repensar a préaxis sobre a realidade vivida no ambiente
escolar, repensando e reorganizando sua pratica pedagdgica desde sua forma de ensinar, 0
modo de avaliacdo e principalmente o planejamento e o desenvolvimento das disciplinas
ministradas. A diversidade cultural, a identidade e as diferencas acabam afetando ndo somente
0s migrantes, mas todos os alunos que convivem diretamente, trazendo sérios prejuizos a

aprendizagem.
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O direito a educacdo sem a exclusdo esta garantido pela legislacéo brasileira, mas na
pratica ainda ndo é uma realidade a todos os cidaddos, uma vez que o principio da igualdade
esta interligado a relacdo de oportunidades, e infelizmente muitas vezes nossa sociedade
acaba impondo uma politica excludente e segregativa e as oportunidades ndo sdo dadas a
todos nas mesmas condicBes e a ressignificacdo da pratica pedagdgica esbarrara no
conservadorismo que é imposta pelas escolas publicas brasileiras.

Compreendemos que ainda hd muito por fazer para que essas préaticas
preconceituosas e discriminatorias saiam dos portdes da escola e promovam a igualdade entre
os individuos e que a populacdo possa chegar a ter o discernimento que nao é pelo modo de
vestir ou de falar, ou por causa de suas origens, ou pelos aspectos culturais dos quais séo
portadores que serdo considerados inferiores ou superiores, mas que simplesmente merecem e
devem ser respeitados.

Ha& muito a se repensar e a implantar na pratica efetiva, uma vez que em nivel de
discurso tedrico parece estar tudo bem. Mas na realidade efetiva constata-se que ha a
discriminacdo, o preconceito e a exclusdo. A alta taxa de evasdo escolar € uma prova disso.

E novamente por ter evadido da escola, a culpa néo recai no sistema educacional, na

escola ou nos professores, mas sim sobre o aluno, o principal prejudicado.
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ANEXO 1: REGIMENTO ESCOLAR DA ESCOLA COMBINADA DE CELSO
BUENO
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ANEXO 2: REGIMENTO ESCOLAR DA ESCOLA ESTADUAL “CELSO BUENO”
DE 1° GRAU.

EEIMENTO ESCOLAR D4 ESCOLA ESTADUAL ™ CELSO BUENO" DE 1¢ GRAU
7170 $.2.0.Z, de CELSO BUERO,; MUNICIFIO DE MONTE CARMELOF ESTADO §

. DB KINAS GEARATS.

26= DELEGACIA DE LNSINO

3 Uberlindia
Aprovado em 1%/ 7 /% 5
e E:

Rubrics

4 Escola Estadual "CELSO BUENO™ de 1% Grau, Tipe
b.2.08.%, esti situada em looal denominado Celso Buemo, Mumicipie
fe Monte Carmelc, Estado de Minas Gerais.
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agic dn mesma,

Instalade en prédio prdpric, construido em terreno
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ANEXO 3: AUTORIZACAO DO CURSO REGULAR DE SUPLENCIA
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ANEXO 4: LEI MUNICIPAL QUE AUTORIZA A MUNICIPALIZACAO DA
ESCOLA ESTADUAL CELSO BUENO.

PREFEITURA MUNICIPAL DE MONTE CARMELO

|
\
CEP 38500-000 - ESTADO DE MINAS GERAIS

LEI N° 079/97, DE 29 DE DEZEMBRO DE 1997.

AUTORIZA A MUNICIPALIZACAO DA ESCOLA ESTADUAL
“CELSO BUENO”. ‘ :

O povo de Monte Carmelo, Estado de Minas Gerais, por seus representantes legais
APROVOU e o Prefeito Municipal SANCIONA a seguinte Lei:

3, ; Art. 1° - Fica o Executivo autorizado a firmar convénio com a Secretaria Estadual
# de Educagio de Minas Gerais para a municipalizagio da Escola Estadual “Celso
Bueno™.

Art. 2° - Fica o Executivo Municipal autorizado a abrir os créditos que se fizerem
necessarios para pagamento dé pessoal e conservagdio do prédio escolar.

Art. 3° - Esta Lei entrara em vigor na data de sua publicagdo.

Art. 4° - Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Monte Cannelo, 29 de dezembro de 1997.

J B
: / |“\Ta Roneinal dé Monto Canmelo - O]
3 a7 { Confon com o Original
"/‘//}/v’:f’_"""‘ A ; Gonfere com o Original
Dr. Saulo Falgir{)s Cardoso A
PREFEITO MUNICIPAL l“ =7

José Frapg %co Rocha Mundim
SECRETARIO DE GOVERNO
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ANEXO 5: LEI MUNICIPAL QUE ALTERA O NOME DA ESCOLA MUNICIPAL
DE CELSO BUENO PARA ESCOLA MUNICIPAL LEOPOLDINA MARIA DE
JESUS.

CAMARA MUNICIPAL DE MONTE CARMELO
CNPJ n° 18.593.103/0002-59
Pca Gettlio Vargas, 242 - Centro - Fone/Fax: (0xx34) 3842-1100
CEP 38500-000 - MONTE CARMELO/MG
Site: www.camaramontecarmelo.mg.gov.br - E-mail: legislativo@camaramontecarmelo.mg.gov.br

LEI 328 /2001, DE 16 DE MAIO DE 2001 .

CONCEDE O NOME DE LEOPOLDINA MARIA DE JESUS AA ESCOLA MUNICIPAL DE
CELSO BUENO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS. :

O Povo de Monte Carmelo, Estado de Minas Gerais, por seus representantes legais, APROVOU e o
Prefeito Municipal SANCIONA a seguinte Lei: A

Art. 1° - Fica concedido o nome de Leopoldina Maria de Jesus a Escola Municipal do povoado de Celso
Bueno, que passara a chamar Escola Municipal Leopoldina Maria de Jesus.

Art. 2° - Fica a Prefeitura Municipal, através de seu departamento competente, encarregada de fazer o
emplacamento da mesma, bem como a comunicagio da mencionada nomeacio a Secretaria Municipal de
Educagdio, 21° Superintendéncia Regional de Ensino e demais drgaos afins.

Art. 3° - As despesas decorrentes da presente lei, ficara a cargo de dotagdes consignadas no orgamento
vigente.

Art. 4° - Revogadas as ‘di_sposigcjés' em contrario, esta Lei entra em vigor na data de sua publicagfo.
Monte Carmelo, 16 de MAIO de 2001,

AJALMAR JOSE DA SILVA JOAQUIM VELOSO FILHO
Prefeito Municipal : Secretario de Gabinete

“Aqui pratica-se a moralidade, a transparéncia e a seriedade com a causa priblica”™
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ANEXO 6: LEI MUNICIPAL QUE ALTERA O NOME DA ESCOLA MUNICIPAL
DE CELSO BUENO PARA ABEL VIEIRA PENA

CAMARA MUNICIPAL DE MONTE CARMELO
CNPJ n® 14.309.636/0001-24
Av. Dona Clara, 36 - bairro Langoni - Fone/Fax: (0xx34) 3842-1100
CEP 38500-000 - MONTE CARMELO/MG

Site: www.camaramontecarmelo.mg.gov.br - E-mail: legislativo@camaramontecarmelo.mg.gov.br

LEI N° 874 DE 25 DE MAIO DE 2010.

CONCEDE A DENOMINACAO DE ABEL VIEIRA PENA A ESCOLA
QUE MENCIONA. ’

O povo do Municipio de Monte Carmelo, por seus representantes legais,
APROVYOU ¢ o Prefeito Municipal SANCIONA a seguinte Lei:

Art. 1° - Fica denominado de ABEL VIEIRA PENA, a Escola Municipal do
Povoado de Celso Bueno, no Municipio de Monte Carmelo — MG.

Art. 2° - Fica a Prefeitura Municipal de Monte Carmelo, através de seu
departamento competente,.a fazer o emplacamento da escola denominada por
esta lei. _

Art. 3° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagéo.
Monte Carmelo, 25 de Maio de 2010.

SAULO FALEIROS CARDOSO
Prefeito Municipal

BOLIMAR LUCIANO DE OLIVEIRA
Secretdrio de Governo e Gestdo

“Aqui pratica-se a moralidade, transparéncia e legalidade com a causa publica”
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Apéndice 1: Aprovagdo Comité de Etica em Pesquisa

UNIUBE

Eauopie » Rovgarmusiiidnds focin Comité de Etica em Pesquisa
Oficio CEP-252/2011 Uberaba, 29 de novembro de 2011.
Ilmo. Sr.

Heber Junio Pereira Brasao

Assunto: Encaminho o parecer n? 0114/2011, referente protocolo de pesquisa "Migragdo,
diversidade cultural e educagdo: desafios cotidianos de professores no distrito de Celso Bueno em Monte
Carmelo, MG" CAAE 0053.0.227.000-11.

Prezado(a) Senhor{a).
Em resposta a sua solicitagdo, informo que a documentagdo enviada do referido protocolo foi
submetido a reavaliagdo do CEP-UNIUBE na reunide do dia 29/11/2011, sendo considerado

aprovado, conforme parecer anexo.

Na oportunidade gostaria de lembra-lo sobre o disposto no item VIL.13, letra d da Resolugdo

196/96, relativo a necessidade de enviar a este Comité, o relatério final do projeto.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Geraldo Thedei Janior
Coordenador do CEP-UNIUBE
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Apéndice 2: TCLE/adultos
Uberaba,__de de 2011.

Sujeito da pesquisa:
Identificacdo (R.G):
Titulo do Projeto: “Migracao, diversidade cultural e educacdo: desafios cotidianos de professores no
distrito de Celso Bueno, em Monte Carmelo, MG.”

Instituicdo: Universidade de Uberaba — Mestrado em Educacéo

Pesquisador Responsavel: Heber Junio Pereira Brasdo Telefone: (34) 3842-6852
CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500-Uberaba/MG, tel: 34-

3319-8959 e-mail: cep@uniube.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “MIGRAGAO, DIVERSIDADE CULTURAL E
EDUCACAO: DESAFIOS COTIDIANOS DE PROFESSORES NO DISTRITO DE CELSO BUENO, EM MONTE
CARMELO, MG”, desenvolvida sob a responsabilidade de Heber Junio Pereira Braséo, discente do
Programa de Mestrado em Educacao da Universidade de Uberaba.
Este projeto de pesquisa tem como principal objetivo analisar como a Escola Municipal do distrito de
Celso Bueno lida com a diversidade sociocultural do seu alunado, tendo em vista a necessidade social
de se produzir uma aprendizagem significativa numa perspectiva sociocomunitaria, que envolva
escola/professor/aluno/pais/comunidade.
Se aceitar participar desse projeto, vocé responderd a um questionario sobre o tema da diversidade
cultural no Distrito de Celso Bueno e no cotidiano escolar. Esperamaos, como resultados, coletar
elementos que nos permitam contribuir para elaboracdo de estratégias, possibilitando verificar se e
de que forma a escola promove a articulacdo entre a cultura da populagédo local e a cultura da
populacdo migrante; fomentando a discussdo sobre a questdo da diversidade cultural presente no
cotidiano escolar.
Nao correrdo quaisquer desconfortos na realizacdo da atividade, pois 0s riscos sdo 0s minimos
possiveis, e os resultados serdo mantidos em completo sigilo e utilizados restritamente para a
pesquisa em questdo. Os dados obtidos pela sua participacdo serdo mantidos em sigilo e utilizados
apenas para fins cientificos. Seu nome ou qualquer outra forma de identificacdo (como voz ou
imagem) jamais aparecerdo no resultado da pesquisa.
A participacdo na pesquisa ndo prevé nenhuma forma de pagamento e nenhum custo. Em qualquer
fase dos trabalhos vocé podera retirar sua autorizagcdo sem que isso represente prejuizos.
Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que julgar necessarios. E,
caso decida-se por ndo participar, esteja ciente de que nenhuma penalidade ou censura serao
aplicadas.
Vocé receberd uma cépia deste termo, na qual constam a identificacdo e o telefone do responsavel
pela pesquisa. Esteja a vontade para entrar em contato sempre que julgar necessario.

Heber Junio Pereira Brasao Fernanda Telles Marques
RG: MG 6.808.709 RG: 16.653.786
DECLARACAO
Eu, RG , declaro ter

sido informado (a) e concordar com a minha participagéo voluntéria no projeto de pesquisa acima descrito.
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Apéndice 3: TCLE/menores de idade

Uberaba,__de de 2011.
Sujeito da pesquisa: Idade:
Responsavel:
Identificacdo (R.G) do(a) responsavel:
Titulo do Projeto: “Migracédo, diversidade cultural e educagdo: desafios cotidianos de professores no
distrito de Celso Bueno, em Monte Carmelo, MG.”
Instituicdo: Universidade de Uberaba — Mestrado em Educacio
Pesquisador Responséavel: Heber Junio Pereira Brasdo Telefone: (34) 3842-6852
CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500-Uberaba/MG, tel: 34-
3319-8959 e-mail: cep@uniube.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O presente trabalho se propde analisar como a Escola Municipal do distrito de Celso Bueno lida com
a diversidade sociocultural de seus alunos, tendo em vista a necessidade social de se produzir uma
aprendizagem significativa numa perspectiva sociocomunitaria, que envolva escola/ professor/
aluno/ pais/ comunidade.
Se aceitar participar desse projeto, vocé permitira que seu (sua) filho (a) responda a um questionario
sobre o tema da diversidade cultural no Distrito de Celso Bueno e no cotidiano escolar. Esperamos,
como resultados, coletar elementos que nos permitam contribuir para elaboracdo de estratégias,
possibilitando verificar se e de que forma a escola promove a articulacdo entre a cultura da
populacéo local e a cultura da populagdo migrante; possibilitando a discussdo sobre a questao da
diversidade cultural presente no cotidiano escolar.
N&o correrdo quaisquer desconfortos na realizagdo da atividade, cujos resultados serdo mantidos em
sigilo e utilizados restritamente para a pesquisa em questdo. Em nenhum momento o nome do (a)
aluno(a) ira aparecer, isso significa que o anonimato seréa garantido, € uma medida protetora comum
gue se toma nesse tipo de trabalho.
O beneficio da sua participagdo em um processo de pesquisa como esse é contribuir para a
construcdo do conhecimento. N&o esta prevista nenhuma espécie de desconforto por sua
participacdo e 0s riscos sdo 0s minimos possiveis. A participacdo na pesquisa ndo prevé nenhuma
forma de pagamento e nenhum custo.
Além disso, sua participacdo €é voluntaria, ndo havendo nenhum prejuizo caso decida nao participar
ou desistir a qualquer momento. Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer momento, 0s
esclarecimentos que julgar necessarios. E, caso decida-se por ndo autorizar a participacdo de seu
(sua) , esteja ciente de que nenhuma penalidade ou censura serdo aplicadas.
Vocé receberd uma cépia deste termo, na qual constam a identificacdo e o telefone do responsavel
pela pesquisa. Esteja a vontade para entrar em contato sempre que julgar necessario.
Cabe ressaltar que, se concordar em participar, a assinatura desse termo de consentimento é uma
exigéncia legal.

Heber Junio Pereira Brasao Fernanda Telles Marques
RG: MG 6.808.709 RG: 16.653.786
DECLARACAO
Eu, RG ,
responsavel por , declaro ter sido

informado(a) e concordar com a nossa participa¢do voluntaria no projeto de pesquisa acima descrito.




Apéndice 4: Instrumento professores

DADQOS PESSOAIS
1. Sexo:
A ( )feminino
B ( ) masculino
2. |dade: anos.
3. Tem filhos
( )Néo

() Sim. Quantos?
. Vocé se considera:
Negro
Branco
Indigena
Asiatico/Oriental
) Mestico
) Outro:
ual é sua procedéncia?

) Monte Carmelo, MG
Outra localidade no Triangulo Mineiro
Outra regido de Minas Gerais
Outro estado na regido Sudeste
Outra regido do pais
6. Em qual das faixas abaixo vocé calcula estar a
soma da renda mensal dos membros da sua

)
)
)
)

A.
B
4
A (
B.(
C.(
D. (
E.(
F.(
50
A (
B. (
C. (
D. (
E. (

)
)
)
)

) Menos de R$ 1.000,00

) De 1.000,00 a R$ 1.500,00

) De R$ 1.501,00 a R$ 2,000,00

) De R$ 2.001.00 a R$ 2.500,00

) De R$ 2.501,00 a R$ 3.000,00

) mais de R$ 3.000,00

DADQOS PROFISSIONAIS

7. Caso tenha nivel superior, que curso vocé
fez/faz:

8. Ano de Concluséo ou Previsao:

9. Sua titulacao (concluida) mais elevada é:
A. () Magistério/ Técnico ou Ensino Médio

B. ( ) Graduagdo/Faculdade

C. ( ) Especializagdo em:

D. ( ) Mestrado em:

10. H& quanto tempo vocé exerce a docéncia

S
( ) menos de um ano
.( )delaZ2anos

.( )de2ab5anos

( )de5a8anos

(

A.( ) menos de um ano
B.( )delaZ2anos
C.( )de2ab5anos
D.( )de5a8anos
E. ( ) mais de 8 anos
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12.1dentifiqgue as atividades que sdo mais
praticadas por vocé em suas horas vagas:

A () Ler

) Assistira TV

) “Navegar” no computador

) Assistir espetaculos teatrais ou de danga
) Conversar com amigos

) Ir para barzinhos e clubes

) Passear em shoppings ou centros de
compras

H.( ) Outros

Espeficar):

QUESTOES REFERENTES A DIVERSIDADE NA
ESCOLA

13. Vocé considera que as relagbes entre a
populacdo de Monte Carmelo e o povoado de
Celso Bueno séo?

A. () Excelentes

B.( )Boas

C.( ) Razoaveis

D. () Insatisfatérias

E. ( ) Ruins

14. Vocé considera que as relagbes entre a
populagéo de Monte Carmelo e esta |E sdo?

A. () Excelentes
B.( )Boas
C.( ) Razoaveis
D. () Insatisfatérias
E. ( )Ruins

15. Na sua opinido, os alunos que vem de
outras regides do pais ou cujas familias vieram,
apresentam caracteristicas culturais peculiares?
A. () Sim
B.( )Nao
C.( ) Outros:
16. Vocé nota preconceito e/ou dificuldade de
aceitacdo dessas diferencas culturais no
ambiente da escola de Celso Bueno?

A. () Sim

B.( )Nao

17. Caso tenha respondido SIM, identifique
uma situacdo em que essas diferencas culturais
tenham sido recebidas de forma negativa no
ambiente escolar em geral.




18. Vocé nota preconceito e/ou dificuldade de
aceitacdo dessas diferencas culturais em sua
sala de aula?

A. () Sim

B.( )Nao

19. No seu entendimento as diferencas
culturais dos alunos interferem no processo
educativo (ensino-aprendizagem)?

A. () Sim

B.( )Nao

20. Comente sua resposta:

21. Vocé tem dificuldade para lidar com a
diversidade cultural dos seus alunos da escola
de Celso Bueno?

A. () Sim

B.( )Nao

22. Caso tenha respondido SIM, apresente uma
situacdo que exemplifique sua resposta:

23. Vocé acha que seus colegas da escola de
Celso Bueno tem dificuldade para lidar com a
diversidade cultural de seus alunos?

A. () Sim

B.( )Nao

24. Vocé discute a questao das diferencas
culturais em sala de aula?

A.()Sim.

B. ( ) Nao.

25. Vocé discute a questdo da diversidade
étnico-racialem sala de aula?

A.()Sim.

B. ( ) Nao.

26. A escola de Celso Bueno faz algum trabalho
de valorizagdo da cultura original de seus
alunos?
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) Sim.

A
B. ( ) Nao.

—~ ~~

27. Caso tenha respondido SIM, apresente uma
situagdo em que este trabalho pode ser
observado:

28. Vocé considera que o ambiente escolar
realmente promove a inclusdo desses alunos
com outras procedéncias culturais e
territoriais?

A.( )Nao

B.( )Sim.

29. Vocé acha que as diferencas culturais dos
seus alunos deveriam ser mais valorizadas na
escola?

A.( )Nao

B.( )Sim.

30. Caso SIM, de que forma a escola poderia
contribuir melhor para a inclusdo dessas
diferencas?

31. Vocé acha que seus alunos provenientes de
outras regides tém boa autoestima?

A.( )Nao

B.( )Sim.



Apéndice 5: Instrumento alunos

DADOS PESSOAIS
1. Sexo:

A ( ) feminino
B ( ) masculino

2. |dade: anos.

océ se considera:
Negro

Branco

Indigena
Asiatico/Oriental
Mestico

3.V
A (
B. (
C. (
D. (
E. (
F.( )Outro:

)
)
)
)
)
)

4. De onde vocé é?

A. () Monte Carmelo, MG

B. ( ) Outra localidade no Triangulo Mineiro
C. () Outra regido de Minas Gerais

D. ( ) Outro estado na regido Sudeste

E. ( )Outraregido do pais

5- Em minha casa vivem:
A.( )pai

B.( )mae

C.( )Avd/avé

D.( ) tio/tias

E.( )irmaos. Quantos?
F.( )irm&s. Quantas?
G.( ) Outros. Especificar

)
)
)
)

6. A soma da renda mensal de todas as pessoas
gue convivem em sua casa é de:

A. () Menos de R$ 1.000,00

B.( ) De 1.000,00 a R$ 1.500,00

C.( ) DeR$1.501,00 a R$ 2,000,00
D.( ) De R$2.001.00 a R$ 2.500,00
E.( )DeR$2.501,00 a R$ 3.000,00
G.( ) mais de R$ 3.000,00

7- H& quanto tempo vocé mora em Celso
Bueno?

( )Menos de um ano

(' )Mais de um ano e menos de trés

(' )Mais de trés anos e menos de cinco
(' )Mais de cinco anos e menos de dez
(' )Mais de dez anos
m que ano vocé estd matriculado?

DOmWP>EMUOw>

9. H4 quanto tempo vocé estuda nesta Escola?
A. () menos de um ano

B.( )delaZ2anos

C.( )de2ab5anos

D.( )de5a8anos

E. ( ) mais de 8 anos

10-Identifique as atividades que sdo mais
praticadas por vocé em suas horas vagas:

A () Ler

) Assistira TV

) “Navegar” no computador

) Assistir espetaculos teatrais ou de danga
) Conversar com amigos
)

m
)

nmmoow

Passear em shoppings ou centros de
pras
Outros (especificar):

0

(
(
(
(
(
C
G. (

QUESTOES REFERENTES A DIVERSIDADE NA
ESCOLA

11. Vocé considera que as relagbes entre a
populacdo de Monte Carmelo e o povoado de
Celso Bueno sao?

A. () Excelentes

B.( )Boas

C.( )Razoéveis
D. () Insatisfatérias
E. ( )Ruins

12. Vocé considera que as relagbes entre a
populacdo de Monte Carmelo e Escola onde
vocé estuda séo?

A. () Excelentes

( )Boas

() Razoaveis

() Insatisfatorias

( ) Ruins

13. Na sua opinido, o que mais te chama
atencdo em seus colegas?

A. () Modo de Falar

B. ( ) Modo de se vestir

C.( ) Outros:

B.
C.
D.
E.

14. Vocé acha bom ou ruim conviver com
colegas de vérias regides do Brasil?

A.( )Bom

B.( )Ruim



15. Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito ou
ja presenciou alguém ser vitima de preconceito
por causa da maneira de falar?

A.( )Sim

B.( )Nao

16- Vocé ja Sofreu algum tipo de preconceito
ou j& presenciou alguém ser vitima de
preconceito por causa da maneira de vestir?
A.( )sim

B.( )Nao

17- Se ja sofreu ou presenciou cite um exemplo:

18. Vocé nota preconceito e/ou dificuldade de
aceitacdo dessas diferencas culturais na escola
em gue vocé estuda?

A. () Sim

B.( )Nao

19. Vocé acha que os professores de sua escola
conseguem conviver bem com alunos com
caracteristicas culturais tao diferentes em sala
de aula?

A. () Sim

B.( )Nao
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20- Na sua opinido, a escola de Celso Bueno
promove alguma atividade para que todos os
alunos sejam respeitados, independentemente
de onde tenham vindo?

) Sim

A
B.( )Nao

— ~~

21. Caso tenha respondido SIM, apresente uma
situacdo que exemplifique sua resposta:

22. Vocé acha que a escola discute a questao
das diferencas culturais em sala de aula?
A.()Sim.

B. ( ) Nao.

23. Vocé acha que as diferencas culturais dos
alunos deveriam ser mais valorizadas na
escola?

A.( )Nao

B.( )Sim.






