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RESUMO

Este trabalho tem como tema a reproducdo de poder simbolico na execucdo da estratégia
educomunicacional Radio Escola, do Programa Mais Educacdo. Desenvolvido na linha de
pesquisa “Processos Educativos e seus Fundamentos”, trata-se de um subprojeto do
Observatorio da Educagdo “Violéncia Escolar”, em que sdo discutidas relagdes existentes
entre violéncias, culturas e praticas escolares marcadas pela negacéo da alteridade. O objetivo
geral da presente pesquisa é analisar as relacfes de poder simbdlico implicadas nos processos
de implantacdo e funcionamento de uma radio escolar. Fundamentada no entendimento de que
a instituicdo escolar € também um campo politico e um campo de lutas (BOURDIEU, 1983),
a questdo que conduz a investigacdo é: as relacdes de poder simbdlico reproduzidas na
estratégia educomunicacional Radio Escola interferem no objetivo desta politica pablica de
diminuir as desigualdades educacionais fomentando uma educacdo participativa e
emancipatéria? Para alcancar os prop6sitos do projeto, optou-se por uma pesquisa de tipo
etnografico, conforme o entendimento de Lidke e André (1986), sendo que a imersdo em
campo deu-se em uma escola publica da cidade de Uberaba, MG. Como procedimentos, além
de pesquisa bibliografica e levantamento documental, fez-se opcdo pela observacdo do
cotidiano da radio escolar e pela aplicacdo de instrumentos a professores e alunos:
questionarios mistos e entrevistas semiestruturadas. Os dados obtidos foram colocados em
triangulacdo (DENZIN, 1989) e discutidos & luz do referencial tedrico, que tem como
sustentaculo a Sociologia da educacdo bourdieusiana (BOURDIEU e PASSERON, 1982;
BOURDIEU, 1983, 1989, 1998, 2004, 2007), em interlocucdo com a Antropologia
educacional (SPOSITO, 2002; ZALUAR e LEAL, 2001) e com importantes referéncias
latino-americanas da Educomunicagdo (KAPLUN, 1992, 1999, 2002; SOARES, 1999, 2004,
2011). No locus da investigacdo, identifica-se que a implantacdo do projeto é dificultada por
diversos fatores, como a demora para a chegada dos equipamentos, a compreensivel falta de
tempo e de conhecimentos técnicos (radiofénicos) por parte do corpo docente, a fragilidade
do guia disponibilizado pelo programa Mais Educacdo para orientar professores a instalar
equipamentos e colocar uma radio “no ar”, mas, sobretudo, o desconhecimento dos
fundamentos tedricos e politicos da Educomunicagdo. Indicativos desse desconhecimento
podem ser observados em parte do material de divulgagdo produzido pelo programa
governamental. Sua face mais evidente, contudo, revela-se no cotidiano escolar: nos critérios
utilizados para a composicdo da equipe, no processo de producdo radiofdnica e nas
percepcOes de professores e alunos a esse respeito. Como, na escola investigada, o ingresso e
a permanéncia na equipe dependem de boas notas e bom comportamento, a participacdo dos



alunos torna-se uma premiacao, o que faz com que, também na radio escolar, o protagonismo
seja daqueles que ndo encontram dificuldades para corresponder as expectativas
institucionais. Conclui-se que, sem a discussdo e a compreensdo da concepcao de educacédo
que sustenta as estratégias educomunicacionais, a Radio Escola pode tornar-se apenas mais
um entre outros instrumentos oportunos a reproducao das relacdes de poder simbdlico.

Palavras-chave: Radio Escola. Poder Simbdlico. Reproducdo. Educomunicacéo.
Emancipagéo.

ABSTRACT

This work has as subject the reproduction of symbolic power in implementing the strategy
educomunicacional Radio School, the More Education Program. Developed in the search
"Educational Processes and its Fundamentals™ line, it is a subproject of the Centre of
Education "School Violence", in which the relationship between violence, school cultures and
practices marked by denial of otherness are discussed. The overall goal of this research is to
analyze the relations of symbolic power involved in the processes of implementation and
operation of a school radio. Based on the understanding that the school institution is also a
political field and a field of struggles (Bourdieu, 1983), the question is leading the
investigation: symbolic power relations reproduced in Radio School educomunicacional
strategy interfere in this public policy goal reduce educational inequalities fostering a
participatory and emancipatory education? To achieve the purposes of the project, we chose a
survey of ethnographic as understanding Ludke and André (1986), and the field immersion
took place in a public school in the city of Uberaba, MG. As procedures, as well as literature
and documentary survey, there was option for observation of everyday school radio and
application of tools for teachers and students: Mixed questionnaires and semi-structured
interviews. The data were placed in triangulation (Denzin, 1989) and discussed in the light of
the theoretical framework, which has the mainstay Bourdieu's sociology of education
(Bourdieu and Passeron, 1982, Bourdieu, 1983, 1989, 1998, 2004, 2007), in dialogue with the
educational Anthropology (SPOSITO, 2002; ZALUAR and LEAL, 2001) and with important
Latin American references Educomunication (Kaplun, 1992, 1999, 2002; SOARES, 1999,
2004, 2011). The locus of research, we identified that the project implementation is hampered
by several factors, such as the delay for the arrival of the equipment, the understandable lack
of time and expertise (radio) by the faculty, the fragility of the guide More Education program
provided by teachers to guide installing equipment and put a radio "on air", but above all, the
lack of theoretical and political foundations of Educomunication. Indicative of this lack can
be seen in part of the promotional material produced by the government program. Its most
evident trait, however, is revealed in everyday school life: the criteria used for the
composition of the team, in the radio production process and both teachers and students in this
regard. As in the investigated school to enter and stay in the team depend on good grades and
good behavior, student participation becomes an award, which makes also the school radio, is
the role of those who have no difficulty to meet institutional expectations. We conclude that,
without the discussion and understanding of the concept of education that supports the
educomunicacionais strategies, the School Radio can become just another among other timely
reproduction of the relations of symbolic power tools.

Keywords: Radio School. Symbolic Power. Reproduction. Educomunication. Emancipation.
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INTRODUCAO

Eu morreria feliz se eu visse o Brasil cheio, em seu tempo
histérico, de marchas. Marcha dos que ndo tém escola.
Marcha dos reprovados. Marcha dos que querem amar e
ndo podem. Marcha dos que se recusam a uma
obediéncia servil. Marcha dos que se rebelam. Marchas
dos que guerem ser e sdo proibidos de ser (Paulo Freire,
1997).

A minha descoberta como pesquisador

O processo de aprendizagem passa, fundamentalmente, pela qualidade do dialogo
empregado, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Aprendi isso na elaboragdo desta
dissertacdo. Se me pedissem para descrever este trabalho em apenas uma palavra, esta palavra
seria processo. Entretanto, ela ndo é uma das minhas palavras-chave. Ao ler esta dissertacdo
vocé perceberd que tal vocabulo, que vem do Latim processus, us e indica a acdo de
movimento para diante, permeia as entrelinhas de todo o texto (HOUAISS, 2007). Quando fui
buscar, junto ao dicionario, o significado etimoldgico desse substantivo, confesso que fiquei
surpreso. Sim, surpreso, pois um de seus significados era: “marcha”, palavra muito utilizada
por Paulo Freire em sua Ultima entrevista, que tive o prazer de assistir atraves da rede social
Youtube®. Processo, portanto, é marcha em seu sentido mais profundo. Entendo que tal
afirmacdo encontra ressonancia nesta producdo, pois desde a sua concepcdo, 0 que me
chamou a atencao foi o processo.

Acredito que a marcha empreendida, rumo a esta pesquisa, comecou quando eu
descobri o universo comunicacional, através da Radio Metropolitana de Uberaba, como
radialista, hd mais de quinze anos. Na época, em 1997 e 1998, ja existia em meus projetos, a
Educomunicacdo, mesmo sem conhecer o seu significado conceitual, isto €, eu queria propor
a linguagem radiofénica como ferramenta pedagdgica em ambiente escolar. Ndo sabia,
porém, como comecar. Isso sO se concretizou em 2005, quando desenvolvi um projeto
denominado “radio escolar”, em uma escola estadual. O projeto fazia parte de um trabalho
académico da disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico do Curso de Comunicacgao
Social com habilitagdo em Jornalismo da Universidade de Uberaba.

Tenho convicgdo que isso ja era uma centelha do meu interesse pela Educomunicacéo,
apesar da contextualizacdo epistemoldgica muito rasa. Tal conceito, porém, foi ganhando

mais e mais sentido quando entrei no programa de Pds-Graduagdo, lato sensu, da

! Site de compartilhamento de videos. Disponivel no endereco www.youtube.com
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Universidade de Uberaba, por meio da especializacdo em Docéncia Universitaria: o fazer e o
pensar no cotidiano da sala de aula. Em meu artigo de concluséo do curso (TCC), pesquisei
sobre 0 uso estético da comunicacdo em sala de aula. Sendo assim, precisei aprofundar essa
relacdo entre comunicacéo e educacao. Logo apos, em 2010, fui convidado a integrar o corpo
docente do Curso de Jornalismo, onde ministro as disciplinas: Radiojornalismo e Projetos em
Radio. Dentro da disciplina Projetos em Radio inseri, a pedido do entdo coordenador do
curso, o componente curricular: Educomunicacdo. Desde entdo, venho me dedicando ao
estudo do mesmo. Portanto, entendo que tanto o trabalho desenvolvido na graduacdo, a
pesquisa realizada na pds-graduacao e os quatro anos de docéncia serviram para a composi¢do
de uma proposta de pesquisa que apresentei a0 Programa de Mestrado da Uniube dentro da
linha de pesquisa Cultura e Processos Educativos, mais tarde nominada Processos Educativos
e seus Fundamentos.

Tal proposta foi acolhida pelo Observatorio da Educacdo “Violéncia Escolar”,
coordenado pela Profa. Dra. Fernanda Telles Marques, cujo objetivo mais amplo é favorecer o
desenvolvimento de acdes educativas que promovam a discussdo das relacdes entre violéncias
ocorridas no ambito da educacdo escolar e discursos/praticas que envolvem a negagdo do
Outro como sujeito moral. Sendo assim, a presente dissertagéo integra o projeto guarda-chuva
“Producdo social da diferenca e negacdo da alteridade: um estudo da violéncia simbdlica nas

relagdes escolares”, desenvolvido com o apoio da CAPES.

O foco da pesquisa

E perceptivel que as midias, cada vez mais, sd0 inseridas no espaco escolar como
auxilio pedagogico. O MEC - Ministério da Educagdo, através do ‘“Programa Mais
Educagdo”, instituido pela portaria interministerial n® 17/2007, disponibilizou, para as escolas
publicas, kits de “Radio Escola”, ou seja, alto-falantes espalhados no patio da escola para
difusdo de contetido audivel. Sendo assim, esta pesquisa foi realizada na Escola Estadual Frei
Leopoldo, da Cidade de Uberaba, Minas Gerais, onde procuramos investigar os critérios de
escolha e eliminagdo dos alunos participantes do projeto, as reunifes de pauta, o contedo
produzido para veiculagdo na emissora e as relagdes engendradas dentro da radio escola e fora
dela. Minha hipétese era a de que tais relagbes pudessem suscitar alguns fendmenos como,
por exemplo, a manifestacdo de reproducéo social e poder simbélico?, legitimando, assim, as

dominac0es e desigualdades dentro do espaco escolar.

2 para Bourdieu (2007, p. 7-8) “o poder simbolico é, com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido
com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”. Isto €, 0
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Desde a década de 1970, os conceitos de educacdo e comunicacdo vém sendo
discutidos. Na América Latina, Paulo Freire, Kaplin, Bordenave e Ismar Soares Sd0o 0S
responsaveis pelas principais pesquisas sobre o assunto. Das discussGes no entorno desse
fendmeno surgiu o neologismo “Educomunicacdo” que vem sendo incorporado ao NOSSO
vocabulario e resultou no ano de 2011 em um curso de graduacdo na Universidade de S&o
Paulo (USP — ECA).

Em 2007, a Educomunicacdo foi incorporada ao Programa Mais Educacgdo, que tem
como “uma estratégia do Governo Federal induzir a ampliagdo da jornada escolar e a
organizagdo curricular, na perspectiva da Educagdo Integral” (BRASIL, 2007, p.7). O
Programa sugeriu Macrocampos divididos em atividades. A Educomunicagdo é um desses
macrocampos e foi dividido nas seguintes atividades: jornal escolar, radio escolar, histérias
em quadrinhos, fotografia e video.

Por ter uma fundamentacdo tedrica consolidada e ser a atividade que mais recebeu
requerimentos dentro do macrocampo Educomunicagéo na cidade de Uberaba (nove escolas),
a “Radio Escolar” foi escolhida como campo de investigacdo e as relacGes dos sujeitos
inseridos nesse meio, como objeto de pesquisa e anélise.

Por conseguinte, essa investigacdo € sobre as relagcBes de poder envolvendo alunos,
professores e gestores. Entendemos que tais disputas, simbolicas ou ndo, contrapdem o
significado buscado pelo Programa Mais Educacao.

O Programa Mais Educacdo busca uma “escolariza¢do que faga sentido” (CARRANO,
2009, p. 160), porém, a auséncia de um referencial tedrico/pratico que auxilie o professor na
propositura de elementos educomunicacionais vem originando um colapso na manutencéo
desses projetos. Isto é, a falta de uma capacitacdo especifica pode levar o professor
responsavel pela radio a reproduzir, verticalmente, conteidos radiofénicos com idearios
politicos e mercadol6gicos, dentro do espaco escolar, ja que o Programa Mais Educacéo elege
a Educomunicacdo como ferramenta pedagdgica. Como afirmam Bourdieu e Passeron (1982),
toda acdo pedagdgica produz uma autoridade pedagodgica e essa intervencdo se concretiza
como verdade objetiva de exercicio de violéncia. As reflexfes sobre emancipacao
(ADORNO, 1995) e Autonomia (FREIRE, 2002), na producdo de conteddo radiofénico,
também foram incorporadas a essas discussoes.

A questdo condutora desta pesquisa foi elaborada a partir do principio, observado por

Pierrre Bourdieu, de que a instituicdo escolar é também um campo politico. Assim, nos

poder dominante é reconhecido pelo dominado sem qualquer tipo de questionamento. Dois exemplos classicos
sdo as presencas de um professor em sala de aula ou de um padre dentro da igreja.
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questionamos se as relagdes de poder simbolico reproduzidas na estratégia
educomunicacional Radio Escola interferem no objetivo dessa politica pablica de diminuir as
desigualdades educacionais fomentando uma educacao participativa e emancipatoria.

Fundamentados nas reflexdes de Bourdieu e Passeron (1982), que foram
posteriormente revistas e aprofundadas pelo préprio Bourdieu (1998, 2004), entendemos que,
ndo obstante a intengdo emancipatoria da Educomunicagdo, em sua execucao, o projeto Radio
Escolar acaba envolvendo uma elevada carga de violéncia simbdlica, que se torna observavel
nas relacbes entre professores e alunos (vertical), bem como nas relagbes entre pares:
alunos/alunos, professores/professores (horizontal). Isso se da, pois quem define o conteldo
da radio sdo os professores. Por isso, questionamos, ainda, se a acdo pedagdgica
desenvolvida ndo estaria desestimulando a dialogicidade e a autonomia em que se sustentam
as propostas educomunicativas?

A pesquisa, portanto, objetiva analisar as relagdes de poder simbdélico implicadas nos
processos de implantacdo e funcionamento de uma radio escolar. Séo objetivos especificos
desse estudo: descrever o processo de criacdo e implantacdo da Radio Escola no Brasil;
contextualizar o projeto Radio Escola dentro do processo educacional, no espaco escolar, em
Uberaba, MG; identificar as relacGes de poder simbolico, manifestadas ao longo do processo
radiofénico na Escola Estadual Frei Leopoldo; verificar como o0s sujeitos diretamente
envolvidos no projeto percebem a ocorréncia de violéncia simbolica no processo radiofonico;
discutir as relacdes de poder ocorridas nos processos educativos de elaboracdo, producdo e
veiculacdo de material radiofonico dos sujeitos de pesquisa.

Diante dos objetivos estabelecidos, optamos por uma pesquisa de tipo etnogréfico tal
como compreendida por André (1986), o que envolveu pesquisas bibliogréafica, documental e
de campo. Na pesquisa bibliografica, buscamos entender as disputas de for¢a ou de poder
simbdlico (BOURDIEU & PASSERON, 2004), engendradas nas relacGes entre sujeitos
envolvidos, direta e indiretamente no projeto Radio Escola, quais sdo as diferengas sociais e
culturais (CARRANO, 2009) constituintes desse processo e como é feita a eliminacédo e
selecdo (BOURDIEU & PASSERON, 1982) dos sujeitos. No palco do debate, discutimos
sobre a Reproducéo social segundo (BOURDIEU & PASSERON, 1982), em que “o espago
da reproducao social é um eficiente dominio de legitimacéo das desigualdades” (BUSETTO,
2006, p.113). Ainda na pesquisa bibliografica trouxemos para a discussdo alguns conceitos
para que possam nos auxiliar no entendimento de todo esse processo: Violéncia Simbdlica;

Alteridade, Juventude; Multiculturalismo; Autonomia; Emancipac¢do. Temos consciéncia que
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outros conceitos serdo incorporados a nossa pesquisa, pois como afirmam Ludke e André
(1986, p. 15), “a natureza dos problemas é que determina o método”.

A pesquisa de campo envolve tanto a observacéao do cotidiano referente a radio escolar
quanto a coleta de dados por meio de questionarios mistos e de entrevistas com diretividade
minima. A amostra foi constituida pela totalidade de discentes e docentes diretamente
envolvidos no projeto Radio Escola® e, também, por 10% do corpo discente (42 alunos) e
30% do corpo docente (10 professores) ndo integrantes da equipe responsavel pela radio
escolar. Com isso, utilizamos a triangulacdo (DENZIN, 1988), colocando em confronto
documentos produzidos pela rédio escolar, registros da observacdo direta e produtos dos
sujeitos.

Entendemos que seja necessaria tal aproximacdo para fazer um amplo registro de
campo, pois o contato, também, com elementos formais produzidos pela radio escolar: como
pauta, roteiro e audio ao vivo ou deferido (PRADO, 1989) seja eficaz para a composicao desta
pesquisa. Seguindo os passos de Bourdieu (1983), acreditamos que a analise destes
documentos favoreceu 0 acesso e a compreensdo de disputas politicas, que se dado em
qualquer instituicdo escolar, em sua condicdo de campo de lutas: local em que “identidades
individuais e coletivas passam a atuar estrategicamente com vistas a manutencdo ou a
alteracdo de suas posicdes para torna-las cada vez mais favoraveis.” (MARQUES, 2013, p.4).

Vale lembrar que ndo nos fechamos as evidéncias, fossem positivas ou negativas, pois
o método com base etnografica “acredita que este processo de descobrir evidéncias positivas e
negativas pode reduzir o grau de inferéncia dos julgamentos na observagdo participante”.
(BECKER, 1958, apud, LUDKE e ANDRE, 1986, p. 17).

Em um primeiro momento, 0s responsaveis legais pelos adolescentes foram
informados sobre a pesquisa por meio de carta, com a mediacdo dos professores e,
posteriormente, coleta das assinaturas dos responsaveis nos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (anexo). O critério para a escolha dos alunos nédo participantes do projeto se deu
pela adesdo voluntaria, ou seja, 0s alunos que devolveram o termo de consentimento assinado
pelos pais até o prazo estipulado (duas semanas) participaram da pesquisa. A adesdo dos
professores que ndo participam do projeto Radio escola aconteceu da mesma forma, isto é, o0s
dez professores que trouxeram seu aceite foram inseridos na amostra.

Ap0s a aprovacdo dos responsaveis quanto a participacdo dos alunos foi realizada a

observacdo sistematizada de membros da equipe da rédio escolar. Sendo assim, o protocolo de

¥ Referimo-nos apenas aqueles que assinaram ou tiveram assinados por seus pais 0s TCLEs.
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observagdo sistematizado teve como tema central as manifestacfes de autonomia e de
dependéncia em relacdo aos seguintes aspectos: ao coletivo (a equipe da Radio Escola), aos
professores da equipe; aos professores que ndo sao da equipe; a direcao da escola.

Ja a aplicacdo de questionarios mistos aos dois grupos de alunos, instrumento
envolvendo questdes referentes ao perfil sociocultural e questdes especificas sobre o projeto
Radio Escola, foram organizados a partir dos seguintes temas: caracterizacdo e implantacdo
do projeto na escola; critérios utilizados para a participacdo e o afastamento de docentes e
discentes; processo de producdo do contetdo radiofonico; relagdes interpessoais e grupais
envolvendo a radio escolar. Dados obtidos por meio da observacdo foram fundamentais para a
composicao do instrumento.

Diante disso, questdes referentes ao perfil profissional, sociocultural e questdes
especificas sobre o projeto Radio Escola, na instituicdo pesquisada, sao, também, importantes
para compor o instrumento. Essas Ultimas foram organizadas a partir dos seguintes temas: a)
implantacdo do projeto na escola; b) critérios utilizados para a participacdo e o afastamento de
docentes e discentes; c) processo de producdo do contetdo radiofénico; d) relacGes
interpessoais e grupais envolvendo a radio escolar.

A sistematizacdo dos dados oriundos dessa etapa de pesquisa foi obtida pelo processo
de tabulacéo acrescido do agrupamento de declarages com significados similares, que depois
foram configuradas em classes de respostas e discutidas a luz do referencial teérico.

A segunda etapa, ainda envolvendo os professores e gestores, contemplou a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas. Tais entrevistas foram elaboradas levando-se em conta tanto o
campo tedrico quanto as informacdes obtidas com a aplicacdo do instrumento anterior. As
entrevistas com professores foram gravadas e posteriormente transcritas.

As impressdes do mestrando durante o processo de coleta de dados também foram
registradas, resultando em diarios de campo e elaborados conforme a escolha metodologica.
Acreditamos que, aliando o registro do conteldo dos depoimentos e relatos orais com o
registro das impressdes da situacdo vivida enquanto coleta de dados, dispomos de mais
elementos para a interpretacdo e compreensdo mais aprofundada das tramas que constituem a
situacdo em discussao.

A apresentacdo dos resultados desse esforgo investigativo serd exposta a seguir, por meio
de um texto dividido em trés capitulos.

No primeiro capitulo, discorremos sobre a histéria do uso do radio em ambiente

escolar, passando pela consolidagdo epistemoldgica da Educomunicacdo como instrumento
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pedagogico e sua chegada ao Brasil. Além disso, o capitulo discute o uso estratégico da
emissora de rédio e as relagdes de poder envolvendo 0 meio comunicacional.

No segundo capitulo, propomaos, inicialmente, uma breve contextualizacdo do locus da
investigacdo, a Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo, em Uberaba, MG; aponta dados
estatisticos e geograficos que demonstram a realidade da escola; e, por fim, descreve a
introdugdo da Radio Escola na instituicdo, o que inclui os desafios de implantacdo, a questdo
da selecdo dos alunos, as primeiras reunides de pauta, a criacdo da grade de programacao € a
veiculacdo desses programas.

Uma vez identificadas as relagdes de poder simbdlico, que também se manifestam ao
longo de um processo radiofénico escolar, no terceiro capitulo discutimos e comparamos, a
luz do referencial tedrico, as percep¢des que os diferentes sujeitos da escola tém das relacdes
de poder ocorridas nos processos educativos de elaboracdo, producéo e veiculacdo de material
radiofonico, constatando-se, ao final, por que a Radio Escola pode se transformar em (mais)

um instrumento favorecedor da reproducéo social.
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1 O RADIO COMO PRATICA EDUCOMUNICACIONAL EM AMBIENTE
ESCOLAR

Tanto na area de Comunicacdo Social quanto na de Educacdo aumenta o espaco
dedicado a investigacdo da atuacdo da comunicagdo dentro do espago escolar. Contudo, em
cada trabalho, as questdes de pesquisa, 0s objetivos e o referencial tedrico sdo diversificados.

Ainda had muito que se pesquisar a respeito do tema, sobretudo se a Educomunicacéo é
afunilada chegando-se até a questdo das Radios escolares. Em pesquisa realizada junto ao
Banco de Teses da CAPES, foram encontrados 24 trabalhos de Mestrado e Doutorado,
defendidos de 2010 a 2013, sobre o tema Educomunicacgdo. Desses, apenas trés voltavam-se
especificamente a discussdo das Radios escolares.

Na dissertacdo de mestrado, defendida em 2012, “Radio na Comunicacdo Escolar:
escuta, siléncio e imaginagao”, Carlos Roberto de Oliveira aborda o fendbmeno da escuta na
educacdo escolar, dando énfase a questdo da desconsideracdo pelo siléncio nos modos de
conviver da contemporaneidade. Em sentido diferente, em “O uso de emissora de radio como
uma tecnologia de informacdo e comunicacdo para implementacdo do ensino”, Ruth
Azambuja Langaro preocupa-se com 0s usos possiveis da emissora de radio como tecnologia
informacional para implementacdo do ensino, o que faz a partir de uma pesquisa experimental
envolvendo um grupo de alunos do Ensino Medio. Também de 2012, é a dissertacdo de
Evelin Sibele Ramalho Sganzerlla “A influéncia da arte-educacao nas histdrias de vida dos
alunos de escolas publicas do Ensino Fundamental Il e Médio na regido metropolitana de
Salvador”, em que a autora discute a influéncia de projetos extracurriculares de arte-educacao
nas histérias de vida e, consequentemente, na formacgdo cidada de adolescentes de escolas
publicas na regido metropolitana de Salvador. A Radio escolar surge, em seu trabalho, como
um dos projetos analisados.

Nenhuma das pesquisas encontradas aborda relagdes de poder que se estabelecem na/e
a partir da Radio Escolar, valendo 0 mesmo para comportamentos que possam ser traduzidos
como manifestacbes de violéncia simbdlica. Entendemos que tal constatagdo reforca a
necessidade da presente pesquisa.

Ao fazer um levantamento no Portal de Periddicos da CAPES, foram encontrados 134
artigos sobre o tema ‘“violéncia simbolica”, publicados entre os anos de 2008 e 2013 em
revistas avaliadas por pares. Desses, 19 foram publicagdes em Lingua Portuguesa e apenas
quatro tratam das manifestacGes da violéncia simbdlica observadas no ambiente escolar — 0s

quatro tendo como foco a violéncia simbdlica envolvendo relagdes de género e/ou de
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etnicidade na escola. Referentes ao mesmo periodo foram encontrados 24 artigos sobre o tema
“educomunicagdo”. Desses, apenas oito abordam a discussdo das radios escolares, sendo que
em nenhum deles a questao das relacdes de poder e da violéncia simbdlica foi colocada.

Pesquisando em outras bases de dados, no Google Académico, encontramos trabalhos
como o de Mariann Toth, Frédéric Mertens, Maria de Fatima Rodrigues Makiuchi, em que as
autoras analisam a contribuicdo da educomunicagao nos processos de incentivo a participacao
social em questdes socioambientais. O objetivo era investigar as iniciativas educomunicativas
pelo Brasil e como essas experiéncias poderiam contribuir no contexto do desenvolvimento
social. Sua base tedrica esté alicercada em Kaplin (1999), Soares (2000, 2004, 2009), Sartori
e Martini (2008) e Schaun (2002). Outra pesquisa produzida sobre o tema é de Jonathas
Fontes Santos, publicada na Revista Letrando (2013), com o artigo: “Educomunicagdo: uma
inter-relagdo entre educag¢do e comunica¢dao”. O trabalho baseia-se em contribuicdes de
pesquisas desenvolvidas pelo Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da Universidade de S&o
Paulo (NCE/USP), abordadas por Ismar Soares (2011). “Hipermidia ¢ Educomunicagdo: o
papel das novas midias digitais no ensino”, de Bruna Barbieri Bariani, atentou-se aos
beneficios que as novas midias, em especial a hipermidia, podem trazer as instituicbes de
ensino ao criar um vinculo entre 0 meio académico e o0 ambiente cotidiano multimidia em que
0 aluno esta inserido.

J& Paula Alexandra Reis Bueno, Rosa Maria Cardoso Dalla Costa e Roberto Eduardo
Bueno sdo responsaveis pelo artigo “A educomunicacdo na educagdo musical e seu impacto
na cultura escolar”. Argumentou-se, nesse trabalho, que a inter-relagdo acontece quando em
uma educacdo musical de qualidade existe também o trabalho para a formacdo de ouvintes
aptos, consumidores criticos e produtores autbnomos e responsaveis, com abordagens da
educacdo para os meios, da mediacdo tecnoldgica no ensino e da mediacdo na gestdo
comunicativa, ou seja, com educomunicacao na educacdo musical.

Como é possivel perceber, o foco muda em cada artigo. Como o artigo proposto pela
dupla de pesquisadores Neide Aparecida Arruda de Oliveira e Marco Antonio de Oliveira,
“Gestor Escolar: a Educomunicagdo como alternativa de Administragdo Educacional para o
Ensino Médio Integrado”. O Gestor Escolar, neste contexto, assume o papel de mediador da
inter-relacdo dos profissionais da area da comunicacdo e da educagdo. Esse trabalho teve
como objetivo geral promover uma reflexdo sobre o curriculo do Ensino Médio Integrado;
realizar uma pesquisa bibliografica sobre educomunicagdo; verificar quais sdo os desafios do
gestor escolar, necessarios para implantar a educomunicacdo. Agora passemos da gestdo

educacional para a intervencéo social. Esta € a proposta de Ana Cristina da Silva e Ana Luisa
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de Oliveira Ferreira, através do artigo, “Educomunicacdo: um novo campo de intervencao do
Educador Social”, no qual as autoras propdem uma discussdo nas relagdes sociais. Isto ¢, a
educomunicacdo como uma ferramenta que intervém em tais relacdes. Abordando 0 mesmo
tema, mas tomando outra dire¢do encontramos o artigo, “Educomunicagdo e sua relagdo com
a escola: a promocdo de ecossistemas comunicativos € a aprendizagem distraida”, de
Ademilde Sartori (2010, p.33). Com este artigo, a autora discutiu a Educomunicagdo como
campo de aproximacédo das areas de Educacdo e da Comunicacdo a partir de reflexdes sobre
algumas ideias de Marshall McLuhan, Walter Benjamin e Jesus Martin-Barbero, apontando a
necessidade de a escola aprender a conviver com as linguagens ndo escolares e com as novas
percepcdes de mundo viabilizadas pelas NTIC, criando e potencializando ecossistemas
comunicativos. Na mesma direcdo de Sartori, Cristiane Maros, Marilia Crispi de Moraes
Maciel e Patricia Schmidt, produziram o artigo, “Contribui¢des da educomunica¢ao para a
escola como espago de comunicagdo participativa e de educagdo dialogica”. Esse trabalho
analisa a qualidade da comunicacdo interna de uma escola. Tratando especificamente do
objetivo desta pesquisa, que é o Radio Escolar, encontramos alguns artigos interessantes que
ratificam o que ja foi dito: a educomunicacao e, por sua vez, o radio em espaco escolar sdo
assuntos extremamente complexos e que merecem aprofundamento.

O ré&dio no Brasil, desde o seu surgimento, chamou muito mais atencdo de
pesquisadores e professores do que organismos ligados a politica ou ao universo
mercadologico, que até entdo ndo tinham conseguido enxergar, no radio, possibilidades
econbmicas. Exemplos de tal interesse sdo: Roquette-Pinto, antropologo e professor,
reconhecido historicamente como o pai do radio brasileiro e Henrique Morize, presidente da
Associacdo Brasileira de Ciéncias. Junto a Morize, Roquette-Pinto inaugura a Radio
Sociedade, hoje Radio MEC, em 20 de abril de 1923. Magaly Prado, em seu livro, Historia do
Radio no Brasil (2012), assinala que a concepc¢do de comunicacao aliada a educacéo é anterior
ao conceito de educomunicacao, com énfase na radio escolar, que foi concebido somente na
década de 1970.

Em 1934, Roquette-Pinto criou a Radio Escola Municipal do Rio de Janeiro,
mais tarde rebatizada de Radio Roquette-Pinto. Essa foi a primeira emissora
oficial com fins exclusivamente educacionais (PRADO, 2012, p. 3).

Porém, quando o radio comega a despontar como um meio eficaz de comunicacao, até
entdo aliado a educacdo, o cendrio comega a mudar. Interesses tanto politicos como

mercadologicos comegam a dominar 0 meio de comunicagdo mudando drasticamente o futuro
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do radio no Brasil. Isso fica mais evidente apds o Decreto n® 21.111, de 1° de margo de 1932,
que permitia, em 10% da programacdo, veiculacdo de propagandas publicitarias no radio
(IDEM). A partir de entdo, o radio deixou de ter vinculos mais significativos com a educacao.
Contudo, alguns estudiosos do assunto vém tentando uma reaproximacdo. A percepcao é a
mesma de Roquette-Pinto: o radio pode tornar-se um meio eficaz para proporcionar educacéo.

Para se chegar a procedéncia e ao surgimento do conceito de Educomunicacdo é
preciso conceitua-la e contextualiza-la historicamente evidenciando seus primeiros passos na
Ameérica Latina e no Brasil; compreender por que o radio, dentre tantos meios, foi escolhido
como estratégia para implementagdo do novo campo cientifico. Além disso, propomos lancar
um olhar direcionador para as relagcdes de poder que envolvem o réadio escolar. Desta forma,
entendemos ser possivel desviar, um pouco, do foco estratégico e pedagdgico do meio, ja
consolidado em outras pesquisas. Isso ndo quer dizer, contudo, que abdicamos do que ja foi
construido em torno do tema. De forma alguma. J& que € dentro de tais relacBes que se

desenvolve nossa pesquisa.

1.1 DA EDUCACAO COMO PRATICA COMUNICACIONAL A COMUNICACAO
COMO PRATICA EDUCACIONAL

A Educomunicacdo envolvendo a comunicacdo como pratica educacional tem pouco
mais de 40 anos de historia. Tal neologismo foi criado na década de 1960, pelo argentino
Mario Kaplin, mas a discussao que nele resulta é ainda anterior. O Italiano Anténio Gramsci,
o francés Edgar Morin, o brasileiro Paulo Freire, o colombiano Martin-Barbero e o paraguaio
Juan Diéaz Bordinave séo citados por Kaplun e muitos autores como sendo alguns dos grandes
pensadores que norteiam o conceito de Educomunicacdo na Ameérica Latina. No Brasil, por
exemplo, além de Paulo Freire, Ismar Soares, apesar de ndo ser citado por Kaplin, pois é de
outra geracao, €, hoje, o principal nome no Brasil. Contudo, nesta pesquisa, buscou-se apenas
alguns autores que tivessem em comum uma mesma matriz tedrica. Sdo eles: Paulo Freire,

Mario Kaplin e Ismar Soares.

1.1.1 Entendendo o conceito de Educomunicagdo

O diélogo entre os entendimentos diversos, sobre a relacdo educagdo e comunicagéo,
se faz necesséario para provocar, também nesta pesquisa, uma compreensdo dialdgica. Isto e,
tanto a visdo em torno da educacdo quanto a visdo ao redor da comunicacdo, de forma

particular, esta intrinsecamente vinculada em seus meandros conceituais e praticos.
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Antes de aprofundarmos no conceito de educomunicacdo, propriamente dito,
entendemos que um recorte histérico sobre as buscas que Méario Kaplin empreendeu em sua

trajetdria cientifica ajudara na compreensao de sua proposta.

A obra cientifica de Mario Kaplin é resultado de uma modalidade
comprometida e militante de viver a comunicagdo; um reflexo notavel de
suas convicgBes, desejos profundos e acgBes concretas a servico da
construcdo de um mundo melhor (SILVA PINTQS, 2001).

Segundo Eduardo Meditsch, as pesquisas realizadas por Kaplun sdo importantes para

entender a Educomunicacdo em um contexto latino-americano.

Entre todos os pesquisadores de radio, ninguém foi mais universalmente
latino-americano do que Mario Kaplun, argentino de nascimento, uruguaio
por opgdo, venezuelano por acolhimento durante o exilio politico. Por isso
nado é de se estranhar que um de seus livros tenha sido escrito como material
didatico para um curso a ser ministrado no Peru, a convite do brasileiro
Darci Ribeiro e publicado originalmente no Equador por uma instituicdo
com atuagdo continental, o Centro Internacional de Estudios Superiores
sobre Periodismo para a América Latina (Ciespal), 6rgdo criado pela
UNESCO (MEDITSCH, 2008, p.2)

Mario Kaplun nasceu em Buenos Aires, mas em consequéncia de sua opcéo politica é
expatriado para a Venezuela. Logo depois, muda-se para o Uruguai, onde passa grande parte
de sua vida. A inquietacdo de Kaplin centrava-se em como utilizar o meio radiofonico,
enquanto linguagem, para propagar a educacdo em lugares onde a escola ndo conseguia
alcancar. Tal ansiedade era pertinente, ja que o radio, na década de 1970, ainda era o principal
meio de comunicacdo social na América Latina.

Este transito pela América Latina foi fundamental para favorecer a percepcdo de
Kaplin acerca do tema. Além disso, seu envolvimento com a teologia da libertagdo, ap6s
conversdo ao cristianismo, marca um momento historico em sua vida. Em 1958, Kaplun passa
um ano com a familia na comunidade rural “A Arca”, que pregava a paz e propunha uma
volta a vida simples dispensando até a luz elétrica. De volta ao Uruguai, sua experiéncia
pratica se estende a TV, quando dirige e apresenta ‘Sala de Audiéncias’, no inicio da década
de 1960. Um programa que se tornou lider de audiéncia e recebeu diversos prémios. Também
nesta época faz, junto com dois jovens jesuitas, outro programa: ‘Cristianos Sin Censura’.
Movido pela censura a imprensa, que ndo permitia mais programas de opinido, volta ao radio

ao final da mesma década. Em sua autobiografia, o autor comenta que “deixei a televisao em
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meu pais, mas se abriu um novo campo: voltei para minha primeira paixao, o radio, s que
agora em toda América Latina” (KAPLUN, 1992, p. 20).

Vale salientar que outros projetos similares, na década de 1960, também tinham como
proposta contribuir para a aproximacdo entre comunicacdo e educacdo. Por exemplo, o
Programa de Educagdo Alternativa para Formacdo do Receptor desde a Infancia (PLAN-
DENI), no Uruguai; Pedagogia da Comunicagéo, na Costa Rica, que estimulou a criacdo do
Instituto Latino Americano de Pedagogia e Comunicacdo; o Centro de Indagacién vy
Expresion Cultural y Artistica (CENECA) e Projeto Berlamino, dos Padres Jesuitas de
Santiago, ambos no Chile, e Leitura Critica da Comunicacéo (LCC) da Unido Crista Brasileira
de Comunicacdo (UCBC). Contudo, o primeiro a utilizar o termo educomunicacdo para
designar essa aproximacao teorica foi o argentino Mario Kapldn. Partindo do ponto de vista
comunicacional, ele percebia que tal aproximacdo conceitual, entre comunicacgéo e educacéo,

era complicada.

O dialogo entre educacgdo e comunicacdo estd longe de ser fluido e frutifero.
O mais frequente é que a primeira entenda a segunda em termos subsidiarios
e meramente instrumentais, concebendo-a tdo somente como veiculo
multiplicador e distribuidor dos conteudos que ela predetermine. Desta
forma, foi-se petrificando o duplo e pertinaz mal entendido: a comunicagéo
equiparada ao emprego de meios tecnoldgicos de transmissdo e difusao e, ao
mesmo tempo, vista como mero instrumento subsidiario, percepcdo que a
cerceia e a despoja do muito que ela tem para oferecer aos processos de
ensino/aprendizagem* (KAPLUN, 2006, p. 198).

Por outro lado, a desconfianca é mutua, como afirma Soares (2013, s/p), em entrevista
ao site Wikieducacdo®. Os professores também desconfiam da conduta comunicacional, por
ser, esta, historicamente tendenciosa, a descoberta da forca persuasiva do radio deixou o meio
vulneravel a interesses diversos, principalmente, politico e mercadolégico.

Em seu livro, Producdo de Programas de Radio: o roteiro — a direcdo, Kaplun propde

um dialogo transdisciplinar entre educacdo e comunicacdo, através do emprego de técnicas

* Do original: “El didlogo entre Educacién y Comunicacion esta lejos de haber sido hasta ahora fluido y
fructifero. Lo méas frecuente ha sido que la primera entendiera a la segunda en términos subsidiarios y
meramente instrumentales, concibiéndola tan sélo como vehiculo multiplicador y distribuidor de los contenidos
que ella predetermina. Asi, cuando en una planificacion educativa se considera necesario valerse de medios de
comunicacion o producir materiales educativos, se recurre al técnico en comunicacion (y hay que admitir que,
lamentablemente, los propios profesionales de la comunicacion alimentaron el equivoco y aceptaron ser vistos
como meros suministradores de recursos técnicos y envasadores de mensajes). Se fue petrificando de ese modo
el doble y pertinaz malentendido: la comunicacion equiparada al empleo de medios tecnolégicos de transmision
y difusion y, a la vez, visualizada como mero instrumento subsidiario, percepcién que la mutila y la despoja de
lo mucho que ella tiene para aportar a los procesos de ensefianza/aprendizaje”. (tradugdo do autor)

® Disponivel em: http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/biblioteca/entrevistas/ismar-soares-define-oconceito-de-
educomunicacao. Acessado em 29 de out. de 2013.



http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/biblioteca/entrevistas/ismar-soares-define-oconceito-de-educomunicacao
http://www.anj.org.br/jornaleeducacao/biblioteca/entrevistas/ismar-soares-define-oconceito-de-educomunicacao
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radiofénicas como metodologia para promover uma educagdo suscitadora de significados ao
aluno/ouvinte.

Com esse intuito, e para demonstrar sua proposta, Kaplun produziu dezenas de
programas radiofénicos dedicados, especificamente, para a educacdo. Mesmo que ndo fosse
essa a intencdo de Kaplun, alguns desses programas foram premiados, como por exemplo, no
ano de 1969. Segundo Eduardo Meditsch (2008, p. 4) o programa “Jurado n°® 13”, produzido e
apresentado por Kaplan, ganhou o primeiro prémio. O concurso foi organizado por uma
fundacdo europeia, mas 0 evento era, essencialmente, latino-americano e contemplava
programas de radio voltados para a educagéo.

Vale lembrar que na década de 1960 a tevé ainda ndo tinha se consolidado como
principal veiculo de comunicacdo, como o é hoje. Isso se deve a transmissdo televisiva ser em
preto e branco, a baixa qualidade de imagem e ao alto custo dos aparelhos televisivos. Nesse
sentido, tudo concorria para que o radio, ainda, continuasse a ser o veiculo de comunicagéo
preferido da populacdo. Com isso, prossegue Meditsch (idem), o trabalho de Mario Kaplun

foi sendo reconhecido internacionalmente.

Outra produ¢do sua que marcou época foi “El Padre Vicente (Didrio de un
cura de Barrio)”, prémio Mundial UNDA-Sevilla, que chegou a ser
transmitida na Europa e nas Filipinas, sendo também traduzida ao portugués
para Brasil (MEDITSCH, 2008, p.4).

Apesar de existir consenso, entre a maioria dos pesquisadores, que o criador do
neologismo Educomunicacdo seja de fato o argentino Mario Kaplin, ndo se pode afirmar,
porém, que tenha sido ele quem inaugurou a discussdo entre comunicacdo e educacdo na

América Latina.

Para entender a histéria da inter-relagdo comunicacdo e educacdo latino-
americana apo6s os anos 70, é preciso voltar os olhos para Paulo Freire que
desenvolveu fundamentos sélidos para um novo modelo educomunicacional,
essencialmente horizontal, democratico e dialégico. A matriz freireana
perpassa 0 pensamento de varios tedricos da comunicacdo da América
Latina, principalmente Mario Kaplan, Jesis Martin-Barbero, Guillermo
Orozco-Gomez, Francisco Gutiérrez. [...] Paulo Freire desponta como o
educador que definiu bases solidas para gestar os espagos dos ecossistemas
comunicativos, pois sua teoria dialégica, baseada em colaboracdo, unido,
organizagdo e sintese cultural, aproxima-se do conceito de Educomunicagao
(SARTORI E SOARES, 2005, p. 2).

O préprio Ismar Soares (2004) confirma a existéncia de um grande grupo de
intelectuais pensando a educomunicacgédo antes de Kaplun. Segundo ele, desde a década 1930,
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quando a radiodifusdo foi consolidada, o assunto era pauta nas pesquisas de Anisio Teixeira.
Logo depois, nas décadas seguintes, Paulo Freire utilizou o r&dio em seu projeto nacional de
alfabetizacdo de adultos, através do Movimento de Educacéo de Base.

Segundo Soares (1999), foi realizada uma pesquisa em 1997 e 1998, que mobilizou o
Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da USP em parceria com pesquisadores da UNIFACS,
Bahia. A pesquisa coletou os dados, em primeira mdo, do Diretorio Latino-americano de
Pesquisadores e Especialistas em Comunicacdo e Educacdo, que foi formado ao longo das
décadas de 1980 e 1990. Para coleta foram citados 1.200 nomes, e todos se identificavam com
o tema. Eram eles professores, pesquisadores, produtores culturais, arte-educadores,
tecnologos e profissionais de comunicacao e de educacdo da América Latina. Todavia, apenas

178, dos convidados a responder o questionario, efetivamente deram retorno.

Deste total, 67,61% sdo brasileiros e 32,29%, latino-americanos e espanhdis.
Especificamente, 7,95% sdo da Argentina; 7,39%, da Espanha; 3,41%, do
México, além de um nimero percentualmente menor - ao redor de 1,70% em
cada caso - de latino-americanos residentes em paises como Venezuela,
Uruguai, Cuba, Chile, Bolivia, Peru, Paraguai, Israel, Franca e Italia
(SOARES, 1999, p. 5-75).

Com isso, chegou-se a conclusdo sobre quem, na América Latina, estd pesquisando
sobre a comunicacgdo aliada a educacdo. A primeira geracdo (décadas de 1960 e 1970) de
“educomunicadores” (SOARES, 1999) ¢ formada pelo brasileiro Paulo Freire, os argentinos
Mario Kaplin e Daniel Prietto, Jesus Martin-Barbero da Colémbia, o costarriquenho
Francisco Gutiérrez, entre outros; a segunda geracdo (1980 e 1990), conta com nomes como 0
de Maria Teresa Quir6z do Peru, dos argentinos: Washington Uranga, Jorge Huergo e Marita
Mata, Pablo Ramos de Cuba, do mexicano Guilhermo Orozco, do chileno José Luiz Olivari,
Cristina Balestra do Uruguai, Ronald Greve da Bolivia, do equatoriano Rolando Calle, José
Martinez da Venezuela e os brasileiros Sérgio Gomes, Bete Carmona, Fernando Rossetti,
Marlene Blois e Ismar Soares; ainda existe uma terceira geracdo que inclui jovens que, em
2007, estavam a frente de projetos educomunicativos; e, por Gltimo, a quarta geracdo que sao
os alunos egressos de faculdades e universidades de Educacdo ou de Comunicacdo Social que
tém em seu programa curricular disciplinas envolvendo a educagdo ou a comunicacgao ou,
ainda, a Educomunicacao.

Para o educador Paulo Freire, a comunicacdo € fundamental, pois colabora na
transformacdo dos sujeitos. Freire exalta a relagdo educomunicacional, ja que a educagédo é
um processo essencialmente comunicativo: “a educacao ¢ comunicacao, ¢ dialogo, na medida

em que ndo ¢é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam
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a significagdo dos significados” (FREIRE, 1969, p. 69). Mesmo que tal afirmagéo esteja
vinculada a uma comunicacdo interpessoal, ou seja, sem um canal de comunicacéo, é possivel
perceber a preocupacdo do professor Paulo Freire com a acdo comunicativa. Para ele, a
comunicagdo ¢ “coparticipacdo dos sujeitos no ato de pensar”. Nessa perspectiva, “o que
caracteriza a comunicacdo enquanto este comunicar comunicando-se, é que ela é didlogo,
assim como o didlogo ¢ comunicativo” (FREIRE, 1969, p. 66 e 67). Os vocabulos
comunicacdo e didlogo, abordados por Freire, como pratica sdo indissociaveis em sua
extensdo de sentido. Diante disso, o ato dialogal entre professor e aluno ja esta implicito no
ato de educomunicar. Isso implica dizer que a comunicacdo precisa ser entendida como uma
via de mdo dupla: o emissor torna-se receptor e vice-versa, e nesta troca de contetdos
sistematizados ou ndo se realiza o mais completo ciclo educomunicativo possivel. Porém, ndo
estamos afirmando que uma relacdo vertical de comunicacdo, muitas vezes, adotada como
ideal, seja a proposta de Paulo Freire. Ele mesmo rechaca esta hipdtese quando abomina a

verticalidade nas relagcdes humanas.

Figura 1 — Fluxo vertical de comunicacdo em ambiente escolar (elaboracédo prépria).

e Emissor
e Meio ]
® Receptor |

As setas apontando apenas para baixo, na figura n°® 1, mostram uma relacdo
monologal, onde ndo existe o didlogo, por isso, tal relacdo é angustiante, tanto para quem fala,
quanto para quem escuta. E se ndo existe dialogo, obviamente, ndo ha comunicagdo. Nesse
modo de se relacionar com o aluno, o professor ndo tem parametros para distinguir se o aluno
estd ou ndo compreendendo o que é ensinado. Tal modelo de comunicacdo ndo favorece o
didlogo, pois o feedback, isto &, a retroalimentacdo fica em segundo plano: na periferia da

relacao.
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Figura 2 — A resposta do aluno é periférica (elaboracéo propria)

| ® Professor
Meio ¢ Fala i

” C
Receptor ¢ A/uno K

O feedback, inserido na figura acima, e dentro do contexto comunicacional, é a
resposta do aluno a comunicacdo do professor. Muitas vezes essa resposta fica restrita a
apenas uma palavra: sim ou nao, dependendo do questionamento do professor: “vocés
entenderam o que acabei de explicar?”. A outra forma de feedback, geralmente preferida pela
maioria dos professores, é a prova.

Freire, entdo, propGe uma relacdo horizontal, isto é, uma interacdo entre o professor e
o aluno; a possibilidade de aluno perguntar sem receio de ser repreendido; o direito do

professor, ensinar aprendendo. E uma via de mo dupla como é apresentada na figura abaixo:

Figura 3 — Fluxo horizontal de comunicagéo (elaboracéo prdpria)

Ja nesta terceira figura fica evidente a proposta freireana em estabelecer, dentro do
ambiente escolar, uma relagdo que contemple a comunicagdo. As setas apontando para um
lado quanto para o outro e a disposi¢do horizontal sdo caracteristicas de uma comunicagédo
eficaz. Do ponto de vista pedagdgico, ndo é admissivel pensar uma agéo, dentro da escola,
que ndo contemple a educacdo formal. Sendo assim, podemos dizer que o conceito de
Educacdo e Comunicagdo vislumbrado por Freire vai de encontro a posicdo irredutivel
pedagdgica, ja que ele ndo estabelece uma projecdo apenas conteudista. Olhando apenas do

ponto de vista pratico, pode-se correr 0 risco de entender erroneamente a visdo de Paulo



32

Freire, uma vez que a relacdo pode parecer difusa, principalmente para o aluno, isto &, ele ndo

compreender que mesmo em uma relacdo horizontal existe uma hierarquia.

Pode ser que aos professores ndo Ihes satisfaca demasiado nesta descricdo e
protestem insistindo que eles dirigem as suas turmas ‘democraticamente’,
mas, em certo sentido, as suas responsabilidades s&o parecidas com as dos
guardas de uma prisdo. Nos carceres ‘progressistas’ como em muitas
escolas, se concede aos reclusos certas liberdades, sem que por isso se
anulem as limitacfes existentes. Em ambas as instituicdes pode permitir-se
gue os subordinados preparem uma festa no Natal, mas nunca se lhe
permitira que preparem a evasao. A dureza da desigualdade de poder entre
professores e alunos pode agudizar-se ou atenuar-se de acordo com a politica
dos dirigentes e com as preferéncias de cada professor (JACKSON, apud
GOMES, 2009, p. 256).

Dessa forma, se enxergarmos nos meandros de uma simples conversa de corredor,
entre aluno e professor, a possibilidade, de ali, estabelecerem vinculos, mesmo que
desarticulados de sociabilidade, com certeza os dois, tanto professor quanto aluno, terdo muito
mais coisas em comum dentro da sala de aula.

Fundamentado em Freire, Francisco Gutierrez defende que o “processo de
comunicagdo ¢ essencial a educacdo” e que “o processo de aprendizagem ¢é auténtico quando
se efetua uma mudanca naquele que aprende. Por esse motivo, a aprendizagem pressupde a
interagdo, o intercambio.” (GUTIERREZ, 1978, p. 33-39).

Mario Kaplin também se mostra como um seguidor do pensamento freireano quando
afirma que nédo existe como dissociar educagdo e comunicacdo. Para ele “para cada tipo de
educacdo corresponde uma determinada concepcdo € uma pratica comunicacional
determinada® (KAPLUN, 1996, p. 64). Porém, segundo o autor, a concepcdo de
comunicacdo é separada da educacdo quando o conceito sofre uma transmutacdo em
consequéncia de uma massificacdo do conteldo. Desta forma, a comunicacdo perde seu
sentido epistemologico, ou seja, o sentido de por em comum algo com outro. “Comunidade e
comunhdo tém a mesma raiz; expressa compartilhamento: o que se tem é vivido em comum?”
(idem).

Com isso, resistindo as tendéncias pedagogicas tradicionais, Kaplin apoia-se na
distingdo entre os modelos exogenos e endogenos de educacdo proposta pelo educador e

comunicador paraguaio Juan Enrique Diaz Bordenave. Entende-se como “Modelos Ex6genos

Do ogirinal: “A cada tipo de educacién corresponde una determinada concepcion y uma determinada pratica
de la comunicacion” (tradugéo do autor).

’ Do original: “Es la misma raiz de comunidad, de comunién; expressa algo que se comparte: que se tiene o se
vive em comun” (tradugdo do autor).
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de Educacdo”: uma educacdo que deposita sua €nfase nos conteudos, ou seja, baseada na
simples transmissdo de conhecimentos, onde o aluno fica passivo diante do que lhe é
transmitido tanto o conteldo educacional quanto o contetdo cultural. Sendo assim,
Bordenave acusa esse modelo de educacdo de reproduzir valores que reforcam o poder
dominante sobre os dominados (KAPLUN, 2002, p. 16). J4 no modelo que contempla os
efeitos, Kaplun ressalta 0 que Bordenave chamou de engenharia do comportamento, isto é, o
que conta é o comportamento dos alunos. Diante disso, se o aluno é comportado releva-se até
mesmo se ele sabe ou ndo o contetdo programatico aplicado em sala de aula.

Kaplan propde um dialogo com igualdade de oportunidades. Tal pensamento ganha
repercussdo em toda a América Latina, através do permanente fluxo de ida e volta. Desta
forma, as mensagens tendem a circular em ambas as direcBes. (KAPLUN, 1990, p. 38).
Demonstramos isso na figura de namero trés, ja apresentada na pagina 29. A partir desse

conceito, surgem experiéncias de inversdo na forma como os meios eram utilizados até entéo.

O cassete-forum de Mario Kaplin no Uruguai, as radios mineiras na Bolivia,
a imprensa nanica no Brasil, os videos populares na Venezuela
evidenciavam um outro acesso e uma nova possibilidade para os meios. A
esquerda académica em crise politica e teérica abragou esta “outra”
comunicacao, protagonizada pelas classes subalternas, buscando através dela
a possibilidade de se transformar no intelectual organico de Gramsci
(BERGER, 2000, p. 243).

Para Kaplun a educomunicacdo deveria se preocupar mais com 0 processo, ou seja,

“modelo endogeno de educagao”.

Educacdo que enfatiza o processo. Destaca-se a importancia do processo de
transformacao da pessoa e das comunidades. N&o se preocupa tanto com 0s
contetdos que vao ser comunicados, nem tampouco com os efeitos em seu
comportamento, e sim na interacdo dialética entre as pessoas em sua
realidade; o desenvolvimento de suas capacidades intelectuais e sua
consciéncia social® (KAPLUN, 1988, p. 16).

Nesse aspecto, a visdo de Antonio Gramsci €, também, um apoio substancial ao
pensamento de Kaplun. Principalmente o conceito de intelectual orgéanico, que, no nosso
entendimento, guarda relagdo com a ideia educomunicacional de propor uma transformagéo

do aluno, para que esse aluno ajude na transformacdo da comunidade educacional. Dessa

® Do original: “Educaciéon que pone el énfasis en el proceso. Destaca la importancia del proceso de
transformacion de la persona y las comunidades. No se preocupa tanto de los contenidos que van a ser
comunicados, nide los efectos en término de comportamiento, sino de la interaccion dialéctica entre las
personas y su realidad; del desarrollo de sus capacidades intelectuales y de su conciencia social”. (traducdo do
autor).
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forma, ele deixa de ser apenas receptor produzindo a partir de sua percepgéo de mundo. Com
isso, a hegemonia cultural, que é produzida pela escola (poder dominante®), sera combatida
pela ascensdo de uma nova hegemonia, agora com muito mais significado para os alunos.

Nesse processo, Freire considera que:

Ao objetivar seu mundo, o alfabetizando nele reencontra-se com o0s outros e
nos outros, companheiros de seu pequeno “circulo de cultura”. Encontram-se
e reencontram-se todos no mesmo mundo comum e, da coincidéncia das
intencBes que o objetivam, ex-surge a comunicacao, o dialogo que criticiza e
promove 0s participantes do circulo. Assim, juntos, recriam criticamente o
seu mundo: o que antes os absorvia, agora podem ver ao revés. No circulo de
cultura, a rigor, ndo se ensina, aprende-se em “reciprocidade de
consciéncias”; ndo ha professor, ha um coordenador, que tem por fungdo dar
as informacBes solicitadas pelos respectivos participantes e propiciar
condigdes favoraveis a dindmica do grupo, reduzindo ao minimo sua
intervencdo direta no curso do dialogo (FREIRE, 2005, p. 10).

Tais consideragdes sdo imprescindiveis diante de uma perspectiva que ressalta a acuidade

da comunicacdo nas inter-relacdes humanas frente a construcéo dos saberes.

A comunicag&o [...] implica numa reciprocidade que ndo pode ser rompida.
Comunicar é comunicar-se em torno do significado significante. Desta
forma, na comunicagdo, ndo h& sujeitos passivos. Os sujeitos
cointencionados ao objeto de seu pensar se comunicam seu contetido. O que
caracteriza a comunicacdo enquanto este comunicar comunicando-se, é que
ela é dialogo, assim como o dialogo é comunicativo... E indispenséavel ao ato
comunicativo, para este seja eficiente, o acordo entre 0s sujeitos,
reciprocamente comunicantes. Isto é, a expressao verbal de um dos sujeitos
tem que ser percebida dentro de um quadro significativo comum ao outro
sujeito. (FREIRE, 1982, p. 67).

O Conceito de educomunicacéo, dentro da perspectiva freireana, descarta a utilizacdo
do meio comunicacional, em ambiente escolar, simplesmente para transmissdo de contetido
programatico institucionalizado. O processo € dialégico, em que todos os envolvidos tém
igualdade de direitos e deveres na composicdo de contedos comunicacionais. Portanto,
guando a gestdo escolar propde uma atividade sem ouvir e respeitar uma contraproposta esta

desrespeitando o conceito de Educomunicacao e rechacando a ideia dialdgica, promovendo,

% Alguns aspectos observados deixam clara a necessidade, da escola, em estabelecer uma distancia hierarquica
entre o corpo gestor, o corpo docente e o corpo discente. Esta distancia é enfatizada na disposicdo estrutural das
salas de direcdo, dos professores e dos alunos. Na escola Frei Leopoldo, por exemplo, existe uma sala para o
diretor e vice-diretor, uma sala para a supervisdo, que fica prdximo a direcdo; outra para a secretaria e outra,
minGscula, para os professores. Alias, se todos os professores quiserem utilizar a sala, na hora do intervalo
(recreio), a sala ndo suporta. Desta forma, observamos que a hierarquia ndo é s6 entre professor e aluno, mas,
também, entre os funcionarios da escola. J& dentro das salas de aula, a disposicao das carteiras e a figura central,
geralmente na posicao vertical (em pé), do professor enfatizam a figura dominante da escola, representada pelo
préprio professor, que ndo esta no mesmo nivel dos alunos.
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assim, uma “reproducdo social” e, consequentemente, uma ‘“violéncia simbdlica”

(BOURDIEU E PASSERON, 1982).

1.1.2 A Educomunicagéo no Brasil

Mesmo néo sendo o foco desta pesquisa investigar o radio tradicional e seu percurso,
entendemos que seja oportuno fazer um recorte, pois em nosso entendimento, a sua historia
guarda lagos de afinidade com a educagéo.

Podemos dizer que a chegada do meio radiofonico no Brasil era uma tentativa de
aproximar a educacao da comunicacdo. A primeira emissora de radio, no Brasil, foi criada em
1923, conhecida como a Primeira Republica, por Roquette-Pinto e apresentava contornos
educacionais, logo nos primeiros anos. Roquette-Pinto “tinha uma programacdo em trés
horérios diferentes (8h, 12h e 16h), com quinze minutos de duracdo diaria, diretamente para
receptores em escolas da rede publica da cidade” (PRADO, 2012, p.54). Tal programacéo
fazia parte de uma série de iniciativas para formacéo de cidad&os.

Ja no Inicio de 1930, o réadio ganha status de espetaculo. Com a possibilidade de
atender a anseios mercadoldgicos, comegca a investir em profissionais do meio artistico. Para
Ortriwano (1985, p.17), foi nessa época que surgiram 0s programas de auditério, programas
humoristicos e novelas.

O Governo de Getulio Vargas preocupado com a sobrevivéncia do meio radiofénico
cria a 1@ lei para o radio — Decreto n® 21.111, de 1° de marco de 1932, quando autoriza que em
10% da programacdo da emissora de radio poderiam veicular propagandas comerciais
(atualmente sdo 25%). Como resultado, a producdo que até entdo era erudita passou a ser
popular e os interesses dos empresarios do radio passam de educativos para mercadoldgicos.
Na mesma década, o Presidente da Republica Getllio Vargas cria 0 Departamento Oficial de
Propaganda (DOP). Logo depois, o 6rgdo governamental passa a ser denominado como
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP). Esse organismo tinha como funcéo especifica
fiscalizar e censurar a programacao das emissoras de radio. Para Haussen (2001, p. 73) a
censura do DIP era o principal instrumento utilizado por Vargas para a concretizacdo de um
amplo programa de “uso politico do radio”. Vargas passa a enxergar, no radio, um nicho
politico fecundo. O “radio passa cada vez mais para a area de influéncia direta do Presidente”
( MOREIRA, 1998, p. 22). Isso fica evidente quando ele estatiza a Radio Sociedade, fundada
em 1936, no dia 1° de marco de 1940. Vale lembrar que a Radio Sociedade era uma radio

estritamente comercial. Em palestra proferida sobre o uso politico do radio, proferida por
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Sénia Virginia Moreira, no Estudio Sinfénico da Radio MEC, em 27 de setembro de 2006, a

pesquisadora pondera que:

[...] quando a gente comeca a ir atrds do decreto, vamos |4 ver o que esse
decreto do dia primeiro de marco estatizava, a gente descobre que a Radio
Nacional estava dentro de um grande contexto ou conglomerado que era a
estrada de ferro Sdo Paulo/Rio Grande, que pertencia ao Percival Farquar,
gue tem sido um nome mais recorrente nos Ultimos anos por causa da
minissérie Mad Maria, mas que era um grande nome do capital estrangeiro
chegando no Brasil. (MOREIRA, 2006).

Getulio Vargas reconhece a importancia do meio radifonico e acredita no seu potencial
politico. Quando volta ao Governo como presidente eleito, em 1950, resolve trazer para bem
perto o meio que o ajudou a construir sua identidade. Ele, entdo, constréi um grande estudio,

da Radio Nacional, dentro do Palacio do Catete e, assim, da inicio a sua estratégia.

Getulio Vargas é um divisor de &guas para se pensar no radio como Viés
prioritario para a construgdo de um projeto politico. O trago essencial da
gestdo Vargas sera a integracdo e criagdo de uma identidade nacional, tendo
no radio um dos seus principais suportes. A Hora do Brasil sintetiza o
esforgo deste governante para a coesdo nacional. (FERREIRA, 2006, p. 57).

A hora do Brasil ainda continua com o mesmo Viés politico, porém, ndo ha tanta
eficacia quanto no passado, mesmo sua veiculag¢do sendo obrigatoria a todas as radios do pais.
Isso se deve, também, ao advento de outras midias, como a televisdo e, recentemente, o
computador e a Internet.

A partir da década de 1960, o radio comeca a enfrentar seu maior rival, a televisao.
Nessa época, o radio é reconfigurado, sua programacdo passa a ser mais popular, ja que 0s
principais programas radiofonicos, novelas e programas de auditérios, migraram para a
televisdo. Nesse periodo, o radiojornalismo ganha énfase e o radio tende a ser mais
informativo. Na mesma década, a radio FM (frequéncia modulada) surge como uma opgéo
interessante para quem gosta de musica. Com mais qualidade do que as AMs (amplitude
modulada), as FMs ganham for¢a e, com o tempo, conquistam a juventude brasileira por meio
do entretenimento (muita musica).

Por conta dessa popularizacdo das radios FMs, o governo do Presidente Ernesto
Beckmann Geisel intensifica o investimento nas novas emissoras, ja que as mesmas tinham
mais qualidade, porém, ndo tinham o mesmo alcance que as radios AMs. O meio se
transformou, entdo, em estratégia politica/militar para assegurar o controle e adequagdo a

politica de “seguranca nacional”. Para ajudar na concretizagao de tais agdes, em 1975, o
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General Geisel langa a RADIOBRAS (Empresa Brasileira de Radiodifusio). Essa entidade
era objetiva:

As emissoras da RADIOBRAS deverdo operar dentro de elevados padroes
técnicos e propiciar a cobertura necessaria para atender, sobretudo, as
regides de baixa densidade demogréfica e reduzido interesse comercial, e as
localidades julgadas estrategicamente importantes para a integracdo nacional
(PRESIDENCIA DA REPUBLICA, Lei n° 6301, de 15 de dezembro de
1975).

Esses dados sobre usos politicos que foram atribuidos ao rédio convencional em
determinados momentos da historia do pais reforcam que este € um instrumento em torno do
qual disputas de poder podem ser firmadas. Instrumento este, cujo alcance transforma,
também, em um potencial instrumento politico.

Os pensamentos até aqui relatados como fundantes da educomunicagdo ganham
repercussao no Brasil, por meio do projeto radio escolar, que surgiu na década de 1980, na
Universidade de Séo Paulo, através de Ismar Soares que, balizado pelos estudos de Kaplan,
alargou o conceito de educomunicacdo trazendo-o para dentro do ambiente escolar. Soares
propde que o universo radiofénico, com suas técnicas, pode facilitar o nivelamento entre as
relacBes envolvendo professores e alunos, da dimensédo vertical para a horizontal. Para ele,
eliminar a verticalidade entre as relacGes tornaria possivel uma comunicacdo democratica e

participativa dentro do ambiente escolar. A Educomunicacédo na definicdo de Ismar Soares é:

[...] o conjunto de agdes inerentes ao planejamento e avaliagdo de processos,
programas e produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas
comunicativos em espagos educativos presenciais ou virtuais (tais como
escolas, centros culturais, emissoras de TV e radios educativas, centros
produtores de materiais educativos analdgicos e digitais, centros
coordenadores de educacdo a distancia ou “e-learning” e outros...). Assim
como a melhorar o coeficiente comunicativo das a¢des educativas, incluindo
as relacionadas ao uso de recursos de informagdo no processo de
aprendizagem (SOARES, 2000, p. 63)

Soares (2000), ainda em seu artigo: “Alfabetizacao ¢ Educomunicacdo — O papel dos
meios de comunicagdo e informagéo na educagao de jovens e adultos ao longo da vida” cita

Genevieve Jacquinot, que faz uma relacdo interessante sobre o saber Edu/comunicacional.

[...] na prética, ndo se pode permanecer na visdo que sustenta a dicotomia
entre “saber midiatico” e “saber escolar”, por, pelo menos, trés razdes:
primeiramente, porque ndo ha escolha e, queiramos ou ndo, os alunos hoje
aprendem coisas dos meios, mesmo que seja de uma forma que escapa ao
pedagogo e aos pais. A casa ndo ¢ mais o “lar”, ndo ¢ mais o lugar que
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permite conservar as criangas ao abrigo do mundo exterior mais do que a
sala de aula. Em segundo lugar, porgue a escola e os meios tém pontos em
comum e 0 gue se aprende na escola pode ajudar a compreender 0s meios e
vice versa. Enfim, porque os modos de apropriacdo do saber mudaram, e
mudardo ainda mais na nossa sociedade que desenvolve “as industrias do
conhecimento” (industria cultural). (JACQUINOT, 1998, p.5)

A educomunicacdo nao pode ser pensada isoladamente. Ela € um conjunto de
intervencdes sistematizadas que integram a acdo educomunicacional. Sendo assim, ela passa
por um processo sistematizado a fim de proporcionar tanto ao aluno quanto ao professor a
capacidade de lidar com o meio dentro do ambiente escolar. Ademilde Silveira Sartori e
Maria Salete Prado Soares fazem uma distin¢cdo dos processos que abarcam a sistematizacéo

educomunicativa em espaco escolar.

a) Educacéo para a Comunicagdo, preocupada com a reflexdo a respeito
dos impactos e influéncias dos media, na relagdo entre os p6los do processo
de comunicagdo (Estudos de Recepcdo) e no campo pedagdgico pelos
programas de formacao de receptores autbnomos e criticos frente aos meios
(Educag@o para a Comunicagdo, “Media Education” ou “Media Literacy”).
No continente latino-americano, também é conhecida como “leitura critica
dos meios”, “educacdo para a televisao” ou “educagdo para os meios”; b)
Mediacgéo tecnoldgica na educagéo que compreende os procedimentos e as
reflexbes em torno da presenca e dos multiplos usos das tecnologias da
informacdo na educacdo; c¢) Gestdo comunicativa, voltada para o
planejamento, execucédo e realizagdo dos processos e procedimentos que se
articulam no &mbito da Comunicacdo/Cultura/Educacdo. Dela faz parte o
planejamento das relagdes entre os professores e alunos, entre direcéo, corpo
docente e alunos ou nas relagfes entre a escola e a comunidade onde esta
inserida. Além disso, também ha o planejamento de agdes voltadas a criacéo
de ambientes favoraveis ao desenvolvimento do ensino, a implantacdo de
projetos de educacdo frente aos meios de comunicacao, a implementacdo do
exercicio artistico, ou mesmo, a disseminacao das tecnologias num plano de
ensino. d) Reflexdo epistemoldgica que vé a inter-relacdo Comunicagdo e
Educacdo como fendmeno cultural emergente e instiga projetos de pesquisa
para legitimacdo do novo campo e investigacbes sobre as vertentes que
compdem a Educomunicacdo, constituindo-se uma reflexdo académica.
(SARTORI E SOARES, 2005, p. 8. Grifo nosso).

O processo educomunicacional em ambiente escolar se configura, portanto, como um
campo de investigacdo extenso que ainda necessita de aprofundamento, principalmente por
parte de pesquisadores ligados a area de educacdo e comunicacdo. Isso fica evidente quando
percebemos a utilizacdo inadequada dos meios de comunicacdo dentro espaco escolar.
Entendemos que a distingé&o entre as Tecnologias da Informacéo (TIC) e a Educomunicagéo
ainda ndo esta evidente, causando, assim, um desconforto por parte dos agentes responsaveis

pela implantagdo e manutencdo do meio dentro das escolas.
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Apropriando-se do conceito proposto por Kaplin, Soares leva para dentro do ambiente
escolar o conceito Educomunicacéo, através de um projeto que foi batizado de edcucom.radio.
Essa foi uma proposta do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da Universidade de Séo Paulo -
NCE/USP para minimizar a violéncia escolar financiado pela Secretaria de Educacdo da
Prefeitura Municipal de Sdo Paulo. Como explica Soares, em entrevista concedida ao Portal
do Professor™® (2004):

Para tanto, a formac&o - oferecida aos sabados, ao longo de 12 semanas, em
sete fases, corresponde a sete semestres sucessivos, entre 2001 e 2004 -
buscou atingir 25 pessoas de cada uma das 455 escolas matriculadas
(aproximadamente 12 professores, 10 alunos e trés colaboradores da
comunidade). Um total de 11 mil membros das comunidades educativas
(sendo 6.600 professores, 3.500 alunos e 900 membros das comunidades)
foram habilitadas a planejar o uso do rédio para melhorar as relagdes de
comunicagdo em suas respectivas escolas. As formac6es ocorriam em polos,
nas varias regides da cidade, reunindo, cada um, entre 80 a 120 pessoas.

Segundo este pesquisador, das 455 escolas que receberam formacédo no periodo citado,
apenas 300 foram beneficiadas completamente, ou seja, receberam equipamentos para a
instalacdo das emissoras. A contabilidade apurada, nessa acdo especifica, mostrou uma

reducdo consideravel nos indices de violéncia nas escolas participantes do projeto.

A reducdo, na média, de 50%, e, em alguns casos, de 95% dos registros de
violéncia nas escolas do Municipio de Sdo Paulo atendidos pelo
Educom.radio mostra a eficacia do uso da comunicacdo como forma de
convivéncia social** (idem).

A publicacdo do resultado obtido, com o projeto em escolas da cidade de S&o Paulo,
ecoou de forma positiva nos corredores do Ministério da Educacdo. Dessa forma, o MEC
incluiu o conceito, Educomunicagdo, em seu programa de governo, conhecido como “Mais
Educagdo”, que tem como finalidade fazer com que o aluno permaneca em ambiente escolar
por mais tempo. No portal do MEC" estdo disponiveis dados estatisticos referentes ao

Programa em ambito nacional, como 0s que seguem:

As atividades tiveram inicio em 2008, com a participagdo de 1.380 escolas,
em 55 municipios, nos 27 estados para beneficiar 386 mil estudantes. Em
2009, houve a ampliagdo para cinco mil escolas, 126 municipios, de todos 0s

19 Disponivel em http://portaldoprofessor.mec.gov.br/noticias.html?idEdicao=79&idCategoria=8 > acessado em
21 de ago. de 1913.

Ver artigo “Escolas criam radios comunitarias e diminuem seus indices de furtos”, in Diario de Sdo Paulo,
edicdo de domingo, 5 de outubro de 2003.
2 Que pode ser acessado no endereco http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=86&id=
12372&option=com_content&view=article.
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estados e no Distrito Federal com o atendimento previsto a 1,5 milhdo de
estudantes, inscritos pelas redes de ensino, por meio de formulario eletrénico
de captacdo de dados gerados pelo Sistema Integrado de Planejamento,
Orcamento e Finangas do Ministério da Educagdo (SIMEC). Em 2010, a
meta é atender a 10 mil escolas nas capitais, regides metropolitanas -
definidas pelo IBGE - e cidades com mais de 163 mil habitantes, para
beneficiar trés milhdes de estudantes (BRASIL, Mais Educagéo, 2012).

Os dados revelam a magnitude da proposta do Governo Federal. Embora o Projeto
Mais Educacéo englobe muitos outros projetos, varias dessas escolas elegeram o macrocampo
Educomunicacdo para ser desenvolvido dentro do ambiente escolar. E, entre estas, muitas

optaram pela atividade “Rédio Escolar”.

1.2 RADIO: O UNICO MEIO SENSORIAL

Além de o radio favorecer a criatividade, pois ele é essencialmente sensorial, ele é o Gnico
meio que pode ser utilizado simultaneamente com outras atividades cotidianas. Diferente da
televisdo, que para assisti-la é necessario que o telespectador esteja atento, ou para manusear
um computador, o usuario precisa ficar diante do meio. Da mesma forma, o jornal, a revista e

outros.

O radio oferece proximidade e intimidade, portanto, verossimilhanga.
Credibilidade. Dez pessoas podem ouvir juntas uma mesma mensagem
radiofénica, mas ela serd apreendida individualmente, como manifestagao
pessoal. Experiéncia privada num meio de comunicagdo de massas, essa é
uma das suas vantagens intrinsecas, razao pela qual McLuhan considera o
radio como um meio “quente”, ao contrario da TV que, para ele, é “fria”.
Ainda ndo estavam popularizados os conceitos de real e virtual, mas o
estudioso canadense ja ponderava que a apresentacdo de uma imagem
minimiza o uso da imaginagdo, a realidade ndo aciona fantasias
(MEDITSCH, 2007, p. 11).

Além dos aspectos mencionados por Meditsch, em compara¢do com outros meios, o
radio é muito mais simples para ser colocado no ar.

Entretanto, professores e alunos enxergam no radio possibilidades antagbnicas. O
professor pensa em uma programacao voltada especificamente para o aprendizado do aluno,
como por exemplo, melhorar a leitura. Ja o aluno enxerga o radio apenas como
entretenimento, ou seja, um instrumento que toca masicas. Alias, essa € a experiéncia que,
geralmente, o aluno tem com o radio FM. Talvez, seja por isso, que o radio dentro do

ambiente escolar despertou tanto interesse, por parte de alunos e, também, professores.
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1.2.1 Radio Escola: uma estratégia educomunicacional

O conceito de estratégia, quanto a derivacdo por extensdo de sentido, proposta pelo
dicionario Houaiss (2007), ¢ a “arte de aplicar com eficécia os recursos de que se dispde ou de
explorar as condigdes favordveis de que porventura se desfrute, visando ao alcance de
determinados objetivos”. Entendemos, portanto, que a estratégia educomunicacional
investigada por varios pesquisadores, desde 1960, contém distingues conceituais, porém
finalidades homogéneas, ou seja, a comunicacdo e a educacdo articuladas em um mesmo
processo, cada um com seu modus operandi, faciend e vivendi peculiares.

O radio foi escolhido como estratégia, em um primeiro momento, pois 0 meio estava

em franco desenvolvimento.

A escolha de Kaplan em trabalhar a educacéo pelo radio vai além de sua
paixdo pelo veiculo: baseia-se em informagdes sobre o uso dos meios
naquela época, que o autor cita em seu texto. Quando o livro foi escrito, o
radio alcangava 61% da populacdo latino-americana, a televisdo 34% e a
imprensa apenas 21%. Apesar deste alcance, a autor observa que “as 3.500
emissoras de radio existentes na América Latina estdo irracionalmente
distribuidas e excessivamente concentradas em sua maioria nas capitais e
grandes cidades” (MEDITSCH, 2008, p. 6).

Ismar Soares entende que o meio radiofonico, em espaco escolar, classifica-se pela
participacdo popular, em que os detentores da hegemonia cultural (professores) abrem espaco
para a populacdo escolar. Além de sua producdo ser de custo flexivel, o radio conta com
recursos expressivos da imagem sonora. Em O Campo dos Media, Adriano Duarte Rodrigues
apresenta 0s bracos invisiveis do meio radiofonico: “corpo abstrato, a voz da radio ¢é
plasticidade pura, modulacdo sonora etérea incorporal, virtualidade admiravel de se substituir
ao corpo, mascara falante na auséncia do ator” (RODRIGUES, 1991, p. 9). Tanto para
Rodrigues, como para Gisela Ortriwano (2000), o radio tem a capacidade de criar realidades a
partir de experiéncias individuais, uma vez que se transforma em “corpo abstrato que vem
integrar o nosso mundo, apelando para a totalidade da nossa experiéncia sensorial, imagética e
intelectual”. O radio esta ligado a fung¢ao emotiva e passional, Se move em todas as dimensdes

do imaginario constituindo, muitas vezes, um trunfo para a radio.

Nicolau Tuma [...] transmite o movimento da bola entre os jogadores e
descreve todos os lances, um a um. De passagem, enquanto a bola esta fora
de jogo, precisa de assunto: fala do clima, do publico presente, relembra as
jogadas [...] Domina, totalmente, de forma intuitiva, a ideia de criacdo de
imagens mentais. (ORTRIWANO, 2000, p. 2).
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A autora destaca, ainda, a importancia do som ambiente neste processo “Mais do que o
locutor, era 0 eco do Maracana quem narrava o jogo” (2000, p. 2) e acaba por concluir que “as
imagens mentais, a matéria-prima do dialogo da radio com o ouvinte, sdo armas poderosas”
(Idem). Tal afirmacdo ganha ressoa em Jean Cazeneuve (1976, p. 244), em que os elementos
sonoros “criam entre o publico e o centro de difusdo um elo muito particular, mais concreto
do que aquele que ¢ estabelecido pela imprensa, mas mais favordvel do que o da mensagem

televisiva a agdo sobre a imaginagao € mesmo sobre o sonho”.

1.2.2 Radio Escola: uma relacédo de poder

A estrutura verticalizada, inerente & comunicacdao de massa, sempre causou incbmodo
aos pesquisadores. Para Antonio Gramsci (2000, p. 78), os grandes articuladores dessa
estrutura sdo: a escola, a igreja, os sindicatos e, principalmente, a comunicacdo social. Para
ele, os meios de comunicacdo social ddo legibilidade quando tornam visiveis acontecimentos,
interpretacdes e ideias que sustentam ideologicamente a forca e o poder de quem esta no topo
da piramide social. Max Weber (1978, p. 33) enxerga o poder e a autoridade como formas de
conflito, isto €, uma relacdo que ndo abre espaco para o didlogo. Sendo assim, a comunicacao
autoritaria ou a comunicacao vertical estdo calcadas em um tipo de relacdo que impede uma
aproximacdo, mas sustenta uma estrutura de dominacéo.

A teoria matematica da comunicagdo, de Shannon e Weaver (1975, p.16), que visava a
precisdo e eficacia do fluxo informativo, procurava ndo circundar apenas o conceito
matematico, mas servir de referéncia a qualquer area que envolvia a comunicagdo. Porém, seu
conceito considerado pelos autores como linear era severamente contestado diante da sua
hierarquizacéo e, consequentemente, verticalizacdo. Na década de 1970, alguns pesquisadores
chegaram a concluséo de que esse modelo de comunicacdo ndo era eficaz para uma relacdo
social satisfatdria. Ele apenas formaliza um dado empirico, ou seja, as ideias sob as quais se
expressa certo tipo de relagdo social, “precisamente aquela na qual um fala e o outro ndo, na
qual um escolhe o cddigo e o outro tem a liberdade de submeter-se a0 mesmo, ou abster-se”
(RUDIGER, 2011, p. 24). Tais criticas fizeram com que outro modelo de comunicagdo fosse
concebido, pelo menos, teoricamente. O prdprio conceito de comunicagdo quanto ao Seu

significado etimoldgico aponta para 0 mesmo caminho.

O autor latino-americano Jorge Huergo (2001) explica que,
etimologicamente, a palavra “comunicacdo” provém da palavra latina
“communis” que significa “tornar comum”. Sdo dois sentidos apresentados
pelo verbo: o primeiro, como transitivo, tem o significado de “transmitir” e
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“persuadir” e esta intimamente ligado a “divulgagdo”, quer dizer, enquanto
um fala, o outro escuta. Estabelece-se uma relagdo de poder em que um € 0
gue transmite, detém o conhecimento e o outro simplesmente recebe, numa
relacdo vertical que se torna mais acentuada ainda quando levamos em
consideracdo os meios de comunicacdo de massa (SARTORI E SOARES,
2005, p. 3).

Paulo Freire, no livro Educacdo como Pratica da Liberdade (1967), classifica essa
forma de comunicagao de massa como “alienagdo da ignorancia”, pois o receptor ndo concebe
o sentido da informagdo sem a “doagdo” daquele que detém o saber. Sendo assim, a
informagao perde significado pela falta de compreensdo da mensagem. A ndo decodificagao
da mensagem codificada, em seu sentido mais amplo, inibe o receptor deixando-o diminuto
em relacdo ao emissor. Desta forma, a comunicacdo atua como instrumento simbdlico, assim
como foram “a religido nas sociedades tradicionais, o progresso nas sociedades modernas ou a
produgdo na sociedade industrial” (RODRIGUES, 1999, p. 13).

Sendo assim, a comunicacdo passa a ser considerada: legitima e legitimadora de
discursos, comportamentos e agdes. Antonio Gramsci, através do conceito de “hegemonia
cultural” (1978), afirma que a dominacdo ndo é fruto de forca e sim de consenso em que 0
grupo dominado tende a aceitar pacificamente o idedrio dominante, uma vez que tal
subordinacdo faz parte de sua cosmovisao.

Gramsci afirma, ainda, que:

[...] a comunicagdo falada € um meio de difusdo ideoldgica que tem maior
rapidez, uma éarea de acdo e uma simultaneidade emotiva enormemente mais
amplas do que a comunicacgao escrita (0 teatro, o cinema e o radio, com a
difusdo de alto-falantes nas pracas, superam todas as formas de comunicacéo
escrita, desde o livro até a revista, o jornal, o jornal mural) (GRAMSCI,
2001, p. 67).

Embora Gramsci ndo tenha acompanhado o avango tecnol6gico em toda sua plenitude
comunicacional, isto é, a chegada da tevé e da internet, cabe anexar, em seu texto, essas duas
midias, pois acentuaram, ainda mais, as suas afirmativas.

Entendemos que existe a possibilidade de identificar a “acdo pedagogica”
(BOURDIEU, 1982). Tal acdo, segundo Bourdieu, é uma imposicdo arbitraria da cultura de

. ~ 1 .
um grupo ou classe oculta. Sendo assim, mascara as “relacdes de forca 3 que se manifestam

13 Segundo Pierre Bourdieu esta relagéo de forca acontece em um lugar especifico que ele chama de “campo”.
Para ele o campo é um universo onde acontecem as relagdes complexas e objetivas do trabalho de dominag&o.
Seria como um campo de lutas pelo poder, em que agentes e instituicdes, com capital especifico (econdémico ou
cultural especialmente) suficiente para ocupar posigdes de dominagdo em seus respectivos “campos de forga”.
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na base de seu poder (BOURDIEU, 1989). Dentro do projeto radio escolar, a acdo pedagogica
que cabe ao educomunicador € legitimada como sendo aporte necessario para 0
funcionamento da emissora, no que diz respeito a regulacdo disciplinar, filtragem de
conteudo, escolha de pautas e direcionamento das mesmas, e, por fim, edicdo e veiculagéo.
Sendo assim, o aluno continua percebendo o educomunicador’* como sendo o professor

referéncia e autor consciente e inconsciente de significados.

Sendo assim, “afrontam-se em estratégias destinadas a conservar ou a transformar essa relagdo de forcas”
(BOURDIEU, 1989, p. 375).

¥ Educomunicador é o professor (de qualquer &rea) designado pela escola para gerir a radio escolar ou um
“amigo da escola”, geralmente aluno de comunicagdo ou profissional de radio que contribua com o projeto.
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2 AESCOLA FREI LEOPOLDO DE CASTELNUOVO

Conforme exposto na introducdo, em 2010 a Escola Estadual Frei Leopoldo de
Castelnuovo, locus desta pesquisa, foi contemplada com ac¢bes do Governo Federal com o
apoio do Ministério da Educacdo (MEC), especificamente, 0 macrocampo Educomunicagao
com a atividade radio escolar, que é o objeto da presente investigacao.

Para compreender as relacdes intramuros dessa escola é necessario conhecer o
contexto geografico em que ela se encontra, além do aspecto socio/econémico e cultural. Para
isso, foram utilizados dados do IBGE/2013 disponiveis na internet. Ja para a contextualizacdo
historica e organizacdo da estrutura fisica da escola, os dados obtidos foram conseguidos por
meio do memorial da Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo, organizado em 2011, por
professores e gestores da prépria instituicio e do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)

recentemente apresentado a0 MEC™.

2.1 CRIACAO DA ESCOLA FREI LEOPOLDO DE CASTELNUOVO

A Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo foi criada em pleno regime militar, no ano em
que foi criada a primeira Lei de Diretrizes Basicas 4024/61, pelo Decreto N.° 6.143/61 de
18/01/61 — MG em 19 de janeiro de 1961, autorizada pela Resolugcdo N.° 252/73 — MG de 24
de julho de 1973. Ja o funcionamento de 5% e 62 séries foi aprovado pela Resolucdo n.°
1.366/75 — MG e no dia 14 de maio de 1975, o funcionamento das 72 e 82 séries do 1° grau
com o Decreto n.° 24.391/85 de 22 de marco de 1985. Um dia depois, institui-se o Ensino de
2° grau na referida Escola. O funcionamento do Ensino de 2° grau, com a Resolucdo n.°
6.321/81 — MG foi autorizado em 12 de maio de 1987. E, por altimo, a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) como modalidade de Educacdo Bésica nas etapas de Ensino Fundamental e
Ensino Médio nos termos da LDB 9.394/96, em especial nos seus artigos 4°, 5°, 37, 38 e 87,
aprovada e regulamentada pela Resolucdo n°. 444 de 24/04/2001, parecer nimero 584/2001.
O campo de atuacdo da Escola Frei Leopoldo é o Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A Escola esta integrada a Rede Estadual de Ensino de
Minas Gerais e é administrada pela Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba e
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais.

2.1.1 Contexto estrutural

!5 Terminologia utilizada pela Escola Estadual Frei Leopoldo de Castelnuovo.
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Pode-se dizer que a Escola Frei Leopoldo apresenta certa precariedade. A escola tem
apenas um ponto de acesso: o aluno quando adentra a escola se depara com um corredor
largo, que serve, também, de saldo, ladeado pela secretaria e salas de aula; ao final do
corredor, um portdo que da acesso a quadra de esportes, recentemente coberta. A escola ainda
possui dois espagos: um corredor, ndo coberto, onde existe mais outra sala de aula, a
biblioteca e, ao final do corredor, a cantina. J& no segundo andar, logo acima da biblioteca,
mais quatro salas de aula. Ao todo, a Escola tem quatorze salas de aula. Logo abaixo, quadro

do espaco fisico da Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo, proposto pela direcdo da entidade.

Quadro 1 — Estrutura Fisica da E.E Frei Leopoldo de Castelnuovo

Espago Fisico Qtde Situac@o em que se encontra

Salas de Aula 14 Adequadas

Biblioteca 01 Pequena, sem mobiliario adequado, utilizada para exibi¢do de
midias.

Banheiros dos alunos 04 02 (Masc.) e 02 (Fem.), com varias reparti¢cdes internas. Nao
possuem chuveiros.

Banheiros dos funcionarios 02 01 (Masc.) e 02 (Fem.), com varias repartices internas. Nao
possuem chuveiros.

Sala da Vice-direcéo 01 Adequada

Sala de Diregéo 01 Adequada

Sala dos Professores 01 Pequena

Quadra de Esportes 01 Cobertura com pequena arquibancada, iluminacdo precéria.

Laboratdrio de informatica 01 Possui apenas 20 (vinte) computadores, num espaco muito pequeno.

Laboratdrio de ciéncias 01 Adequado

Cozinha 01 Adequada

Refeitdrio 01 Adequado

Patios cobertos no entorno das 02 Adequados

salas

Estacionamento 01 Adequado

Secretaria 01 Pequena

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico E.E. Frei Leopoldo

Embora o quadro acima apontar que os ambientes sdo adequados, ndo existem rampas
de acesso para deficientes fisicos. As salas, em sua maioria, sdo pequenas, com 48 metros
guadrados para um montante de 40 alunos por sala, ou seja, 1,20 m2 por aluno. Ja as carteiras,
de madeira, s@o bem antigas e, ao que tudo indica, passaram por varias reformas. A Escola
Estadual Frei Leopoldo, apesar de atender as necessidades mais emergentes da educacao, esta
distante de ser um modelo de escola do ponto de vista estrutural e estético, como descrito pela

direcdo da escola.
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No Projeto Politico-Pedagogico (PPP) produzido recentemente para o triénio 2013 -

2015, a direcdo da escola elenca, ainda, alguns recursos didaticos pedagdgicos utilizados na

escola:

Quadro 2 — Recursos Didaticos Pedagdgicos

Livros didaticos e paradidaticos para alunos e professores;
Colecéo de DVDs distribuidos pela TV Escola;

Colecdes de DVDs pedagdgicos adquiridos com recursos do PDE;
Filmes Literarios;

02 Magquinas fotograficas;

03 TVs;

03 Aparelhos de DVDs;

01 Filmadora;

01 Telescopio;

Kits de Medidas

Kits de Sdlidos Geométricos;

Réguas Variadas;

02 Notebooks;

02 Datas shows;

01 Tela para projecdo ;

Grande quantidade de jogos para letramento e matematica;
Mapas Variados;

Material Esportivo;

Aparelhos de Som;

01 Globo Terrestre;

Livros de Literatura diversos;

Gibis variados;

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico E.E Frei Leopoldo

Para haver uma educacdo adequada € preciso que a escola tenha 0 minimo

necessario

para que professores e alunos desempenhem suas respectivas funcdes em busca do

conhecimento. Por isso, no préprio documento, intitulado, Projeto Politico- Pedagdgico

(PPP), a direcéo da escola inclui, também, suas necessidades para que a escola desempenhe

seu papel:

Quadro 3 — Necessidades da E.E Frei Leopoldo de Castelnuovo

01 Sala de multimeios para a exibi¢do de midia;

01 Anfiteatro para desenvolvimento de atividades artistico-culturais;

01 Sala para Supervisdo Pedagogica;

Banheiros com chuveiros para os alunos do PROET;
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. Construcéo de um Laboratério de Informatica que comporte 0 minimo de trinta
e cinco alunos, devidamente mobiliado e equipado;

. Adquirir mobiliario para a biblioteca poder se tornar um espaco de pesquisas e
leituras, pois a mesma ndo possui cadeiras e mesas adequadas.

. Fonte: Projeto Politico Pedagdgico E.E Frei Leopoldo

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico E.E Frei Leopoldo

Segundo o PPP, os recursos humanos séo os responsaveis diretos pela organizacéo do
Projeto Politico- Pedagdgico da escola. Conforme pode ser observado no fluxograma

proposto pela escola:

Figura 4: Importancia do aluno para a E. E Frei Leopoldo

PAIS OU

Y 4

l EDUCADORES

I SECRETARIA

b 3

e

i DIRECAD

—

=

RESPONSAVES 7 ' I

ASD AUXILIARES
DE SERVICOS

- |

b Y

ESPECIAUSTAS
DA EDUCACAD

BIBUOTRCA

Y 2

)

PROFESSOR DA

PARCEIROS . ' ATB ASSISTENTE
( [ TECNICO EDU

Jw ESTAGIARIOS I

Cabera a cada agente exercer suas atribuicdes especificas, expressando sua voz e
participagdo de forma democratica e cidada, visando a construgcdo de
conhecimentos significativos que viabilize habilidades e competéncias para o
desenvolvimento intearal dos alunos.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico E.E Frei Leopoldo

E dificil afirmar qual seria 0 minimo necessario para que uma escola esteja preparada
para contribuir com a formacéo do aluno. Contudo, o que foi apresentado como necessidade,
para que a Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo seja “ideal”, ¢ de responsabilidade e
consenso de toda a comunidade escolar, como aponta o quadro n° 3. Acreditamos que a
percepcao da comunidade escolar com relacdo ao ideario minimo (estrutura) esta vinculada a
uma analogia, talvez inconsciente, entre escolas publicas e privadas. Porém, quando o assunto
é 0 Projeto Radio Escolar entendemos que a preocupacdo € consistente, uma vez que a
estrutura radiofénica (em ambiente escolar) merece uma atencdo especial pela sua

complexidade. Trataremos desse assunto mais a frente.
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2.1.2 Contexto geogréfico

A Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo esta localizada na Rua Centenério, n® 578, no
Bairro Santa Marta, Uberaba, Minas Gerais. O bairro fica distante do centro da cidade, pelo
menos, cinco quilémetros. E considerado pela Prefeitura Municipal™® como bairro de classe
média e alta’’. Possui 5075 habitantes, sendo que 2.441 sdo homens e 2.634 mulheres.

A Cidade de Uberaba esta localizada no Estado de Minas Gerais, regido sudeste,
especificamente, na Mesorregido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba. A cidade fica
distante, em média, 500 km das principais cidades do pais, inclusive da capital mineira.
Uberaba tem como municipios vizinhos: Uberlandia e Indianopolis (ao norte), Nova Ponte e
Sacramento (a leste), Conquista, Delta, Agua Comprida (ao Sul) e Conceigdo das Alagoas e
Verissimo (a oeste). A area de superficie do municipio é de 4.540,51 km2 (IGA/MG - 2002),
que corresponde a 0,6% da area total do Estado de Minas Gerais e abriga uma populacéo total
de 315.360 habitantes (IBGE/2013). Uberaba é a oitava cidade mais populosa do estado de

Minas Gerais e a 822 do Brasil, com mais de 175 bairros. Seu crescimento populacional é de

aproximadamente 3.000 habitantes por ano. Considerada cidade polo, 0 seu produto interno

bruto (PIB) é 0 72° maior do Brasil. O perimetro urbano da cidade compreende 256 km2,

2.1.3 Contexto Educacional

Na educacdo, Uberaba possui 204 estabelecimentos escolares, sendo que 73 séo
unidades pré-escolares, 94 unidades do ensino fundamental e 37 do ensino médio. O nimero
de matriculas em escolas uberabenses de 54.087 alunos (IBGE/2013). Entretanto, o indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) em Uberaba despencou vertiginosamente nos ultimos 10
anos. Segundo o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (Pnud), em 2000, a
cidade ocupava o 104° lugar na lista, e agora caiu para a 210? posi¢do. Mesmo com o indice
de Desenvolvimento Municipal Renda (IDM-R) permanecer estavel, o que provocou a queda,
segundo a mesma pesquisa, foi 0 IDM Educacdo: o valor era de 0,913 em 2000, contra 0,705,
divulgado em 2012. Embora os dados demonstrem um numero consideravel de matriculas,
ndo significa que o aluno permaneceu em ambiente escolar, ou seja, o0 aluno é matriculado,

encaminhado para a escola, mas ndo conclui o ano letivo. Por isso, a mobilizacdo do MEC

16 Dados disponiveis em: < http://www.slideshare.net/prefeituradeuberaba/uberaba-em-dados-17>

7 Referido entendimento se apoia em dados fornecidos pela fundagdo Getdlio Vargas, segundo os quais,
teriamos, no Brasil: Classe A: acima de R$9.745,00; Classe B: de R$7.475,00 a R$9.745,00; Classe C: de
R$1.734 a R$7.475,00; Classe D: de R$1.085,00 a R$1.734,00 ; Classe E: de R$0,00 a de R$1.085,00 (FGV,
2014). Disponivel em: <http://cps.fgv.br/node/3999> acessado em 25 de jan. de 2014.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_munic%C3%ADpios_de_Minas_Gerais_por_popula%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_munic%C3%ADpios_do_Brasil_acima_de_cem_mil_habitantes
http://pt.wikipedia.org/wiki/Produto_interno_bruto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Produto_interno_bruto
http://www.slideshare.net/prefeituradeuberaba/uberaba-em-dados-17
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ganha respaldo na cidade de Uberaba, ja que o Governo pretende conquistar o aluno para que
ele permanega mais tempo na escola. O historico do indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB) da Escola Estadual Frei Leopoldo de Castelnuovo ¢ de 6,0 para o 5° ano e 3,7
para 0 9° ano (Secretaria de Educacdo de Minas Gerais, 2011)*. Apesar de baixo, o Estado de

Minas Gerais tem a melhor média do indice.

2.1.4 contexto social

Para conhecer o seu publico a Escola Frei Leopoldo aplicou um questionario nos
meses de outubro e novembro de 2012, aléem de analisar os dados dos alunos na
documentacdo da secretaria da escola. Os primeiros questionamentos eram para saber a
quantidade de alunos por género e de que bairro vinham. Os gréficos abaixo, retirados do
Projeto Politico- Pedagdgico disponibilizado pela escola, respondem a estas questoes.

Gréfico 1: Quantidade de alunos da E.E Frei Leopoldo
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Fonte: Secretaria da E.E Frei Leopoldo

Em um universo de 1.293 alunos, 113 alunos estéo na zona rural e 1.180 alunos estéo
divididos nos trés turnos de atuacdo da Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo, em seu
perimetro urbano. No periodo matutino, 186 sdo alunos do sexo masculino e 207 sdo do sexo
feminino. J& no periodo vespertino, 166 alunos sdo do sexo masculino e 184 sdo do sexo

feminino. O restante dos alunos estudam no periodo noturno.

18 http://www.educacao.mg.gov.br/cidadao/ideb>acessado em 25 de jan. de 2014.
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A maioria dos alunos reside no bairro onde estd a escola, porém, muitos séo
provenientes de outros bairros, no entorno da escola. O quadro abaixo mostra os principais

bairros atendidos pela Escola Frei Leopoldo:

Quadro 4: Populacéo de discentes por bairro

Bairros Quantidade de alunos %
por bairro
Bairro Santa Marta 371 35%
Jardim Uberaba 164 15,3%
Bairro Tutunas 161 15%
Bairro Olinda 156 14,6%
Bairro Universitario 144 13,5%
Outros 71 6,6%

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico E.E Frei Leopoldo de Castelnuovo.

Outros dados também foram levantados nesta pesquisa, realizada pela propria
instituicdo escolar, como, por exemplo, o nivel socioecondmico dos estudantes da Escola Frei
Leopoldo. Segundo a pesquisa, a maioria dos alunos reside em moradia de alvenaria, propria,
com energia elétrica, &gua tratada e esgoto. Quanto aos utensilios domésticos e
eletroeletronicos quase na sua totalidade dispde de geladeira, televisor, DVD, telefone, em sua
maioria, o celular. O computador, porém, esta em uma parcela diminuta da comunidade
escolar. Os meios de comunicacdo mais acessados pelos entrevistados foram: Televisdo, radio
e revistas. Uma minoria tem acesso a TV por assinatura e Internet. Contudo, a pesquisa nao
apurou se a familia pesquisada tem ou ndo acesso a internet, uma vez que o0 acesso independe
de ter ou ndo computador em casa. Entretanto, do ponto de vista educomunicacional e
levando em consideracdo a pesquisa, os dados acima enfatizam a relevancia de um trabalho
que vise a inser¢do desses alunos no mundo tecnoldgico.

A renda familiar oscila entre um e cinco salarios minimos, sendo que 60% dos pais sdo
registrados com carteira de trabalho e 40% sdo autbnomos, sendo que, a maioria, esta na
informalidade. A escolaridade dos pais ou responsaveis varia do analfabetismo (0,7%) ao
curso superior (12,2%), sendo que, a maioria possui 0 Ensino Fundamental incompleto
(52,8%) e completo (34,3%). Ainda segundo a referida pesquisa, a maioria das familias é

catélica (67%). E neste contexto estrutural, fisico e humano que a Radio Escolar tem a misso
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de envolver os alunos e professores da Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo para favorecer a
concretude dos ideais propostos pelo Programa Mais Educagéo.

2.2 A IMPLANTACAO DO PROJETO “RADIO ESCOLA LEOPOLDAO”

Diante da proposta do Governo Federal (2007), o corpo gestor da Escola Frei
Leopoldo de Castelnuovo decidiu implantar o Projeto Radio Escola. O interesse da escola
pelo programa se deu devido as experiéncias bem sucedidas, principalmente no Estado de Séo
Paulo, onde foram implantadas 300 radios (SOARES, 2004). Outro fator que contribuiu para
a escolha da radio como atividade dentro do macrocampo Educomunicagao era que a escola
ndo teria custo com equipamentos e/ou instalacdo. Sendo assim, em 2009, a requisicdo foi
preenchida e encaminhada ao Ministério da Educacdo. Porém, somente dois anos depois, em
2011, os equipamentos chegaram a escola. 1sso aconteceu devido & escala de entregas, isto é,
primeiro foram atendidas as escolas dos grandes centros, como as capitais, depois as escolas
do interior.

Mesmo de posse dos equipamentos: mesa de som, microfones, caixas de som ativas
(amplificadas), gravador digital, fones de ouvido, cabos e conexdes, a radio ndo foi ao ar. O
kit ficou parado, encaixotado e sem utilizacdo por mais de um ano, jA que gestores,
professores e alunos ndo sabiam como lidar com a radio escolar. Tal dificuldade é
compreensivel ja que professores do ensino médio e fundamental ndo tém uma disciplina que
aborda a comunicacédo de forma aprofundada. Desta forma, alguns questionamentos comegam
a incomodar: o que fazer com este material? Como deve ser montado? Alguém na escola sabe
como produzir conteddos para radio? Estes, porém, sdo, apenas, alguns dos muitos
guestionamentos que povoavam as mentes dos gestores e professores da Escola Frei
Leopoldo.

A descoberta de um referencial tedrico/pratico proposto como um ‘“manual”, pelo
Ministério da Educacdo, acendeu uma luz no fim do tdnel. O guia prometia sucesso na
implantacdo e manutencdo da emissora escolar e se mostrava como referéncia absoluta para

implantacdo da famigerada Radio Escola.

A partir da leitura do Programa Mais Educacdo passo a passo, Vocé vera o
funcionamento do Programa e como implanta-lo na sua escola com
sucesso, demonstrando como é possivel promover a qualidade social da
escola de tempo integral nas escolas brasileiras. Espera-se, portanto, que este
manual inspire sua pratica e o conduza a promocdo de uma educacao
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diferenciada, cativante e que compreenda o ser humano em todas as suas
dimensdes (BRASIL, 2007, p. 6, grifo nosso).

Desta forma, analisando o manual sugerido pelo MEC, tanto professores como
gestores chegaram a conclusdo de que o guia, sugerido como roteiro de implantacdo da
emissora em ambiente escolar, era deficitario, pois ndo tinha uma sequéncia a ser seguida.
Isso quer dizer que ndo havia informacéo teorica, técnica e pratica sobre 0s passos a serem
seguidos para a instalacdo, produgdo e veiculagdo de “programas radiofonicos” especificos
para a realidade escolar.

Professores e alunos esperavam ansiosos pelo guia, para que os direcionasse em suas
acles e, assim, conseguissem entender ao procedimento de instalacdo da radio. Ha um
consenso de que um texto que se configura como “manual” sirva como um guia pratico,
explique com cuidado e critério o funcionamento, por exemplo, de um aparelho eletrénico. O
manual, em alguns casos, é tdo meticuloso que traz imagens sequenciais e infogréaficos de
equipamentos e/ou situacBes/problemas que o utilizador podera encontrar ao tentar instalar o
que foi adquirido. Apesar desse entendimento, o manual do MEC oferece apenas um
fragmento do complexo Projeto Radio Escolar, limitando-se a indicar o horario que a radio

deve entrar “no ar”.



Figura 5: Sugestdo de grade de programacgéo

Modelo - Grade Curricular

HORARIO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
8h ds 8h45 min Lanche Lanche Lanche Lanche lanche
Turma A Turma A Turma A Turma A Turma A
Pintura Acompanhamento Danca Percussao Jomnal Escolar
8has min (Sala Mais Educacao) Pedagdgico (Biblioteca) (Patio Escolar) (Patio Escolar) (Sala Espacifica)
100 TurmaB Turma B TurmaB Turma B Turma B
Ténis Inclusdo Digital Radio Escolar Judd Teatro
(Sagudo) (Laboratdrio de Informatica)| | {Sala Mais Educacdo) (Patio Escolar) (Teatro do Municipio)
10h as 10h30min Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
10h30 mim Troca Troca Troca Troca Troca
35 11h45 min AcomB AcomB AcomB AcomB AcomB
11h45 min Almogo Almogo Almogo Almogo Almogo
HORARIO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
14h &5 14h45 min Lanche Lanche Lanche Lanche lanche
TurmaA Turma A Turma A Turma A Turma A
Pintura Acompanhamento Danca Percussdo Jomal Escolar
14h45 min (SalaMaisEducacdo) | Pedagdaico (Biblioteca) {Patio Escolar) (Patio Escolar) (Sala Especifica)
100 TurmaB Turma B TurmaB Turma B Turma B
Ténis Inclus3o Digital Radio Escolar Judo Teatro
(Sagudo) (Laboratdrio de Informatica)| | (Sala Mais Educagdo) {Pdtio Escolar) {Teatro do Municipio)
16h as 16h30min Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intarvalo
16h30 mim Troca Troca Troca Troca Troca
35 17h45 min AcomB AcomB AcomB AcomB AcomB
17h45 min Refeicao Refeicdo Refeicdo Refeicdo Refeicdo
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Mais Educagip Passp a passo

Mais Educagdo Passp a passo

Fonte Manual passo a passo (BRASIL, 2007, p. 26/27).

Frustrados e sem saber qual rumo tomar, gestores da Radio Escola Frei Leopoldo
tiveram que adiar o lancamento da emissora por, pelo menos, mais um ano. A interrupcao fez
com que os alunos se dispersassem, mais uma vez. O inicio das instala¢cfes da Radio Escolar
s foi possivel gracas a uma parceria entre a Escola Frei Leopoldo e o curso de Comunicacao
Social da Universidade de Uberaba — Uniube. Orientados pelo professor de jornalismo, Luis
Fernando Ribeiro de Oliveira, alunos da disciplina Projetos em radio promoveram encontros
com a comunidade escolar da Estadual Frei Leopoldo para ministrar minicurso de capacitacao
radiofénica. O conteudo do curso versava sobre a historia do radio e a concepg¢do do radio
como meio de comunicacdo de massa; a producdo de vinhetas, spots, jingles e criagéo de
programas. Além disso, os alunos da Escola Frei Leopoldo tiveram a oportunidade de
manusear microfones, mesa de som, gravador digital e fazer locucdo. Além disso, os alunos

aprenderam como promover reunides de pauta, preencher laudas e roteiros de transmisséo.
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Os encontros semanais aconteceram nas dependéncias da Uniube, precisamente no
Bloco L, sempre as quartas-feiras, nos estudios de radio, durante seis meses. Também
participaram do projeto dois alunos da Universidade de Uberaba, que atuaram como
monitores. Dessa forma, foram capacitados doze alunos da Escola Frei Leopoldo, com idades
entre 12 e 17 anos.

Em algumas capacitagdes havia a presenca de, pelo menos um, dos trés membros do
corpo docente da escola estadual. Na maioria das vezes, quem conduzia a reunido eram 0s
alunos/monitores. Como o conteudo do minicurso foi técnico, limitado a producdo
radiofonica, tal capacitagdo ndo respondeu a todos os questionamentos, principalmente as
perguntas referentes ao contetido, que inquietavam os professores, ou seja, 0 que deveria ser
veiculado. A grande preocupacao dos professores estava alicercada muito mais no contetdo e
nos efeitos que deveriam ser alcangados com a emissora.

Como ja& abordamos, no primeiro capitulo, a Educomunicagdo deve ser pensada como
processo e isso quer dizer que o contetdo e os efeitos estdo em segundo plano. Por isso, a
tentativa de levar para dentro do ambiente escolar profissionais do meio comunicacional, em
outras palavras, agentes com uma formacao especifica, pode causar mais confusao sobre o uso
correto da Educomunicacdo dentro da escola. Isso se da, porque a graduagdo em
Comunicagéo forma alunos para atuarem no mercado e ndo em escolas. Sendo assim, existe o
risco de levar para dentro do espaco escolar simplesmente 0 que se escuta em uma emissora
de radio convencional, isto é, uma acdo preocupada com resultados e ndo com 0 processo.
Como consequéncia, o conteudo fica distante da proposta educomunicacional da radio escola.

Depois dessa etapa, denominada “capacitagdo”, veio a implantacdo técnica do projeto
dentro do ambiente escolar: instalacdo das caixas de som amplificadas, adequacao do espaco
para receber o estudio de transmissdo. Aqui, cabe um dado importante e curioso. O acesso ao
estidio de transmissdo, que também serve como estidio de gravacéo e edicdo, €, no minimo,
inusitado. 1sso porque, para ter acesso ao estudio, o aluno precisa, necessariamente, passar
dentro de uma sala de aula. Portanto, toda vez que tem programacéo na radio ou gravacado de
programas, a aula é interrompida para que os alunos possam entrar no estddio. Tal situacdo
acontece pelo fato de a Escola Frei Leopoldo ndo ter um espago adequado para montar a
emissora.

Segundo gestores e alunos da escola Frei Leopoldo, a etapa de implantacdo foi a mais
complicada, pois o recurso financeiro para instalagéo de caixas, fiacdo e fixacdo dos suportes
ndo era suficiente. O incdmodo se deu pelo fato de que foi encaminhado, apenas, o pedido

para o Kit, isto &, ndo havia sido protocolado o pedido para o recurso financeiro de
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implantacdo. Isso fez com que o projeto demorasse, pelo menos, mais seis meses para ser
implantado. Tal dificuldade repercutiu de maneira negativa no meio escolar, principalmente
entre os alunos, diminuindo, assim, o interesse pela radio e, consequentemente, 0 nimero de
participantes. Além disso, como ja se arrastava ha algum tempo a inauguracdo € natural que
alguns alunos ja tivessem saido da escola, outros ja tivessem concluido o ensino medio e
outros, ainda, acabaram ndo enxergando mais significado no projeto.

A “Radio Escola Leopolddo”, que teve o nome escolhido pela maioria dos alunos
envolvidos no processo, por meio de discussdo e eleicdo, SO conseguiu entrar em
funcionamento no inicio do primeiro semestre de 2013. Apesar de néo ter concluido toda a
instalagdo prevista, a administracdo da escola achou por bem inaugurar a radio, mesmo que de
forma precéria. Para preencher as vagas abertas, outros alunos foram escolhidos. O critério
utilizado foi 0 mesmo ja citado, por indicacdo do corpo gestor da escola.

Esses critérios utilizados para indicacdo acabam chamando a atencdo, pois apenas 0s
alunos considerados “bons” foram escolhidos. Isso fica claro quando um dos alunos,
considerado como “bagunceiro”, pediu para fazer parte do grupo, e sem pestanejar a
encarregada de coordenar o projeto disse: “Deus me livre”, em tom de brincadeira. O aluno,
porém, saiu cabisbaixo e sem reacdo. A professora, por sua vez, deixou claro, quando o
menino saiu, “‘se esse menino ficar na radio ele vai atrapalhar todo mundo”. O que aconteceu
com esse aluno pode, muito bem, ter acontecido com muitos outros. Entendemos que 0s
critérios de escolha ndo devem ser excludentes e sim inclusivos. O conceito de
Educomunicacdo, que ja foi apresentado, prevé uma preocupacao com 0 processo em vez de
contetdo e efeitos, parece-nos pertinente, portanto, que seja aplicado na escolha dos alunos
participantes. Do ponto de vista pratico, ndo sdo todos os alunos que querem ou tém aptiddo
para o radio.

Parece que a histéria se repete ou se reproduz. Sim, pois o radio viveu e continua
vivendo essa elitizacdo. Isto é, 0 meio que deveria ser do povo estd nas mados de alguns
poucos que definem o lide*® daquilo que deve ou ndo ir ao ar. Desta forma, é notério que a
auséncia de formacdo especifica na area tende a facilitar a reproducdo de dominacdo que
existe nos meios comunicacionais, ou seja, a emissora escolar passa a ser, apenas, um
instrumento pedagogico e deixa de ser um recurso emancipador, que é a proposta primeira do

conceito de Educomunicagéo.

9'E 0 resumo conciso das principais e mais recentes informagées, explicadas com detalhe no desenvolvimento
do texto, desde que responda logo no LIDE: o qué?, quem?, quando?, onde?, por qué?. MAGGIO, Elisabeth;
SGROI, Fabio. Vamos fazer um jornal? S&o Paulo: Moderna, 1998. (Colegdo desafios). Disponivel em:
<http://alb.com.br/arquivo-morto/portal/Sseminario/PDFs>. Acessado em 24 de ago. de 2013.
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O texto do guia intitulado Passo a Passo, produzido pelo MEC, é realmente envolvente
e cativante, as fotos utilizadas sdo inspiradoras, porém, percebe-se que ndo condiz com a
maioria das escolas estaduais e/ou municipais, pela falta de espaco, de pessoas que possam
assumir o trabalho sem se sobrecarregar, como, por exemplo, o que acontece na Escola Frei
Leopoldo, em que um espago improvisado foi transformado em estudio de radio. O que fica
evidente, no texto, é, apenas, o cronograma dos programas. O guia ndao contempla, por
exemplo, a instalacdo estrutural da radio. Em outras palavras: onde afixar as caixas de som,
como elaborar pauta, como produzir um programa, captar entrevistas, editar, e, por altimo,
como veicular esse material “radiofonico” produzido pelos alunos?

E muito comum o professor utilizar a televisdo, o radio, o computador, data show

como recurso pedagdgico, mas como afirma Libaneo:

Todavia, a concorréncia a que o professor se obriga com outros meios de
comunicagdo requer dele aprofundar-se nas técnicas de comunicacéo, tais
como formas mais eficientes de expor e explicar conceitos e de organizar a
informacdo, de mostrar objetos ou demonstrar processos, bem como da
linguagem informacional, postura corporal, controle da voz, conhecimento e
uso dos meios de comunicacdo na sala de aula. Importante, também,
considerar o ambiente ou contexto fisico da comunicacdo educativa, como é
0 caso da organizacio do espago da sala de aula (LIBANEO, 2002, p. 16).

Aqui, Libaneo (2002) descreve a importancia de o professor conhecer e aprofundar-se
nas técnicas comunicacionais, para aproveitar a0 maximo o uso das novas tecnologias.
Portanto, sabendo que a aplicabilidade da Educomunicacdo em ambiente escolar é ainda mais
complexa, a capacitacdo do professor comunitario ou educomunicador, por meio do manual,
deveria abarcar um referencial condizente com a carga gestora que o professor devera

assumir.

[...] cabe ao gestor de comunicagdo, compromissado com o direito que a
sociedade tem a um bom servico na area, subverter a norma vigente em pelo
menos dois aspectos: primeiro, que, ao planejar, tenha como referéncia a
prépria sociedade e suas necessidades & luz daquilo que o debate publico em
torno da realidade permite perceber; e, segundo, que crie mecanismos que
Ihe permitam ouvir as audiéncias, garantindo uma maior participacdo
possivel dos interessados tanto na producdo quanto na recepcdo das
mensagens ou dos resultados de seu trabalho. (SOARES, 2009, p. 37-38).
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Tal responsabilidade, assumida pelo professor comunitario, deveria ficar evidente no
subsidio, pois, entende-se, que um dos pilares que sustenta a Educomunicacdo dentro da

escola é o papel gestor estabelecido pelo professor comunitario ou educomunicador.

2.2.1 Estd no ar, a Radio Escola Leopoldao

A programacdo produzida pelos alunos da Escola Estadual Frei Leopoldo de
Castelnuovo, por meio da radio escolar, obedece a uma dindmica que envolve: reunido de
pauta, producdo, edigédo e veiculacdo. Na reunido de pauta, alunos do projeto participam de
encontros semanais com educomunicadores (esse papel, nessa escola, é assumido por dois
alunos do curso de Jornalismo da Universidade de Uberaba, que desenvolvem um trabalho na
disciplina Projetos em Radio®). Aqui, cabe salientar que ndo existe a participacdo de
membros do corpo gestor da escola, ou seja, o direcionamento pedagogico é acompanhado a
distancia. Ainda na reunido de pauta se estabelecem os assuntos que deverao ser tratados nos
programas. Para isso, 0s alunos precisam, obrigatoriamente, trazer de casa, pelo menos, uma
sugestdo de pauta. Cada uma das sugestfes é submetida aos educomunicadores, que também
apresentam suas propostas. Todas as pautas sdo debatidas por todos, cabendo a dupla de
monitores indicar a diregdo “pedagdgica”, mesmo que ndo tenha formacdo para isso. O
critério de escolha dos temas abordados em cada programa segue a linha das redacdes
jornalisticas, uma vez que os monitores, como ja dissemos, sdo estudantes do curso de
Jornalismo da Uniube.

O segundo passo é a producdo. Nessa etapa o0 aluno/radialista faz uma pesquisa sobre
os temas e, logo apods, produz os textos locutivos, que também serdo submetidos ao crivo dos
monitores. Na proxima etapa, os alunos editam o material. Em sua maioria, 0s programas da
Radio Escola Leopolddo acontecem ao vivo. Apenas algumas entrevistas sdo gravadas e, €
claro, as musicas, trilhas e efeitos sonoros utilizados na edigdo. O ultimo passo, do ponto de
vista técnico, € a veiculacdo do material produzido, uma vez que o feedback é fundamental em
qualquer processo de comunicacéao.

Entendemos que tal formato reproduz, fidedignamente, as redagfes jornalisticas.
Portanto, existe, sim, uma verticalizacdo nas relacbes que envolvem o
aluno/monitor/educomunicador e o aluno/radialista, uma vez que o primeiro exerce poder

hierarquico e simbdlico sobre o segundo. E comum presenciarmos alunos da radio escola

20 Na disciplina Projetos em Rédio se oferece aos alunos conceitos de Educomunicagéo, propostos por Kapln,
Ismar Soares.
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chamarem o monitor de professor. Tal simbologia garante, mesmo que de maneira
involuntéria, o controle do poder dominante, que nesse caso é a figura educomunicadora sobre
os dominados, isto é, o aluno/radialista.

A programacao da Radio Escola Leopolddo é veiculada de segunda-feira a sexta-feira.
Em cada dia da semana um grupo se desloca até ao estiidio para colocar a radio “no ar”.
Entendemos ser de suma importancia dedicar um pequeno trecho deste capitulo para
aprofundar e descrever a programacao da Radio Escola Leopolddo. Para tal, criamos um
quadro a fim de apresentar como 0s programas sdo distribuidos dentro da grade de

programacéo da Radio Escola Leopold&o.

Quadro 5: Grade de Programagéo da Réadio Leopoldéo

Dia Programa Perfil

Este programa acontece no intervalo do recreio e tem como
finalidade a participacdo da comunidade escolar, isto é, alunos,
Segunda O Locutor € Vocé | professores e funciondrios. O programa é mediado por um
locutor que faz a abertura, mas quem faz a apresentacéo das cinco
(5) musicas veiculadas na programagdo sao: dois (2) alunos, (2)
professores e um (um) funcionario. A ideia é que varios estilos
musicais povoem o ambiente.

Este programa acontece no intervalo do recreio e tem como
finalidade dar noticias da cidade que tenham relevancia para a
Terca Ta Ligado comunidade escolar, bem como noticias da prépria escola. O
modelo de programac¢do adotado é o de radiojornalismo, isto é,
dois apresentadores (dncoras) fazem as leituras (locucdo) das
mateérias (cabega), e 0s reporteres fazem as entrevistas.

Este programa acontece no intervalo do recreio e tem como
finalidade trazer, para dentro do ambiente escolar, assuntos
Quarta Papo Reto importantes, relevantes e polémicos, como por exemplo,
homofobia, bullying, violéncia e outros. Este programa ¢é
conduzido por alunos do 1°, 2° e 3° colegial e, geralmente, 0s
entrevistados sdo profissionais e especialistas em algum assunto.
Para prender a atencdo da comunidade, alunos/ reporteres gravam
perguntas feitas pelos alunos/ professores/ funcionarios,
previamente.

Este programa acontece no intervalo do recreio e tem como
finalidade atender ao gosto musical da maioria dos alunos. O
Quinta As Mais Curtidas | gjuno/produtor passa nas salas de aula perguntando qual musica
gostariam de ouvir na hora do recreio. As mais pedidas entram na
grade de programacéo.

Este programa acontece no intervalo do recreio e tem como
finalidade destacar os talentos que existem na escola. A técnica
Sexta Sextalentos utilizada é a entrevista. Se for uma banda, por exemplo, grava-se
trechos de mdasicas, interpretadas por eles, que sdo inseridas
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durante a entrevista. Além da mdsica, outras expressdes
artisticas, também, sdo contempladas. A ideia é mostrar a
diversidade cultural dentro da escola.

Fonte: Secretaria da Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo

Lidar com a radio em ambiente escolar demanda paciéncia, tempo e, principalmente,
conhecimento. No livro “Novas tecnologias: o redimensionamento do espago e do tempo e 0s
impactos no trabalho docente”, Vani Moreira Kenski disserta sobre a necessidade do

professor, em face as novas tecnologias, preparar-se para os desafios, cada vez mais rapidos.

As velozes transformag@es tecnoldgicas da atualidade impdem novos ritmos
e dimensBes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso que se esteja em
permanente estado de aprendizagem e de adaptacdo ao novo. N&o existe
mais a possibilidade de considerar-se alguém totalmente formado,
independentemente do grau de escolarizagdo alcancado. (KENSKI, 1997, p.
60)

Sendo assim, para manter uma radio escolar no ar, a escola deverd proporcionar ao
professor educomunicador uma formacdo especifica. Deixar que outros agentes externos
assumam o papel que €, prioritariamente, do professor enfraquece a caracteristica mediadora
da Educomunicacdo. Dessa forma, a relacdo entre professor e aluno permanece distante e

vertical.

2.2.2 A Rédio Leopoldao, fora do ar!

A programacdo, acima descrita, foi elaborada pelos alunos participantes do projeto da
radio escolar e acompanhada pelos alunos/monitores. Nesse caso especifico, o corpo gestor da
escola, representado pela supervisora (responsavel, em tese, pela radio escolar), avalizou a
programacdo. Embora o Ministério da Educacdo, por meio do Manual Passo a Passo, sugira
gue os encontros da radio sejam em outro horario para ndo comprometer o aprendizado dos
alunos, na Escola Estadual Frei Leopoldo acontece o inverso. Ou seja, 0s alunos/monitores
passam de sala em sala convocando os alunos/radialistas para a producdo da programacao.
Segundo os monitores, eles ainda ndo enfrentaram barreiras com relagdo aos professores, mas
ficam sem graca de tirar o aluno da sala para tal atividade. Por outro lado, segundo a
supervisora, este é o Unico meio de envolver o aluno, isto é, se for para ele voltar a tarde ou

pela manhd, o aluno ndo vai a escola para participar do projeto.
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Dessa forma, entendemos que a proposta do MEC de ampliar a jornada escolar perde o
sentido, na medida em que o aluno diz ter outras prioridades. A afirmacéo de que o aluno ndo
volta para participar do projeto Radio Escola, pode, facilmente, ser ancorada na premissa de
que a maioria dos alunos, mesmo que de maneira informal, trabalha, seja auxiliando na
manutencdo da casa como, por exemplo, cuidar dos irmdos mais novos, na limpeza, na
cozinha, seja em atividades extracasa: ajudando os pais em seus servigos. Tais atividades séo
comuns, uma vez que 0s pais precisam trabalhar. Embora esse ndo seja o foco da nossa
pesquisa, entendemos que esse elemento seja importante e precise ser discutido com mais
cautela. Sendo assim, a proposta de uma escola integral, isto €, de aumentar o tempo de
permanéncia dentro da escola, deveria ser tratado com toda a comunidade escolar. E, isso,
inclui alunos, professores, gestores, pais ou responsaveis.

Diante dessa auséncia de dialogo, porém com perspectivas claramente pedagdgicas,
vale questionar até que ponto uma emissora de radio implantada em ambiente escolar envolve
ou contribui para o desenvolvimento de habilidades tdo desejadas, como a participacao critica
e a autonomia dos alunos? Ou, de outra forma, até que ponto a radio escola ndo estd

produzindo ou reproduzindo estruturas hegemdnicas socioculturais?
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3 PODER SIMBOLICO NA RADIO ESCOLA: REPRODUCAO OU
EMANCIPACAO?

Na contemporaneidade, muitos autores debrucaram-se sob o estudo da qualidade das
relagdes sociais. A leitura de livros, artigos e materiais produzidos em congressos déo conta

de que a violéncia vem sendo o foco de algumas dessas pesquisas.

Nos altimos 30 anos tem-se estudado a relagdo entre Escola e violéncia por
diversas perspectivas, ora dando énfase a violéncia do sistema escolar, ora
enfocando violéncias cometidas por agentes da escola uns contra 0s outros,
como mobbing, bullying, cyberbullying, assédio moral e violéncia contra o
patriménio. (MARQUES, 2013, p. 3).

Além da violéncia fisica, outras modalidades de violéncia foram abordadas de forma
mais aprofundada, como é o caso da violéncia simbdlica, discutida exaustivamente pelo
francés Pierre Bourdieu. Na visdo de Bourdieu, que fez extensa pesquisa em escolas francesas
nas décadas de 1960 e 1970, a reproducdo de certos habitos sociais, em ambientes escolares,
desencadeia a violéncia simbdlica. O autor demonstrou que as relacdes de poder, dentro da
sociedade, eram reproduzidas fidedignamente no ambiente da escola. Com isso, as figuras do
diretor, supervisor, professor e funcionério da escola, detinham um poder invisivel, que
Bourdieu chamou de simbolico.

Nesse contexto, entendemos que dentro do ambiente da radio escola o poder simbélico
é reproduzido, pois o estudio da R&dio Leopolddo estd dentro do espaco escolar e 0s
responsaveis pela emissora sdo professores ou outros sujeitos que estdo, de alguma forma,
ligados & escola enquanto instituicdo. Marques (2013) afirma que: “quando um poder vertical
restringe a autonomia individual e silencia ou ignora determinados sujeitos coletivos presentes
na comunidade escolar, a violéncia entre pares e entre grupos torna-se fortalecida”. Assim
sendo, a autonomia e a emancipacao do grupo ficam comprometidas pela verticalidade das

relacoes.

3.1 CLIMA ESCOLAR E RELACOES DE PODER SIMBOLICO

Antes de analisarmos as respostas dos questionarios aplicados, iremos delinear,
mesmo que de forma breve, mas necessaria, 0 conceito de clima escolar. Em artigo recente,
Marques (2013) aborda o clima escolar dentro de trés perspectivas: atributos organizacionais,

percepcdo desses atributos pelos sujeitos e a percepcdo dos atributos individuais da
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instituicdo. A autora ainda faz referéncia as variaveis culturais que podem interferir
diretamente no clima do ambiente. “Clima e Cultura ndo podem, portanto, ser reduzidos a um
mesmo conceito” (Idem). Sendo assim, entendemos que a cultura seja um conjunto de padrdes
de comportamento e o clima o nivel de satisfacdo diante das relagdes existentes em um
ambiente.

A manifestacdo de violéncia simbolica, na perspectiva bourdieusiana, esta implicita
nas relacGes que envolvem o clima escolar, quando atributos institucionais sdo organizados e
instrumentalizados como estratégia na perpetuacdo do poder dominante. Isto €, quando um
conjunto de leis e normas, de determinada instituicdo, sdo impostas sem reconhecer a
diversidade cultural. J& a violéncia psicologica, segundo Zaluar (2001), também pode ser
percebida entremeio ao clima escolar, quando certos atributos individuais sdo manifestos na
tentativa de descaracterizar o Outro como sujeito, o que inclui igualdade de oportunidades e
de direitos.

Assim sendo, para discutir o clima escolar e as relagdes de poder simbdlico na escola
pesquisada optamos por somar a amostra constituida por professores e alunos da radio escolar
a uma segunda amostra constituida por professores e alunos que ndo participam do projeto
Mais Educacdo. Esse grupo de ouvintes da Radio Leopoldéo teve, ao todo, 42 alunos e 10
professores. Para chegar a esses numeros fizemos um levantamento da quantidade de
professores e alunos que frequentam a escola no turno matutino®* e aplicamos uma mesma
porcentagem, isto é, 10%.

Dos alunos que respoderam ao questionario, vinte e um estdo no ensino fundamental e
vinte e um no ensino médio. Desses que estdo cursando o ensino fundamental, oito alunos
estdo cursando o0 7° ano, seis 0 8° ano e sete cursando 0 9° ano. J& no ensino médio, 12 estdo
cursando o 1° ano do ensino médio, cinco estdo no 2° ano e quatro alunos cursando o 3° ano.
A média de idade dos alunos respondentes € de 15,5 anos, assim divididos: dez alunos com 16
anos, nove com 14 anos, oito com 15 anos, seis alunos com 13anos e seis alunos 17 anos, e
apenas dois alunos com 18 anos ou mais. Quanto ao género, vinte alunos sdo do sexo
feminino e vinte e dois do sexo masculino. Na pesquisa identificamos também que 52% dos
alunos se consideram brancos. Os que se consideram negros e pardos estdo empatados com
19%. Ja 7% dos alunos se consideram amarelos e apenas 3%, ou seja, um aluno se identificou

na categoria outros: moreno.

2 Até o presente momento a Radio Escola Leopoldio “esta no ar” apenas no periodo da manha.
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Esses alunos que ndo participam da Réadio Escolar foram convidados a responder a um
questionario contendo 41 perguntas. As questdes foram divididas entre: relagcdes entre alunos
e alunos, alunos e professores, alunos e direcdo da escola, alunos e comunidade escolar e,
também, o relacionamento entre os alunos e a Radio Escola Leopoldao.

Outro questionario de contetdo similar foi aplicado a um grupo constituido por dez
professores ndo participantes. Dos docentes que responderam, sete séo do sexo feminino e trés
do sexo masculino, 0 que aponta para uma prevaléncia de mulheres dedicadas a educacao
escolar, como demonstram varias pesquisas.

A prevaléncia de mulheres nos ensino basico, fundamental e médio é um fenémeno

observado desde o inicio do século XX. Segundo Vianna (2001, p. 92),

No século XX, o carater feminino do magistério primario se intensificou a
tal ponto que, no final da década de 20 e inicio dos anos 30, a maioria ja era
essencialmente feminina. O Censo Demografico de 1920 indicava que
72,5% do professorado do ensino publico primério brasileiro compunha-se
de mulheres e, no total de docentes, sem distincdo de graus de ensino, elas
somavam 65%. A presenga feminina no magistério estendeu-se aos demais
niveis de ensino ap6s a progressiva expansao da oferta de vagas nos cursos
de ensino primario em cidades de grande porte, como Séo Paulo, no final da
década de 30 e meados de 1940.

A natureza de tal estatistica esta alicercada em varios estereGtipos sobre 0 homem e a
mulher. O homem ¢ tradicionalmente visto com um ser mais agressivo, racional e, por isso, a
carreira militar cabe mais ao homem. J& a mulher é vista como dacil, afetiva e facil de lidar. A
elas estdo relacionadas as funcgdes de maternidade, alimentacdo, cautela, educacéo e cuidado
com os outros. Sendo assim, tais a¢des “ficam mais identificadas com os corpos e as mentes
femininas, ganhando, dessa forma, um lugar inferior na sociedade, quando comparadas as
fungdes tidas como masculinas” (VIANNA, 2001, p. 93).

Quanto ao tempo de trabalho docente, trata-se de um grupo experiente, em que sete
professores exercem a docéncia ha mais de dez anos. Todos ministram aulas em mais de uma
disciplina e em séries diferentes. Cada professor se relaciona diariamente, no perido matutino,
com cerca de 130 alunos. Sem citar que alguns professores acumulam func¢des, dentro e fora
da escola, para garantir uma carga horaria decente. Dos dez professores abordados, seis
informaram que lecionam no 7° ano, cinco no 8° ano e quatro no 9° ano. Alguns desses
professores lecionam, também, no ensino médio: sete no 1° colegial, seis no 2° e sete no 3°.

Perguntamos aos professores como eles consideram o ambiente escolar propiciado aos

alunos pela Escola Frei Leopoldo. Oito professores responderam que o ambiente é bom e dois
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afirmaram que é excelente. Uma pergunta parecida foi feita aos alunos: vocé considera que o
ambiente da sua escola € bom? Em comparacdo com as respostas dos professores, as
respostas dos alunos demonstraram uma percep¢do bem diferente em relacdo ao ambiente

escolar.

Gréfico 2 — Aluno: quando o ambiente escolar é bom?
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Fonte: Questionario da pesquisa

No grafico 2 constata-se que um ndmero razoavel de alunos respondeu de maneira
desfavoravel quando sondadas as suas percepcdes do clima escolar, o que indica a presenca de
insatisfacdo por parte relevante do alunado. Oito consideram que o ambiente da escola é bom
sempre., mas o que chama a atengdo sdo as opgdes: “Raramente” e “Nunca”, pois de 42
alunos, 18 podem estar insatisfeitos com o clima escolar. Quando perguntada sobre o que
mais gosta no ambiente escolar, uma das alunas justifica: “talvez seja o... Ai meu Deus, 0
entrosamento entre 0s amigos, mesmo porque as aulas sdo assim interessantes sO que
algumas professoras deixam a desejar, entdo, eu diria que é mais a amizade mesmo” (Aluna
1).

Em nosso entendimento, a divergéncia na percep¢do da qualidade do clima escolar
entre professores e alunos é naturalizada, pois o professor é parte integrante da instituicdo
(escola), ou seja, se ele declarar que o clima ndo é favoravel ele estad afirmando que o seu
trabalho ndo atende ao aluno. Por outro lado, o aluno também tem interesse em desclassificar

5922

a escola, talvez, na tentativa de justificar o seu “fracasso escolar Diante disso, a

22 Segundo Torres (2004, p. 34) é “a solugo interna que o sistema escolar encontra para lidar com o problema da
ndo aprendizagem ou ma qualidade de tal aprendizagem”. Sendo assim, o aluno que ¢ repreendido pelo professor



66

reproducdo de habitos sociais fica caracterizada dentro da escola reproduzindo o mesmo clima
de ambientes institucionais, ou seja, de lugares onde existem regras e preceitos a serem
respeitados. O poder simbolico incide, entdo, num “poder invisivel que s6 pode ser exercido
com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que 0
exercem” (BOURDIEU, 1989, 7-8). Com isso, 0 poder instrumentaliza os simbolos a seu
favor gerando um clima de integracdo social, o que torna possivel e, a0 mesmo tempo,
contribui para uma reproducao social dominante.

Mesmo as escolas brasileiras ndo sendo o objeto de pesquisa de Bourdieu, entendemos
que a sua abordadgem pode muito bem ser aplicada @ educacdo brasileira, principalmente nas
escolas publicas. Em uma visdo mais pessimista que a de Freire e Seber, Pierre Bourdieu
(1989) afirma que o didlogo esta longe de ser uma realidade nas escolas, uma vez que essas
relacBes estdo calcadas em bases politicas solidificadas e de forca. Para ele, o ritualismo e a
radicaliadade do saber formal entra em confronto com o saber informal em um ambiente
extremamente politico (aqui poderiamos aplicar tanto a escola publica quanto a privada).
Sendo assim, existe, mesmo que invisivel a percepcdo da maioria, uma disputa simbdlica
entre essas duas forcas antagdnicas no espaco que compreende o cotidiano escolar, para
demarcarem o seu territério. A primeira, “se apresenta de forma rigida, arida, reta, estatica,
corporificada nos contetdos, nos rituais, nas normas, no material didatico e mantido pela
disciplina e pelas avaliagdes” (CASTRO, 2009, p.135). A segunda, por sua vez, “‘se apresenta
de maneira descontraida, bem humorada, flexivel, dindmica e indisciplinada” (Idem).
Percebemos, entdo, que a negacao do espaco escolar como um lugar de sociabilidade por 45%
dos alunos que consideram que o ambiente da sua escola é nunca ou raramente bom. Tal
indicio, a nosso ver, pode demonstrar certa fragilidade do saber formal. A negacédo, aqui, ndo
¢ vista como um ato violento e, sim, de resisténcia a uma pedagogia com didlogo precario.
Isso fica claro quando perguntamos como é o relacionamento dos alunos dentro da sala de
aula. A maioria afirmou que tem um bom convivio com os pares. Apenas um declarou ruim o
seu relacionamento e outro afirmou que é indiferente aos colegas. O gréfico abaixo ratifica o

que estamos afirmando:

Gréfico 3 — Relacionamento dentro da sala de aula:

constantemente com castigos e puni¢des ndo consegue vislumbrar um ambiente favoravel para o aprendizado.
Sampaio (2004, p. 89) entende o fracasso na medida em que acontece o “distanciamento cada vez maior
estabelecido entre os alunos e o conhecimento que a escola pretende transmitir”.
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Fonte: Questionario da pesquisa

Quanto a amizade dentro do ambiente escolar, os nimeros ndo sdo diferentes:
dezesseis alunos relataram ser amigos de todo mundo, doze escolheram a op¢éao: tém dois ou
trés grandes amigos, seis afirmaram ter mais de quatro amigos, dois tém apenas um grande
amigo. E o quesito: “ndo tenho nenhum amigo” foi a op¢do de quatro alunos. Um, desses
quatro alunos, afirmou, em conversa informal, ser evangélico (caderno de campo). Isso acena
para uma discussdo importante, o multiculturalismo, isto €, a diversidade cultural em espago
escolar. Moreira (2001, p. 41) afirma que a “pluralidade de culturas, etnias, religides, visdes
de mundo e outras dimensfes das identidades infiltram-se, cada vez mais, nos diversos
campos da vida contemporanea”. Apesar da vestimenta escolar, comum na maioria das
escolas publicas, tentar uniformizar as relagdes culturais, sociais ou até mesmo politicas
dentro da escola, as diferencas continuam coexistindo, porém, de forma invisivel. Sendo
assim, quando determinado sujeito (aluno) ndo consegue encontrar afinidades no(s) Outro(s),
que o faz(em) pertencer a um grupo, ele tende a isolar-se.

Por outro lado, as respostas a outra pergunta sdo mais esclarecedoras quanto as
percepcdes dos alunos e dos professores acerca do ambiente escolar da Escola Frei Leopoldo.
Para isso, propomos um quadro a fim de comparar as respostas dos alunos/professores. Vale
esclarecer que foram feitas onze afirmativas a respeito de situac6es nas quais professor/aluno
lembram ter visto a0 menos uma vez na Escola Frei Leopoldo, e os respondentes (alunos e

professores) poderiam optar por quantas eles achassem verdadeiras.
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Quadro 6 — Percep¢do quanto ao ambiente escolar

Afirmativas Professores | Alunos
Alunos agredindo fisicamente ou ameagando bater em funcionérios. 50% 57%
Alunos agredindo ou ameagando bater em outros alunos. 70% 76%
Alunos agredindo fisicamente ou ameagando bater em professores. 30% 21%
Alunos discriminando outros alunos. 70% 69%
Alunos humilhando outros alunos. 60% 76%
Alunos xingando ou ofendendo professores. 70% 33%
Fofocas sobre a vida de alunos. 60% 83%
Fofocas sobre a vida de professores. 60% 52%
Professores discriminando alunos. 10% 4.8%
Professores falando mal de outros professores. 20% 23%
Professores humilhando ou ofendendo alunos. 10% 23%

Fonte: Questionario da pesquisa.

O quadro n° 6, acima, deixa claro que as percepgdes de professores e alunos se
aproximam em quase todas as afirmativas. Apenas duas afirmativas destoaram: Professores
humilhando ou ofendendo alunos e Alunos xingando ou ofendendo professores. Na primeira,
23% dos alunos afirmaram que ja presenciaram situagdes em que o professor humilhava
aluno, enquanto que apenas um, dentre os 10 professores, diz que isso ja aconteceu. J& na
ultima, 70% dos professores e 33% dos alunos afirmam tal situacdo. Apesar de, na primeira,
ser pequena a porcentagem (apenas oito alunos), tal afirmacdo dos alunos merece atencao. E,
na segunda, o que salta aos olhos é a discrepancia nos dados. Os dados indicam uma
autodefesa, tanto por parte dos professores quanto por parte dos alunos. Tal intencdo pode ser
tanto grupal quanto individual, mas ndo necessariamente consciente.

Diante dos dados até aqui discutidos, entendemos que no ambiente da Escola Frei
Leopoldo manifestam-se situacfes que podem ser caraterizadas como violéncias, tanto
concreta quanto simbolica e/ou psicologica. Tal informacdo encontra ressonancia no
questionario respondido pelos professores, quando quatro professores confessaram que ja
foram agredidos, ou seja, 40% dos professores sofreram algum tipo de agressao.

Contudo, mesmo diante de tais informagdes, professores e alunos afirmam que nunca
tiveram vontade de faltar por problemas com seus pares, ou, no caso dos professores com seus
superiores. Segundo Sposito (2002) a violéncia em espaco escolar traz um alto grau de
inseguranca sob todos aqueles que cotidianamente trabalham ou estudam em escolas

publicas.
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O resultado da pesquisa também aponta um indice elevado de fofocas tanto da vida
dos professores quanto dos alunos. Esse Ultimo com 83% de percepcdo dos prdprios alunos.
As informacdes de foro intimo em ambiente publico (a escola) pode causar desconforto a
vitima, como afirmam Zaluar ¢ Leal (2001, p. 160) “o que pode ter como resultado a perda da
autoestima, a timidez, a revolta ou a falta de vergonha”. Essa tltima consequéncia apontada
por Zaluar e Leal, “falta de vergonha”, tem um carater de continuidade, isto ¢, a vitima depois
de ridicularizada reelabora uma nova conduta, podendo, em alguns casos, passar de vitima a
opressora.

O questionario também propds uma pergunta relacionada a bullying. Dos 42 alunos da
Escola Frei Leopoldo, que responderam ao questionario, apenas trés afirmaram saber mais ou
menos o que significa bullying. Os 39 restantes revelaram que conhecem o0 conceito de

bullying.

3.2 BASTIDORES E PROCESSO RADIOFONICO ESCOLAR

A Radio Escola Leopolddo passa por problemas sérios quanto a sua continuidade,
apesar de os professores conhecerem a radio e apoiarem a sua instalagdo, conforme as
respostas dadas ao questionario que lhes foi aplicado: apenas um professor afirmou que néo
conhece a Radio Leopoldao. Ja os alunos, 24 declararam, na pesquisa, que ficaram sabendo a
respeito da radio e 13, ndo. Os cinco restantes ndo estudavam na Escola.

Quando o assunto sdo os critérios de escolha dos alunos para participacao efetiva do
grupo que coordenara a radio, cinco professores disseram conhecer tais critérios, quatro nao
conhecem e um conhece, mas ndo concorda com os critérios de escolha. Ja os alunos, a
maioria ndo conhece tais critérios.

Segundo a coordenacédo da escola, ndo existem critérios pré-definidos, mas a primeira
condicdo para participar da radio escolar é o aluno manifestar interesse. “depois a dire¢ao fez
uma avaliacdo individual, pois alguns alunos ndo conseguiriam conciliar a escola e o projeto
[..] como o projeto é realizado na hora da aula, alguns, que tem mais dificuldade de
aprendizagem, seriam prejudicados” (P 1).

Nesse contexto, a teoria de Pierre Bourdieu (2007) sobre “A distingdo” facilita o nosso
entendimento quanto aos critérios de escolha dos alunos da Escola Frei Leopoldo de
Castelnuovo para que participem do Projeto Radio Escolar. A auséncia de clareza na

formagéo do casting que compde a radio explica o descontentamento de alguns alunos que



70

demonstraram, por meio do questionério, disposi¢do em participar do projeto, mas ndo foram
convidados e, tampouco, ficaram sabendo dos motivos da exclusdo. Entendemos que a
diferenciacdo de pessoas pode ser considerada uma das maiores violéncias: simbolicas,
psicoldgicas e, em outros casos, concretas. A afirmacdo de que um determinado aluno néo
tem perfil para o projeto estd na contramé&o, literalmente, do conceito e a aplicabilidade da
educomunicacdo em ambito escolar. Quando determinado professor afirma, ao ser
questionado a respeito de um aluno que quer participar da radio, “esse menino nao, ele nao
obedece” (P. 2), fica claro que o gosto, a preferéncia e, por que ndo, a distingdo (idem)
seleciona e estabelece um campo de disputas. Sendo assim, o professor langca méo de sua
“autoridade pedagogica”, consolidada por uma “acdo pedagodgica” para escolher quem fica e
guem ndo fica ao seu lado (BOURDIEU & PASSERON, 1982). Esse adolescente, sem
consciéncia dos motivos da negacdo, coloca-se em oposicdo a Radio Escola, que, com o
tempo, pode tornar-se mais um grupo na disputa de poder dentro do ambiente escolar.

Quanto aos critérios de escolha da grade de programacédo a ser veiculada na emissora
escolar, segundo a maioria dos professores (0ito), 0s alunos e professores sdo 0s responsaveis
pela programacéo da radio. Ja os alunos que estdo fora do estidio encontram-se divididos em
sua opinido. Segundo o questionario, 16 alunos acham que realmente sdo os professores e
alunos que escolhem a programacdo, 13 imaginam que apenas os alunos da R&dio Escola
escolhem, oito afirmam que séo os professores juntamente com a direcdo e quatro escolheram
a opc¢do: s6 a direcdo da escola escolhe a programacdo da Radio Leopoldéo.

Entretanto, quando perguntamos quem deveria escolher a programacdo da radio, a
percepcao dos professores é alterada, isto €, quatro professores ainda permanecem fieis aos
critérios estabelecidos, ou seja, professores e alunos devem escolher a programacao; um disse
gue apenas os alunos/radialistas deveriam escolher; a maioria, porém, com cinco votos, disse
que a comunidade escolar deveria escolher a programacao radiofénica da Radio Leopoldéo.

Para proceder a analise das respostas colocamos as palavras de forma aleatéria no
programa on-line wordle, que identifica as que foram mais citadas. Depois de computadas, 0
programa cria uma nuvem de palavras dando destaque aquelas tém maior representatividade.
O vocébulo “alunos” ¢ o que chama mais a atenc¢do, seguido de “todos” e, logo depois,
“ouvintes”. Com isso, fica evidente a intencdo dos alunos em serem os lideres do meio
radiofénico. Tal resultado pode entrar em confronto com o que pensam os professores, ja que,
para eles, o ideal seria que a comunidade escolar, ou seja, alunos, professores, gestores da

escola, funcionarios e pais fossem os responsaveis pela diregdo de programacéo.
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Podemos, entdo, intuir que esse distanciamento dos ideais, no que diz respeito a Radio
Escola, tem esvaziado os animos tanto de professores quanto dos alunos da Escola Frei
Leopoldo. Talvez seja por isso que a radio, no inicio de 2014, ainda esteja encontrando
dificuldades em colocar a programacdo no ar.

Mesmo diante do dilema, 80% dos professores abordados estdo cientes da finalidade
do Programa Ré&dio Escola e afirmam que para gerir uma radio em ambiente escolar o
professor/gestor tem que ter experiéncia em producao radiofonica. Os mesmos disseram ainda
que, dada a falta de conhecimentos especificos, ndo se sentem em condic¢Ges de implantar uma
radio em ambiente escolar e nem de dar continuidade & mesma.

Essas afirmativas vém ao encontro do que ja& dissemos, quando expomos a
complexidade que envolve tanto a implantacdo quanto a manutencdo do meio. Kaplin pensa
da mesma forma quando afirma que “qualquer que seja a orientagdo pedagogica escolhida, &
necessario conhecer o meio com o qual se vai trabalhar, sua natureza, especificidades e
exigéncias” (KAPLUN, 1994, p. 46). Isso quer dizer que o que ¢é apresentado pelo MEC néo
contempla uma capacitacdo adequada para que o professor ou qualquer membro da
comunidade escolar possa implantar o projeto de forma eficaz e fazé-lo caminhar
continuadamente. Sem saber como realizar uma simples reunido de pauta e como selecionar
as informacOes, bem como acompanhar agfes mais complexas como produzir, editar e
veicular informagdes, professores, alunos e dire¢éo da escola ficam com as méos atadas diante
do meio.

Aquilo que seria um projeto de integracdo entre a comunidade escolar e de mediacgédo
do relacionamento entre professores e alunos fica reduzido a execucdo de musicas. O gréfico

abaixo nos ajuda a compreender o que acabamos de dizer.

Grafico 4 — Experiéncia em producdo de contetdo radiofénico

Vocé acha que o professor teria que ter experiéncia
em producdo radiofonica para tornar-se o gestor da
Radio escolar?

HSim.

H Nao.

Fonte: Questionarios da pesquisa.
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Pode parecer que a nossa abordagem seja pessimista, mas ndo é a nossa intencdo. Ao
contrario, somos entusiastas do projeto Radio Escola. Porém, ndo podemos abarcar o tema
apenas por uma perspectiva. A nosso ver é perigoso, muito perigoso afirmar que o radio
dentro do ambiente escolar é uma ferramenta pedagogica, um instrumento de cidadania ou,
ainda, um meio de integracdo social/cultural, somente. Existe o outro lado, que pouco esta
sendo pesquisado. Um lado histérico do rddio, que mostra a angustia de um meio de
comunicacdo (radio) que tentou manter-se blindado de investidas militares, politicas e
econémicas, mas que, infelizmente, teve que ceder. Um meio que foi e € moeda de troca em
barganhas politicas. Sem falar na massificacdo cultural que o meio (re)produziu na época da
ditadura e continua a (re)produzir na mente de criancas, adolescentes e jovens. Isso fica claro
guando o aluno da Escola Frei Leopoldo responde o que ouve no radio. Ndo me aterei as
escolhas musicais dos alunos, pois daria “pano pra manga”, mas fica evidenciado aqui o
interesse dos alunos em fazer da Radio Escola mais uma FM (entretenimento). Tal escolha se
da pela experiéncia que o jovem tem, atualmente, do meio radiofénico.

As respostas dos professores manifestadas no questionario estdo divididas quanto a
autonomia dos alunos na conducdo da Radio Escola. Alguns responderam que a iniciativa é
boa, outros disseram que é interessante, mas que precisaria haver uma supervisdo de um
professor; outros, ainda, sdo mais incisivos, dizendo que é perigoso ou utdpico dar autonomia
aos alunos. A desconfianca é antiga. Paulo Freire (2002), o primeiro a tratar do conceito de
autonomia no ambito educacional, recebeu inUmeras criticas, pois propunha a incorpora¢do do
tema em debates sobre as relacdes de alunos e professores dentro da escola. Com a sua teoria
da “educacao bancaria” (2005, p.67) Freire denunciava as relagdes de poder vinculando
educacdo e autonomia a perspectiva politica, que considera que as pessoas exercem ou sofrem
nas relagdes, nas quais uns ensinam e outros aprendem de forma simultanea e sucessiva.

O dicionario Houaiss (2007, s/p) determina que autonomia seja a capacidade de se

autogovernar. Ja para o fil6sofo Immanuel Kant

[...] s6 um ser racional tem a capacidade de agir segundo a representacao das
leis, isto €, segundo principios, ou: s6 ele tem uma vontade. Como para
derivar as agdes das leis é necesséria a razdo, a vontade ndo € outra coisa
sendo razdo préatica. Se a razdo determina infalivelmente a vontade, as a¢des
de um tal ser, que sdo conhecidas como objetivamente necessarias, Sao
também, subjetivamente necessarias, isto é, a vontade é a faculdade de
escolher sé aquilo que a razdo, independentemente da inclinagdo, reconhece
como praticamente necessario, quer dizer, como bom (KANT, 1974, p. 217).
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Percebe-se que em muitas escolas e, consequentemente, em praticas pedagdgicas, 0s
vocéabulos “autonomia” e “liberdade” ganham paridade sinonimica. E isso tende a tornar-se
um obstaculo, pois o professor se sente obrigado a deixar o aluno fazer o que quer no
ambiente escolar. Entretanto, o termo liberdade significa restrigdo, isto é, “estado no qual o
agente encontra espago para agir, pensar e desejar sem contencdo ou impedimento, realizando
aquilo que lhe € necessario ou aquilo que ele quer” (MOGILKA, 1999). A autonomia,
segundo Mogilka (idem), agrega em si o conceito de liberdade, mas o seu significado ¢ um

pouco mais técnico e “menos livre”.

O termo autonomia, derivado dos vocabulos gregos auto (proprio) e nomos
(lei ou regra), significa a capacidade de definir as suas proprias regras e
limites, sem que estes precisem ser impostos por outro: significa que aquele
agente é capaz de se auto-regular. Logo, na palavra autonomia estdo
implicitos, simultaneamente, a liberdade relativa do agente, que pode
prescindir de um poder externo que o regule, e a limitacdo, derivada
necessariamente da relagdo com o mundo natural e social (MOGILKA,
1999).

A definicdo, acima, pode até parecer um contra argumento a pratica educomunicativa.
No entanto, 0s conceitos apresentados vém corroborar com o entendimento do processo
educomunicativo em ambiente escolar. A visdo de autonomia em uma perspectiva
educomunicativa prevé que o aluno seja o protagonista da acdo radiofénica em ambiente
escolar. Para Kapluin, o conteido e os efeitos devem ficar em segundo plano e o processo
educomunicativo trazido para o primeiro.

Segundo Freire (2002, p.24), “a educacao ¢ praxis, reflexdao e acdo do homem sobre o
mundo para transformé-lo”. Com isso, 0 grau de participacdo do aluno é aproveitado ao
maximo.

J& ndo se trata de uma educacdo para informar [...] mas de uma educagéo que
busca formar as pessoas e leva-las a transformar sua realidade. Esta

dinamica, no transcurso da qual os homens védo se educando entre si,
constitui-se precisamente no processo educativo (KAPLUN, 1998).

Consideramos importantes outros indicativos para a compreensdo do modelo
enddgeno (processo) de educacdo como aporte conceitual da educomunicacdo, que preve,

mesmo sem tal preocupacéo, a construcao sistematica da autonomia.
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Figura 6: Relacdo educomunicativa

AMBIENTE DA RADIO ESCOLAR = SUJEITO/GRUPO

*RADIALISTA;
«COORDENADOR;

*ANIMADOR;
*FACILITADOR;
*CATALISADOR.

Reflexdo/Acdo

Elaboracdo prépria

A relacdo educomunicativa, ilustrada acima, demonstra o papel de cada ator dentro da
radio escolar, segundo a teoria de Educomunicacgéo elaborada por Kaplun apoiada na visdo de
autonomia pensada por Freire. O ambiente da Radio Escolar é, entdo, o grupo formado para
lidar diretamente com a ferramenta/midia radio. A relacdo acontece naturalmente de forma
horizontal, mesmo que a figura mostre certo desalinhamento. Isso acontece, pois o papel do
professor é animar o aluno para que ele tenha interesse e encontre, no processo, o sentido para
construir uma consciéncia critica do proprio meio; é papel do professor ser o facilitar da
apropriagdo do meio, pelo aluno, para que ele possa desenvolver a autonomia; e, por fim,
catalisar, ou seja, desencadear, pela prdpria presenca ou existéncia, o processo estimulador e
incentivador. Todavia, esse processo € lento, pois esta inculcado, na mente das criangas e dos
adolescentes, o papel verticalizado do professor. Romper com as amarras pedagogicas que
engessam todo esse processo talvez seja a saida dentro do processo educomunicativo. Como
resultado ou efeito, espera-se o inicio de outro processo: o de reflexdo seguido de acdo. Esse
fendmeno pode surgir simultaneamente ao primeiro. Sendo assim, o resultado é uma
incdgnita, pois cada aluno respondera de forma auténoma e diferente aos estimulos que véo

sendo processados continuamente de forma dialogica.
3.3 0 PODER SIMBOLICO AOS OLHOS DOS SUJEITOS DA ESCOLA

Queremos, aqui, recuperar o entendimento de poder simbolico em Bourdieu (1989) e

demonstrar como ele se manifesta na Escola Estadual Frei Leopoldo de Castelnuovo,
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principalmente nas relacdes que envolvem o Projeto Radio Escola, que faz parte do Programa
Mais Educacdo do Governo Federal.

Para Bourdieu, em sua obra classica, escrita juntamente a Passeron (1989), todo poder
que impde significacbes como legitimas, dissimulando as bases da relacdo de forcas, €
simbdlico. Dessa forma, o simbolo torna possivel a reproducdo de uma ordem estabelecida,
pois serve como instrumento para uma integragdo social, isto &, o poder é legitimo e, pior,
invisivel: “[...] poder invisivel que s6 pode se exercer com a cumplicidade daqueles que nédo
querem saber que a ele se submetem ou mesmo que o exercem” (BOURDIEU, 1989, p. 14).

Entendemos que tal poder manifesta-se tanto intra como extramuros da escola
pesquisada. Essa afirmagdo encontra reverberacdo desde a concepgdo do Programa Mais
Educagdo, especificamente o “macrocampo Educomunicagdo” com a “atividade Radio
Escolar”. Tal agdo, eminentemente politica, ndo contempla os estagios necessarios para que
uma emissora, mesmo que escolar, tenha 0 minimo necessario para ser implantada. Como ja
dissemos no inicio deste trabalho, falta um plano que capacite de forma integral e eficaz o
profissional da educacdo para implantar e dar continuidade ao Projeto Radio Escolar.

A comunidade escolar Frei Leopoldo ha quatro anos estd tentando instalar a Radio
Escola e ndo consegue fazer isso de forma efetiva. A prépria direcdo da escola demonstra-se
incomodada com a situacdo: “eles enviaram os equipamentos e mais nada, € como se
dissessem: se virem!” (Prof. 3). O poder simbolico também se mostra nesta situagdo, pois a
escola, enquanto instituicdo, é cobrada e pressionada a cumprir prazos, mesmo nao sabendo o
que fazer. O efeito domind € inevitavel, direcdo cobrando supervisores, esses cobrando
professores, e professores cobrando alunos. Diante disso, entendemos que todo esse mal-estar
traz consequéncias terriveis para as relacGes dentro do espaco escolar.

Nas observacdes que fizemos, tanto dentro do espaco restrito da radio (estudio da
radio ou sala de reunido) quanto no espaco aberto, percebemos varias situacbes em que 0

poder simbdlico foi manifestado, vérias delas registradas em Caderno de campo:

Como o dia em que participei de uma reunido de pauta da Radio Leopoldao.
Um dos alunos ndo queria falar. Nao abria a boca. O motivo era medo. Era
nitido que algo o impedia de dizer algo. Isso ficou mais claro, pra mim,
quando a “educomunicadora” disse a ele: “fala menino, ta parecendo bobo,
desse jeito ndo vai ficar na radio”. Percebi que os olhos daquela crianga
marejaram de lagrimas e ele nao falou (caderno de campo).

A posicdo superior e autoritaria do professor falou mais alto do que a postura de

educomunicador. Alids, esse ¢ um “nd” que precisa ser desatado, pois qualquer pessoa que
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entre no ambiente escolar para desenvolver um projeto se torna, na mente dos alunos, um
professor, mesmo que ndo o seja de forma efetiva. E quando toda carga simbolica que o
professor representa é reconhecida pelo aluno. Sendo assim, a verticalidade é simbolica e, ao
mesmo tempo, poder hegemonico. Tudo que vier do professor (ou nao) é percebido como

legitimo.

Ouvi de um professor que o projeto de radio dentro da escola é interessante
também para cobrar do aluno: “se 0 aluno ndo obedecer em sala de aula, ele
sai da radio”. O professor ainda disse que a menina melhorou muito o
comportamento dentro de sala (caderno de campo).

Diante disso, cremos que a Radio Escolar pode transformar-se em um instrumento
disciplinador, distorcendo completamente o propésito da educomunicacdo. Para alguns
professores da Radio Escola o comportamento do aluno deve ser avaliado. Se ele for um bom

aluno dentro de sala e ndo conversar pode participar da radio, caso contrario, néo.

3.3.1 Percepcdes de professores e alunos que ndo atuam na Radio Escola

A violéncia concreta ou fisica tem sido um grande problema dentro de todas as
relagbes sociais, sejam elas em ambito micro, como por exemplo, na relacdo interpessoal,
quanto macro, isto é, nas relacdes internacionais. A histéria da violéncia, portanto, é antiga e
foi reconhecida, em um primeiro momento, como uma agressividade instintiva. Entende-se
gue s6 assim o homem poderia sobreviver em um ambiente selvagem e hostil. Porém, logo
depois, a violéncia se torna uma estratégia politica, como se 1€ na obra “O Principe” de
Maquiavel. Mesmo assim, entendemos que o estopim para deflagrar a violéncia € multiforme,
mas 0 seu epicentro continua sendo 0 mesmo: o instinto de sobrevivéncia. A violéncia néo
nasce gratuitamente, a nao ser em casos patologicos. Sendo assim, os individuos tendem a ser
mais agressivos quando estdo ameacados.

A discussdo sobre a temética também é antiga, porém, ndo abordaremos, neste
trabalho, a violéncia concreta ou fisica e, sim, outras modalidades de violéncia: a violéncia
simbolica (BOURDIEU, 1989), violéncia psicolégica (ZALUAR, 2001) e a microfisica da
violéncia (TAVARES DOS SANTQS, 2002). A nosso ver, essas outras modalidades de
violéncia também nascem de uma agressividade instintiva, isto €, de um instinto de
sobrevivéncia.

Para analisarmos as rela¢fes que envolvem a R&dio Leopolddo e se existem tais

modalidades de violéncia é necessario, igualmente, conhecer as rela¢cbes no seu entorno.
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Diante disso, propomos no questionario aplicado aos professores ndo participantes do Projeto
da Radio Escolar, duas questdes que tratam da violéncia simbdlica e psicologica. A pergunta
era se os professores conheciam essas modalidades de violéncia. Dos dez professores, cinco
disseram saber o que é violéncia simbdlica, quatro disseram saber mais ou menos. Ja a
violéncia psicoldgica, nove disseram que sabem o que € e apenas um disse que sabe mais ou
menos.

Pierre Bourdieu entende que a violéncia simbélica é uma violéncia de status®, ou seja,
uma violéncia que nasce de um poder que domina e sufoca o dominado. Isso acontece porque
a violéncia simbolica é invisivel, isto é, ndo é perceptivel & maioria das pessoas imersas em
relacbes de poder. Bourdieu identifica que, para manter-se enquanto poder centralizado, o
Estado sempre recorre ao uso da violéncia, ainda que simbdlica. Sendo assim, as instancias
“inferiores” legitimam tais a¢des tornando-as hegeménicas. O autor também trata da violéncia
simbdlica em ambiente escolar, o que faz considerando que, na condi¢do de instituicdo
responsavel pela reproducéo nao apenas de conteudos, mas de ideologias e de maneiras de ver
0 mundo, esta € um dos bracos do Estado. Para Bourdieu (idem), a violéncia é sempre e
necessariamente operada pelos mandatarios do Estado, que seria “detentor do monopélio da
violéncia simbdlica legitima ou, mais precisamente, um &rbitro muito poderoso na luta por
esse monopolio” (1989, p. 146) o que inclui o professor como chancela da violéncia.

José Vicente Tavares dos Santos também tem contribuido muito com as discussoes
sobre a violéncia no Brasil. No entanto, ele compreende que a violéncia simbdlica ndo é
apenas vertical, mas, também, horizontal. Ele tem se dedicado ao estudo da “microfisica da

violéncia”, isto &,

Se aceitarmos a ideia de uma microfisica do poder, de Foucault, ou seja, de
uma rede de poderes que permeia todas as relagdes sociais, marcando as
interacbes entre o0s grupos e as classes, poderemos estendé-la
conceitualmente aos fendbmenos da violéncia: seria Gtil superar as
concepgbes soberanas do poder e da economia, para dar conta da
“microfisica da violéncia” (TAVARES DOS SANTOS, 2002, p. 23).

Para o autor, a violéncia deve ser analisada também em ambiente micro, ou seja, a
violéncia acontece, igualmente, de forma efetiva nas relagBes grupais.
Outra autora que contribui muito para as reflex6es aqui pretendidas é Alba Zaluar

(2001), que recorre ao conceito de violéncia psicoldgica, alegando preferir esse ao conceito

2 Status - posicao favoravel na sociedade; consideracéo, prestigio, renome (HOUAISS, 2007 s/p).
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proposto por Boudieu e Passeron em razao da amplitude do mesmo ao afirmar que “toda agado
pedagdgica ¢ uma violéncia simbolica” (BOURDIEU & PASSERON, 1982, p. 19).

A autora argumenta, ainda, sobre a possibilidade de melhorar o entendimento sobre
violéncia.

[...] a violéncia psicologica suposta em qualquer atividade pedagdgica precisa ser
melhor delimitada para que ndo se confunda a socializagdo necessaria ao viver em
grupo com o esmagamento e o silenciamento daqueles que deveriam estar sendo
formados para se tornarem sujeitos com capacidade de argumentacdo na defesa de
seus pontos de vista e interesse (ZALUAR, 2001, p. 7)

Na visdo de Zaluar, a violéncia, em ambiente escolar, ndo tem como fonte apenas o
Estado representado pelo professor, mas provém ainda de outras forcas que compreendem o
universo escolar, como por exemplo, alunos, funcionarios, professores e diretores, isto é, toda
comunidade escolar. A autora ressalta que a violéncia vem, também, de fora da escola, ao
redor do prédio escolar. A violéncia psicoldgica surge de grupos externos ligados a gangues,
ao trafico e, mesmo, aos “valentdes” do bairro que querem demarcar seu territorio.

Diante disso, acreditamos que € possivel perceber a manifestacdo de violéncia tanto

simbdlica quanto psicolégica, de forma sutil quando,

Em outras palavras, a violéncia horizontal (entre professores ou entre
alunos), assim como a violéncia vertical (na relacdo professor-aluno),
manifestam-se com mais intensidade quando o funcionamento da instituicdo
escolar ja tem (em si) incorporadas praticas como: comunicacdo oficial
velada e seletiva, tratamento desigual a depender de fatores como classe
social ou relagBes de compadrio, excecgdes as regras pautadas por relacoes de
afinidade, omissdo em relacdo a processos violentos em curso e dos quais ja
se tem conhecimento internamente, etc. (MARQUES, 2011, p.4)

Ante o referencial em torno do tema, apresentaremos em forma de dialogo o resultado
da pesquisa (questionario) aplicado aos professores ndo participantes da Radio Escola. Cabe
aqui um adendo, que achamos pertinente, sobre a importancia de analisarmos as respostas de
professores e alunos que nédo participam efetivamente da Radio Escolar. Diferente de todos os
outros projetos, o radio em ambiente escolar, talvez, seja 0 Unico a contemplar toda a
comunidade escolar (intramuros). A percepcdo de alunos e professores ouvintes &
fundamental para a efetivacdo do projeto, ja que se produz radio para a audiéncia. No que
tange a violéncia simbolica ou psicoldgica, tema central deste topico, a relagdo entre 0s que
atuam na rédio (alunos e professores) e os que ndo atuam (alunos, professores, direcdo e

funcionarios) é fundamental para entendermos a qualidade dessa relagéo.
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Nesse sentido, passamos a discussdo do resultado de um conjunto de questBes que
foram respondidas pelos mesmos individuos, sugerindo, como sera demonstrado, contradi¢cdes
significativas para a pesquisa. O quadro a seguir responde a trés questdes que guardam
relacdo entre si. S&o as perguntas de:

e n° 28 — “vocé acha que o comportamento do aluno deveria ser um critério para a
participacao na Radio Escolar?”

e n°29 — “vocé acha que o rendimento escolar do aluno deveria ser um critério para a
participagdo na Radio Escolar?”

e n° 31 — “vocé acha que a participagao do aluno na Radio Escolar deveria ser uma

premiag&o para os alunos exemplares?

Quadro 7 — Critérios de participagdo na Radio Escola

Perguntas SIM NAO
N° 28 7 2
N° 29 8 2
N° 31 7 3

Fonte: Questionario da pesquisa.

O comportamento, a que se refere a pergunta de n° 28, é quanto a maneira de proceder
de um individuo em relacdo a(s) outra(s) e o meio ambiente diante de regras estabelecidas. Na
visdo dos professores, 0 aluno que tem um bom relacionamento com os colegas, professores,
funcionarios, direcdo e também com o ambiente escolar é o candidato ideal para compor o
casting da Radio Escola Leopolddo. Em outras palavras, esse aluno ndo serd uma resisténcia;
ao contrario, acatara todas as regras e contetdos que o professor fornecer. A ideia central é
que o respeito e a admiragdo que o aluno tem pelo professor dentro da sala de aula serdo
mantidos, também, no ambiente da Radio Escola. Diante desse critério, percebe-se uma
intencdo estratégica (mesmo que inconsciente) de o professor (poder dominante) manter a
soberania sobre a Radio Escola por meio do aluno (dominado). A violéncia simbolica € sutil,
uma vez que os alunos legitimam tal necessidade de selecionar os “melhores” alunos para
participarem do projeto.

Como ja dissemos, a radio, como se configura, ganha aspecto disciplinador. Ja a

pergunta n°® 29, questiona o professor se o rendimento escolar do aluno deve interferir na
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escolha dos alunos para participarem na emissora escolar. Oito professores disseram sim e
apenas dois disseram ndo. Essa resposta confirma a questdo anterior. Nesse contexto,
compreendemos o “rendimento escolar” como sendo o conhecimento adquirido na escola, isto
é, 0 aluno que alcanca qualificagdes positivas nos exames que compreende o0 ano letivo. Em
outras palavras, é a capacidade que o aluno expressa mediante aos estimulos educativos.

Diante disso, entendemos que colocar a énfase no rendimento escolar é excluir uma
grande parcela dos alunos. Concomitantemente a esse critério, tal acdo isenta de forma
contundente a participacdo do professor no ato de aprendizagem do aluno, ou seja, a nota
insuficiente é de responsabilidade exclusiva do aluno. E como se o professor ndo tivesse
participacdo nesse processo. A participacdo da radio como premiacdo aos melhores alunos
(pergunta de n° 31) é um estimulo a mais para divisdio em ambiente escolar e,
consequentemente, confrontos violentos. A negacdo do Outro, por qualquer motivo, ja € uma
violéncia psicologica. Para Zaluar (1999), o processo se da “pelo esmagamento psicolégico,
no qual deixa de ter confianga na sua capacidade de lutar ou na possibilidade de existirem
regras justas”. O poder coercitivo da proposta dos professores fere gravemente o conceito
educomunicativo e, ainda, o projeto Mais Educacdo, que tem como objetivo alcancar
precisamente o aluno que ndo enxerga significado na escola. Nao faz sentido propor um
projeto tdo caro que contemple uma minoria.

Por isso, juntamos a discussdao, mais uma vez, o problema da auséncia de formacao
especifica para que o professor possa lidar com o meio radiofonico na escola. Percebe-se que
a reproducdo social é manifestada quando o professor afirma: “Para participar da radio o
aluno tem que saber falar. Tém alguns alunos que ndao sabem falar direito” (Prof. 1, Caderno
de Campo). Com isso, o nivel cultural do aluno €, também, colocado na relagdo de critérios.

Na pergunta de n° 34 o professor ¢ indagado sobre autoridade: “Vocé acha que a
Radio Escolar também poderia ser utilizada para reforcar a autoridade de professores e
gestores?”. As respostas estdo divididas: quatro acham que sim, a radio pode contribuir e
cinco acham que ndo, a radio ndo deve ser utilizada com tal intuito. Apenas um isentou-se de
responder. Entendemos que seja alto o nimero de professores, 40% dos respondentes, que
defenderam a ideia de que a radio deve, sim, ser utilizada para reforcar a autoridade dos
professores e gestores. Os meios de comunicacao séo utilizados com frequéncia para despertar
e reforcar, no sujeito/receptor, necessidades. Em um contexto de Radio Escola, isso inclui a
necessidade de o aluno reconhecer a autoridade do professor. No inicio do nosso trabalho,
contextualizamos, historicamente, o radio no Brasil e ressaltamos os motivos pelos quais 0

meio foi, e continua sendo, cobicado por politicos e grandes corporagdes. Sendo assim,
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executar a vontade dos professores (40%) é reproduzir na R&dio Escolar o que é feito no meio
radiofonico convencional (e em outras midias) e arrancar de forma violenta qualquer
perspectiva de autonomia prevista em uma acdo educomunicativa.

Nas perguntas de n° 35 e n° 37, respectivamente, que indagavam os professores sobre a
utilizacdo da radio para reforcar principios e valores e, também, para orientar os alunos a
respeito de regras e normas de conduta na escola, receberam total apoio dos professores.
Essas duas questbes compdem, com certeza, um dos grandes desafios da escola e,
consequentemente, da Radio Escola: a partir das divergéncias, que aqui vamos chamar de
conflitos, estabelecer principios, valores morais, regras e normas de conduta que contemplem
a todos. Como afirma Zaluar (2001, 45) “Nesse sentido, o conflito contribui para a regulagéo
social, para a invencdo de normas e de regras comuns aos partidos em causa, baseadas em
ideias partilhadas de justica e respeito matuo”. Todavia, o ndo reconhecimento do Outro no

estabelecimento de normas torna-se uma violéncia simbdlica.

Saliente-se, ainda, que a relagdo da escola com as particularidades culturais
dos grupos que compdem o espaco social local em que ela se localiza é
marcada por uma violéncia simbodlica do saber escolar, exercida, muitas
vezes, por habitos sociais, pelos professores e funcionarios da instituic¢éo:
uma relagdo de poder que imp&e um conjunto de valores ao conjunto da
populacdo envolvida. Por outra parte, ha uma complexidade de tempos
sociais na relagdo entre a escola e 0 meio social: as incongruéncias do tempo
social no qual a escola se insere marcado por uma disparidade entre as
expectativas diferenciadas do papel da educacdo escolar como meio de
socializagdo (SANTQOS, 2002, p. 51-52. Grifos nossos).

Esse “desencontro entre a institui¢ao escolar e as particularidades culturais” favorece,
ainda, o surgimento da violéncia psicoldgica, uma vez que o desfavorecimento tanto cultural
como econdmico causam o esmagamento do didlogo tdo necessario (ZALUAR, 1992). Sendo
assim, a lacuna dialdgica causada pela falha na percepcao das diferencas dificulta a aceitacdo
do outro como individuo com os mesmos direitos e deveres.

A Ultima pergunta desse topico também teve a adesdo de todos os professores. Os dez
professores entrevistados afirmaram que o contetdo da Radio Escola ndo pode ser apenas
entretenimento.

Este questionamento entra em confronto direto com a resposta dos alunos, na questéo
n° 30 (questionario dos alunos em anexo), quando perguntamos se eles ouvem radio fora da
escola. Dos 42 alunos, 34 disseram ouvir radio fora do ambiente escolar. J& na pergunta n°® 31,

indagamos sobre quanto tempo eles ouvem radio fora do ambiente escolar.



Gréfico 5: N° de alunos que ouvem radio fora da escola
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Fonte: Questiondrios da pesquisa.
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As expectativas de professores e alunos sdo conflitantes e, com certeza, esse € outro

grande “gargalo” do projeto, pois professores pensam o radio com formato totalmente

diferente daquilo que os alunos esperam, ou seja, professores dizem que a proposta da radio

ndo é apenas entretenimento. Ja os alunos esperam da radio tdo somente entretenimento. 1sso

fica claro quando os alunos sdo perguntados sobre suas preferéncias no radio: 79% dos alunos

responderam que gostariam de ouvir muasica na radio da escola.

Grafico 6: Programacao radiofonica ouvida pelos alunos
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Fonte: Questionarios da pesquisa.

O resultado desta questdo, aplicada aos alunos ndo participantes da Réadio Escola,

deixa claro que a caracteristica reprodutiva ronda os projetos envolvendo o radio nas escolas.

Isso se da em virtude da experiéncia prévia que as pessoas tém com o radio. Para entendermos

como a musica é e foi utilizada para subverter qualquer tipo de iniciativa critica,
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revisitaremos, mesmo que de forma breve, a historia do radio. Segundo Ferraretto (2001), a
notoriedade das radios FMs ascendeu entre 0s jovens e teve seu apogeu com o rock e
programacdes alternativas nos anos 70 e 80. O modelo norte-americano foi 0 modelo adotado
por radialistas brasileiros, com seu estilo popular e bem-humorado. Além de locutar, 0s
radialistas cuidavam da sonoplastia e de outras producdes da programacao.

Contudo, ja em 1967, as emissoras AMs (Amplitude Modulada) foram consideradas
“subversivas” pela ditadura militar. Com isso, a qualidade muito superior de dudio das radios
FMs (Frequéncia Modulada) surge como a possibilidade de alienar a populacdo por meio de
uma programacéo especifica musical. Nesse intuito, a musica estrangeira invade o pais, pois
mesmo que a masica tivesse uma mensagem subliminar, a maioria da populacdo ndo teria
acesso. Outro detalhe, que merece atencdo, as radios FMs nao tinham o mesmo alcance das
radios AMs, com isso a radio mais ouvida no Brasil ndo era nacional e, sim, regional/local. O
resultado disso é que, atualmente, pouco mais de 40 anos depois, ndo existe um olhar critico
sobre o contetdo das radios FMs, que ja foi incorporado a cultura do nosso pais. Diante disso,
entendemos que as radios FMs sdo a referéncia que o aluno e o professor levam para dentro
do ambiente escolar. O resultado disso € a reproducdo do mesmo formato radiofénico. Da
mesma forma, de 42 alunos, 33 querem ouvir masica, justamente no formato das radios FMs.

Diante das nove questdes discutidas neste tdpico, entendemos que a emissora de Radio
(Lepolddo) pode favorecer a manifestacdo de violéncias: fisicas, simbdlicas e psicologicas.
Percebe-se que, desde a concepcao, requerimento e instalacdo do projeto, apresentam pontos
de conflito, bem como a escolha dos alunos e a programacao a ser adotada. Chegamos, assim,
ao entendimento de que o resultado das perguntas apresentadas nesse tépico sdo temas que
necessitam da habilidade de alguém que conheca de forma profunda o papel educomunicativo

da comunicacdo em territorio educacional.

3.3.2 Percepcdes de professores e alunos que atuam na Radio escolar

A Radio Escola Leopolddo surge como alternativa de o aluno ficar mais tempo dentro
do espaco escolar. Com isso, a escola tem a oportunidade de trabalhar com esse aluno os
conteudos que ndo fazem parte da matriz curricular do ensino fundamental e médio, e discutir
temas sociais, ou seja, “Temas Transversais”, que fazem parte dos Parametros Curriculares

Nacionais de 1997.

A inclusdo de questdes sociais no curriculo escolar ndo € uma preocupagao
inédita [...] O conjunto de temas aqui proposto (Etica, Meio Ambiente,



84

Pluralidade Cultural, Satde e Orientagdo Sexual) recebeu o titulo geral de
Temas Transversais, indicando a metodologia proposta para sua inclusdo no
curriculo e seu tratamento didatico. Essas tematicas ja tém sido discutidas e
incorporadas as areas ligadas as Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais
(BRASIL, 1997, p. 23).

Os temas transversais foram sugeridos para serem inseridos dentro do Programa Mais
Educacdo do Governo Federal (2007) e desdobrados durante os projetos, conhecidos como
“Macrocampos”. O macrocampo “Educomunicagdo” ¢ um dos elementos do projeto que mais
tém atributos para contribuir na aplicacdo dos temas transversais e discutidos em todo o
ambiente escolar, por meio da “Atividade Radio Escolar”. Tal afirmativa € pertinente, ja que o
radio, em ambiente escolar, envolve a todos, sem distincdo. Na emissora escolar isso é
intensificado, pois ndo existe a possibilidade de o ouvinte escolher ou trocar o canal. O que é
diferente no meio convencional, ou seja, 0 ouvinte pode zapear até encontrar o contetdo
desejado. Diante disso, a possibilidade de o radio escolar desenvolver programas com
tematicas transversais ¢ imensa, pois o aluno ¢ “obrigado” a escutar a programacao da radio.

Entretatanto, como no tépico anterior (alunos e professores nao participantes) alunos e
professores tém divergéncia na forma de pensar a Radio Escola. Tais percepcdes estdo
distantes da proposta educomunicativa na visdo dos professores e gestores. Tentaremos,
entdo, a partir do referencial tedrico, até aqui abordado, refletir sobre o resultado de
entrevistas realizadas com professores e alunos diretamente no Projeto Radio Escola. Para
organizacdo e identificacdo, os alunos respondentes serdo numerados de 1 a 5; e professores
de 1 a 3. Dessa forma, teremos aluno 1, aluno 2, professor 1, professor 2 e assim por diante.

O primeiro questionamento esta relacionado a implantacdo da radio em ambiente
escolar. A professora 1, que além de ser uma das responsaveis pela radio tem papel gestor na
escola, afirma que o projeto em radio é dificultado pela falta de preparo dos professores. “Nds
ndo temos ninguém na escola que saiba mexer com radio” [...] “pra mim, o que falta neste
projeto é alguém que conheca a midia radio, mas conheca, também, a abordagem
pedagogica que a radio precisa ter”.

Tal inseguranca é justificavel, uma vez que a instalagéo do sistema de som, dentro do
ambiente escolar, é complexa. Na figura, logo abaixo, apresentamos o0 equipamento que deve

ser instalado nas escolas publicas.

Imagem 1: Kit para R&dio Escolar
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Fonte: http://www.prefeituraparanavai.com.br/noticias/detalhes_noticias.php?id=3

O material disponibilizado pelo Ministério da Educacdo (MEC), conta com trés caixas
amplificadas, uma mesa de som, dois microfones, dois fones de ouvidos (mas a mesa s6 tem
uma saida para fones), um gravador digital, cabos e conectores. Uma das professoras
envolvidas afirma que a radio ficou parada por falta de recurso financeiro. “O MEC s6 enviou
o equipamento e mais nada. Onde instalar, como instalar? Isso ndo veio nada” (Prof. 1). Na
figura demonstrativa, abaixo, tentamos demonstrar como € a instalagdo da radio e a sua
complexidade.

Figura 7: Instalacdo de equipamentos radiofénicos em ambiente escolar

Caixa |

Estudio

Caixa Il

Caixa lll

Elaborac&o prépria
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O exemplo de instalagdo, acima, exige conhecimento técnico, j& que o equipamento
tem peculiaridades que precisam ser respeitadas. O estudio é o local onde ficam montados 0s
equipamentos de emissdo: microfones (com tripés) insertados em uma mesa de som, que
envia sinal sonoro para as caixas de som, através de cabos. Como a mesa de som € limitada a
dois canais de saida (output), o tipo de ligagdo, dos cabos, é em paralelo, ou seja, um mesmo
sinal chega as caixas a0 mesmo tempo (input). A ligacdo em série (isto €, a mesa ligada a
caixa I, que é ligada a caixa dois e, essa, ligada a caixa Ill) pode gueimar tanto as caixas
guanto a mesa de som. A distancia entre caixas, portanto, o tamanho dos cabos, pode interferir
na qualidade do &udio. Nesse caso, sdo utilizados transformadores de linha. As caixas de som,
por serem amplificadas (amplificador embutido), devem ser protegidas: com suportes para
evitar o roubo; e em local coberto para proteger da chuva (essa caixa ndo pode molhar).

Outro elemento importante € a escolha correta dos locais, dentro da escola, para
instalagcdo das caixas. A instalacdo em um ambiente com muita reverberacéo (efeito nocivo a
comunicacdo) pode frustrar alunos e professores que ndo conseguirdo entender o que esta
sendo transmitido. Temos ainda a insercdo do fone de ouvidos (O MEC disponibiliza uma
mesa com uma saida, assim sendo, apenas um locutor tera retorno) e a instalacdo de um micro
system. Esse ultimo ndo é uma opcdo interessante para a radio escolar, por isso, o ideal é
trocar esse equipamento por um computador, mas isso ndo esta previsto pelo MEC. O &udio
de saida (output) do micro system ndo é ideal para insertar na mesa de som (input -
geralmente ndo casa a impedancia). Por ultimo, o gravador digital para gravar entrevistas. Tal
aparelho chama-nos a atencdo, pois o0 MEC nédo prevé um equipamento equivalente para
editar o contetido gravado.

Como ja dissemos, o que foi disponibilizado: micro system, ou seja, um aparelho que
ndo atende de forma eficaz a radio. A escola tem que ir atras de recursos para adquirir um
computador (PC ou Notebook). “Nos fizemos varios oficios e enviamos para o MEC pedindo
recursos para comprar um computador. Deu trabalho, mas gracas a Deus veio”. (Prof. 1) . O
computador, por sua vez, tem papel fundamental em uma emissora de radio. Além de editar, o
PC (Notebook) pode ser aplicado, através do software (zararadio — software livre), na
automac&o da emissora. Ai sim o gravador digital pode ser utilizado de forma produtiva.

O recorte que fizemos tem carater demonstrativo. Nossa intencdo € contextualizar o
processo, 0 que ajuda a compreender a desorientacéo dos gestores, professores e alunos diante
da instalacdo de uma emissora de radio em espaco escolar. Mostramos apenas o 1° passo, que
é a instalacdo. O segundo passo, a nosso ver, é igualmente abstruso. E, isso, abordaremos de

forma dialogada com os respondentes da entrevista, ja citados.
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A Rédio Leopoldao encontra muitas dificuldades para continuar no ar. Atualmente, a
escola estd aguardando a iniciativa dos alunos para que ela de fato entre no ar, no ano de
2014. H& uma falta de iniciativa, segundo gestores e professores, dos alunos, que ndo querem
comprometer-se com a radio. “ndo hd compromisso dos alunos, eles ndo querem saber de
nada” (Prof. 2). “Acho que eles estdo desmotivados” (Prof. 1). Alguns alunos tém a mesma
percepcdo, como a aluna do terceiro ano do ensino médio: “A falta de interesse de alguns
alunos, principalmente aqueles que s6 querem entrar na radio pra ficar fora do horario de
aula, isso € um dos problemas, porque ndo adianta querer entrar em um projeto sendo que
vocé esta la so pra perder aula” (Aluno 1). Todo projeto dentro da escola necessita de
organizacdo. Mesmo 0 projeto prevendo certa autonomia do aluno, a organizagdo é

imprescindivel.

A falta de organizacdo da propria escola, porque ndés ndo temos lugar
adequado, isso ficou muito confuso porgue a gente ta no meio da aula, e ai
tem que parar de assistir aula, apesar de as vezes ser ‘legalzinho’, eu ndo sou
de ferro, também gosto de perder aula de vez em quando [...] Eu ndo estou
nem ai! O problema t& sendo a desorganizagdo, a desordem que tem dentro
da propria escola em relacdo a radio. Entdo, seria a falta de interesse de
alguns alunos e a desordem da escola (Aluno 2 — 2° ano do ensino médio).

Temos aqui dois problemas e sérios. O primeiro, estrutural e, o segundo, de gestdo.
“Nos tivemos que improvisar, ndo temos espago e Nem recurso financeiro para construir um
estadio de radio (Prof.1). Coordenar uma radio em espaco escolar é propor ao mesmo tempo
comunicacdo e educacdo, isto €, a estratégia estrutural € comunicacional, mas a abordagem é
pedagogica. “fomos em uma reunido e eles disseram que teriamos recurso para implantar a
radio [...] sempre teve esse discurso, mas ndo veio” (Prof. 1).

O estudio, como ja foi identificado na figura ilustrativa n® 7, indica que a radio precisa
ter um ambiente préprio, de preferéncia distante das outras salas de aula. Na Escola Frei
Leopoldo, isso ndo acontece. E tem um agravante, ela fica dentro de uma sala de aula, para
alcancar as dependéncias da Radio Leopoldao, o aluno precisa, necessariamente, pedir licenga

ao professor para entrar na emissora. Veja a imagem a seguir:
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Imagem 2: Entrada do Estudio da Radio Escola Leopoldao.

Fonte: acervo pessoal.

Os alunos afirmam que ainda ndo foram barrados ao entrar na sala, que o professor
tem sido gentil quando eles precisam passar pela sala, mas “eu acho que vai ter hora que o
professor vai ficar bravo” (aluno 4 — 8° ano). “ah, eu fico com vergonha [...] 0 pior € que 0s
meninos’ ficam mexendo com a gente” (aluno 3 — 7° ano). Pode parecer estratégia da escola,
pois somente o aluno participante do projeto terd acesso a radio. Porém, a iniciativa é
paliativa. N&o existe outro ambiente, na escola, que possa ser disponibilizado para a
montagem do estddio da radio. “Eu sei que o entra e sai dentro do estudio, as vezes, é
necessario, e que isso vai aborrecer o professor daquela sala, mas fazer o qué, me diz... A
escola ndo tem outro lugar” (Prof. 1).

O Manual proposto pelo MEC afirma que todos 0s macrocampos néo precisam de um
local especifico, pode ser feito em qualquer lugar.

Imagem 3 — Sugestédo de Local

Vamos redistribuir os espacos na escola e fora da escola!

Fonte: Manual Mais duca(;éo —(BRASIL, 2007, p 19).

O Manual apresentado as escolas nos leva a questionar se 0 Ministério da Educacgao
conhece, de fato, a realidade das escolas publicas brasileiras. Outra questdo pertinente seria

quanto a possibilidade real de “redimensionar o espagco” em todas as escolas.
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Ao término desse percurso nos vemos em condicdo de dizer que, dadas as limitagdes
para sua operacionalizacdo, a proposta do MEC revela-se, em sua esséncia, como uma
violéncia simbdlica imposta a comunidade escolar Frei Leopoldo de Castelnuovo. Isso
acontece quando tal proposta desperta uma expectativa positiva nos gestores, professores e
alunos e depois de quase quatro anos de “luta”, a emissora escolar ainda ndo esta
concretizada, acarretando em frustragGes e em um sentimento generalizado de incompeténcia.
Com isso, percebe-se um abatimento de todos da escola quando o assunto é o Projeto Radio
na Escola. “Eu nunca vi um projeto tdo dificil de lidar como este” (Prof.3). A sensacdo que
transparece ¢ de fracasso dos sujeitos e incompeténcia da escola, e ndo do projeto em si. E
como se o Estado fizesse o seu trabalho com perfeicdo e a escola ndo correspondesse as
iniciativas do poder publico. “Olha, a verdade é que nao adianta o Estado propor projetos
como estes se 0s professores ndo colaborarem [...] 0 MEC mandou esse tanto de equipamento
e td ai, tudo parado, pra mim, é falta de compromisso” (Prof. 2). Tavares dos Santos (2004)
lembra que as distintas formas de violéncia presentes nas relagcbes que estruturam o tecido
social podem ser aclaradas se compreendermos a violéncia como um ato de excesso, que se
verifica no exercicio de cada relacdo de poder presente na (re)producao do social. Tal excesso
fica implicito em todo o processo. Por isso, a comunidade escolar ndo percebe a manifestacdo
de poder e, tampouco, a violéncia, pois ela € invisivel e, consequentemente, imperceptivel.
Isso faz com que todos figuem passivos diante da violéncia e a aceitem como algo natural.
“Nao tem jeito, o Estado manda o equipamento e nos temos que nos adaptar” (Prof. 1).

Quando professores e alunos do projeto sdo questionados sobre os critérios de selecdo
para participacdo na radio escolar, percebemos que o discurso utilizado é diferente do que é
adotado por alunos e professores nédo participantes. A maioria dos alunos (36 de um total de
42) afirmou que ndo ficou sabendo sobre o critério de escolha. Um dos alunos disse que foi

consultado sobre a radio.

Entdo, naquele primeiro momento, aqueles que fizeram parte da radio foram
escolhidos, indicados, do que teve um processo de selecdo [..] Isso é
necessario, porque a partir do momento que a dire¢do escolhe um “certo
time”, dentro da escola, os alunos se interessam e querem fazer como os
escolhidos fazem. Entéo, eu acho que isso pode ter sido necessario (aluno
1).

J4, a professora 2, afirmou que “todos os alunos foram consultados e os que quiseram

foram escolhidos, sem distingdo”. A professora 1 manifestou de forma diferente: “nos
convidamos a todos, mas a gente ndo pode colocar qualquer um, entdo fizemos uma selecao

com a ajuda dos professores”. O aluno 5 entrou na radio no final do ano de 2013. Segundo
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ele, “na minha sala a professora fez um sorteio com quem quis participar”. A aluna 1 fez
uma revelacdo interessante quando perguntamos se ela encontrou dificuldade para entrar na
radio:
Né&o exatamente, porque foi um pouco mais de aceitacdo minha, porque, ndo
que eu queria faltar a humildade, pra falar agora [...] a supervisdo e a
coordenacéo da escola tem uma certa preferéncia de alunos 14, e eu acho
que eu ‘16’ entre os preferidos da escola, entdo, eles me procuraram. Eu

nem precisei ir atrds, de entrar, de querer, na verdade eu fui quase
introduzida na radio, entao, pra mim né&o foi dificil.

A manifestacdo de violéncia psicologica (invisivel), nesse caso, € visivel quando
confrontada com o referencial teérico e a percepcdo do pesquisador. Mesmo que nesse
momento estejamos analisando a percep¢do dagueles que estdo atuando na radio, sejam
professores ou alunos, cabe aqui uma referéncia, que sera comentada logo depois do grafico
abaixo.

Gréfico 7: Convite para participar na radio escolar

Vocé foi convidado para participar da Radio Escola?

B Sim. ®N3o.

Fonte: Questionarios da pesquisa.

O resultado acima, em que 90% dos alunos ndo foram convidados e a revelacdo da
aluna 1, que foi introduzida (na fala dela) na radio por indicacdo do corpo gestor da escola,
corroboram para que se chegue ao consenso de que os critérios utilizados para formar o
casting da Radio Escola Leopolddo foram imprecisos e ndo conseguiram contemplar a
maioria dos alunos. Isso fica mais claro, ainda, quando, desses 90%, 48% dos alunos
manifestaram interesse em participar da radio.

Os alunos indicaram, também, em que setor da radio eles gostariam de participar.
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Grafico 8 : Funcdo dentro da radio caso fosse escolhido

Qual fungdo vocé escolheria caso participasse do projeto
da radio escola.

M Locutor. M Produtor. Repérter. M Técnico de som.

Fonte: Questionario da pesquisa.

Dessa forma, as justificativas dos professores de que os alunos ndo querem participar
por estarem desmotivados ou por ndo terem responsabilidade, caem por terra. Talvez a
resposta mais plausivel seja esta: os alunos indicados pelos professores ndo querem participar
do projeto. Sendo assim, colocar um grupo de alunos que nao seja “manipulavel” ¢é arriscado.
A despeito da analise, a luz do referencial tedrico proposto, entendemos que existe uma carga
expressiva de “violéncia simbodlica” (BOURDIEU, 1989), uma vez que 0 professor usa de sua
posicdo (poder) para manifestar sua escolha (acdo pedagdgica) para 0 bem comum.

Entretanto, percebemos também os efeitos psicoldgicos (violéncia) de uma acao
pedagogica que favorece um grupo determinado. Essa intencdo pedagdgica deveria abarcar
representantes dos diversos grupos espalhados dentro da escola. A ndo observancia das
diferencas acentua o risco de criar expectativas que nao contemplem os interesses culturais de
outros grupos dentro da escola.

Entretanto, a partir da visdo de “microfisica da violéncia” de Tavares dos Santos
(2002), interpretamos que a violéncia ndo esta encerrada apenas nas acfes de grupos que
detém o poder, mas também nas acdes de quem quer o poder, sejam eles pares ou ndo. “A
radio ndo pode ser de um grupo so, ela é da escola” (Prof. 1). Com essa afirmacdo, a
professora acaba por definir a estratégia comunicacional a ser adotada quanto a radio escola
dentro do ambiente escolar. Tanto a escola quanto o estado (MEC) incentivam o projeto, mas
com uma carga pedagOgica excessiva, 0 que contraria epistemologicamente a

educomunicacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou investigar as relacdes que envolvem a Radio Escola Leopoldéo.
Para isso, acompanhamos o processo desde o inicio, isto é, a iniciativa da Escola Frei
Leopoldo de Castelnuovo de instalar uma Radio Escolar, o desencontro de informacdes entre
a Escola e 0 MEC e a instalacdo fisica da radio. Contudo, o foco desta investigacéo se da nas
relacBes interpessoais, intergrupais, que abarcam uma linha vertical: o Estado, a Escola
(gestores, professores e funcionarios) e alunos; e também em uma linha horizontal de
relacionamento: alunos, professores e funcionarios. Diante disso, estabelecemos uma
metodologia para confrontar informacdes e percepcdes, pois percebemos muitos desencontros
nas informacgdes dos sujeitos pesquisados. Todavia, nossa pesquisa prop6s a técnica de
triangulacdo, defendida por Denzin (1989, p. 246), ou seja, uma hipOtese examinada por
diferentes métodos pode ser considerada mais vélida do que uma hip6tese medida somente
com um Unico método. Por conseguinte, utilizamos a pesquisa bibliografica, a pesquisa
documental e a pesquisa de campo (entrevista, questionario e observacdo ndo participante).
Dessa forma, entendemos que a metodologia aplicada revela claramente os desencontros
naturais de informagdes, partindo do pressuposto de que cada sujeito tem um interesse
politico. Dessa forma, as respostas variam de acordo com cada interesse.

Entendemos que para construir um raciocinio logico, a visdo de alguns autores foi
imprescindivel. Citamos Freire (autonomia), Kaplin (educomunicacdo), Bordenave (modelos
enddgeno e exdgeno de educacdo) e Soares (educom.radio) como base solida para
entendermos a epistemologia da educomunicacéo e sua aplicabilidade em ambiente escolar. A
outra linha de pensamento norteou o nosso trabalho na percepgdo, ‘“‘entrelinhas”, dos
acontecimentos, isto é, a manifestacdo da violéncia. Para isso, Bourdieu nos favoreceu com
sua bagagem teorica: poder simbolico, violéncia simbodlica e acdo pedagdgica. J4, Tavares dos
Santos, contribuiu no direcionamento desta pesquisa para uma averiguacdo da microfisica da
violéncia. E, por Gltimo, nem por isso menos importante, a visdo esclarecedora de Alba
Zaluar, no gque tange a violéncia psicoldgica.

Diante da pesquisa realizada, percebe-se que alguns elementos precisam urgentemente
de aprofundamento. Elemento 1) Educomunicagdo — o conceito de educomunicacdo precisa
ser (re)pensado quando aplicado dentro da escola. O radio pode contribuir e muito com o
ambiente escolar, mas é necessario estabelecer didlogo entre a comunidade escolar para
implanté-lo. Elemento 2) Disputas de poder — é notorio que as relagdes dentro da escola sejam

conflituosas. Poréem, gestores, professores e funcionarios tém o direito de compreender que
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existe um poder que emana da funcdo que ocupam dentro da escola. O problema est4, entdo,
em nao (re)conhecer tal poder, o que pode facilmente ser extrapolado e, como consequéncia, a
violéncia simbdlica. Elemento 3) Microfisica da violéncia — contudo, essa violéncia simbdlica
de Bourdieu € trazida para o campo das relagdes entre classes, por Tavares dos Santos. Assim
sendo, a violéncia ndo vem sO de grupos que estdo ligados ao Estado, mas de grupos que
detém forca “moderada”, ou seja, ndo estdo ligados a uma for¢a historicamente opressora.
Elemento 4) violéncia psicoldgica — diante das pesquisas e reflexées em torno do tema néo ha
como negar uma carga acentuada de violéncia psicoldgica durante todo o processo de
instalagdo da Ré&dio Escola Leopolddo. A propria divergéncia de respostas quando sdo
confrontadas as percepcdes de professores e alunos ndo participantes e professores e alunos
participantes. A visdo miope sobre as relagbes dentro da radio é, talvez, a grande vila, pois,
esta ndo favorece um entendimento preciso e pontual sobre a violéncia. As escolhas de uns
em detrimento de outros e o esquecimento, negacdo com alibi de critério, torna perniciosa
toda e qualquer relagéo.

Responder se o processo radiofénico em ambiente escolar provoca autonomia e a
emancipacdo ou a reproducdo social é, por enguanto, uma utopia. Mas se a pergunta for
direcionada para o ambiente da R&dio Escola Leopolddo, com certeza, existe uma resposta: a
emissora da Escola Frei Leopoldo ndo provoca autonomia e, tampouco, emancipagdo. Aqui
emancipagdo na visdo tedrica de Adorno (1995), onde a escola se liberta das amarras,
produzindo ndo somente em um grupo, mas em toda comunidade escolar, a independéncia da
reproducdo social. Do ponto de vista tedrico, j& debatido, fica nitida a manifestacdo da
reproducdo social na Escola Frei Leopoldo e, também, dentro do ambiente radio escolar. E,
podemos afirmar, com um alto grau de intensidade: a nosso ver, isso se da devido a ndo
compreensdo exata do trinémio: violéncia, autonomia e Educomunicacao.

Chegar ao fim de uma dissertacdo de mestrado é, a0 mesmo tempo, prazeroso e
frustrante. Isso porque é bom saber que uma pesquisa de tdo grande relevancia tem um
pequeno fragmento nosso. Frustrante porque o assunto sO esta comecando e, pior, sem
previsdo para acabar. E, por isso, ndo hd como fazer conclusdes fechadas. Todas as
afirmativas apresentadas neste trabalho estdo no campo das hipdteses e merecem ser
aprofundadas. Cabe, aqui, fazer um recorte sobre outro programa de iniciativa do Estado de
Minas Gerais, por meio da Secretaria de Educacdo, que estd sendo implantado em escolas

publicas do estado: “Programa Reinventando o Ensino Médio”.
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O projeto Reinventando o Ensino Médio, através da reformulacéo curricular
da rede publica de Ensino Médio em Minas Gerais, tem como objetivo a
criagdo de um ciclo de estudos com identidade propria, gque propicie,
simultaneamente, melhores condic¢des para 0s prosseguimentos dos estudos e
mais instrumentos favorecedores da empregabilidade dos estudantes ao final
de sua formacdo nesta etapa de ensino. Ao se associar a politicas que
contribuem para a ressignificacdo da escola publica em Minas Gerais, 0
projeto assinala a importancia do acesso ao conhecimento como condi¢do
para o exercicio da plena cidadania na sociedade contemporanea (MEC/MG,
2014).

Serdo ofertadas 18 disciplinas em vérias areas do conhecimento, dentre elas
Comunicacdo Aplicada. O curso profissionalizante sera feito em trés anos, isto €, no ano de
2014, os alunos que estdo iniciando o ensino médio (1° colegial) podem optar por um dos 18
cursos que serdo oferecidos. Essa seria, com certeza, uma excelente oportunidade para a
Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo e todas as outras, que estdo enfrentando dificuldades na
implantacdo e manutencdo das Radios Escolares, corrigirem a deficiéncia de formacao tanto
de professores quanto de alunos, latente no Programa Mais Educacdo. Porém, a iniciativa
publica, mais uma vez, se mostra ineficiente na elaboracdo de projetos, nos quais a acdo é
mais politica do que educacional. Tal afirmativa é pertinente, pois os professores que véo
assumir tais disciplinas ndo precisam ser formados na area. A ideia do Governo Estadual é
completar a carga horaria dos professores que ja sdo contratados pelo Estado. Isso quer dizer
que um professor de Geografia, Historia ou Matematica pode muito bem ser designado para
assumir as aulas de Comunicacdo Aplicada, Empreendedorismo ou Tecnologia da
Informacdo. A citacdo ao “novo programa” ¢, acima de tudo, e, apenas, manifestacdo de
repudio, da nossa parte, diante de acGes esdrixulas com perspectivas eleitoreiras.

E, por fim, compreendemos de forma madura e consciente que este trabalho merece
aprofundamento de nossa parte. E, ao mesmo tempo, tornar publico, principalmente para a
Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo, o que ja foi refletido até aqui. Caminhar rumo ao
doutorado, talvez seja uma das op¢bes para que o tema seja difundido, uma vez que ndo
identificamos, ainda, trabalhos que pesquisam a violéncia simbolica ou psicolégica em Radios
Escola.

Da mesma forma que comecei este texto, encerro. Sé que, agora, parafraseando Paulo
Freire: “eu morreria feliz se eu visse as Radios Escolas e, especialmente, a Radio Leopoldao

em um processo de marcha”.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MODELO 1

GRUPO 1: ALUNOS NAO PARTICIPANTES DO PROJETO RADIO EscoLA

ACAO: QUESTIONARIO MISTO
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Uberaba, de de 2013.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do sujeito da pesquisa:
Identificacdo (RG) do sujeito da pesquisa:
Nome do responsavel:
Identificacdo (RG) do responsavel:

Titulo do projeto: Vozario no ar: poder simbdlico e reproducéo, uma analise das rela¢Ges que
envolvem o projeto Radio Escola.

Instituicdo onde sera realizado: Universidade de Uberaba

Pesquisador Responsavel: Luis Fernando Ribeiro de Oliveira

Identificacdo (conselho), telefone e e-mail: 34 3312-9435, luisfernando.ro@hotmail.com
CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500- Uberaba/MG,
tel: 34-3319-8959 e-mail: cep@uniube.br

O(A) Seu(Sua) : estd sendo
convidado(a) para participar do projeto de pesquisa “Vozario no ar: poder simbolico e reprodugao,
uma analise das relacdes que envolvem o projeto Radio Escola”, desenvolvido sob a
responsabilidade de LUIS FERNANDO RIBEIRO DE OLIVEIRA, aluno do Programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade de Uberaba (UNIUBE). Este projeto tem como objetivo
maior investigar se e como a Radio Escolar pode influenciar as relacBes entre os alunos e destes
com os professores no que refere a reproducdo de comportamentos e opinides bem como a
emancipacdo e a cidadania. Sdo objetivos especificos: descrever o processo de criacdo e
implantacdo da Radio Escola no Brasil; contextualizar o projeto Radio Escola dentro do processo
educacional, no espago escolar, em Uberaba, MG; identificar as relacdes de poder simbdlico,
manifestadas ao longo do processo radiofénico na Escola Estadual Frei Leopoldo; verificar como
0s sujeitos diretamente envolvidos no projeto percebem a ocorréncia de violéncia simbolica no
processo radiofonico; discutir as relagdes de poder ocorridas nos processos educativos de
elaboracdo, producéo e veiculagdo de material radiofonico dos alunos e professores.

Este projeto se justifica, ja que o Radio Escolar tornou-se, hoje, uma politica publica nacional,
dentro do Programa Mais Educacdo, que visa contribuir para que o aluno permaneca mais tempo
dentro da escola. Porém, o programa ndo conta com um aporte tedrico/pratico que auxilie
professores e/ou alunos na instalagdo e manutencdo do projeto dentro da escola. Sendo assim,
consideramos que a pesquisa pode trazer beneficios importantes para a comunidade da Escola
Estadual Frei Leopoldo e também para a sociedade, uma vez que, disponibilizados os resultados,
estes poderdo contribuir como elementos de discusséao e futuro aprofundamento.

Se consentir com a participacdo do(a) aluno(a) nessa pesquisa, Seu(Sua) :
respondera a um questionario sobre o
“Projeto Radio Escola” e as relagdes interpessoais e institucionais que se desenvolvem a partir
dele.

Garantimos que todos os dados obtidos por meio do questionario serdo mantidos em sigilo e serdo
utilizados apenas com fins cientificos, tais como apresentacdes em congressos e publicagdo de
artigos cientificos. Os nomes ou qualquer identificacdo (voz, foto, etc) jamais aparecera.

Pela participacdo do(a) seu(sua) no estudo, vocé e ele(a) ndo receberdo nenhum
pagamento, e também ndo terdo nenhum custo. Vocés podem decidir suspender a participacdo a
qualguer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou censura.


mailto:luisfernando.ro@hotmail.com
mailto:cep@uniube.br
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Sinta-se & vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que vocé e sua familia
julgarem necessarios. Caso decidam-se pela ndo participacdo da pesquisa, por ndo concordarem
com algum procedimento que Ihes for solicitado, nenhuma penalidade serd imposta a vocés.

Vocé recebera uma copia desse termo, assinada pelo mestrando/pesquisador e por sua orientadora,
onde consta a identificacéo e os telefones de ambos, caso vocé queira entrar em contato com eles.

Nome a assinatura do responsavel

Luis Fernando Ribeiro de Oliveira (pesquisador)
RG M4.580.965 — tel.(34) 3312-9435

Profa. Dra. Fernanda Telles Marques (orientadora)
RG 16.653.786-X — tel. (34) 3319-8836
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MODELO 2

GRUPO 2: ALUNOS PARTICIPANTES DO PROJETO RADIO EscoLA
ACAO: OBSERVACAO E ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS
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Uberaba, de de 2013.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do sujeito da pesquisa:
Identificacdo (RG) do sujeito da pesquisa:
Nome do responsavel:
Identificacdo (RG) do responsavel:

Titulo do projeto: Vozario no ar: poder simbdlico e reproducéo, uma andlise das rela¢bes que
envolvem o projeto Radio Escola.

Instituicdo onde sera realizado: Universidade de Uberaba

Pesquisador Responsavel: Luis Fernando Ribeiro de Oliveira

Identificacdo (conselho), telefone e e-mail: 34 3312-9435, luisfernando.ro@hotmail.com
CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500- Uberaba/MG,
tel: 34-3319-8959 e-mail: cep@uniube.br

O(A) Seu(Sua) : estd sendo
convidado(a) para participar do projeto de pesquisa “Vozario no ar: poder simbolico e reprodugao,
uma analise das relagdes que envolvem o projeto Radio Escola”, desenvolvido sob a
responsabilidade de LUIS FERNANDO RIBEIRO DE OLIVEIRA, aluno do Programa de
Mestrado em Educacdo da Universidade de Uberaba (UNIUBE).

Este projeto tem como objetivo maior investigar se e como a Radio Escolar pode influenciar as
relacbes entre os alunos e destes com os professores no que refere a reproducdo de
comportamentos e opiniGes bem como a emancipacdo e a cidadania. Sdo objetivos especificos:
descrever o processo de criacdo e implantacdo da Radio Escola no Brasil; contextualizar o projeto
Radio Escola dentro do processo educacional, no espago escolar, em Uberaba, MG; identificar as
relacOes de poder simbdlico, manifestadas ao longo do processo radiofénico na Escola Estadual
Frei Leopoldo; verificar como o0s sujeitos diretamente envolvidos no projeto percebem a
ocorréncia de violéncia simbdlica no processo radiofonico; discutir as relagdes de poder ocorridas
nos processos educativos de elaboracédo, producéo e veiculagdo de material radiofénico dos alunos
e professores.

Este projeto se justifica, ja que o Radio Escolar tornou-se, hoje, uma politica publica nacional,
dentro do Programa Mais Educacdo, que visa contribuir para que o aluno permaneca mais tempo
dentro da escola. Porém, o programa nao conta com um aporte tedrico/pratico que auxilie
professores e/ou alunos na instalagdo e manutencdo do projeto dentro da escola. Sendo assim,
consideramos que a pesquisa pode trazer beneficios importantes para a comunidade da Escola
Estadual Frei Leopoldo e também para a sociedade, uma vez que, disponibilizados os resultados,
estes poderdo contribuir como elementos de discusséao e futuro aprofundamento.

Se consentir com a participagdo de seu(sua) nesta pesquisa, o(a) aluno(a) sera
observado(a) e entrevistado(a) no ambiente escolar, tendo como tema desta entrevista o “Projeto
Radio Escola” e as relagdes interpessoais e institucionais que se desenvolvem a partir dele.

Garantimos que todos os dados obtidos na pesquisa serdo mantidos em sigilo e serdo utilizados
apenas com fins cientificos, tais como apresentacdes em congressos e publicacdo de artigos
cientificos. Os nomes ou qualquer identificacdo (voz, foto, etc) jamais aparecera.

Pela participacdo do(a) seu(sua) no estudo, vocé e ele(a) ndo receberdo nenhum
pagamento, e também n&o terdo nenhum custo. VVocés podem decidir suspender a participacdo a
qualquer momento, sem nenhum tipo de prejuizo ou censura.
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Sinta-se & vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que vocé e sua familia
julgarem necessarios. Caso decidam-se pela ndo participacdo da pesquisa, por ndo concordarem
com algum procedimento que Ihes for solicitado, nenhuma penalidade sera imposta a vocés.

Vocé recebera uma copia desse termo, assinada pelo mestrando/pesquisador e por sua orientadora,
onde consta a identificacéo e os telefones de ambos, caso vocé queira entrar em contato com eles.

Nome e assinatura do responsavel

Luis Fernando Ribeiro de Oliveira (pesquisador)
RG M4.580.965 — tel.(34) 3312-9435

Profa. Dra. Fernanda Telles Marques (orientadora)
RG 16.653.786-X — tel. (34) 3319-8836
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MODELO 3

GRUPO 3: PROFESSORES NAO PARTICIPANTES DO PROJETO RADIO EscoLA
ACAO0: QUESTIONARIO MISTO
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Uberaba, de de 2013.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do sujeito da pesquisa:
Identificacdo (RG) do sujeito da pesquisa:

Titulo do projeto: Vozario no ar: poder simbdlico e reproducéo, uma analise das relagdes que
envolvem o projeto Radio Escola

Instituicdo onde sera realizado: Universidade de Uberaba

Pesquisador Responsavel: Luis Fernando Ribeiro de Oliveira

Identificacdo (conselho), telefone e e-mail: 34 3312-9435, luisfernando.ro@hotmail.com
CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500- Uberaba/MG,
tel: 34-3319-8959 e-mail: cep@uniube.br

O(A) sr.(a) esta sendo convidado(a) para participar do projeto de pesquisa “Vozario no ar: poder
simbolico e reprodugdo, uma analise das relagdes que envolvem o projeto Radio Escola”,
desenvolvido sob a responsabilidade de LUIS FERNANDO RIBEIRO DE OLIVEIRA, aluno do
Programa de Mestrado em Educagéo da Universidade de Uberaba (UNIUBE).

Este projeto tem como objetivo maior investigar se e como a Radio Escolar pode influenciar as
relacbes entre os alunos e destes com os professores no que refere a reproducdo de
comportamentos e opinides bem como a emancipacdo e a cidadania. Sdo objetivos especificos:
descrever o processo de criacdo e implantacdo da Radio Escola no Brasil; contextualizar o projeto
Radio Escola dentro do processo educacional, no espaco escolar, em Uberaba, MG; identificar as
relacBes de poder simbdlico, manifestadas ao longo do processo radiofénico na Escola Estadual
Frei Leopoldo; verificar como os sujeitos diretamente envolvidos no projeto percebem a
ocorréncia de violéncia simbdlica no processo radiofonico; discutir as relagdes de poder ocorridas
nos processos educativos de elaboracdo, producéo e veiculacdo de material radiofénico dos alunos
e professores.

Este projeto se justifica, ja que o Radio Escolar tornou-se, hoje, uma politica publica nacional,
dentro do Programa Mais Educacéao, que visa contribuir para que o aluno permaneca mais tempo
dentro da escola. Porém, o programa nao conta com um aporte tedrico/pratico que auxilie
professores e/ou alunos na instalagdo e manutencdo do projeto dentro da escola. Sendo assim,
consideramos que a pesquisa pode trazer beneficios importantes para a comunidade da Escola
Estadual Frei Leopoldo e também para a sociedade, uma vez que, disponibilizados os resultados,
estes poderdo contribuir como elementos de discussédo e futuro aprofundamento.

Se aceitar participar dessa pesquisa, 0(a) senhor(a) respondera a um questionario anénimo sobre o
“Projeto Radio Escola” e as relagdes interpessoais e institucionais que se desenvolvem a partir
dele.

Garantimos que todos os dados obtidos pelo questionario serdo mantidos em sigilo e serdo
utilizados apenas com fins cientificos, tais como apresentacdes em congressos e publicacdo de
artigos cientificos. Os nomes ou qualquer identificacdo (voz, foto, etc) jamais aparecerao.

Pela participagdo no estudo, o(a) senhor(a) ndo recebera nenhum pagamento, e também ndo terdo
nenhum custo. Vocé pode decidir suspender a participacdo a qualquer momento, sem nenhum tipo
de prejuizo ou censura.

Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que vocé julgar
necessario. Caso decida-se pela ndo participacdo da pesquisa, por ndo concordar com algum
procedimento que lhes for solicitado, nenhuma penalidade Ihe serd imposta.


mailto:luisfernando.ro@hotmail.com
mailto:cep@uniube.br
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O(A) Sr(a) receberd uma copia desse termo, assinada pelo mestrando/pesquisador e por sua
orientadora, onde consta a identificacdo e os telefones de ambos, caso queira entrar em contato
com eles.

Nome e assinatura

Luis Fernando Ribeiro de Oliveira (pesquisador)
RG M4.580.965 — tel.(34) 3312-9435

Profa. Dra. Fernanda Telles Marques (orientadora)
RG 16.653.786-X — tel. (34) 3319-8836
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APENDICE D

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — MODELO 4

GRUPO 4: PROFESSORES PARTICIPANTES DO PROJETO RADIO EScoLA
ACAO0: OBSERVACAO E ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
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Uberaba, de de 2013.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Nome do sujeito da pesquisa:
Identificacdo (RG) do sujeito da pesquisa:

Titulo do projeto: Vozario no ar: poder simbdlico e reproducdo, uma andlise das relacGes que
envolvem o projeto Radio Escola.

Instituicdo onde sera realizado: Universidade de Uberaba

Pesquisador Responsavel: Luis Fernando Ribeiro de Oliveira

Identificacdo (conselho), telefone e e-mail: 34 3312-9435, luisfernando.ro@hotmail.com
CEP-UNIUBE: Av. Nené Sabino, 1801 — Bairro: Universitario — CEP: 38055-500- Uberaba/MG,
tel: 34-3319-8959 e-mail: cep@uniube.br

O(A) sr.(a) esta sendo convidado(a) para participar do projeto de pesquisa “Vozario no ar: poder
simbolico e reprodugdo, uma analise das relagdes que envolvem o projeto Radio Escola”,
desenvolvido sob a responsabilidade de LUIS FERNANDO RIBEIRO DE OLIVEIRA, aluno do
Programa de Mestrado em Educagéo da Universidade de Uberaba (UNIUBE).

Este projeto tem como objetivo maior investigar se e como a Radio Escolar pode influenciar as
relacbes entre os alunos e destes com os professores no que refere a reproducdo de
comportamentos e opiniGes bem como a emancipacdo e a cidadania. Sdo objetivos especificos:
descrever o processo de criacdo e implantacdo da Radio Escola no Brasil; contextualizar o projeto
Radio Escola dentro do processo educacional, no espaco escolar, em Uberaba, MG; identificar as
relacBes de poder simbdlico, manifestadas ao longo do processo radiofénico na Escola Estadual
Frei Leopoldo; verificar como os sujeitos diretamente envolvidos no projeto percebem a
ocorréncia de violéncia simbdlica no processo radiofonico; discutir as relagdes de poder ocorridas
nos processos educativos de elaboracédo, producéo e veiculagdo de material radiofénico dos alunos
e professores.

Este projeto se justifica, ja que o Radio Escolar tornou-se, hoje, uma politica publica nacional,
dentro do Programa Mais Educacéao, que visa contribuir para que o aluno permaneca mais tempo
dentro da escola. Porém, o programa ndo conta com um aporte tedrico/pratico que auxilie
professores e/ou alunos na instalagdo e manutencdo do projeto dentro da escola. Sendo assim,
consideramos que a pesquisa pode trazer beneficios importantes para a comunidade da Escola
Estadual Frei Leopoldo e também para a sociedade, uma vez que, disponibilizados os resultados,
estes poderdo contribuir como elementos de discusséo e futuro aprofundamento.

Se aceitar participar dessa pesquisa, o(a) senhor(a) sera observado(a) em momentos de atividade
relacionada ao projeto Radio Escola e também sera entrevistado(a) tendo como tema o “Projeto
Rédio Escola” e as relagdes interpessoais e institucionais que se desenvolvem a partir dele.

Garantimos que todos os dados obtidos pela pesquisa serdo mantidos em sigilo e serdo utilizados
apenas com fins cientificos, tais como apresentagdes em congressos e publicacdo de artigos
cientificos. Os nomes ou qualquer identificacdo (voz, foto, etc) jamais aparecerdo.

Pela participagdo no estudo, o(a) senhor(a) ndo recebera nenhum pagamento, e também n&o terdo
nenhum custo. Vocé pode decidir suspender a participacdo a qualquer momento, sem nenhum tipo
de prejuizo ou censura.

Sinta-se a vontade para solicitar, a qualquer momento, os esclarecimentos que vocé julgar
necessario. Caso decida-se pela ndo participacdo da pesquisa, por ndo concordar com algum
procedimento que lhes for solicitado, nenhuma penalidade Ihe serd imposta.
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mailto:cep@uniube.br

111

O(A) Sr(a) receberd uma cdpia desse termo, assinada pelo mestrando/pesquisador e por sua
orientadora, onde consta a identificacdo e os telefones de ambos, caso queira entrar em contato
com eles.

Nome e assinatura

Luis Fernando Ribeiro de Oliveira (pesquisador)
RG M4.580.965 — tel.(34) 3312-9435

Profa. Dra. Fernanda Telles Marques (orientadora)
RG 16.653.786-X — tel. (34) 3319-8836
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APENDICE E

INSTRUMENTO 1 — QUESTIONARIO MISTO
GRUPO 1: ALUNOS NAO PARTICIPANTES DO PROJETO RADIO EScoLA
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NAO COLOQUE SEU NOME NO QUESTIONARIO E NAO ASSINE

RESPONDA AS QUESTOES COM BASTANTE SINCERIDADE. ENQUANTO ESTIVER RESPONDENDO, NAO
OLHE PARA O QUESTIONARIO DE OUTROS COLEGAS E NAO PERMITA QUE VEJAM SUAS RESPOSTAS

ASSINALE [SJVYVIN[OIN AL TERNATIVA:

Vocé esta cursando:
5° ano.

6° ano.

7° ano.

9° ano.

1° colegial

2° colegial

3° colegial

Q = Dd® O O T oD

e N Ve L N L)

Este ano vocé completa:
10 anos.

11 anos.

12 anos.

13 anos.

14 anos.

15 anos.

16 anos.

17 anos.

18 anos ou mais.

N
o~
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Vocé é do sexo:
) Feminino.
) Masculino.

T o W
D
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Vocé se considera:
Amarelo.
Branco.
Indigena.
Negro.

Pardo.

QOutro:

DO OO THLH D
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5) Vocé considera que o ambiente da sua

escola é bom?

() Sempre

.( ) Quase sempre

( ) Raramente

() Nunca

) Como é o seu relacionamento com a
maioria dos seus colegas de sala?

() Muito bom.

() Bom.

() Razoavel.

()

Ruim.

Fonte: OBEDUC/CAPES 16014/2013
e.( ) Indiferente.

7) Em relagdo a amizades na escola, vocé:

a.( ) Tem apenas um grande amigo.

b.( ) Tem dois ou trés grandes amigos.

c.( ) Tem quatro ou mais grandes amigos

d.( ) E superamigo de todo mundo.

e.( ) Na&o tem nenhum grande amigo na

escola

8) Vocé ja sentiu medo ou perdeu a vontade
de ir a escola por causa de problemas com
colegas?

a.( ) Sim, uma ou duas vezes.

b.( ) Sim, varias vezes.

c.( ) Nao, nunca.

9) Vocé j& foi maltratado, ameagado,
ridicularizado, zoado ou ofendido por
algum colega de escola?

a.( )Sim
b. ( ) Néo

10) Vocé sabe o que é bullying?
a.( ) Sim

b. ( ) Mais ou menos

c.( ) Nao

11) Existe bullying na sua escola?
a. () Sim, muito

b. ( ) Sim, pouco

c. () Néo.

d. ( ) N&o sei.

12) Vocé ja viu algum colega de escola ser
humilhado, agredido ou zoado por outros
colegas?

a. () Sim, uma ou duas vezes.

b. ( ) Sim, varias vezes.

¢. ( ) N&o, nunca vi.

13) Vocé ja ofendeu, ridicularizou ou
humilhou ou tirou sarro de algum colega de
escola?

a. () Sim, uma ou duas vezes.
b. ( ) Sim, algumas vezes.
c. () N&o, nunca.



14) Vocé ja ameacou ou bateu em algum
colega?

a.( ) Sim,uma ou duas vezes.

b.( ) Sim, algumas vezes.

c.( ) Nao, nunca.

15) Vocé ja se sentiu discriminado por outros
alunos?

a. () Sim, uma ou duas vezes
b. ( ) Sim, algumas vezes.
c¢. () Ndo, nunca.

16) Vocé ja se sentiu discriminado por

professores?
a. () Sim, uma ou duas vezes

b. ( ) Sim, vérias vezes.
c. () Ndo, nunca

17) Voceé ja se sentiu ignorado ou isolado na
escola?

a. () Sim, uma ou duas vezes
b. ( ) Sim, algumas vezes.
¢. () Ndo, nunca.

18) Vocé é ou j& foi vitima de bullying nessa
escola?

a.( )Sim

b. ( ) Néo

19) Caso SIM, por qual motivo?

20) No geral vocé tem um bom relacionamento
com os professores?

a.() Sim.

b.( ) Nao.

c.( ) Maisou menos.

21) Vocé tem um bom relacionamento com a
direcdo da Escola?

a.( ) Sim.

N&o.

Mais ou menos.

Nao tenho contato com direcéo da escola

oo o
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22) Assinale L{SIBACIASIARISSIVNENAS

que falam de situacgdes que vocé lembra de ter

visto na sua escola:

a.( ) Alunos agredindo, ameagando ou
xingando funcionérios.

b.( ) Alunos agredindo ou ameagando bater
em outros alunos.

c.( ) Alunos agredindo ou ameagando bater
em professores.

d.( ) Alunos discriminando outros alunos.

e.( ) Alunos humilhando outros alunos

f.( ) Alunos xingando ou ofendendo
professores.

g.( ) Fofocas sobre a vida de alunos.

h.( ) Fofocas sobre a vida de professores.

i.( ) Professores discriminando alunos.

j. () Professores falando mal de outros
professores.

k.( ) Professores humilhando ou ofendendo
alunos.

*k*k

23) Vocé ficou sabendo sobre a implantacéo
da Réadio Leopoldao?

a.( ) Sim, fiquei sabendo.

b.( ) Nao fiquei sabendo.

c.( ) Eundo estudava aqui.

24) Vocé sabe como foram escolhidos os
alunos participantes da radio Leopoldao?

a.( ) Sim, sei como foi a escolha dos alunos.
b.( ) N&o sei como foi a escolha dos alunos.

25) Vocé foi convidado a participar da Radio
Escola?

a.( ) Sim.

b.( ) Néo.

26) Na sua opinido, porque vocé ndo participa
do Projeto Radio Escola?

a. () Nao tive interesse em participar.

b.( ) Nao fiquei sabendo da Radio.

c.( ) Nao fui escolhido por causa das minhas
notas.

d.( ) Nao fui escolhido por causa do meu
comportamento.

e.( ) Nao fui escolhido por que a dire¢do da
escola ndo gosta de mim.

f.( ) Nao fui escolhido por que os professores
envolvidos ndo gostam de mim.

g.( ) Nao sei por que ndo fui escolhido.

h.( ) Outros motivos:




27) Na sua opinido a escolha dos alunos para
participar do projeto Radio Escola foi justa?
a.( ) Sim.

b.( ) Nao.

c.( ) Nao sei.

28) Vocé participaria da Radio Escola
Leopoldéo se fosse convidado?

a.( ) Sim.

b.( ) Nao.

29) Qual funcdo vocé escolheria caso
participasse do projeto da radio escola.

a( ) Locutor.

Produtor.

Reporter.

Técnico de som.

Nenhuma, ndo tenho interesse em
participar.

N NN S
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30) Fora da escola vocé ouve radio?
a.() Sim
b.( ) Nao

cé ouve radio com que frequéncia?

31) Vo

.( ) Nunca ouco radio fora da escola
.( ) Ougo todo dia.

.( ) Ouco umas trés vezes por semana.
.( ) Ougo uma vez por semana.

.( ) Ouco raramente.

T 00 T®

32) O que vocé mais gosta de ouvir no radio?
.( ) Nao ouco radio.

.( ) Mdsica.

.( ) Noticia.

.( ) Propaganda.

.( ) Piada/humor.

T o0 0o

33) Como é a sua relacdo com os alunos que
fazem parte do Projeto Radio Escola?

a. ( ) Excelente.

Muito Boa.

Boa.

Regular.

Péssima.

® o0 T¢
~~~~
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115

f.( ) N&o convivo com o pessoal da Radio
Escola

34) Assinale os [BI@]B tipos de musica que vocé
mais gosta de ouvir:

a.( )Axé f. ( )RAP
b. () Arroxa g. ( ) Rock
c.( ) Funk h. ( ) Sertanejo
d.( )Pop i. () Gospel

e. () Outra: qual:

35) A Radio Escola Leopolddo toca as

musicas que vocé gosta de ouvir?

() Sim,sempre.

() Sim, as vezes.

( ) Algumas, mas ndo todas.

() Raramente.

( ) Essa Radio ndo toca as mdsicas que eu
gosto.

Poo0 o

36) Os alunos tém liberdade para pedir que a
radio da sua escola toque as musicas que mais
gostam?

a. ( ) Sim.

Néo.

Depende da musica.

N&o sei.

aoo
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37) Vocé ja pediu para o pessoal da radio
Leopoldao tocar uma musica de que gosta?

a. ( ) Sim, e sempre fui atendido.

Sim, mas s6 as vezes sou atendido.

Sim, mas ndo fui atendido.

Nunca pedi para tocar uma musica.

aoo
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38) Vocé acha que seus colegas gostam da
programacao da Radio Leopoldao?

a.( ) Acho que todos gostam.

b.( ) Achoque amaioria gosta.

c.( ) Acho que poucos gostam.

d.( ) Acho que ninguém gosta.

39) Assinale apenas LIRENEIEGIEUNES.

Na sua opinido os alunos que participam da
Réadio Escola, sdo:
a. () Populares

b. () Normais

c. () Antipaticos
d. ( ) Engracados
e. () Arrogantes
f. () Inteligentes

i. ( )Puxasaco
j- () Legais

k. ( ) Nerds

I. () Simpaticos
m. ( ) Descolados
n. ( ) Semgraca
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h. () N&o conheco bem o pessoal da radio 41) Quem vocé acha que a
escola programacao da radio escola Leopoldao?

40) Quem vocé acha que [z a

programacao da radio Leopold&o?

a.( ) Os alunos que participam da radio
escola.

b.( ) Os alunos e os professores que
participam da réadio escola.

c.( ) SO os professores que participam da
radio escola.

d.( ) Os professores e a dire¢do da escola.

e.( ) Soadirecdo daescola.

f.( ) Outros:
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APENDICE F

INSTRUMENTO 2 — QUESTIONARIO MISTO
GRUPO 3: PROFESSORES NAO PARTICIPANTES DO PROJETO RADIO EscoLA
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PROFESSOR, GARANTIMOS A PRESERVAGAO DO ANONIMATO.

NAO COLOQUE O SEU NOME NO QUESTIONARIO E NAO ASSINE.

1. Vocé é do sexo:
a. () Feminino.
b. ( ) Masculino.

2. H& quanto tempo vocé é professor da
Educacdo Basica?
a.( ) menos de um ano
b.( ) dela3anos
c.( ) dedab6anos
d.( ) de7al0anos
e. () maisde 10 anos
3. Ha quanto tempo vocé exerce a docéncia
na Escola Frei Leopoldo de Castelnuovo?
a. () menos de um ano
b.( ) dela3anos
c.( ) dedabanos
d. () mais de 10 anos
4. Quais as séries em que vocé ministra
aulas? (marque quantas forem necessarias).
a.( ) 5%ano.
6° ano.
7° ano.
8° ano.
9% ano.
1° colegial
2° colegial
3° colegial
() Outra. Qual:

—_~ NN AN~ o~
— o —

b.
c.
d.
e.
f.
g.
h.
i

5. Quais disciplinas vocé ministra na Escola
Frei Leopoldo de Castelnuovo?

6. Vocé considera que o ambiente escolar
propiciado aos alunos pela Escola Frei
Leopoldo é:

() Excelente.
( ) Bom.

() Razoével.
(

(

) Insatisfatorio.

) Ruim.
Vocé considera que o0 ambiente
profissional propiciado aos professores e
funcionarios pela Escola é:
a. () Excelente.

a.
b.
C.
d.
e.
7.

Fonte: OBEDUC/CAPES 16014/2013

b.( ) Bom.

c. () Razoavel.

d. ( ) Insatisfatério.

e. () Ruim.

8. Como tem sido o seu relacionamento
com o corpo gestor da escola?

a. () Excelente.

b.( ) Bom.

c. () Razoavel.

d. () Insatisfatorio.

e.( ) Ruim.

9. Como tem sido o seu relacionamento
com seus colegas, professores?
a. () Excelente.
b.( ) Bom.
c. ( ) Razoéavel.
d. () Insatisfatério.
e. () Ruim.
10. De um modo geral, o seu relacionado
com os seus alunos tem sido:
) Excelente.
) Bom.
) Razoavel.
) Insatisfatdrio.
) Ruim.

Poo0oTe
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11. Vocé ja teve vontade de faltar ao
trabalho na devido a problemas com
outros docentes?

) Sim, uma ou duas vezes.

) Sim, varias vezes.

) Né&o, nunca.

AN~

12. Vocé ja teve vontade de faltar ao
trabalho devido a problemas de
relacionamento com alunos?

a. () Sim, uma ou duas vezes.

b. ( ) Sim, varias vezes.

c¢. () N&o, nunca.

13. Vocé j& teve vontade de faltar ao
trabalho na devido a problemas de
relacionamento com membros do corpo
gestor?

) Sim, uma ou duas vezes.

) Sim, varias vezes.

) Néo, nunca.

o ow
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14. Vocé sabe o que é violéncia simbolica?
a. () Sim, sei o queé.



) Néo, mas tenho nocdo do que seja.
) Néo sei do que se trata.

15. Vocé sabe o0 que € violéncia
psicoldgica?

a. () Sim, sei o que é.

b. ( ) N&o, mas tenho nocdo do que seja.

c. () Nao sei do que se trata.

(RGN TODAS AS ALTERNATIVAS

que falam de situacdes que vocé lembra
de ter visto ao menos uma vez na Escola
Frei Leopoldo:
a.( ) Alunos agredindo fisicamente  ou
ameacando bater em funcionarios.
b.( ) Alunos agredindo  fisicamente  ou
ameagando bater em outros alunos.
c.( ) Alunos agredindo fisicamente  ou
ameacando bater em professores.

d. () Alunos discriminando outros alunos.
e. () Alunos humilhando outros alunos
f.( ) Alunos  xingando  ou ofendendo

professores.

g. ( ) Fofocas sobre a vida de alunos.

h. ( ) Fofocas sobre a vida de professores.

i. ( ) Professores discriminando alunos.

j. () Professores falando mal de outros
professores.

k. ( ) Professores humilhando ou ofendendo
alunos.

17. Vocé ja sofreu alguma violéncia dentro
da escola Frei Leopoldo?

a.() Sim.

b.( ) Nao.

18. Vocé conhece a Radio Escola Leopoldao?
a. () Sim.

b. ( ) Néo.

19. Vocé se lembra de ter sido consultado
sobre a implantacdo do projeto radio
escolar na sua escola?

) Sim, fui consultado.

) N4&o fui consultado.

) N&o me lembro se fui consultado

) Eu ndo estava na escola.

20. Vocé se lembra de ter votado na
implantacdo do projeto radio escolar na
sua escola?

) Sim, participei de uma votagéo.

) Né&o votei, mas houve uma votacéo.

) N&o houve votacéo.

) N&o me lembro se houve votacéo.
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e.( ) Eundo estava na escola

21. Caso tenha havido elei¢do e vocé tenha
votado, seu voto foi:

a.( ) Afavordaimplantacdo

b.( ) Contrario a implantacdo

c.( ) Nulo/branco

d. () Nao se aplica/ndo votei

22. Vocé acha que os professores, de um
modo geral, gostam da programacédo da
Radio Leopoldéo?

a.( ) Acho que todos gostam.

b.( ) Acho que a maioria gosta.
c.( ) Acho que poucos gostam.
d.( ) Acho que ninguém gosta.

23. Vocé acha que os alunos, de um modo
geral, gostam da programacdo da Radio
Leopold&o?

a. () Acho que todos gostam.

b. ( ) Acho que a maioria gosta.

c. () Acho que poucos gostam.

d. ( ) Acho que ninguém gosta.

24. Na sua opinido, quem a

programacao da Radio Leopoldao?

a. () Os alunos que participam da radio escolar.

b. ( ) Os alunos e os professores que participam

da rédio.

c. () SO os professores que participam da radio

escolar.

. () Os professores e a direcdo da escolar.

. () S6 adirecéo da escola Frei Leopoldo.

. () Nao sei.

. () Outros

Q D O

25. Na sua opinido quem a

programacao de uma Réadio Escolar?

a. () Os alunos que participam da radio escolar.

b. ( ) Os alunos e os professores que participam

da rédio escolar.

c. () So os professores que participam da radio
escolar.

. () Os professores e a direcdo da escolar.

. () S6 adirecdo da escola.

( ) Toda a comunidade escolar.
. () Outros

«Q D O

26. Vocé conhece os critérios utilizados para
a escolha dos alunos participantes da
Radio Leopoldéo?

a. () Conheco e concordo com estes critérios.
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31.

33.
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) Conheco, mas ndo concordo com estes
critérios.
) Ndo conheco o0s critérios que foram
utilizados.

Vocé tem algum aluno que participa da
Radio Leopoldao?

) Sim.
) Nao.
) Nao sei.

Vocé que o comportamento do aluno

deveria ser um critério para a
participacdo na Radio escolar?

) Sim

) Nao

Vocé acha que o rendimento escolar do
aluno deveria ser um critério para a
participacao na Radio Escolar?

) Sim

) Néo.

Vocé sabe qual é a finalidade do
Programa Radio Escola?

) Sim

) Néo

) Mais ou menos

Vocé acha que a participacdo na Radio
escolar deveria ser uma premiagdo para
os alunos exemplares?

) Sim

) Nao.

Vocé acha que a radio escolar deveria ser

utilizada como ferramenta para o
aprendizado de contetidos?

) Sim.

) Nao.

Vocé acha que a Radio escolar deveria
ser utilizada para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades sociais?

) Sim.

) Nao.

Vocé acha que a Radio escolar também

poderia ser utilizada para reforcar a
autoridade de professores e gestores?

) Sim.

) Nao.

35.
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Vocé acha que a Radio escolar também

poderia ser utilizada para reforcar
principios e valores morais?

) Sim.

) Néo.

Vocé acha que o corpo gestor poderia
utilizar a Radio também para esclarecer
sobre situacgdes do cotidiano escolar?

) Sim.

) Nao.

Vocé acha que o corpo gestor poderia
utilizar a Radio também para orientar
sobre regras e normas de conduta na
escola?
) Sim.
) Nao.

. Vocé acha que os alunos poderiam

utilizar a Radio também para
exteriorizar seu ponto de vista sobre
guestbes do cotidiano escolar?

) Sim.
) Néo.

. Vocé acha que a Radio escolar deveria
ser utilizada apenas para 0
entretenimento dos alunos?

) Sim.
) Néo.
. Assinale [{sEH EUCTHEWWER  que

considerar verdadeiras:

) A Radio Leopolddo contribui para o
aprendizado dos alunos em geral.

) A Réadio Leopolddo contribui apenas para
o0 aprendizado dos alunos que participam
dela.

) A Réadio Leopolddo tem potencial para
contribuir para o aprendizado de alunos e
de professores.

) A Radio Leopolddo ndo contribui nem
atrapalha o aprendizado dos alunos.

) A Radio Leopolddo mais atrapalha do que
contribui para o aprendizado dos alunos.

O Programa Mais Educacdo, do Governo
Federal, afirma que o professor deve ser o

gestor da RA&dio escolar.

Diante disso,

responda:

41.

Vocé acha que o professor teria que ter
experiéncia em producdo radiofénica para
tornar-se o gestor da Radio escolar?



a.( ) Sim.

b.( ) Nao.

42. Vocé tem alguma experiéncia em producéo
radiofénica?

a.( ) Sim.

b.( ) Nao.

43. Vocé acha que conseguiria instalar e
programar uma Radio escolar?

a.( ) Sim.
b.( ) Nao.
c.( ) Nao sei.

44. O projeto visa dar autonomia para o
aluno-radialista em relacdo a escolha da
programacao. O que vocé acha disso?

121

45. Se hoje houvesse uma eleicdo para
decidir se seria implantada a Ré&dio
escolar, qual seria o seu voto?

) Favoravel & implantacdo

) Contrario a implantacao

) Nulo/branco.

) Favoravel, mas com a seguinte

ressalva:
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ANEXO A

PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES

HuMANOS DA UNIVERSIDADE DE UBERABA (CEP-UNIUBE)



123

UNIVERSIDADE DE UBERABA -,
UNIUBE

DADOS DO PRQJETO DE PESQUISA
Trtulo da Pesquisa: VOZ3N0 no ar: pooer simboico & reproducdo, uma andlise 0as refagdes que envolvem

0 projeto Radio Escoia
Pesquisador: Femanda Telles Manques
Area Tematica:
Versio: 2

CAAE: 095377128.0000.5145
inaStuig3o Proponents: Sociecade Educacional Uberabeanse

DADOS DO PARECER

NUmero do Paracer: 172.443
Data da Relatoria- 13122012

Apresantagao do Projsto:

"Fundamentada em referencias da Eoucomunicacao & da Antropoiogla 63 Educacio, rata-se o2 uma
Investigacao das relaghes de poder cesenvoividas 30 1onNgo da IMpIantag3o & execugao Jo projetn Radio
Escolar. A pesquisa, de onentagdo stnogratca, sera reallzaca em uma escola

PUDICa 02 Ubarada, tendo como obiStvo garal Venficar 52 & como 3 radio 25003 Pods TaNsTonmar-6e &m
UM NETUMENT0 TAVONSCacor 08 rEproduga0 &0U SMaNcpacao socal. Pars tanto, ser3o colocados em
Trianguiac3o documentos Produzidos pela radio 2500ia, observaghes regisiradas em cadamo 02 campo &
QUESTONANOs @ entrevistas realzacas com alunos, professores € gestores. Dapols o8 sistematizados @
aN3Is300s, 05 0500S 0bY00S S2r30 dEcutioos 3 IUZ 00 referancial 120rco™

Objstivo da Pesquisa:
pesquisa objetiva Investigar, 3 partir dos processos que envoiverm 3 produgso de conteddos velcuados pela
rAdlo E6COIar, 52 & COMO 3 RAI0Escola pode transformar-se em Instrumento favorecedor da rRproducao ou

Enderego. Av Nece Sabine, 1801

Balrro. Universitiric CEP: 38055500

UF: MG Municislo: UBERAHA

Telefore. | 34)59710-0050 Fax: (3453148010 E-mal. cop@uricbe br
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03 SMancipacao sockal. S30 CDJEIVGS SEPECINcns: JEEITEVEr O DDCESS0 0 cagdo & Implantacdo 03 Rado
Escola no Brasil; contextualizar o projeto Radio E5c0ia dentro d0 Procasso a0UCACoNa, N S6Pago esciar,

em Uberana, MG; identificar as relagies de poder simbdiico, manifestadas 30 longo 00 processo radiofdnico
na Escoia Esta0ud Fref Leopaido; venficar como 06 Suieitos dretamente envolvidos no projeto percedem 3

OCOMENG3 de viokincia

simbdlica no processo radiofdnico; discutir 3s refagies 08 poder OCOMJdas NOS Process0s 20ucatives de
S43DOr3gR0, producdo e velcuacdo de materal radlofonico dos NOSS0S Sujeltos o2 pesquisa.

Avallag3o dos Riscos & Beneficios:

05 beneficios SUPEram 06 1scos

Comentarios @ Conslderagdes sobre a Pesquisa:

A pasqUEis3 52 MOSS extremamenia Importams para 0 Campo anfropo-educacional. As observaghes feltas
peia professora responsavel, bem como 0 Juno pesquisador, S30 UNdaMentas para se discutr um
probiema que PEfpassa 3 aducagao 8, MUtas vezes, Ignorada por boa parte do corpo gastor das insttucles
de ensino.

Congideragies sobre 08 Termos de apressentagao obrigatoria:
O termoe £6L30 3NEX300s 02 MaNSra commeta.

Recomendagles:

As recomendagdes foram 3catadas, e as comagbes foram redizadas.
Concilusdss ou Pengéncias & Lista de Inadequagies:

Projaio aprowado.

Situagao do Parecer:

Aprovaco

Necsesita Apreciag3o da CONEP:

N3o

Consideragies Finals a critério do CEP:

Em 1312/2012 3 plenaria votou 0e 3cordo com o reiator, pela aprovacdo do projeto.

Enderego. Av Nece Sebing, 1801

Bairro. Universitieic CEP. 35055500

UF. MG Municiplo. LBERABRA

Telefone. [44)5%10-5050 Fax: (M 3914-58000 E-mal. cep@uriube br
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UBERASA, 13 de Dazambro de 2012

wwc
Geraldo Thedel Junior
(Coordenador)
Enderego:  Av Neve Sebino, 1801
Balrto. Unversitelc CEP: 35 055500

UF. WG Municiplo. UBERANA
Telefone: | 44)5810-5050 Fax: (453142010 E-mal. cop@uricbe b



